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Koszonto sorok

2004. janudr 1-jén hivatalba lépett fGigazgatoként tisztelettel és szeretettel koszontom a
»Képzés és gyakorlat” cimi foly6iratunk minden kedves Olvaséjit. A koribbi években a
Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagé6giai Féiskolai Kara ttjira bocsitotta
ezt a kiadvinyt, amelyet a karunk jelenlegi vezetése most is viltozatlanul nagy és tovabb-
ra is megbecsiilésre mélté értéknek tekint.
Az eredményes nevel6-oktaté munka egyik fontos biztositéka, hogy a képzd intézmények
munkatdrsainak elméleti és gyakorlati tudasa, tudoményos tapasztalata kell6en 6tviozédjék
a kozoktatisi gyakorlattal. Ez egyben a tudomanynak a mindennapi életben megmutatko-
z6 haszndt és értelmér is jelenti. Az évszazadok alatt mit sem viltozott a régi piros latin
bolcsesség. Praxis sine theoria, est currus sine via

(A gyakorlat elmélet nélkiil: szekér it nélkiil);

Theoria sine praxi, est currus sine axi

(Az elmélet gyakorlat nélkiil: szekér tengely nélkiil).
Elmélet és gyakorlat egységében tehet sokat a jovében is a foly6iratunk akkor, ha tovibb-
ra is lesznek érdekl6d6 Olvasok és dldozatos munkit vallalo szerzék, szerkeszték, nyomdai
munkatirsak. Kivinom, hogy igy legyen.
Az Olvasék irdnti nagyrabecsiiléssel nyijtom dt jelképesen azt a néhany gyonyori verssort,
amelyet Babits Mihily fogalmazott meg, — igaz, nem a folyéiratokra, hanem a kényvekre,
de amelyek maradéktalanul igazak mas kulturilis értéket jelentd kiadvanyokra is, és igy a
folyéiratunkra szintén. Hiszen megjelenik benne sok-sok genericié felhalmozott tudisa,
amibdl épiil, terebélyesedik a mai korszerti tudominy és annak alkalmazasa.

Oriklitt, nagy Vardzs, boltak idézdje,

messze nemzedekek egymdshoz fiizoje;

mert csak a Konyv kapesol miiltat a jovabe,

tvadék lelkeket egy nemzetté szdve.

(Babits Mihaly: Ritmus a konyvril)

Kivinom, hogy a folyéiratunk tovibbra is eredményesen toltse be nemes hivatisit, és legyen
most is €s késébb is erds kapocs a pedagégia elméleti és gyakorlati szakemberei kozott.
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VILLANT GYONGYI Az integracio
a tanitoképzés rendszerében
és az iskolai gyakorlathan

»Kérlek, fogadj el olyannak, amilyen
vagyok, s akkor egyre jobb leszek.”
(Simon S.)

Az iskolai életében mindig vannak olyan pedagégiai kérdések, melyek erételjesebben fog-
lalkoztatjik a nevelés-oktatds folyamatiban érintetteket. Napjainkban a mar t6bb mint év-
tizede érlel6d6 ép és speciilis nevelési sziikségletii gyermekek egyiittnevelése keriil elgtér-
be. El6zménye az ENSZ 1993-as hivatalos illisfoglalisa a fogyatékos személyek esély-
egyenlGségének biztositdsdrél. Lényege: a befogadé (inkluziv) tobbségi iskola nyitott, és
olyan kériilményeket teremt, melyek alkalmasak a kiilénleges bindsmédot igénylé gyere-
kek fejlesztésére.

Félreértés ne essék: nem tekinthetd az integrécié kizarélagos megoldasnak az akadilyozott,
a sériilt gyerekek nevelésében, oktatdsiban. ,A j6l kiépitett, sok-sok évtizedes hagyoma-
nyokra visszatekinté magyar gyégypedagégiit lerombolni nem szabad, de ha a gyerek ér-
deke az egyiittnevelés mellett sz6l, akkor kételesek vagyunk biztositani a speciilis nevelési
feltételek ilyen médon valé érvényesiilését.” (Parp, 1994)

A Magyarorszagon is érvényes, torvényesitett, a pedaggusok szemléletviltozisit eredmé-
nyez6 és szakmai felkésziiltségét novels integrdciot, inklizidt kozelitem meg t6bb szem-
pontbdl.

A téma aktualitdsit indokolja: az Eurdpa-szerte tapasztalhaté integricids torekvés, Ma-
gyarorszdg unids csatlakozdsinak kozeledte, a paradigmaviltds a pedagégiaban, a hangsiily-
eltolddds a tanitastdl a tanulis felé.

Rovid fogalomértelmezés utin eltéré mélységben, a teljesség igénye nélkiil taglalom a tér-
téneti el6zményeket, a torvényi hatteret, a szemléletviltozist, a tanitéjeloltek felkészitésé-
nek lehetdségeit, az iskolai nevel6-oktaté munka dsszetevéinek modosuldsit, a pedagégus
kompetencidit — kiilonés tekintettel a tanuldsszervezésre, a tanuldsirdnyitasra.

Integracid és inklizid

(rivid értelmezés)

Az egyenléségeszmény pedagégiai megkozelitésének ma két ttja van: az integricié és az
inkldzio.

Integrdcio:

latin eredeti sz6, egységesiilés, beilleszkedés, egyes részek egyesiilése az egésszé, beolvasz-
tas (Bakos, 1983).

Az integrici6 szo6t haszniljak a szakemberek a sériilt és az ép gyerekek egyiittnevelésére
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[ Magyarorszigon és a német nyelvteriileteken (MEsTERHAZI, 1998)

A két kiilon iskolatipusba (normail és gyégypedagégia) jaré sériilt és ép tanuldk intézmé-
nyeit szervezetileg részleges vagy teljes formaban egyesitik.

Bonderer a fogalmat nyolc kiilénb6z6 hangsily szerint kozeliti meg. Attél fiigg6en, hogy
ezek koziil melyek kombindciéja a meghatirozé, az integrélt nevelés kiilonféle viltozatai
alakultak ki (CsAnvy1, 1993, PETRINE, 1998): teljes, részleges integrici6, integricios részleg,
forditott integracio.

Az integrativ pedagdgia a kompetenciaorientdlt nézépontot helyezi elGtérbe, a ,sokféleség
pedagégidja”, a ,pedagégia mindenki szdmara”. (Parp, 2002) ,,... minden gyégypedagdgiai
nevelésnek-oktatisnak mindenkor célja volt az integricid, a sériilt emberek tarsadalmi be-
illeszkedésének segitése” (MESTERHAZI, 1998)

Inklizio:

latin eredetii sz6. bennfoglalds, beleszamitis, beleértés (Bakos, 1983)

A pedagégia a befogadis sz6t hasznilja.

Két gyerekcsoport nem kiiloniil el egymast6l, minden gyerek egyformén része a nevelés-
nek — beleértve a sériilteket is. (ILLYES, 1004, PaPp, 1995, MESTERHAZI, 1908).

Az inkluziv pedagégia egy iskolai dtalakuldsi reformként értelmezhets, melynek eredmé-
nyeként az iskola alkalmassa vilik minden egyes gyerek nevelési sziikségletének kielégité-
sére (PerLUSZ, 1997, PAPP, 2002).

Mig az integricié esetében az a cél, hogy minél t6bb gyermek tanuljon a t6bbségi iltald-
nos iskolaban, vagyis a szegregilt intézmény helyett egy integrilé iskoldban, addig az in-
klizié esetében cél, hogy szinte valamennyi gyermek a lakéhelyéhez kozel esé iskoliban
tanulhasson.

Az integraciés képesség mint kritérium az egyiittnevelés szimara nem jelent valamilyen fo-
gyatékossiggal, akadilyozottsiggal, kiilonlegességgel biré emberi tulajdonsigot.

Az integrici6s képesség az intézményekben:

— a gyerek részérdl viszony, a gyerek viszonya mds gyerekekhez és a felnéttekhez,

— az iskola részérdl az iskolai viszonyok igazoddsa a tanul6khoz, hogy megadjik minden
gyereknek az egyéni haladdsi iiteme szerinti, az egyéni képességeit és aktuilis késziiltségét
figyelembe vevG optimilis fejlesztést.

Az integralt nevelés nem akarja a sériilt és az ép gyereket egységesiteni, egyformava tenni,
hanem a maga realitisiban fogadtatja el a fogyatékossigot, és az ember emberi mivoltit
hangsiilyozza. Lehet6vé teszi az eltérS litismodok egyiittélését.

enets elozmenyexK — nemzetkKozl Kiteginte

4

A nemzetek kozeledését eredményezheti az a tendencia, miszerint megvaldsul a killonb6z6
okoknil fogva tanuldsban akadilyozott gyermekek egyiittes oktatdsa-nevelése a hasonlé kord,
az ilyen zavarokat nem mutaté tirsakkal.

Eurépiban a 60-as évek végén indultak meg az integriciés prébilkozisok. ElGszor a skan-
dindv orszagokban, 1969-ben Dénidban, 1971-ben Olaszorszigban, 1981-ben Hollandii-
ban, Anglidban, Svéjcban, kés6bb folyamatosan Németorszidgban, Ausztridban. Orszdgon-
ként ugyan mas-mas médon, de egységes szemlélettel:



— Biztositjdk a gyermekek speciilis tanuldsi problémdinak szakszert megillapitisit
(vizsgalatit).

— Megjelolik a szdmukra legoptimdlisabbnak vélt oktatdsi formdt (integrlt vagy speci-
alis iskola).

— Torvény fogalmazza meg szamukra az iskolavilasztis jogit. Eszerint egyiitt tanulhat-
nak az dtlagosnil eltéré fejlodési, haladdsi iitemd gyerek az igynevezett ,normil” ta-
nulékkal.

— Térvény irja el6, hogy a speciilis sziikséglettel rendelkez6k szamdra fejlesztési tervet
dolgozzanak ki az iskoldkban.

— Térvény irja el6 a szakszert fejlesztésiikre fordithaté éraszamot.

— El6irjik, hogy minden iskoliban legyen a nevelGtestiiletbl egy felelés pedagégus, aki
az egyéni bandsmédot igénylé gyerekeket nyilvintartja, és megszervezi a szakszerd
fejlesztésiiket.

Napjainkig a kornyez6 orszigokban az integricié megval6suldsinak hirom {6 tipusa ala-
kult ki:

— Kizdrélagos megoldisi méd (1977-t6l Olaszorszigban), mely megsziintette a — koz-
hasznilatos széval élve — a gy6gypedagdbgiai intézményeket, és kotelezte a ,normal”
iskoldkat a fogyatékos gyermekek felvételére, ellatisira.

— Széles kori integrici6 a speciilis intézmények pirhuzamos mikédtetése mellett. Ez
a legelterjedtebb a nyugati orszdgokban.

— Integracié kutatasi, kisérleti szinten. (Példaul Ausztria és Magyarorszig.)

A Fogyatékos gyermekek tdrvényi jogai

A Magyar Kéztirsasig Alkotmanya 54. paragrafusinak /1/ bekezdésében ill olyan rendel-
kezés, melynek értelmében meg kell teremteni a fogyatékos gyermek fejlesztéséhez, sze-
mélyiségének kibontakoztatisihoz sziikséges feltételeket is.

Az Alkotminy 67. paragrafusa igy fogalmaz: ,,... minden gyermeknek joga van a csalddja,
az dllam és a tirsadalom részérdl arra a védelemre és gondoskodasra, amely a megfeleld
testi, szellemi és erkolesi fejlodéshez sziikséges.”

1989. november 20-4n New Yorkban a Magyar Koztirsasig is aldirta a Gyermekek jogai-
rél szol6 egyezményt. Ennek 23. cikkelye foglalkozik a fogyatékos gyermekek kiilonleges
gondozasihoz valé jogival.

A magyarorszigi 1991. évi LXIV. torvény biztositja az ENSZ alapokminy érvényességét.
Hazinkban a kézoktatisrol sz616 1993. évi LXXIX. torvény és ennek 1995. évi médositott
viltozata megfogalmazza a gyermek jogait 10. paragrafus (2) a (gyermek) személyiségét,
emberi mélt6sagit tiszteletben kell tartani... (3/a) képességeinek, érdeklédésének, adottsi-
gainakmegfelels nevelésben és oktatisban részesiiljon.” El6irja, hogy az iskoldk pedagdgi-
ai programja hatirozza meg 48. paragrafus (1/c) ,,... a tehetség, a képesség kibontakozisit,
a szocidlis hitranyok, a beilleszkedési, magatartisi, tanulasi nehézségek enyhitését segitG
tevékenységeket”.

Az 50. paragrafus rendelkezik arrél, hogy az 4tlagosnil lassabban haladé gyerekek szdmi-

ra az iskola fejleszt8 programot készitsen.

ESSZEK
2004. MARCIUS

TANULMANYOK,

2. évfolyam 1. szdm

képzés és gyakorlat



2004. MARCIUS

szdm

évfolyam 1.

2.

képzés és gyakorlat

ESSZEK

TANULMANYOK,

[— Az 1993. évi kozoktatisi torvény szemléletében, a szolgiltatisok korének meghatirozdsa-

ban igazodik a fogyatékos gyerekek speciilis sziikségleteihez. Példdul megnovekedett tani-
tasi id6 beiktatdsa (v6.: helyi tanterv). A Ktv 6. paragrafus (3) a fogyatékos gyerek tankote-
lezettsége meghosszabbithaté annak a tanévnek a végéig, amelyben a tanul6 a 18. életévét
betSlt. A Ktv 69. paragrafus tartalmazza a mentesitéssel dsszefiiggs szabilyokat.

Az 1993. évi kbzoktatasi térvény 30. paragrafusa eldirja az igynevezett képzési kitelezettsé-
get, miszerint a tankotelezettség idGszakiban minden gyereknek meg kell kapnia az dllapo-
tinak, sziikségleteinek megfeleld fejlesztést.

1993-ban az ENSZ hivatalos illasfoglalst adott ki a fogyatékos, sériilt személyek esély-
egyenl6ségének biztositisirél, melyhez Magyarorszig is csatlakozott. Lényege: ,a sériilt
személyek oktatdsa a tobbségi iskoldzdsban valésuljon meg.” Még az évben az UNESCO
Cselekvési Programot dolgozott ki.

1994. janiusiban az UNESCO szervezésében viligkonferencia volt Salamankiban (Spa-
nyolorszag), ahol elkésziil a ,Dokumentum az inkliziv (befogadé) iskolai oktatisrél”.
1995-ben késziilt a Nemzeti alaptanterv, mely a 18-20. oldalon tartalmazza a nemzeti és
etnikai kisebbségek és a kiilonb6z6 teriileten fogyatékos tanulék nevelésének és oktatdsi-
nak sajitos elveit — elismerve, hogy ezek a tanul6k speciilis nevelési-oktatisi sziikségleteik
miatt egyéni bindsmédot igényelnek.

Az 1998. évi XXVI. térvény az inklizié létjogosultsigit erdsiti, egyenls jogokat, egyenld
bdndsmédot biztosit az orszdgunkban €16 fogyatékos emberek szimira, és tiltja a fogyaté-
kos emberek diszkriminativ megkiilonboztetését.

A 2003. évi kozoktatisi térvénymdodositas (az 1993. évi LXXIX-kel kapcsolatos) aktuilis
vonatkozdsai a 30. paragrafus (1) bekezdését6]l megfogalmazza a sajitos nevelési igényt, hol
folyhat gy6gypedagégiai nevelés, a Nevelési Tandcsadék jogkérébe tartozékat, a kiilénti-
mogatisban részesiilket.

Az O.K. 2003. 20. a 11/1994. MKM rendelet kiegészitésében a hitrinyos helyzetd tanul6k
integriciés és képességkibontakoztaté felkészitésének pedagdgiai rendszere jelenik meg.

A Ktv-ben biztositottak a kiilontimogatisi formak, a megemelt normativ timogatis (SNI:
430 ezer Ft/év, Hitr. h.: 20 ezer Ft/év), a csokkentett osztilylétszim (2 tanulénak szimit,
3 tanulénak szimit), az integralt oktatis-nevelés hivatalos lebonyolitisinak feltételei, az in-
tegrilt neveléshez és oktatidshoz sziikséges feltételek, az utazé gydgypedagdgus, konduk-
tor, logopédus alkalmazisa, a kitelezé habilitdciés, rehabiliticiés foglalkozdsok, a nem ké-
telez&/vilaszthaté tanérai foglalkozisok, a tantirgyi felmentések, a médositott vizsgik, az
el6készit6 évfolyam az egyéni tovabbhaladis, a felzark6ztaté oktatds.

Az integricidra, az inkliziéra vonatkozé fenti torvényereji rendeletek akedvitak az euré-
pai torekvésekkel. Azonban 6nmagiban még nem elég, hogy térvény tiltja a fogyatékos
emberek diszkriminativ megkiilonboztetését. , A mikrokozosségek életében, a személykozi
kapcsolatokban a jog hatdsa gyengiil, és a fogyatékos emberek elzirkézdssal talilkozhat-
nak” — irja ILLvEs SANDOR (1999).

A pedagégiai folyamat résztvevéinek szemléletvaltisit, a ,,missig”-rél és az esélyegyenls-
ségrol vallott humdnus felfogist tiikrozi, ha az iltalinos oktatdsi rendszer integrans része-
ként valésul meg a fogyatékos gyerekek oktatisa-nevelése.



A .MASSAG-FOGALOM ES AZ ESELYEGYENLOSEG A PEDAGOGUS-
JELOLTEK ES A GYAKORLO PEDAGOGUSOK SZEMLELETEBEN

Az integrdcid, az inkldzid a tanitoképzés rendszerében

Az ezredfordulén a viligban bekévetkezett viltozasok nemzetkozi és magyar vonatkozas-
ban szdmos 4j kihivist jelentenek a kzoktatds — és eziltal a pedagégusképzés — szamadra is.
Tiarsadalmunk céljait, érdekeit, értékeit érintd dralakulds a kézoktatisban is hangsily- és
szemléletvdltozdsokat eredményez, melyhez célszerii a fels6foki oktatasban rugalmasan
igazodni.

Elétérbe keriil a kézoktatds demokratizildsa, az elektronika ,,betorése” az iskoldba, a kom-
petencidk fejlesztése, az iskola humanizildsa — melynek nyomin kibontakozik az esély-
egyenlGség, a missig elfogadisa, a pedagdgiai problémik djabb vonulata.

A ,Differenciilé fejlesztés pedagdgidja” — a tanité szak képesitési kbvetelményeinek (1993)
megfelelGen, a szaktirgyak rendszerében — hivatott elméleti és gyakorlati ismereteket nyj-
tani az integriciérél. Pszicholégiai, didaktikai, neveléselméleti, tantirgy-pedagdgiai alapok
megszerzését kovetden a 6. félév tananyagit képezi — heti egy 6ra elGadds és egy 6ra sze-
mindriumi gyakorlat idétartamban.

A hallgat6k gyakorlati jegyet szereznek, mely nevében is kifejezésre juttatja az ismeretszer-
zés és -alkalmazds 6sszhangjit.

Az évek sordn a szaktirgy tartalma — hasonléan mds diszciplinikhoz — megélte a maga me-
tamorfézisit. Az utébbi években meghatvinyozddtak a tartalmi disitist szolgilo, tapaszta-
latokon alapulé szakanyagok.

Ma mar ez a szaktirgy 6nmagaban nem tudja kielégiteni a képzési igényeket, a tanitékkal
szembeni iskolai-sziilGi-tarsadalmi elvdrdsokat.

Nekiink magunknak, oktat6knak is keresniink és alkalmaznunk kell a hatékonyabb, az 1j
kihivisoknak legmegfelelobb oktatisi tartalmakat, az informdciédtadds és a pedagégusi

kompetencidk fejlesztésének modszereit.

Mi az a tudistébblet — helyesebb ,mds tudds” —, amelyet az egyes oktatott szaktirgyak és
tantdrgy-pedagdgidk a sajit specifikumaik révén nyijtani tudndnak az integraciérél, az in-
kldziérél?
Szemléletformdlis: a méssig, az esélyegyenl8ség, az el- és befogadds vonatkozdsiban. Csak
néhinyat emlitve a lehetséges megkézelitési médokbdl: fogalomértelmezés, jelentésvilto-
zds, m6dosulis, térténelmi, tirsadalmi, nyelvi, filozéfiai, torténeti, technikai, szociolégiai,
szocialpszicholégiai, statisztikai...
Kiemelem a mdssigszemlélet alakitisit, melyhez tanitanunk lehetne:
— Mit jelent szembesiilni a fogyatékossiggal?
— A fogyatékossigok emberiek. ,Magunkban és masokban elfogadni azokat, ez az em-
berré vilis tirgya.” (H. WocHEN, 1994)
— A fogyatékossig elfogaddsa mindenkinek feladata.
~ A pedagégusok missigszemlélete értékként kezeli a massigban kifejez6d6 egyedisé-
get. Igy vilnak képessé arra, hogy hassanak didkjaik, iskoldjuk — ezdltal a sziilsk
madssagszemléletére.
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— Az iskola mdssigszemlélete hatni tud a kézgondolkodisra. ,A kézgondolkodasban él&
»massig”-szemlélet az egyiittélésiinket szabdlyozo, szertedgazo gondolati rendszerek-
hez vezet el, a gondolkodis sokféle teriiletén csapédik le, és sok teriiletrdl kap bizta-
tast, megerdsitést.” (ILLYEs, 1999)

Az egyes szaktdrgyak lebetséges kapcsoloddsi pontjai az integrdciot, az inkhiziot illetoen:

— Az integrilt oktatds az elsG, alapvetd 1épés annak érdekében, hogy benniink, az isko-
laban, a tirsadalomban megviltozzék a diszkriminativ szemlélet, és kialakulhasson a
befogadé tirsadalom.

— Az inkl\izi6 az oktatdsban emberi jog, igy minden gyermek szimaira elérheté az alta-
lanos iskola.

— Minden gyermek értékes és azonos a stitusa. Tanuldsi nehézségei, magatartési prob-
lémai, vagy fogyatékossiga miatt elutasitani, kizdrni az iskolibél megalazé és diszkri-
minativ.

— A tanulisi nehézségekkel, magatartisi problémékkal, a fogyatékossiggal él6k meg-
kapjdk a sziikséges timogatist ahhoz, hogy integril6djanak, és szociilis inkluziv ok-
tatisban részesiiljenek, majd teljes mértékben integrilédjanak a tirsadalom gazdasi-
gi és szocidlis €letbe. (V6.: SALAMANCAT DOKUMENTUM, 1994)

Pedagogiai feltételek, tartalmak, melyek a nyugat-eurdpai és hazai kisérleti tapasztalatok alapjin
beépithetiek az oktatott szaktdrgyakba, tantdrgy-pedagigidkba és a gyakorlati képzésbe
Speciilis tudas dtszdrmaztatisa, melynek keretében:

— Megismerik a féiskolai hallgaték a sziikséges gyogypedagogiai alapfogalmakat, a kii-
I6nleges bindsmédot igénylé tanul6k csoportositisit, a kiilonféle tipusok f6 jellemzé
tiineteit,

- az integracio, inkldzié célirinyosan szimba vett elényeit,

- az integrativ oktatis feltételeit — tanul6esoport mérete, kétszemélyes rendszer stb. —
és a munkaszitudciot (6sszehasonlitva a hagyomdnyos oktatissal),

- a kapcsolattartds formdit, lehetGségeit (gy6gypedagégus, fejleszté pedagégus, neve-
Iési tandcsadd, szakértGi bizottsag, sziils, csalidsegits, Snkorményzat, gyermekjolét).

— Feltarni az elméleti és gyakorlati szaktargyakban az integrativ tevékenységre alkalmas
tananyagtartalmakat, és kiegésziteni az integrici6val, az inklaziéval kapcsolatos nem-
zetkozi és hazai pozitiv tapasztalatok tartalmaival — timaszkodva a hallgaték érdekls-
désére, gylijt6-kutaté munkdjdra.

— Az egyes tantdrgy-pedagogiak keretén beliil megfontolni, behatirolni, a tapasztala-
tokra timaszkodva megvalasztani, hogy mit és mennyit célszerl megtanitani; és mi az,
amit a tanit6jelolt a tanitasi gyakorlata soran el tud sajatitani, illetve meg tud valési-
tani.

— Felijitani, kiegésziteni az aldbbiakra vonatkozé tanultakat:

- a differencidl6 fejlesztés elmélete és gyakorlata;

- a tanulds képességei - kognitiv kompetenciik,

- a metakognicié (=a tudés viltozasaval kapesolatos tudis),
- a tanulas hatékony szervezésének stratégiii,

- a kooperativ és az individuilis tanulds technikai.



Ugyanis a jelen koriilmények kozott — a magunk szdmdra - a {6 feladatot magdnak a tanu-
l4sszervezési folyamat siilyanak a novelése és konzekvens integrilisa jelenti. Mis széval:
bangsiilyeltolodds a tanitdst6l a tanulds felé.

— A f6iskolai hallgaték célirinyos gyakorlati feladatai fokozatosan komplexebbek, tani-
tasi kompetencidjuk fokozatos fejlesztését szolgaljik.

— Mintit litnak az aldbbiakra:

. A tanuldsi nehézségekkel, a magatartasi problémakkal kiizdG, a fogyatékos gyerme-
kek diagnézisa — melyeket szakemberek (pszichologus, gyégypedagégus stb.) készitet-
tek.

- A sajitos nevelési sziikségletek fejlesztési terve — dsszehangolasa a helyi normativ is-
kolai tantervvel.

. Az egyes tantirgyak nyujtotta tartalomspecifikus kompetenciik kiemelése.

- A napi pedagdgiai praxisba a minden tanériba beépithet6 fejleszt feladatok és al-
kalmazasuk.

- A fejleszt6 munka 6sszehangolasa.

- A tanéran kiviili fejlesztés (=fejleszt6 foglalkozas strukturalis és tartalmi 6sszetevoi.

— A tanitdsi gyakorlaton mintit litnak/tapasztalhatnak a hallgatok:

. a tanérai, feladatokkal térténd, tobbsavos differenciilisra,
- tan6rdn és napkoziben a tanul6k fejlesztd feladatokkal torténd tudatos foglalkozta-
tasdra,
- tan6rin és napkoziben a hatékony kooperativ €s individuilis tanuldsi technikdk al-
kalmazasara,
- a reflektiv tanit6 6tlépcsds tevékenységére.

Hogyan tebet eleget az iskola a tdrsadalmi és a nemzetkozi elvdrdsoknak?

— Gyermekszemléletében minden gyermek egyedi, megismételhetetlen, komplex, egy-
miést6l nagyon eltéré tulajdonsigokkal rendelkezd lény.

— Befogadja a legkiil6nboz8bb hittérrel rendelkezd, a kiilonb6z6 kultirikat magukkal
hordozb, a kiilénleges bandsmédot (a specidlis pedagogiai sziikségletii, a tanuldsi ne-
hézséggel kiizd8, a magatartiszavarok miatt problémis, a kivételes képességii) igény-
16 gyerekeket.

— Elfogadja a gyerekek hozta kiilonb6z6 értékeket.

— Tudomasul veszi a kliensi (sziil6i) torekvéseket, és szorgalmazza a veliik valé egyiitt-
miikodést.

— Tudatosan nevel a méssag elfogadasara, tolerancidara, empatidra.

— Biztositja a tanuldsrél alkotott korszeri felfogis szellemében alkalmazott tanulasi
stratégidkat a differencialé fejlesztés soran. Eziltal biztositja az eltérd képesség, fej-
16dési titemd, eltéré haladési titemi, eltérd késziiltségi tanulék szamara a differenci-
ilt fejlesztést.

A fentiek megvalésitisa az eddigiekhez képest tobb, mis pedagogiai tudast, pedagogusi
kompetenciikat igényel.

Mit jelent mindez konkrétan?

A teljesség igénye nélkiil emelek ki néhiny fontos fogalmat és pedagégiai tevékenységet,
melyek a pedagégiai praxis fékuszaba kertiltek:
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— Uj fogalmak jelennek meg és keriilnek be az altalinos iskolaban taniték székészletébe.

— Fogalmak, melyek 1j értelmezésben épiilnek be a pedagégiai szakmai szdkincsbe:
kompetencia, massig, esélyegyenldség, integriciés modellek stb.

— A mindennapi pedagégiai munkaban mar hasznélt fogalmak nyernek arnyaltabb, el-
mélyiiltebb, szakszerbb értelmezést, és fékuszba keriilnek: differenciilé fejlesztés,
tanuldsi stratégidk, tanuldsi technikik, kooperativ—konstruktiv pedagégiai tevékeny-
ség, tanulas, — tanuldsszervezés, -irdnyitis stb.

- Gyogypedagégiai alapfogalmak vilnak iltalinosan ismertté, hasznaltta: részképessé-
gek és felosztasuk, kiilonleges bandasmédot igénylSk, speciilis nevelési igényi, tanu-
lisi nehézség, akadilyozottsig, diszlexia, diszgrifia, diszkalkulia, magatartiszavarok
és felosztasuk stb.

Az integrativ, az inkliziv neveléssel 6sszefiiggd szakmai tevékenységek: 6vodapedagbgus—ta-
nit6 gyégypedagogus—fejleszté pedagégus—napkozis nevel-nevelési tanicsad6 szakembe-
re 6sszehangolt, egymadst erésité munkaja.

— Az évoda-iskola, illetve az 6vodapedagégus—1. osztilyban taniték kapesolata: az 6vo-
daskor és az iskolat kezd6 gyermekek esetében a tanuldshoz sziikséges részképesség-
gyengeségek felismerése és korai fejlesztése.

— Iskolakezdéskor az alapkultirtechnikik elsajititisahoz sziikséges részképességek ak-
tuilis fejlettségének diagnosztizaldsa (=az input vizsgilata).

— Lassitott iskolakezdési program, melynek keretében a gyermek aktudlis késziiltségé-
nek megfelelGen prébalhatja ki képességeit, gyakorolhat, és megerdsodik testileg,
szellemileg, érzelmileg.

— Fejleszté program készitése. A fejlesztési stratégidk kimunkilisihoz a timpontot
nyijté elvi-elméleti-gyakorlatra orientilt megkézelitések alapul vétele (Vé.:
HamrAk, 1994).

— (Korai) egyéni és kiscsoportos fejlesztés, melyben:

- lényeges pedagdgiai kritérium az dtadott tartalom, az interakei6 és a koopericié, a
legoptimalisabb tanulasi feltételek biztositdsa, az intenziven fejl6dé pszichikus funk-
ciok aktivizalasa,

- tanité—gydgypedagogus—fejleszté pedagégus-napkozis nevels egyiittmiikodése, mun-
kijuk 6sszehangolasa.

— A kooperativ és az individualis tanuldsi technikik tanitisa — tanéran, fejleszt6 foglal-
kozason, napkoziben (jatéktevékenységben is!).

— A differencialt tanulasszervezés elmélete és gyakorlata, a tobbsavos differencidlds. A
tanérakon a tanuldkat érint6 diszkriminativ csoportképzést (jok—kozepesek—gyengék
csoportja) felviltja az elsajititds szintjeinek adekvit feladattipusokkal torténé diffe-
rencial6 fejlesztés. Masrészt azok a fejlesztd eljarisok, illetve fejleszté feladatok, me-
lyeknek jelentés hanyada valamennyi tanulé szamira fontos — vagy kompenziljik,
vagy megerdsitik a tanuldshoz sziikséges kompetencidkat.

— A szokdsrend alakitdsa, a magatartds formaldsa, a szociilis és személyes kompetenci-
dk pozitiv irinyt befolydsoldsa a segité pedagégidval (Vo.: Nagy J6zser: SEGITES Es
PEDAGOGIA. KiSERLET A NEVELES MIBENLETENEK UJRAERTELMEZESERE. IN.: MAGYAR
PEDAGOGIA 9§. EVF. 1995. 3—4. SZ. 1§7—200. P., NAGY J6zsEF: NEVELESI KEZIKONYV



SZEMELYISEGFEJLESZTG PEDAGOGIAI PROGRAMOK KESZITESEHEZ. MozAatk OKTATASI STU-
p16. SZEGED, 1996., NaGY J6zser: XXI. szAzAD Es NEVELES. Osiris Kiap6, BUDAPEST.
2000)
A fejlesztésben senki se szdmitson gyors eredményekre, litvinyos sikerre! Ez a pedagégiai
munka énzetlenséget, kitartist, dldozatossigot igényel.
A tanité — mint mar oly sokszor bebizonyosodott a nevelés torténete soran — mindig, és
most is a gyermekek érdekeit szem el6tt tartva képes a célszerd kompromisszumra, nyitott
a valtozdsokra, keresi a legoptimalisabb megoldasi médokat.
Igy a mai Magyarorszdgon realisnak tiinik, hogy az iskoldk tébbsége az integriciét/inkli-
ziét illetGen el- és befogadé készséget tanisit. ElSsegiti a tirsadalmi és a kliensi (sziil6i) ér-
tékek értelmes kompromisszumat.
Fontos, hogy a tirsadalom, a kozoktatds-irdnyitds részér6l biztositottnak érezzék, ldssik
mind a sziil6k, mind a pedagégusok az integrativ, az inkliziv tanuldsszervezés tanérai, is-
kolai, iskoldn kiviili tereit, valamint ezen tevékenységek személyi, szervezeti, médszertani
és targyi-eszko6zi, azaz infrastrukturilis feltételeit.
A pedagégusok munkdjit tekintve igéretes, hogy napirenden van a NAT kompetencia ala-
pu feliilvizsgilata. Virhat6an megsziinik a keretterv kotelezé jellege, és boviil a helyi tan-
tervek mozgastere. Sor keriil kozvetleniil a pedagégus feladatinak a meghatirozisira a ta-
nulék képességeinek fejlesztése terén; kijelolik, mely kulcskompetenciik fejlesztése kivana-
tos az iskolazds adott szakaszaban. A tanuldsszervezdi tevékenység leirdsa, a tanul6i tevé-
kenység megnevezése jelentGs mértékben erGsitheti a pedagégiai médszertani kultdrar, td-
mogathatja a pragmatikus, komplementer tanuldsi folyamatot. Mindez kiegésziil majd ok-
tatdsi programokkal, programcsomagokkal. ,,... egy nagyobb hatékonysiggal és széles szak-
mai konszenzussal bird, a tanulds-tanitds napi gyakorlatit segitS eszkozegyiittes korvona-
lazédik.” (Vass, 2003)

Jsszegezve:

Elfogadni vagy elutasitani?

Kovetni az 4j pedagdgiai trendet vagy maradni a hagyomanyok sziikiils 6svényén?

Ezt minden pedagdgus és pedagégusjelolt, minden nevelési-oktatisi és képzé intézmény
maga donti el.

G. W. Arvrort (1977) Az ELGfTELET cimd konyvében dbraval szemlélteti azt a kéznapi
igazsagot, hogy minél nagyobb egy csoport tivolsiga a mindennapi személyes érintkezé-
sek korétsl, annal gyengébbek a hozzi fiz6d6 kotelékek (86. p.).

Az integrici6, az inklizi6 az egymashoz kozeledést példizza — intézményi és szakmai szin-
ten. A tanité, a gyégypedagégus, a fejleszté pedagdgus, a napkdzis nevelS 6sszehangolt,
egyiittes pedagégiai tevékenysége iltal, valamint a gyarapodé szellemi timpontok dltal fok-
16l fokra alakulhat az sszetartozis érzése, a kozos felelGsségvillalds a gyermekek fejleszté-
se, segitése terén.

Mindehhez szakmai alapokat a pedag6gusképzé és -tovabbképzé intézmények nyijt-
hatnak.
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[ Eurépaisigunkat fémjelzi:

— Az integrici6, az inklizié szempontjibdl is fontos pedagégiai paradigmaviltis, a
NAT kompetenciaalapi feliilvizsgilata nyomdn bekovetkez6 tartalmi szabilyozis fle-
xibilis rendszerének kiépitése — mely a nyugat-eurépai kdzoktatisi gyakorlatban szé-
les korben terjed. (Vass, 2003)

- Ha az objektiv biolégiai, etnikai, nyelvi, valldsi, kulturilis, szociilis stb. értelemben
vett — a gyermek, az ember szociilis egyenlGségét sértd — laitismdd az iskoldban is, ha-
zinkban is nemkivanatos jelenséggé vilik, ha a nemzetkozi szervezetek emberi jogok-
ra vonatkozé illisfoglaldsait Magyarorszdg is elfogadja, és nemcsak jogilag szabilyo-
zott, a jog eszkozeivel korlitozott médon foganatositjuk.
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ERDEMES ELOLVASNI:

Nagy Miria: A cigdny tanulékkal kapcsolatos pedagigiai prodlémik a pedagigusképzésben és a

fiatal pedagégusok munkdjiban c. irisit az Uy PEDAGOGIAI SZEMLE 2002.
NOVEMBERI SZAMABAN (40-58. 0.). Egy kutatisi beszimolébdl figyelemre mélté
véleményeket ismerhetiink meg az alsé tagozatos osztilyokba jiré ciginy
gyermekek jellemz6irél, a veliikk valé foglalkozdsok viltozatairél, a ciginy
gyerekeket tanit6 pedagégusok siker- és kudarcélményeir6l. Kiilon figyelmet
érdemelnek a pedagégusoknak a pedagégusképzésben hasznosithaté javaslatai.



HERBERT JANOS Mi koze az 1-4. osztalyban
Folyé oktatdsnak
a szakmunkaskapzés
egyes problémdihoz?

A tuddsalapti tarsadalomban az ember tarsadalmi pozicidjat egyre inkdbh a megszerzett tudds
mindsége hatdrozza meg. Ez sokak szdmdra nivekvd bizonytalansigot is eredményez, biszen a
megfeleld tudds és informdcidk hidnydban némelyek a tiirbetetlen kirekesztettség dllapotdba juthat-
nak”.'

,A Nemzeti Alaptantervben és a kerettantervekben nem eléggé jelennek meg a mai vilighan vale
érvényesiiléshez sziikséges 1ij tartalmak, és a belyi gyakorlatban még ezek tobbsége is elsikkadt,
mert se pénz, se lebetdség az iskoldban az tjitdsok és az ezzel egyiitt jard jelentds tobbletmunka fi-
nanszivozdsdra.”

Ismerjiik el, hogy még ma is gyakran a herbartianus pedagégia — napjainkra mir jelentSs
részében idejét mult — elemeivel talilkozhatunk a mai magyar iskolik mindennapjaiban,
mintha csak a kis Buddenbrook Hanné egy iskolai napjanak leirdsabél’, vagy Karinthy 7z-
ndr tir kéremjébdl (4) elevenedne meg egy-egy részlet.

oA szakképzetlen, illetve aluliskoldzott pdlyakezdok munkanélkiilisége az évezred utolsé évtized-
ében vdlt jelentds tarsadalmi problémdvd, ez is hozzdjdrult abboz, hogy rdirdnyult a figyelem az
iskolai kudarcok minden eddiginél koncentrdltabb kezelésének sziikségességére”.’

Ha elfogadjuk a definiciét, hogy a ,funkciondlis analfabétizmus olyan miiveltségbeli dllapot,
amelyben az frni-olvasni tudds képességének megszerzett szinvonala egyre kevésbé alkalmas 1ij in-
formicick szerzésére, befogaddsdra, feldolgozdsira, személykozi interakciok lebonyolitdsdra”™,® ak-
kor tudomisul kell venniink azt a tényt, hogy a szakiskolai tanulék, kiilonosen akik igen
gyenge tanulményi eredménnyel érkeznek az iltalinos iskolibdl, ijesztGen nagy szimban
funkcionilis analfabétinak tekinthetdk. (A szakiskoldk gyakran talilkoznak a ,,megleps” je-
lenséggel,” hogy a folyamatosan bukdicsolé nyolcadikos 6t-hat tirgybdl elégtelen félévi
eredményét az év végére ,szinkettesre” javitja.)

A képet tovibb rontja, hogy a tanulok 3-5%-a nem végzi el az dltaldnos iskoldt, a tank6te-
les kor eléréséig pedig t6bb mint 10%-uk nem szerez befejezett iskolai végzettséget.®

A szakiskolabdl tilkorosan kimaradé (lemorzsol6d6) tanulék szima igen magas. A szakis-
kol3k 9. évfolyamdn lemorzsolédottak szdzaléka 2001/2002-ben év végén 268 iskolat fel-
mérve 12,4%, a 10. osztilyokban pedig 7,3%.” Ijeszté adatok!

A szakképzG iskoldkban tartott fegyelmi tirgyaldsokon — ezt e sorok iréja, mint egy szak-
képzd iskola " igazgatdja sajit tapasztalatai alapjan csak megerdsitheti — megjelend sziilék
jelentGs részén latszik, hogy koriilményeik és fizikai dllapotuk miatt egyszerten képtelenek
kamasz kort gyermekeik megfelel§ iranyitasira, feliigyeletére. A rossz szocidlis hattér ne-
gativ hatdsa nemcsak a tanulék rossz oktatési és neveltségi szintjében tiitkr6zédik (ezen 6n-

magiban talin még segiteni lehetne), hanem motiviltsigukban is.
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fm— A munkaerdpiacrol és a képzésekbél valé kiszoruldsnak, a sikertelen probilkozdsoknak, ké-

s6bb pedig az elutasitottsig érzésének egyre negativabb kévetkezményei vannak: eleinte
egyfajta zaklatott teljesitménykényszer, majd pedig az elutasitott ember sikertelenségei
kompenzaldsaként uralkodni akar kornyezetén, s ennek érdekében egyre kilatdstalanabb
lesz, egyre mélyebbre siillyed. A fiatal palyakezddk és a szakmai végzettséggel nem rendel-
kez&k esetében éppen ezek az irreverzibilissé valé pszichol6giai-szociolégiai folyamatok a
legveszélyesebbek. Néhany éve én is gy fogalmaztam, hogy ,a szakiskolai kilencedik és ti-
zedik osztdlyok a magyar fiatalsdg képzése, szakképzése, s dltaldban tdrsadalmi beilleszkedése
szempontjabol dontd jelentdségiiek, divatos kifejezést baszndlva oktatdsi vendszeriink stratégiatlag
egyik legmeghatdrozobb részét jelentik™."' Az 1996-o0s minisztériumi kiadvany szerint is sajnd-
latos tény, de tény, hogy ,a nyolcadik osztilyt kovetd felzdrkoztato oktatds funkcidja a kozokta-
tds rendszerébil rovid tdvon nem iktathatd ki”," mert ha ezek a tanulék nem végzik el a tiz
osztalyt, tirsadalmi helyzetiik marginalissa vilik.

A magyar tirsadalom - egyre inkdbb — az tn. kétharmados tarsadalmak egyike V', ami azt
jelenti, hogy az iskoldbél kikeriil§ korosztily kétharmada rendelkezik érettségivel, szakmai
vagy fels6foki végzettséggel, egyharmada viszont nyolc altalanost végzett vagy még azt
sem, tehdt munkaerg-piaci értéke igen alacsony. A szakiskolai kilencedik, tizedik osztalyok
legfontosabb feladata, hogy a tarsadalmilag perifériilis egyharmadba keriil6k szima csok-
kenjen, azaz az 1ij tipusi palyavilasztasra valé felkészités sikeres legyen.

Ez utdbbi azt jelenti, hogy a mai fiataloknak munkaeré-piaci palyafutdsuk sordn t6bb szak-
ma —, de legjobb esetben is szakteriiletviltissal kell szimolniuk, azaz a j6vendé munkahe-
lyi elvarisoknak valé megfeleltetést feltehetSen ,nem a jovends szakmdra vald képzés formai-
jdban kell elképzelni, hanem a majdani dolgozik dltalinos és szakmai alkalmazkods képességének
novelésében”." (Az \j tipusi pilyavilasztis realitisa nem zirja ki a jellegében tradicionilis
pilyavilasztis és szakmai karrier lehet8ségét, természetesen a tovibbképzések, onképzések
szerepének és az 1ij technoldgiik elsajatitisira forditandé energia novelése mellett.)

Ha mindehhez hozzdadjuk a PISA-vizsgilatnak a magyar oktatisiigyre ,hideg zuhanyként”
hat6 eredményeit,” a helyzet elgondolkodtaté.

Jogosan teszi fel az e révid tanulmany olvaséja a kérdést, mi kéze mindehhez az dltalanos
iskola els6 négy osztilyiban foly6é oktatisnak? A problémik véleményem szerint itt kez-
dédnek.

Nyilvinval6an sokan nem értenek egyet e sorok iréjaval, akinek egyértelmfien az a vélemé-
nye, hogy indokolatlanul sok gyerek kezdi 7-8 évesen az iskolit. Ez az egy, masfél, esetleg
két év nem a tanulmanyok elején hidnyzik, hanem a végén. Tapasztalatbél illithatja min-
den szakiskolai igazgat6, hogy a 15-16 évesen, esetleg még ennél is idGsebben a kilencedik
osztilyba keriilni, ha a lehet§ legvisszafogottabban fogalmazunk, akkor is azt kell monda-
nunk, hogy pedagégiailag nem szerencsés. Rengeteg problémadt okoz a tanulé és az osztily-
kozosség szamdra egyarant. A kivint eredmény igy is igen gyakran elmarad, mert a tanu-
16k koziil sokan ennek ellenére sem érik el a nyolcadik osztily végére elvirhaté
oktatottsigi-neveltségi szintet.

»A kivetkezd probléma az, hogy oktatdscentrikusak vagyunk, pedig az oktatdssal kapcsolatos prob-
lémdink, eredménytelenségeink nagy része azzal fiigg ossze, hogy iskoldink nevelési feladataikat
nem tudjik megfeleloen elldtni”.'®



A meg nem szerzett tirgyi tuddst késGbb pétolni lehet, de ha azok a nevelési eredmények
maradnak el, melyek az egész szocializici6 alapjat képezik, mint példiul illem, munkafe-
gyelem, rendszeretet, akkor generici6kon keresztiil visszaiit problémak keletkeznek, me-
lyeket késGbb nem, vagy csak kegyetleniil nehezen lehet pétolni.

Igaza van Nagy Jézsefnek amikor dgy fogalmaz, hogy vannak ,szocidlis alapkérdések és az ér-
vényesiilésiiket szervez, lebonyolitd szocidlis képességek: kozérdek és segités, kizos érdek és egyiitt-
miikodés, eltérd érdek és vezetés, érdekiitkiztetés és versengés. A szocidlis kompetencia hatékony
miikodése érdekében a nevelés feladata a szocidlis képességek és a hozzdjuk tartozd tobb tucatnyi szo-
cidlis készség fejlesztése”.”

Mis aspektusbél kézelitve a témat gy is fogalmazhatunk, hogy a hatvanas évek kézepével
el6térbe keriilS kutatdsi paradigmaviltds az egészséges személyiség pozitiv sajitossagait ku-
tatja, s igy kozponti problémdja: a moralitistél elvilaszthatatlan altruizmus.™

Ezen a ponton a PISA-vizsgilat egyik tanuldsighoz is elértiink, miszerint a ,, tanuldsi straté-
gidk terén a magyar tanuldkra az jellemzd, hogy a nemzetkizi dtlagnal gyakrabban haszndljik a
memorizdldst mint stratégidt, kiilonosen a ldnyok. A memorizdcid stratégidjinak baszndlata az
dtlaghoz képest jelentdsebb kiilonbséget indukdl a teljesitményben is. A magyar tanulokra sokkal in-
kdbb jellemzi a versenyszerii (kompetitiv) tanuldsi stratégia, mint az egyiittmiikidésen alapuls
(kooperativ) ... ugyanakkor a nemzetkizi tendencidk azt jelzik, bogy a két modszer egyiittes hasz-
ndlata tiinik leginkdbb célravezetinek”."”

Ezek a problémak pedig az elsé osztilyokban kezd8dnek, hiszen példdul a matematika tan-
terv (1-4. osztily) olyan célokat és feladatokat fogalmaz meg, mint ,,az ismeretszerzés so-
rin alkalmazott 6néllésig mértékének a fokozisa”, ,tevékenységhez kototr alkoté gondol-
kodis”, s még folytathatnink a sort.

A szakiskoldban inkibb azzal a probléméval talilkoznak a tanirok, hogy egyiltalin tetten
érheté-e valamilyen tanuldsi stratégia, s ami a legfontosabb, egyfajta motivici6. Természe-
tesen a helyzetet rontja a megfeleld olvasisi és szovegértési képesség hidnya, ami nyilvdn
mir az els8 négy osztilyban kezd&dik, a megfelels olvasisi és iriskészség kialakuldsinak hi-
dnyossagaival.

Mindezek utin érthets, hogy a szakiskoldk nem viltottik be a hozzdjuk fiz6tt korrekcids
reményeket. A gyakran tilkoros, motivilatlan tanulék, koziilitk sokan a funkcionalis anal-
fabétizmushoz kézeli szinten e kilencedik és tizedik osztilyokban az iltalinos iskola foly-
tatdsdval taldlkoztak. Annak az iltalinos iskoldnak a folytatdsival, melyet 6k egyfajta siker-
telenség-élménnyel zirtak. Ezért el6nydsebb lenne szamukra, ha mir a kilencedik osztily-
ban bekeriilhetnének a szakképzésbe, ahol nagyobb valészinfiséggel juthatninak sikerél-
ményekhez, kénnyebben vilninak motiviltabbd, s elindulhatninak egy pozitiv 1ton.
Mindez természetesen nem zirna ki egyfajta korrekciés funkciét sem, mely a
hirom-négyéves szakmunkasképzés (nevezhetnénk szakiskolai képzésnek is) dltalinos kép-
zési részében realizdlédhatna.

Ennek a szakemberek jelentds része iltal timogatott elképzelésnek elsé jelei az OK]J
(Orszigos Képzési Rendszer) legijabb médositisiban mar litszanak, mely megengedi,
hogy a tizenhatodik életéviiket betoltéttek a legtobb szakmaban — természetesen nem a ké-
zépiskolai végzettséghez kotdtt szakmakrél van sz6 — akkor is megkezdhessék tanulménya-
ikat, ha nem fejezték be a tiz osztilyt.
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= Osszefoglalva az eddigieket elmondhatjuk, hogy a szakiskolai kézismereti és szakképzéssel

ESSZEK

TANULMANYOK,

(szakmunkdsképzéssel) kapcsolatos problémak az éltaldnos iskola elsé osztilyiban kezd6d-
nek (s6t bizonyos szempontbél mdr az 6vodiban), s a kilencedik osztilyt eléré tanul6knil
ezek a problémak gyakran mdr szinte irreverzibilissé vilnak.

Természetesen ezért a mar-mir ijesztd mennyiségi problémaért nem lehet csak az iskola-
rendszert okolni, a tanulék iskolai eredménytelenségének, motivilatlansiginak alapvetd
oka gyakran szociilis problémdikban keresendé.

A szakiskoldba koriilbeliil a korosztily egynegyede jir, illetve fog jirni. (Az 50% diploma-
szerzés, 75% érettségi €s 25% szakmunkds elképzelés arinyainak helyességérdl is jogos vi-
tik folynak.) Ha arra gondolunk, hogy ebben a tanévben tébb hallgatét vett fel a felsGok-
tatds, mint elsdst az dltalanos iskola, ismét egy ijesztd adattal talilkozunk. Kénytelenek va-
gyunk igazat adni Bokros Lajosnak, aki azt irja, hogy a ,szakmunkdsképzés durva leépiilése a
mdsik oldalon szorosan Osszefiigg a felsioktatds kirivéan pazarli és abszoliit felesleges mennyiségi
tiilfejlesztésevel .

Egy biztos, olyan tirsadalmi problémaval dllunk szemben, mely az orszig stabilitdsit veszé-
lyezteti. Fenti problémak kétségteleniil a szakiskolai képzésben jelentkeznek a legmarkan-
sabban, ha kisebb mértékben is, de romlik a helyzet a szakkozépiskolikban, s a gimndziu-
mokban is. Csak e problémakér komplex kezelése vezethet eredményre (az 6voditél az egye-
temig). Ne iskoldkat zdrjunk be, hanem oktassunk kiscsoportokban, az iskolikban dolgozza-
nak a tanirok munkijit segitd szocidlpszicholégusok, pszicholégusok stb. Epitsiink ki egy
erés szocidlis hilét, figyeljiink oda a demogrifia helyzetre, a beiskolazis helyes arinyaira.
Az iskolarendszert, az oktatist ne a gazdasig pillanatnyi igényei irdnyitsik, mert az iskolinak
hosszii tivon kell felkészitenie a tanuldkat az életre, mely nem csak a munkaerépiacon valé
helytillasbél ill. (Természetesen ez utébbi fontossigit értelmetlen lenne megkérdgjelezni.)
Eppen ezért az oktatdsi és a munkaiigyi minisztériumot nem szabad sszevonni,” mert ez az
oktatdsnak a munkaiigy ald rendelését eredményezné, ami semmi esetre sem kivinatos. Ami
pedig az 1j pedagdgiai médszereket illeti gondoljuk dt a PISA-eredményeit, s prébaljuk
adaptilni az éllovasok médszereit, stratégidit, példiul Finnorszgét.

Jegyzetek 12. A magyar kozoktatds tivlati fejlesziésének stratégia-
ja. Bp. Miiveladési és Kozoktardsi Minisztérium,
1. Kerékgyirté Liszlo: Tények és lehetoségek a szakis- 199§ dec?mher )
koliban. OM-NSZI, Nemzeti Szakképzési Intézer. 13. Laki Istvin: Kétharmados tirsadalom. Bp. MTA-

Bp. 2003. 9.p. Politikatudoményok Intézete, 1991.
2. lasd 1. vo. 14. Hideg-Noviky: A hazai szakképzés tovibbfejleszté-
3. Mann, Thomas: A Buddenbrook hiz. Szépirodalmi sének alternativdi. In: Szakképzési Szemle. 1995.
Konyvkiadé. 1925. 668-702.p. 1l.sz. 15.p.

4. Karinthy Frigyes: Tanir ir kérem, Talentum Digk- 13- Viri Péter: Pisa-vizsgilac 2000. Maszaki knyvki-

konyvtar. 1976. ado, 2003.
5. lsd 1. 10.p. 16. Herbert Jdnos: ,E fiukért valaki felelgs”. In: Szak-
6. Réka Andris: Iriny a XX. szizad. Kiegyensilyozot- képzési Szemle. 1996.4.52. 39.p.
tabb okeatissal egy kiegyensilyozottabb tirsadalom 17. N?gy ] st'efi Es a nevelés tartalmaval mi legyen? In:
felé. In: Fejleszté Pedagégia. 1997. 1.sz. 6.p. L{] Pedagégiai Szemle. 1996, 2.sz. 18.p.
7. Herbert Jnos: Tartalmi és szerkezeti viltozisok 18. vo. 17. 19.p.

19. lasd 15. 201.p.

egysége a kozépfoki szakképzésben. PhD értekezés.
20. Bokros Lajos: 130 pont. Vizlat a Magyarorszig eu-

Budapest Miszaki Egyetem. Szakképzés-pedagdgia

Doktori Program. Budapest. 1999. 69.p. répai felzarkézatdsihoz nélkiilozhetetlen gazdasig-
8. lisd 1. 10.p. politikai fordulatrél és szerkezeti reformokrél. In:
9. lasd 1. 28.p. Elet és Irodalom: 2003. december 19.
10. 500. Sz. Angster Jozsef Szakképzd Iskola, Pécs 21. lasd. 20.uo.

1. ldsd 7. 72.p.



BALLA MARIA InfFormacids miveltséq a
Felsdoktatashan

oo @ tdrsadalmi makrostruktiivdk megvdltozdsindl, vagyis az
informdcids tdrsadalom fokozatos létrejotténél fontosabb viltozd-
sok azok, amelyek a kultiirdban naprol napra lezajlanak. Azért
fontosak, mert észrevétlenck, s észrevétlenck maradhatnak, va-
gyis diszkontdlbatdk... Ennek a felismerésnek a jelentoségét ép-
pen az adja, hogy kordbban mdsként litszott mindez: oly for-
mdn, hogy majd ba dtlépiink az informdcids korszakba, akkor
van tennivalonk a mindennapokban. Manapsag tebat ezt éppen
forditva belyes ldtnunk. Es ennek megfelelien kell tenniink.”!

Az emberiség csak a XX. szazadban jutott el az informdciés tudatossigig, azaz az informacié
széles kori felhasznalasdig és jelentGségének felismeréséig. Ma pedig magit a tirsadalmat,
amelyben éliink, informaciés tirsadalomnak, Gjabban tudistirsadalomnak, tudisgazdasagnak
nevezziik. A tudisgazdasigban az el&illitott termékek, szolgiltatisok értékének nagy hanya-
dit a létrehozisukba fektetett szellemi munka teszi ki. Kévetkezésképp a tirsadalom minden
tagja szdmdra nagyon fontos, hogy a munkavillalisi képessége fenn- és megtartisa érdeké-
ben szakadatlanul fejlessze, képezze magit, azaz élethosszig (lifelong learning) tanuljon. Az
élethosszig tart6 tanulds fogalmdba beleértjiik a formalis, azaz a kiilonboz6 iskolatipusokban,
az alsé fokni oktatdstdl a felsGoktatdson ét, a felndttoktatis kereteiben folytatott tanulmanyo-
kat, s6t ma mar az iskolarendszeren kiviili tanuldst is. Ez utébbinak a helyszine lehet az ott-
hon, a munkahely vagy a kényvir.

A tirsadalomban végbemend viltozasok, valamint az informiciétechnolégia széles kord tér-
hoditdsa, a gyorsan viltoz6 és nagy mennyiségii tananyag kovetkeztében a tudds és az ahhoz
vezet§ \t, a tanulds fogalma is dtalakul. A tudist a pedag6gia ma a szakértelem, a kompeten-
cia és a miveltség integralt egységének tekinti, s nagyobb komplex egységként kezeli. Ilyen
nagyobb komplex tudisegység az informaciés miiveltség is.

E fogalmak nehezen vilaszthatok szét, illetve még nem teljesen tisztizottak. A kompetencidk
teriiletspecifikus szakértelembél (itt informaciés ismeretekbdl), alapvetd képességekbél (az
informaciés eszkozok hasznilatinak képessége), attitid6kbdl (pozitiv beillitédds az infor-
mici6hasznalattal kapcsolatban), s ezekkel 6sszhangban 1évé kognitiv stilusokbél dllnak. (2)
Az informdcids miveltség szokapcesolat angol megfeleldje, az information literacy a hetvenes
évek elején tiint fel a szakirodalomban. A kényvtiri vildgon kiviili értelmezése még ma is bi-
zonytalan. Gyakran kezelik a kényvtirhaszndlati képesség szinonimajaként, illetve pusztin
informiciétechnolégiai eszkézhasznélatira valé képességként vagy az informacidkeresés
technikai képességeként. Terjedni a kényvtari vildgaban kezdett, s szélesebb korti hasznilata,
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innen vald kivildsa a személyi szdmitogépek elterjedése nyomin kovetkezett be.’ Az igazi
karrierje azonban csak az elmiilt évtizedben kezddétt el, nem Magyarorszigon, hanem
kiilfsldon, elsdsorban a fejlett konyveari kultirival rendelkez Amerikai Egyesiile Alla-
mokban, Ausztrilidban, de az utébbi években Eurépa szdmos orszdgéban is.

Nézziik meg el6szor csak maginak a székapcesolatnak a nyelvtani értelmezését, majd pedig
azt a miiveltségtartalmat, amelyet ezzel a kifejezéssel jeloliink.

A kifejezés informacié tagjdt itt az 6nmaga tartalmira vonatkozd ismeretként, azaz az in-
formdciés viligrél/univerzumrél megszerzett ismeretként kell kezelniink.

A literacyt, a pedagégiai irodalom mint a megszerzett tudds felhasznildsinak képességét is
magdba foglalé tudist, azaz miveltséget értelmezi, és ez utébbiként is forditja magyarra.
Koribban iristudisként forditottik.' Az informiciés miiveltséget tehit olyan meta-
tudisként kell értelmezniink, amelynek egyarint alkotéeleme az informéciés viligirél
megszerzett tudds és az azzal val6 €lni tudds képessége, mis széval kompetencidja, mint
ilyen az élethosszig tartd, s 6nszervezs tanulds alapja.

Belithat6, hogy a tudéstirsadalom kulcs-kompetenciijardl van szé.* Egyesek egyenesen a
tuddsgazdasdg valutdjaként emlitik. Kialakitdsa az oktatis minden szintjén feladat. Nem
elég tehdt csak egyszerien definidlnunk a fogalmat, hanem meg is kell hatiroznunk az
Osszetevoit, részelemeit, alkalmazisi teriileteit, s az ezzel kapcsolatos feladatainkat.

A vildg t&bb orszdgiban el is kezd6dott mér ez a folyamat. Az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban, 1990-ben olyan nemzeti férumot (NFIL=National Forum for Information Literacy)
hoztak létre, amelynek hatvanét, f6ként oktatdsi szervezet a tagja. Feladata, hogy megvizs-
gilja az informici6 szerepét az életiinkben. Vizsgilédisai eredményét beépiti az informa-
ciés miveltség programjiba. Témogatja, kezdeményezi és monitorozza az USA-ban és
kiilfoldon késziilt informaciés miveltség projekteket, s egyiitt dolgozik a tanarképzé prog-
ramokkal.®

A kiilénb6z6é amerikai kényvtiros szervezetek, az ALA (American Library Association), az
AASL (American Association of School Librarians), az ACRL (Association of College and
Research Libraries) mar 1989 6ta foglalkoznak az informéciés miveltséggel dsszefiiggd
dokumentumok, programok létrehozdsdval, amelyek az oktatds kiilonboz6 szintjei szdma-
ra definiiljdk az informdciés miiveltséget. Az ACRL (Association of College and Research
Libraries), azaz a FelsGoktatisi és Tudoményos Kényvtirak Egyesiilete 2000 decemberé-
ben, adta kozre a felsGokratds szimara megfogalmazott vonatkozé kompetencia-jegyzékét,
az Information Literacy and Competency Standards for Higher Education c. dokumentu-
mot. A dokumentum 6t pontban irja le az informaciés miiveltség tartalmit, melyet aztin
huszonkét teljesitménymutatéval s nyolcvanhét outputtal jellemez. Ez utébbiak a gyakor-
lati informdciés miveltség legkisebb elemei.

Az ACRL jegyzékének 6t pontja és a teljesitménymutaték:

Information Literacy and Competency Standards for Higher Education

(Informdcids miiveltség és kompetencia-jegyzék a felsioktatds szdmdira)

1. Az informaciés miiveltséggel bird ballgato képes arra, hogy meghatdrozza informdcids sziikségle-
tét, annak jellegét és mértékét



E teljesitmény mutatoi:

1. Megfogalmazza és kifejezi sziikségletét az informdciora...

2. Azonositja a potencidlis informdcidforrdsok kiilinbozd tipusait és megjelenési formdit...

3. Megfontolds tdrgydvd teszi a sziikséges informdcid megszerzésének kiltségeit és hasznit...
4, U:ime’rrékeli a sziikséges informdcid természetét és jellegét...

2. ... batékonyan é termékenyen képes megszerezni a sziikséges informdciot

E teljesitmény mutatii:

1. Kivdlasztja az informdcii megszerzéséhez legmegfelelobh kutatdsi midszereket vagy infor-
mdciokeresd rendszereket...

2. Hatékony keresési stratégidt alkot és valdsit meg...

3. Online vagy személyesen szerzi meg az informdciot, kiilinbozi midszereket haszndlva...

4. Ha sziikséges finomitja a keresési stratégidt...

5. Kivonatolja, feljegyzi és kezeli az informadcidt és annak forrdsait...

3. ... képes kritikusan értékelni a kivdlasztott informdcidt és annak forrdsait, és képes azt beépite-
ni tuddsdba és értékrendszerébe

E teljesitmény mutatoi:

1. Osszefoglalja a f5 gondolatokat, amelyeket az isszegyiijtitt informdciobdl ki akar emelni...

2. Megfogalmazza és alkalmazza az informdcii é forvdsai értékelésének kezdeti kritériumait...

3. Képes szintetizdlni a fo’ gondolatokat, hogy 1ij fogalmakat alkosson...

4. Osszeveti az 1ij ismereteit a meglévikkel, bogy megdllapitsa a hozzdadott értéket, az ellent-
monddsokat vagy az informdcio mds, kiilonleges jellemzdit...

5. Eldonti, az tij tudds hatott-e az egyéni értekrendjére, lépéseket tesz, hogy kiegyenlitse a kii-
linbségeket...

6. Az informiciok interpretdcidjat, megértését mdsokkal, a téma szakértiivel ésfvagy gyakor-
lati szakemberekkel valo megbeszélés alapjan értékels...

7. Eldonti, hogy a kezdeti kérdésfeltevést feliil kell-e vizsgdlnia...

4. ... egyénileg vagy csoporttagként képes batékonyan felbaszndlni az informadcict valamilyen spe-
ciftkeus cél, gyakorlat megvaldsitdsihoz

E teljesitménymutatoi:
1. Uj, é midr meglévi informacickat baszndl fel egy konkrét feladat v. teljesitmény tervezésé-
bez és megalkotdsihoz...
2. Korrigdlja a munka, a teljesitmény menetét...
3. Hatékonyan kizli a munkdt, az eredményeit mdsokkal...

5. ... megérti azokat a gazdasdgi, jogi és tdrsadalmi kérdéseket, amelyek Osszefiiggenek az infor-
mdcio haszndlattal, tovdbbd etikus és legdlis modon haszndlja fel az informdciot

E teljesitmény mutator:

1. Megérti azt a sok etikai, jogi és tdrsadalmi-gazdasdgi kérdést, amelyek Osszefiiggnek az in-
formdcioval € informdcidtechnologidval...

2. Koveti a jogszabilyokat, szabdlyozdsokat, az intézményi eloirdsokat é az informdcidforrdsok
baszndlatdhoz és eléréséhez kapesolodo etikettet...

»n7

3. Dokumentilja a munka, az eredmény kozlésénél az informdcidforrisok haszndlatit.

A kompetencia-jegyzék e kivonatos kozlése is meggy6zen mutatja, hogy az informdcids
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miveltség nem azonos az informéci6technolégia hasznélatira vonatkoz6 képességekkel
(computer literacy, media literacy stb.). Kapcsolatban van azokkal, illetve magaba integral-
ja azokat is, de szélesebb és komplexebb képesség/kompetencia niluk. Az informéciés mii-
veltség birtokiban 1évé hallgaté képes felismerni az informiciésziikségletet, azonositani
tudja az adott probléma megolddsihoz, a dontések meghozatalihoz sziikséges informacié-
kat, s meg tudja keresni azokat, birmilyen informiciéhordozén jelent meg. Tovibbi érté-
kelni tudja, fel tudja hasznlni, s az eredményeket a vonatkozé el6irisok, szabilyok szerint
meg is tudja jeleniteni, sz6ban vagy irdsban. Magiba foglalja az informiciés viligban valé
tdjékoz6dds képességén kiviil az intellektualis és kritikai gondolkodis képességét is, s mint
ilyen az 6nszervezd6 tanuldsnak is alapja.

Az ACRL az informdciés miiveltség kialakitisit a felsGoktatisi intézmények kézponti kiil-
detésének tekinti. Meg kell emliteni, hogy az informéciés miiveltség birtokldsa a tirsadal-
mi esélyegyenlGség, a digitilis szakadék felszimoldsinak is eszkdze.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokon kiviil mds orszagokban, igy pl. Ausztrilidban, Németor-
szagban, Gorogorszigban, Svédorszdgban, Spanyolorszigban is késziiltek 6nill6, vagy az
amerikait adaptdlé informaciés miiveltségre vonatkozé programok a felsGoktatis szimara.
2001-ben jelent meg a német forditis az egyik tekintélyes német kényvtiri folyéiratban.
(8) A gorog és spanyol forditds az ALA (American Library Association) honlapjin olvasha-
6. (9)

Magyarorszigon a felsGoktatisban nincs az informiciés miveltségre vonatkozé nemzeti
program, és nincs hivatalos forditisa az ACRL dokumentumanak sem. A Koényvtiri Figye-
16 k6zolt a témaban egy cikkforditist." A pedagégiai szakirodalomban sz6 esik informati-
kai miiveltségrél, hil6zati tanuldsrél, média-kompetenciirél, de informaciés miveltségrél
csak érint6legesen. A kbzoktatdsra vonatkozéan itthon is egy konyvtir, az Orszdgos Peda-
gogiai Konyvtar tartott nemzetkozi konferenciit a témardl." Tobb egyetemen, féiskolin
folyik konyvtirhasznilati képzés, de sajnos nem minden szak képzési programja tartalmaz
ilyen ismereteket. Ezek a kurzusok az informéciés miveltség alapveté kényvtiri vonatko-
zasait dolgozzik fel. Megismertetik az adott szak szimira fontos informiciéforrisokat és
az informdaci6keresés elemi szintjét a hallgatékkal, de ha az oktatis oldalrél tartésan nem
kapnak megerGsitést, motiviciét, az alkalmazishoz sziikséges feladatokat, akkor ezek a kur-
zusok nem érik el a céljukat. Ha a felsGoktatisi programok az informiciés miveltség, az
onszervezd tanulds elvén mikédnek majd, a kényvtirak, s kényvtirosok tanuldsban betsl-
tott szerepének a jelenlegihez képest névekednie kell, s a kényvtiraknak it kell alakulniuk
tanulds- és tudiskozpontta.

Nézetem szerint teenddink a kévetkezdk:

1. Mis orszigok gyakorlatihoz hasonléan az illetékes szakmai szervezeteknek a magyar
oktatis —, benne a felsGoktatis — szimdra meg kell fogalmazni az informiciés mivelt-
ség nemzeti programjit, de ez nem elegendd, azt ismertté és elfogadottd is kell tenni
a tarsadalomban.

2. A konyvtirosok jelenlegi informaciészolgiltaté szerepérél a hangsilyt 4t kell he-
lyezni a tanitdst, tanuldst timogat6 szerepre. E feladatkériikben meg kell ismertetni-
lik a hallgatékat az informéciéforrasok tipusaival, az adott szakteriilet értékes és hite-
les informdciéforrisaival, azok hasznilatival, és legf6képpen a tudis megszerzésében,



a problémamegolddsban betéltott szerepiikkel, s ezt a feladatot az intézmények okta-
tasi egységeivel szorosabb tartalmi egyiittmiikodésben kell végezni.

3. A pedagbgusképzési programokba — alap- és tovibbképzési programokba egyarant —
be kell keriilni, és kiilénés hangsiilyt kell kapni az informaciés ismereteknek, az in-
formiciés szemléletnek és azok alkalmazdsit oktaté programoknak, hogy ezaltal az
egész oktatisban terjedhessenek az informiciés miveltségen alapulé, Onszervezd ta-
nulds médszerei.

4. Az oktatisnak pedig e miveltségre kell alapoznia az elsajititandé ismeretanyagot
éppugy, mint az tanitds médszereit, s el kell érnie az egész tirsadalom tanulssal, tu-
dassal kapcsolatos szemléletének megvaltozdsit, s az egész életen it tartd tanulds tir-
sadalmi gyakorlattad vildsat.

5. A fentiek megvalésuldsa érdekében mindenekelGtt mis, fejlett orszagokhoz hasonlé-
an az iskolai és a fels6oktatisi kényvtirak elmaradt fejlesztését végre kell hajtani.”
Végezetiil felmeriil a kérdés, hogy van-e szerepiik, illetve milyen szerepiik van a taniték-
nak az informiciés miiveltség kialakitisiban? Az informaci6s miiveltség specialis tudas, ké-
pességek és informiciés szemlélet integrilt egyiittese, és a klasszikus alapképességekkel,
kompetencidkkal — iris, olvasis, szdmolds-, egyenértéki és fontossigii a mai tirsadalmak-
ban. Kialakitdsit, fejlesztését ezért a kézoktatds legkordbbi szakaszaiban, azaz az 6voda, dl-
taldnos iskola alsé tagozatin el kell kezdeni, hogy 2 mai tdrsadalmi elvirdsoknak megfele-
16 6nszervezd és élethosszig tartd tanuldsi hajlandésag, képesség a tanul6kban, idejében ki-
alakuljon. A gyakorl6 tanitéknak, 6vodapedagégusoknak tovabbképzéseken kell kordbbi is-
mereteiket felfrissiteni, b6viteni az \j tanulds-tanitisi elvirisok szerint, a leendd taniték-

nak pedig mir a f6iskolai tanulmanyaikat is ebben a szellemben kell folytatni.

_]egyzetek 8. Hofmann, Benno: Standards der Informationkompetenz :
eine iibersetzung...der amerikanischen Standars der ACRL...
In : Bibliotheksdienst, 36. Jg. 2002.H. 5. p. 625-637.
; - A 3 ) . Information Literacy... i.m. (7.sz.).
informicid kultiirdja felé. Online Bp. Magyar Elektronikus o poyden, David: Informicids és digindlis irdstudds: a fogahmak
Kényvedr, 1997. [2002.08.02.) URL:http://www.mek. dttekintése. Ford. Koltay Tibor In: Kényvtiri Figyels, 48.
iif. hu/porta/szint/human/media/hozsebl/hozsb1.mek évE, 2002. 1-2. sz. p.

2. Csapé Bené: Az iskolai miveltség. Bp. Osiris, 2002. p. 11

16-19. _ veltség — Nemzetkdzi konferencia. In: ,Discussion on

3. Z. Karvalics Liszlo: Az informacids ivdstuddstol az library systems and databases (In Hungarian)[Online]Bp.:
momeetig, In 1 Edueatio, 1997.4, NIIF,2003.08.26.011573.. [2003.08.27.] Archives of

4. Csap6 Bend i.m. (2.5z.) p. 16-19. KATALIST@LISTSERV.IIF.HU

5. Lloyd, Annemaree: Information literacy: the meta-kompe- 12. A felsGoktatisi kinyvtirak szerepére az dnszervezs tanu-
tency of the kmouledge economy? In: Journal of Librarian- lisban és fejlesztésiik sziikségességére dr. Tégldsi Agnes,
ship and Information Science, Vol.35.2003. 2. p. 87-88. az OM tanécsosa tbb cikkben is felhivta a figyelmet:

1. Hordnyi Ozséb: Az informicids térsadalom koncepeidjitdl az o

. Celler Zsuzsanna: Tuddsalapii tarsadalom — informadcids mii-

6. National Forum on Information Literacy. San Jose. Egyetem és kinyvtdr - OECD IMHE szemindrium Pirizsban
3003,12003.05.10.JURL: hup</wwe.infotit.ong/ In: Magyar FelsGoktatés, 2002. 9. sz. 10-12. p. és a Felss-
7. Information Literacy and Competency Standards for Higher

i _ : = okrarisi konyvtirak fejlesztési iranyai. In: Tudoményos és
Education. [Online].Chicago: ACRL Association College Miszaki Téjékoztatds, 50. évf. 2003. 9-10.5z. 382-385.
and Research Libraries ALA American Library Associati-

Igen megkésve, de végre elkésziilt Magyarorszigon is az
on. 2000. URL:http://www.ala.org/Content/Navigation

s iskolai konyvtirak helyzetének a felmérése és a fejleszeés
Melllu/f\CRL/SI:and‘ards__and_GuldclmESIStandardsl_and_ sziikségességének a felismerése. Errdl sz616 kozlemények:
Guidelines.htm [2003.05.10.) A dokumentumnak hivata- Varga Zsuzsa: Helyzetkép a bazai kinyotdrakrdl, In: Uj Pe-

los magyar forditisa még nincs, itt is csak részleteket koz- dagdgiai Szemle, 53. év. 2003. 1. sz. 12-22. p. és Dén

lonk. A forditisban nydjeott segitségést kisztinet Krisztina: Az iskolai kinyvtdrak fejlesztésének stratégidia. In:
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LAJOS PETER A dadoqés
kognitiv terapidja

(Frances Cook)

A kognitiv teripiit eredményesen haszniljik a kiilonb6z6 érzelmi zavarok, példaul a de-
presszid, szorongas, szociilis fobia kezelésében.

A kognitiv terdpia olyan pszichoteripia, amely azokra a megfigyelésekre alapulva fejlédott
ki, hogy a pszichés zavarok visszavezethetGk a gondolkoddsban és az egész viselkedésben
megjelend hibds szokdsokra. A kognitiv elméletek szerint az egyén 1igy viselkedik és érez,
ahogy ezt tapasztalatai alapjin kialakitotta magdnak. A kognitiv terdpidk segitenek abban,
hogy ezeket az automatikussé valt negativ gondolatokat feltirjik és megviltoztassik. A ne-
gativ gondolatok eluraljik a személyiséget, és befolyisoljik az egyént, hogy miként érez-
zen vagy viselkedjen egy adott helyzetben, felhasznilva ehhez egy sor viselkedési stratégi-
at. A kognitiv teripia célja a negativ gondolatok befolyisoldsa. A negativ gondolatok a
gyermekkor sordn alakultak ki, és befolyasoljik az egyén viselkedését. Ilyen negativ gon-
dolat lehet dadogoknil példaul: ,Képtelen vagyok ezt megtenni, amig dadogok”, vagy:
»Csak akkor lennék sikeres, ha nem dadognék” stb. A kognitiv terdpia sordn a piciens a te-
rapeutival egyiitt azon dolgozik, hogy a negativ gondolatokat megviltoztassa. A teripia fi-
gyelemmel kéveti a paciensben lezajl6 viltozdsokat a terapiis iiléseken és azon kiviil is, fel-
hasznilva a napléfeljegyzéseket, magnéfelvételeket, kérdGiveket stb.

A kovetkezékben a kognitiv terdpidnak a dadogis kezelésében torténd alkalmazisit, a hi-
res terapeuta Frances Cook egy esetének segitségével mutatjuk be. A péciens, egy 37 éves
nd, az évek soran a rejtézkodésének egész repertoarjit dolgozta ki, amellyel elkeriilte a be-
szédhelyzeteket. A terdpia kézpontjiba azoknak a negativ gondolatoknak a felismertetése
és megviltoztatdsa keriilt, amelyek a kora gyermekkori tapasztalatok kovetkezményeként
alakultak ki. A holgy dgynevezett rejtett dadogd, akit a terdpids iiléseken soha nem hallot-
tak dadogni. Az elsé beszélgetés sorin arrél szimol be, hogy kora gyermekkora 6ta dadog,
de feln6tt kordra megtanulta elrejteni dadogisat 1igy, hogy elkeriil stratégidkat dolgozott
ki. Kollégii, baritai és ismerGsei nem is sejtik, hogy dadog. Soha nem beszélt errdl senki-
nek, kivéve orvosit és terapeutdjit. Mostaniban gy érzi, egyre kevésbé mikddnek elkerii-
16 stratégidi, dadogisa mind nagyobb hatist gyakorol életmédjira, képességeire, az embe-
rekkel valé érintkezésére, ezért jelentkezett terdpidra. Problémadirdl listat is készit: 1. dado-
gds, 2. magabiztossig hidnya, 3. alacsony 6nértékelés, 4. nehézségek a kapcsolatok kialaki-
tdsiban, 5. a tirsas élet szabilyait nem ismeri, 6. szorongis, 7. b6rének szine.
Dél-Anglidban sziiletett egy 15 éves fehér né és egy amerikai fekete bérd férfi hiazassigon
kiviili gyermekeként. Kilenchetes koriban éllami gondozisba keriilt. Tizenhét éves koriig
négy kiilonboz6 gyermekotthonban lakott. Eletmédjira az intézeti fegyelem rinyomta bé-
lyegét. Nem alakultak ki szorosabb, meghitt kapcsolatai, nem k6t6détt érzelmileg senkihez,




és csak egészen kis bizalom alakult ki benne a személyzet irint. Sokat csifoltik dadogdsa
és borszine miatt. Tizenhét évesen fGiskoldra keriilt, és szimtalan ideiglenes munkabél tar-
totta el magit. Nem régen fejezett be egy menedzserképzd tanfolyamot, és ha beszédprob-
1éméi megoldédnak, szeretne diplomata lenni. Kevés ismerdse van, az egyetlen kozeli ba-
ratndje is kiilfoldon él. Nincs partnere, mert nem ismeri a kapcsolatok kialakitisinak
,alapszabilyait”. Fél az intimitdsté], mert attdl tart, kideriil, hogy dadog. Ugy érzi, hogy
gyermekkori élményei nagyban hozzdjirultak jelenlegi nehézségeihez a kapesolatok és a
miasokban valé bizalom kialakitdsiban. Emlékeiben tisztin él, hogy gyermekkoriban szim-
talanszor utasitottik vissza kozeledését, és soha nem élt it kozeli, meleg kapcsolatot. Tar-
sai akkori reakci6jit dadogisinak és bérszinének tulajdonitja. Szdmtalanszor nem mert
megszolalni az osztilyban, mert félt, hogy kinevetik. Korai tapasztalatai abban erdsitették
meg, hogy mésokkal kapcsolatokat kialakitani veszélyekkel jir. Fiatalabb felnéttként stra-
tégidkat alakitott ki, hogyan keriilje el a beszédhelyzeteket, és ne vegyen tudomast bérének
szinérdl. A kovetkezd stratégidkat alkalmazta dadogisa elkeriilésére: mély levegdvétel,
szemkontaktus, helyzetek és szavak keriilése, egyes dolgok figyelmen kiviil hagyisa. A
holgy kezdeti célja a terdpidban: képessé vilni félelem nélkiil, beszélni, nem félve attél,
hogy feltiinést vilt ki dadogdsa miatt.

Nagyon halk és monoton beszédd, beszéd kozben szavakat ismétel, keriilve a szemkontak-
tust. A vizsgélatok alkalmdval tobb tesztet toltott ki, ezek bizonyitottik kommunikéciés ne-
hézségeit, szorongisit, amely leginkibb a beszédhelyzetekre vonatkozott.

A ,rejtett dadogis” nagy szerepet jatszott mindennapjaiban. A vizsgilatok szerint, amelyek
napi tevékenységét kévették nyomon, szoros kapcsolat volt bizonyos helyzetek veszélyes-
nek megitélése és dadogdsanak eléérzete kozott. Altaldban olyan negativ gondolatok for-
dultak meg a fejében, mint példaul: ,Nem szabad dadognom, hogyan mondhatnim ki ezt
a sz6t masként”, vagy: ,,Képtelen vagyok kimondani, és azt fogjik gondolni, hiilye vagyok.”
Erzései és gondolatai foként szorongésibél adédtak. Félt, hogy meg fog szégyeniilni, igy
érezte, gyorsabban ver a szive, képtelen normilisan lélegezni stb. A veszély érzésének meg-
sziintetése miatt alakitotta ki viselkedésének sajitos stratégidjit, amely hozzdjirult problé-
méjéinak fenntartisihoz. Onmagival szemben tapasztalt negativ érzései visszavezethetsk
gyermekkori élményeire. Negativ gondolatai azt mondattik vele: ,A dadogoék hiilyék, nem
normadlisak, alacsonyabb rendiek, tokéletlenek.” A negativ gondolatok olyan szabilyszeri-
ségek megillapitisira késztették, mint példiul: ,Ha nem dadognék, az emberek szeretné-
nek engem.” ,Mindig tetszenem kell az embereknek.” ,Ha kozel keriilok valakihez, meg-
tudja, hogy dadogok.”

A piciensnek két vilasztisa volt: vagy elkeriil minden veszélyesnek itélt helyzetet, vagy
nyiltan dadogni fog, villalva, hogy nevetséges lesz, esetleg megszégyeniil. A kialakult hely-
zet azért tudott fennmaradni, mert nem gy6zédhetett meg az ellenkezGjérél. Az viltotta ki
dadogisit, hogy nem volt lehetdsége megviltoztatni elGzetes negativ elvirdsait, és eleve
feltételezte a negativ reakcidkat.

A teripia a kovetkezGként zajlott le. A kognitiv terdpia gyakorlata szerint a piciens midr az
elsG iilések alkalmdval sajit tapasztalataib6l megérti a kapcsolatot és az egymadsra hatist,
amelyek gondolatai és viselkedése kozott kialakultak. A kezdeti cél - a paciens egyetértésé-
vel - az volt, hogy feltirjik azokat a tényezdket és Gsszeteviket, amelyek érthetévé teszik
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s dadogisanak természetét, és amelyek hozzdjirultak a dadogis fenntartisihoz. A teripia fo-

lyaman megértette, hogy biztonsigra térekvé viselkedését meg kell sziintetnie, példéul azt
a szokasat, hogy egyiltalin nem néz a masik szemébe a vele folytatott dialégus alatt. Sorra
elhagyta ezeket a szokasokat elGszor a terdpids iiléseken, késébb a klinikan kiviil ismerGsei-
vel szemben, a boltban és munkahelyén is. Kézben abban az amatér tarsulatban, ahol fellé-
pett, egy dadogé szerepét kellett alakitania. A véletlen lehetséget adott szimdra megta-
pasztalni, hogyan reagilnak az emberek, ha dadog. A teripiis iiléseken kézben sorra feltir-
tik gyermekkori élményeit és azok hatisait 6nértékelésére, onbizalmira, tirskapcsolatainak
alakitdsara stb. Dadogasan kiviil sok sz6 esett a terapids 6riakon bérének szinérdl. Emléke-
zett rd, hogy ez volt a masik dolog, amiért gyermekkoriban csifoltik. Sikeriilt kapcsolatot
taldlni b6rszine és dadogisa kozott. MindkettS miatt sokat szenvedett gyermekkoriban. A
bér szinét azonban nem lehetett \igy elrejteni, mint dadogisit, és ez feln6ttkoraban nem
okozott olyan fijdalmas problémakat, mint dadogasa. A teripias egyiittléteken szimos ne-
gativ gondolatit elemezték, gondolkodasinak csapdiit sikeriilt megértenie és mddositania.
A dadogé holgy hat hénap alatt tizenkét iilésen vett részt, €s nagyon sokat fejlédott. Jelen-
leg béviti kapcsolatait, nyiltan villalja a beszédhelyzeteket. Kezdetben egyiltalin nem le-
hetett hallani dadogni, de a terdpia folyaman néhany ismétlés és kisebb megakadis eléfor-
dult. Megtapasztalhatta, hogy ennek hatdsira nem torténik vele semmi szérnytiség, amely
miatt régen elkeriilte a beszédet, és a tébbiek észre sem veszik, esetleg a piciens izgatott-
saginak, tulajdonitjdk azokat. A terdpia hatdsira jobban megértette és elfogadta dadogisit.
Tobbet beszél emberekkel, s villalja az ilyen helyzeteket. Képes kezelni szorongdsait. Ba-
toritast kapott karrierje folytatisara is.

Felhasznilt irodalom

COOK, F. (1997): Cognitive Therapy for Chronic Stuttering, 2nd World Congress on Fluency Disorders, San Francisco,
California, August, Abstract.324.

OLVASASRA AJANLJUK

Rajnai Judit: Az osztdlyozds és a buktatds problematikdja a mai magyar kézoktatdsban.
UPSz, 2003. NOVEMBER 67-76. 0.
A tanulmdnybél megtudhatja, hogy az osztilyzattal valé értékelésnek is vannak
(lehetnek) a tanul6ra kihat6 kedvezétlen kovetkezményei. Ugyanakkor képet kap
arrél, hogy Eurépiban egyre inkibb polgirjogot nyer a készségfejlesztd oktatis
és ezzel egyiitt a szoveges értékelés, valamint a kezdé szakaszban a ,szakaszok
végén” torténd értékelés, de évismétlés ebben az esetben is csak kivételes eset-
ben, vagy egyiltalin nem fordulhat el6. Magyarorszigon viszont még napjaink-
ban is azt mutatjik az ide vonatkozé vizsgilatok, hogy az osztilyzatok kevésbé
fiiggnek Gssze a tudds mindségével és alkalmazhatésigival.



SZABONE A mentélhigiénés
IINDOS FIROSRA tobblettudds jelentdséqe
az ovodaban és az iskoldban

A mentilhigiéné jelensége tgyszolvin egyidSs az emberrel, bar a fogalom és a szemlélet-
méd kialakuldsa a huszadik szdzad terméke. Dolgozatom elsGsorban azoknak a pedagogu-
soknak szél, akik behatébban még nem foglalkoztak a témaval, de naponta szembetaliljak
magukat azokkal a helyzetekkel, amelyek minden eddig alkalmazott eljirdsuk, pedagégiai
eszkdztiruk keretein kiviil maradnak, s amelyekben igazin hatékony megoldisra nem sike-
riil jutniuk.

Kozponti kategéria az egészség. Tobbszorosen dsszetett fogalom, amelynek egyetlen, vala-
mennyi szempontbél pontos és minden tudominy szempontjabél relevins definiciéjit még
nem sikeriilt megfogalmazni. Megkdzelithetd azonban a tartalmi Gsszetevdi segitségével,
amelyek teljesen egyenrangi elemeket alkotnak a fogalom strukuirijiban. Barmelyik hibd-
ja, gyengesége kihat a tobbi Gsszetevdre, s egyik nélkiil sem lehet maga az ember igazin
egészséges. Igy:

* A fizikai egészség testiink mikodéséhez, szervrendszereink épségéhez kapcsolédik.

* Az érzelmi egészség azt foglalja magiba, hogy mennyire éljiik 4t és értjiik meg sajat ér-
zéseinket, s hogyan, milyen mértékben, vagyunk képesek azokat kifejezni.

* A személyi egészség arra vonatkozik, hogy milyen az identitisunk, milyen embernek
litjuk 6nmagunkat, milyen az értékrendiink, és miként szeretnénk kiteljesiteni 5nma-
gunkat.

* Az értelmi egészség az intellektussal, a kognitiv képességek épségének fejlettségével és
mikodésével kapesolatos.

* A tdrsadalmi egészség jelenti a kornyezettel, a sziikebb és tigabb miliGnkkel val6 viszo-
nyunkat, az ember és kornyezete kolesonhatdsait.

* A mentdlbigiéné pedig létfontossigi az egészség szempontjibdl. Tartja az egészségfo-
galom teljes rendszerét, képessé tesz arra, hogy ért6 médon és helyesen viszonyuljunk

annak valamennyi 6sszetevgjéhez. (Soros 1997)

A mentdlhigiéné értelmezése

A sz6 mind gyakrabban tlinik fel a szakmai és kéznyelvi sz6hasznalatban, hovatovibb egy
j tudomdnydgként emlegetjiikk. Mind tobben igénylik a mentilhigiénés képzést, igy meg-
jeleiik kiilonféle alapképzésekben (pszicholégus, szocidlpedagogus, szocidlis munkds, vé-
dénéi, 6vodapedagbgus, tanité stb.). Napjainkra kizel hiisz akkreditilt posztgraduilis kép-
zés alakult ki, amelyek igazolist, tandsitvinyt, oklevelet adnak ki az ilyen irdny1 felkésziilt-
ségrél. A kéznyelvben is olyan terjed6ben van, hogy alig akad ember, aki ne taldlkozott
volna mir a fogalommal, holott meghatirozdsa korintsem egyszerd. A médiatevékenység
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jovoltabél a széhaszndlat lassan parttalannd vilik, de a lényegét és gyakorlati jelentGségét
csak kevesen értik. (ToMcsANYI z001)

Az Encipclopedia Brittanica fogalomértelmezése két irinyid: ,A mentilhigiéné a lelki
egészség megdrzésének, valamint annak tudomanya, hogyan lehet megakadilyozni a pszi-
chozis és egyéb lelki betegségek kifejlodését.”

Ezt a megfogalmazast egészitette ki a WHO azzal, hogy hangsilyozta a szociilis jol-l1ét
fontossigit az emberi egészség szempontjibol. Majd az Ottawai Charta 1968-ban dekla-
rilta, hogy az egészség nem egyenld a betegség hidnydval. Ennek értelmében az egészség
nem csupan a betegség hidnya, hanem a testi-, szellemi és a szociilis jol-lét dllapota. E
megfogalmazas 6ta az emberi egészségszemlélet {6 irinya nem az, hogy hogyan ne legyiink
betegek, hanem az, hogy hogyan maradjunk egészségesek.

A mentalhigiéné funkcionilis megfogalmazisa arra térekszik, hogy hordozza magiban a
fogalom fejlédéstorténetét és azokat a szerepkoroket, magatartis- és tevékenységmodokat,
amelyeket az betdlt.

»A mentilhigiéné a lelkileg egészséges ember kialakitisara, valamint a mentalhigiéné tar-
sadalomban érvényesitésére és fejlesztésére irdnyulé mindenfajta eréfeszités és igyekezet
kozos neve. Magiba foglalja a politikai cselekvés, a szociilis gondoskodis, a gyégyitis, a
vallds, a kozmiivel6dés, az oktatis-nevelés, a torvénykezési és joggyakorlat, a tomegti-
jékoztatds, a természetes és mesterséges csoportok, valamint kézosségek miikodési terii-
leteit.” (ToMcsANYI 1990)

Céljit els6sorban egészségfejleszté munkéval (promécid), a lelki zavarok, betegségek és il-
lapotromlisok megel6zésével (prevencio) és utékezeléssel (rehabiliticid) éri el. Tamogatja
az egyes embert, a k6zosségeket, a tirsadalmat a lelki egészség jelentGségének a felismeré-
sében, fejlesztésében és a megtartisiban. A mentilhigiéné elmélete teljes egészében a min-
dennapi gyakorlatot, az emberek életét szolgilja.

Beletartozik a megfelel6 személyiségfejlGdés, az énerd, a tiinetmentesség, amely nem azo-
nos a konfliktusmentességgel. (A lelkileg egészséges embernek is vannak konfliktusai!) Mi-
vel az ember, az egyén sohasem vizsgilhaté kapcsolatrendszerébél kiszakitva, ezért egyre
fontosabbd vilik a mentilhigiéné tarsadalmi vetiilete. Fékusziba mindinkibb az interper-
szonalis kapcsolatok, csoport- és kozosségi viszonyok, a legfontosabb emberi intézmények
keriilnek, amelyeken keresztiil toreksziink befolydsolni az egyes ember lelki egészségét.

A MENTALHIGIENE JELENTESET OSSZEFOGLALO MODELL

KEPESSEG
ELETUNK ERTELMENEK
FELISMERESERE
KOMPETENCIA,

ONERTEKELES, ALKALMAZKODAS,
ONBIZALOM, PROBLEMA-
ONELFOGADAS MEGOLDO
KEPESSEG
A REALITAS
FEJLODES, ELFOGADASA,
NOVEKEDES, EMPATIA,
ERES SZOCIALIS
ERZEKENYSEG JanoDA-BECKER-FELE

MENTALHIGIENES HETSZOG
INTEGRACIO . AUTONOMIA (TomcsAny1 1999)

|



Mira tehdt a fogalom jocskan kilépett az orvoslas sziik keretébél: szemléletmédot értiink
alatta, amelybe belesorolédik az Gnismeret, 6Snmagunk elfogaddsa és megdrzése, tovabbd
hozzatartozik a misik, illetve a méssig elfogaddsa, a szocidlis-kulturdlis-értelmi-testi kii-
|6nbozés tolerildsa.

Pedagdgiai mentdlhigiéné

Tomor megfogalmazisban a személyiségfejlesztésben érvényesiils, érzékelhets lelki
egészségvédelmet értjiik rajt.
+ Szokdsoknak a kialakitisa, amelyek elGsegitik a szomatikus egészség megbrzését
(egészségiigyi j6 szokdsok).
¢ Olyan cselekvési formdk elsajititisa és gyakorldsa, amelyek a lelki j6l-1ét fenntartasat
szolgiljik.
* A tdrsas kapcsolatok olyan alakitdsa és fenntartisa, amelyek az egyén biztonsigérzet-
ét erdsitik.
A pedagdgiai mentilhigiéné jelenti az 6vodiban és iskoldban jelen 1év6 egészségvédelmert
és annak fenntartisit szolgilé értékek kozvetitését, valamint a pedagégus munkijinak lel-
ki egészségvédelmét.
Mi ebben az 1j, a tobblet ahhoz képest, amit a pedagégus munkdjarél, az 6voda és az isko-
la vildgardl eddig is tudtunk? Jogos kérdés!
Az alapelvek a nevelési intézmények mentilhigiénés szemléletében valoban nem 1j keletiek.
Spontin mdédon az intézmények kialakuldsa 6ta jelen vannak az emberi kapcsolatokban.
Mira azonban ez a spontaneitis eltompult, hittérbe szorult. Szdmos jelenség van, s kelet-
keznek nap mint nap Gjak, amelyek azt igazoljik, hogy tudatos mentilhigiénés munkara is
sziiksége van a pedag6gusnak. Ennek eléfeltétele pedig az, hogy a hagyominyos pedagé-
gusi funkciékat bdviteni sziikséges a mentilhigiénés tudissal. Ismert okoknal fogva ma az
6vond, tanitd, tandr megnovekedett kompetencidval kell rendelkezzen a tekintetben, hogy
a gyermekek, a sziilok, a kollégik és 6nmaga lelki egészségmegdSrzésének aktiv részese le-
hessen. Val6sigos mentilhigiénés ,kapudrként” értékel6dik fel ma a munkdjuk.
Mindezt biztositani elsGsorban lelkileg egészséges pedagégus képes, aki mentdlhigiénés
tobblettuddssal is rendelkezik.
Ez a tobblettudis az alaptevékenységbe épiilve, csak azon keresztiil tud hatékonyan mi-
kodni.

A mentalhigiénés tobblettudds elemei

Interdiszciplindris elméleti ismeretek: az adott korosztaly lelki egészsége szempontjabol rele-
vans pszicholégiai, szociolégiai, pedagogiai, jogi €s mas human tudomanyagak ismereteit
integralja.

Latdsmdd és személet, amely 1j tipusu attitiiddé vilik. Ide tartozik a holisztikus gondolkodas,
a rendszerelvii megkézelités, az egészségkozpontisag, a prevencié s promécié el6térbe he-
lyezése.

Irdnyultsdgok: értékorienticid, valédi szeretetre épiilé kapcsolatok, altruizmus, kreativitis,
onértékelés, stresszkezelés, belsé egyensiily stb.
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[ Késaségek: segitSkészség, egyiitemiikodési készség, a kozvetett irdnyitds készsége.

Aktivitdsok: motivéltsig, nyitottsig, rugalmassig, tanulékonysig, gyakorlatiassig.

A mentilhigiénés tuddssal rendelkezé pedagégus nem mist tesz, csak masként, mint amij
az alapfeladata. Sajdt tanult hivatisa médszer- és eszkéztirival dolgozik, vagyis nem vilik
egyszeriben pszicholégussd, szocidlis munkdssé, jogdsszd, ugyanakkor (ha sziikséges) képes
mds aspektusbél is megkozeliteni a feladatkorée, a keletkezd problémdkat. MindenekelStt
a gyerek, a sziilg, a kolléga és a privit kérnyezete lelki épsége érdekében idében felismeri
a veszélyeztetS tényezGket, megeldzi a baj, illetve cselekszik az egészség megtartdsa érde-
kében.

A nevelés-oktatds folyamatdt egy mds nézipontbil vizsgdlja: annak koézéppontjiban a testi-lel-
ki-szocidlis értelemben egészséges gyermek all. Alapverd ebben a szemléletben az elsidleges
megeldzés. Vagyis hogy tigy dolgozzon, foglalkozzon a gyermekkel, hogy lelki egészsége
megmaradjon, hogy a ri leselkedd veszélyeket még azel6tt elhdritsa, mielStt azok lelki za-
varokat okozndnak.

Az dvoda és az iskola, mint mentdlhigiénés intézmény

Amint az a fentiekbdl kideriil, a mentélhigiéné sajitosan az emberrél szél, az 6 érdekét
szolgilja. Ervényesitésére, megvalésitisira az 6voda és az iskola kiilonésen alkalmas szint-
ér a gyermekek pszicholdgiai jellemzdi, tovibbd a pedagégussal szemben timaszthat6 tir-
sadalmi kévetelmények révén. Valéjiban akar akarjuk, akir nem, ha a szakma alapvets el-
vardsainak eleget tesziink, akkor spontin médon a mentilhigiénés tevékenységet is végez-
ziik. A pedagdgus semmivel nem pdtolhatd szerepet tilt be az intézmények mentdlhigiénés egész-
ségmegorzésében, és fejlesztésében. Ez akkor lehet csak igaz, ha megnévekedett kompetencii-
val képes a hivatdsa gyakorldsira, és ha sajit egészsége, mentilis 4llapota megfelel a meg-
el6z6, timogatd, segit6 feladatnak. Ennek alapjai megvannak minden pedagégusban, hi-
szen a pilya f6 sajitossiga, hogy kiilonboz6 életkord emberekre irdnyul, mér a pilyaindu-
lasnil j6 szlironek bizonyul. Ezekre kell réépiteni a sajit személyisége folyamatos karban-
tartasat annak érdekében, hogy elkeriilje az ,elsziirkiilés”, a kiégés veszélyét.
Mentilhigiénés szempontbél kielégiten miikédik az intézmény, ha

- céljai vildgosak és megval6sithatéak,

- mindenki felel6ségének megfelelGen vesz részt a déntéshozatalban,

- az intézményen beliili és a kornyezettel valé6 kommunikicié jé,

- alkot6 jellegt, biztonsigot adé légkor,

- a folyamatos fejlédés, viltozis szandéka jelen van,

- érvényesiil a személyi és intézményi autonémia, az intézmény alkalmazkodé-képes a

kornyezet igényeinek viltozasaihoz,

- a konfliktusok veszteségmentes megoldésira térekszik.
A teljesség igénye nélkiil felsorolt jellemz8k lényegében mir a kézoktatisi torvény szelle-
mében elkésziilt 6vodai és iskolai helyi programokban megfogalmazast nyertek. A mental-
higiénés szemléletnek a folyamatos érvényesiilését szolgilja a térvény 2003. évi médositasa,
valamint a minGségbiztositdsi programok is eszkozét adjik annak, hogy fesziiltségekkel teli
korunkban gyermek, pedagégus, sziil6 egyarant jol érezhesse magit a nevelSintézményben.



Milyen konkrét helyzetek segitik a gyermekek személyi és kozosségi lelki egészségét és an-
nak fejlédésér? Csak néhiny példat kivinok kiragadni kéziiliik:

. Az 6vodai, iskolai élet szokdsainak megismertetése és huménus, de kovetkezetes betar-
tdsa.

. Az egyiitt-egymasért végzett munka, amelyben a kreativitds, az alkotds alanyi joga gye-
reknek és felnGttnek egyarant.

. Minden gyermek egyszeri, egyedi és megismételhetetlen valésig, mindenki egyenran-
gt része a kozosségnek.

. Midkodnek a fesziiltségesokkenté mechanizmusok: a mese, a bibozas, a sokszin jaték,
az élménygazdag sétik és kirinduldsok, a jaték-tanulds—-munka életkorhoz igazitott
optimuma, az érzelmi t6ltésd linnepek és hagyomanyok, a gyermekre, illetve egymds-
ra figyelG beszélgetések, a nem formalis pedagégus-sziil6 nevel6kapcesolat stb.

Végezetiil a pedagégus mentdlhigiénés szemléletének legszemélyesebb, a sajit felndtt iden-
titisinak lényegét szeretném kiemelni. Ugy tekintsiink a munkénkat, a gyermeket, a kollé-
gikat és 6nmagunkat értéknek, hogy ha tettre készen, ambiciékkal telve kezdjiik a pdlyankat,
ne kelljen azt elhasznilédott, megkeseredett, életunt 6regemberként abbahagynunk.

Irodalom

Buda Béla: A mentilhigiéné szemléleti és gyakorlat kérdései. Tamasz, Bp. 1995.

Bagdy Eméke (szerk.): Mentilhigiéné elmélet, gyakorlar, képzés, kutatds. Animula, 1999, Bp.

Tomesinyi Teodéra-Csiky--Pallavicini Roger: Tanulhaté-e a lelki egészség? U| Pedagdgiai Szemle 2001. mdjus 54-71. p.

énody Sarolta: Kiégési tiinetek (burnout szindréma) keletkezés és megoldisi lehet6ségei. UPSz 2001. mijus 80-96. p.

Katedra-Latlelet c. folyirat

Fehér Veronika: Gondolatok a mentilhigiénérdl (Az évodapedagégiai mentilhigiénés kérdései) Ovodavezetési Ismeretek
1999. méjus

Tomcesanyi-Grezsa-Jelenits Tanakodd Hid Alapitviny Bp. 1999.

Eletméd-fiizetek: Soros Alapitvany Bp. 1997.

OLVASASRA AJANLJUK
Karunkon érdeklédésre, reflexidra szdmot tartd irdsok:

Specidlis szikséglet vagy fogyatékossdg? A befogadé pedagdgia helye a magyar
kézoktatdsban. Beszélgetés Csinyi Yvonne-val. Uj Pedagégiai Szemle, 2003.
januar, 67-73. o.

Mihdly [1diké Legdjabb adatok az eurépai oktatds gyakorlatdrdl. Uj Pedagégiai Szemle,
2003. marcius 122-133. o.

IMdzié lenne azt hinni, hogy a gyerekek tizéves korukra megtanulnak jél olvasni. Beszélgetés
Viri Péterrel, a PISA- és a PIRLS-vizsgilatok eredményeinek hatterébdl. Uj
Pedagogiai Szemle, 2003. oktéber 53-63. o.
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DELI ISTVAN Oktatas - kutatds -
gyakorlat

(Te’nyek és vélemények a pedagdgiai karon Falyg
tudomdnyos munkéréi)

Folyéiratunk szerkesztGsége tgy dontott, hogy tajékoztatja olvaséit a Kaposviri Egyetem
CSVM Pedagégiai Féiskolai Karian folyé tudomanyos életrdl, illetve ennek alapjit képezé
tudoményos munkarél. E tevékenységnek is azt a teriiletét vilasztottuk ki, amely a tanité-
képzéssel van szoros osszefiiggésben.

Milyen indokok szélnak szindékunk megvalésitisa mellett? Ismeretes, hogy a jelenlegi in-
tegralt felsGoktatdsi intézményiinkben a tanitéképzéssel foglalkozé részleg a legrégebben
alakult (1959-ben), jelenleg az 6t6dik évtizedét éli. Mint ilyen viszont sajitos fejlédési utat
tett meg, melynek fordulopontjai: fels6foka tanitéképzés — f6iskola hiroméves képzési
idovel — fGiskola négyéves képzési idovel — fGiskolai pedagégiai kar, tovibbra is négyéves
képzési idovel. A 45 éves miilt szép reményekre jogosit benniinket a tudomanyos tevékeny-
ség terén is. Igazolhat6k-e a szép remények? Okkal gondolhatnink arra, hogy igen. De va-
jon az intézmény stitusziban bekovetkezett viltozdsokkal pirhuzamosan jelentkezé né-
vekvé képzési kapacitds, illetve az ezzel egyiitt jir6 szervezési és extenziv fejlesztési felada-
tok, a képzési célokban, funkciékban, a tantervekben folytonosan napirenden 1évé viltoza-
sok mennyire segitették vagy zavartik maganak a oktatémunkdnak a szinvonalit, a tudo-
mdnyos tevékenységet?

Egy szakképzést végz felsGokratasi intézménynek és az oktatéinak tSbbféle kovetel-
ményt kell teljesitenie. Ha barhol fordulunk meg iltalinos iskolikban szinte obligit té-
madvd vilik az intézményben végzett és az adott iskoldban dolgozé taniték, rajtuk keresz-
tiil pedig az oktaték szakmaisdga, kisugarzoé hatisa. Vagy pl. mindig is volt, ma is van egy
ki nem mondott egységes és etikus verseny az azonos funkciét bet6lt6 intézmények (te-
hit ez esetben a tanitéképz6k) kozott. A 2000. janudr 1-je utdn megvaldsult
»hdlozatdtalakitds” (azaz integricid) utan ez a ,versenyszemlélet” egy-egy integrilt fels6-
oktatdsi egységen beliil is érzékelhets, de mihelyt egyetem karaként hatirozzuk meg 6n-
magunkat, ha akarjuk, ha nem, ha van erre jogi alap, ha nincs, az egyetemi mércével mér-
nek benniinket. Tegyiik hozza: ha egészséges szemlélettel fogadjuk ezt, hasznunkra is vé-
lik. Példa erre egy nem is régen elhangzott vélemény. Pir hénappal ezel8tt egy orszagos
szakmai konferenciin az egyik vidéki egyetem professzora hallgatéi felkésziiletlenségérél
beszélt. ,Mi lesz akkor, ha ez a tandri réteg megjelenik a magyar iskolidban? S ha ez van
az (x) Tudomanyegyetemen €s az (y) Egyetemen, akkor mi lehet abban a vidéki tanit6-
képzoben, amelyet 6todik, hatodik helyen jelslnek meg a felvételi jelentkezési lapon. S
ha megnézziik, milyen tandri hdttér van ezekben a pedagigusképzd intézményekben, akkor jog-
gal aggodhatunk az oktatds kiozeljovdbeli perspektiviin.” (Megjegyzés: kiemelés téliink. Az

idézet forrasit azért nem jeldljiik, mert cikkiinknek nem témdja a professzor értékelésével




valé vita. S6t jéakaratian figyelmeztet6 szandékiinak is tarthatjuk a mindsitést, bar konk-
rét viszonyok ismeretében vitathat6 is.)

Az igazsighoz hozzi tartozik, hogy az el6bbi professzor hozzaszélasinak késébbi részében
megjegyzi: a tanitéképzSkben a hetvenes évek 6ta nagyon sokat romlott a helyzet, mert:
,annak idején a tanitéképzd fGiskolikon kutaté-fejleszté munka folyt” — és utal konkrét té-
makra.

De a tudomanyos karrier a fels6foki intézményekben minden oktaté személyes érdeke is.
Kés6bb utalunk ré, hogy az oktatékkal szemben timasztott tudoményos kévetelményeket
néhidnyan mintha kényszerként élnék meg. Igen, ez a stituszukkal egyiitt jaré ,kényszer”,
de maga a stitusz nem az. Reilisan szemlélve tehit 6nmagunk kényszeritiink magunkra
olyan feladatokat, amelyek 6nként véllalt szerepiinkbdl kovetkezik.

Erzékelhet6 talin bevezetd sorainkbél, hogy célszertinek ltszik foglalkozni a cikkiinkben
jelslt témdval. Célunk azonban gondolatokat megfogalmazni a tudominyos munkarol 4l-
taldban is, funkciénkbél szirmazé adaptiv szindékkal is, meg némi térténeti tavlatbdl vizs-
gilva is. Semmiképpen nem szindékunk azonban minGsiteni a kar tudomdnyos életének
egészét. Ezt nem tartjuk kompetenciinkba tartozo feladatnak.

Kerekasztal”

SzerkesztGségiink gy itélte meg, hogy a kar tudomanyos életét bemutaté irdsunkhoz az
alapgondolatokat a kar vezetésével folytatandé ,kerekasztal-beszélgetésben” elhangzott
vélemények alapjin fogalmazza meg. A beszélgetésre a kar fGigazgatdjanak, egyik fGigaz-
gat6-helyettesének, a tudomédnyos bizottsig elndkének és szerkesztGségiink képviselGinek
a részvételével keriilt sor. Elgondoldsunk igen hasznosnak bizonyult, mert a beszélgetés so-
rin a kari tudomanyos élettel, annak legfébb &sszetevGivel kapcsolatos minden lényeges
kérdés (eredmény és probléma) felmeriilt. Ezek kéziil hangsiilyt kaptak a kovetkezdk:

- Kutatéhelynek kell-e tekinteni a féiskolai kart? (Ezen beliil kételezhetS-e arra, hogy ,,tu-
domaényos ismerettermelé mihelyként” dolgozzon vagy nem.)

— Szorosan osszefiigg az €l6z8 problémaval, hogy az oktaténak stituszdbél kovetkezGen
kotelezG-e tudomanyos tevékenységet folytatni, vagy nem. (KényszerithetG-e erre, vagy
nem.) Van-e mindsiilési kényszer vagy nincs. Ha igen, biztositott-e ehhez minden feltétel.
— Természetesen, ha abbél indulunk ki, hogy jogilag, etikailag elvirhaté a tudominyos
munka, akkor szabjunk-e valamilyen irdnyt ennek a munkdnak, vagy amolyan ,hobbiszerii-
en” kivilasztott témdkon dolgozhatnak az oktaték. E ponton megfogalmazédtak iranyt sza-
b6 kivinalmak fels6oktatis-didaktikai, médszertani, nevelésmédszertani, az dltaldnos iskola
kezd6 szakaszira irinyul6, mind a tanitéképzés, mind a kezdé szakaszban sziikségesnek lit-
sz6 tantdrgyi integraciora (ezzel egyiitt tantargyfejlesztésre) irinyulé kutatdsokra. Tehit: a
kar szakmai profiljit és a kutatdsi témakat szorosabb osszefiiggésbe kellene hozni.

- Egységesnek mondhaté vélemény fogalmazdédott meg a tudoméinyos munka szervezeti
megolddsait illetGen: az egyéni tudominyos fokozatszerzés a mai jogi hétteret, toviabbad a
doktorandusz szabilyait figyelembe véve az egyetemekhez kapcsolédist feltételezi. Az in-
tézmény funkcibibdl kovetkezé témik eredményes kutatisa viszont az iltalinos iskolai
gyakorlatban felmeriil6 problémdk a team-kutatist igényelnék és helyeznék elGtérbe. De
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e -hhez a pilydzati rendszerben tekintélyt ,parancsolé” nevekre, ismert és elismert vezetg

kutatékra lenne sziikség. A tanszékvezetGk, vagy a PhD-val rendelkezs oktatéink megfe-
lelnek-e ezeknek a feltételeknek?

— A mai napig még nincsenek igazdn biztat6 jelek arra, hogy az integricié a tudomanyos
munka terén kolcsonos elényoket is jelenthet. (Vagy legalibbis még nem fedeztiik fel
azokat.)

A beszélgetésben felmeriilt kérdések 6nmagukban is vaskos kutatdsi témajegyzéket jelent-
hetnének, ha mindegyikre reilis és hiteles valaszt szeretnénk kapni.

Vieccoataliind s
YisszdteKintes

A szliken értelmezett tudomanyos tevékenység a pedagégiiban is olyan problémaval valé
céltudatos, szervezett foglalkozast jelent, aminek kovetkeztében az eddig ismert pedagégiai
vagy a pedagégidval szoros Gsszefiiggésben 1évé elmélet valamely elemét, Gsszetevdiét, eset-
leg komplex rendszerét gy vizsgiljuk, hogy a vizsgilodas kovetkezményeképpen és ered-
ményeként a mar ismert elméletet pontositani lehet, ki lehet egésziteni, fel lehet cserélni az
altalunk létrehozott \jra, és ezaltal javithat6, hatékonyabbi tehet, mingségileg dtalakitha-
t6 a pedagogiai gyakorlat, vagy annak a kutatisi eredményekkel adekvit része. A tudomény-
elméletben az ilyen jellegii tudomanyos tevékenységet nevezik ismerettermelésnek.
Konszolidalt koriilmények kozott miikods és a ,tudomdnyos ismeretek termeléséhez”
sziikséges személyi, szervezeti, tirgyi feltételekkel, valamint tudomanyelméleti, kutatisme-
todikai felkésziiltségii szakemberekkel rendelkezs felsGoktatdsi intézményekedl az Gket lét-
rehozé fenntarték elvirjak, létfeltérelitkként szabjik az el6bbi értelemben vett tudomanyos
tevékcnj(séget. Nem beszélve a piaci viszonyoktdl erésen fiiggé maginegyetemekrdl, ma-
ganfGiskolakrol.

A magyar tanit6képzé fSiskolik, fGiskolai karok, illetve jogelédjeik a tudomdnyos szerepiik
meghatdrozisa tekintetében rossz csillagzat alatt sziilettek.

A tudomidnyos €letet ugyanis Magyarorszigon eléggé megzavarta az 1951. évi 26. sz. tor-
vény, amely az ,elavult tudomanyos cimeket” eltorolte. Az egyetemet végzettek csak tn.
okleveles orvos, jogisz sth. cimet hasznilhattak. Majd az 1956. évi 26. sz. térvény visszail-
litotrta és visszamendleg is engedélyezte a tudominyos cimek hasznilatit. 1959-ben szabi-
lyoztdk az aspiransképzést, majd 1960-ban a doktoritus megszerzését.

A tanitéképzdk tehat a tudoményos életben dltaliban bizonytalansigot, bizalmatlansigot ta-
pasztalhaté légkorben ,sziilettek”. Ugyanakkor 1956 utin offenziv timadds indul a ,jobbol-
dali opportunista nézetek ellen”. A tudomany miivelése egyenldvé vilik a marxista-kommu-
nista ideoldgia terjesztésével. Igy a fels6foki 6vé- és tanitoképzéket létrehozé 1958-as 26.
sz. torvény megsziiletésével tjraéled az az 1955-ben megfogalmazott cél, miszerint az ,,6vo-
né- és tanit6képzGknek a kommunista pedagégia mihelyévé kell vilniuk.” Az 1958-as 29. sz.
torvény rendezi ugyan a tudomdnyos minésitési rendszert, de az 6v6- és tanitéképzsk lénye-
gében a rendszeren kiviil maradnak. A teljes jogu f&iskolava vilds, majd a négyéves képzés
egyértelmiibbé tette a helyzetet, de az integrici6 és az azzal egyiitt jiré ,,piaci szemlélet” fel-
er6sodése tomegesitési akciokhoz, permanens szervezéshez vezetett, mikézben — ha nyilt vi-
tdkban nem is — ldtens ellentmonddsok megjelenését észleljiikk. Ugyanis egy egyetemi kar és




egy foiskola — érthetd okokbdl — nem azonos kondiciékkal, de csaknem azonos tudomanyos
elvarasokkal integralédott. Ennek kedvezétlen — kiilonésen hangulati — kévetkezményei a
mudomanyos életben kulminaltak (a mai napig is érezhet6en), amikor a tudomédnyos mindsii-
|és feltételeit azonos mércével kezdték mérni. A minGsitésért kiizd6 oktaték mintegy bele-
kényszeriilnek olyan tudominyos problémék kutatisiba, amelyek jérészt a doktori iskoldk
tematikdjihoz igazodnak, nem pedig a tanit6képzés funkcibihoz, a taniték képzési kovetel-
ményeihez. Ugyanakkor a fejlesztés és az oktatéi létszimnovekedés iiteme nincs Gsszhang-
ban, mikézben az oktatdk a tirsadalmi rangjukat megillets egzisztencidért kénytelenek in-
tézményen beliil és kiviil t6bbletmunkit villalni, aminek kovetkeztében mar alig-alig marad
id6 a kutatdsra. Ezt tetézi, hogy tjra napirendre keriil a felsGoktatdsban mindig is vitatott ko-
telez6 6raszdm kérdése, ami viszont nincs tekintettel a kutatishoz sziikséges idére.

Mivel azonban a felsGoktatisi szinten foly6 szakemberképzés elképzelhetetlen adekvit tu-
dominyos ismeretek nélkiil, a kérdést igy fogalmazhatjuk meg, hogy létiik 6t6dik évtized-
ében miként viszonyuljanak a tanit6képzék a tudoményhoz, a tudomanyos tevékenységhez.
Ugyanakkor célszertinek litjuk a tudomdnyos tevékenységrél valé tdjékoztatist, illetve a
tovabbi fejl6dés perspektivdinak a megvilasztisit az oktaték személyi motiviciéinak erdsi-
tése céljabdl is. De nem ldtszik feleslegesnek a tdjékoztatds mds felsGoktatisi intézmények
e témiban kialakult informéciéinak, netin szemléletének korrigildsa céljabél sem. (Uta-
lunk a mir emlitett férumra.)

A tovibbiakban féiskolai karunk, a Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagégi-
ai Féiskolai Kar tudomdnyos életének bemutatisival feltehetGen részben vilaszolunk né-
hiny kérdésre.

Intézményiink tudomanyos életét, dltaliban az oktaték tudominy iranti viszonyuldsit
nagymértékben meghatirozta az 1959-ben kialakult oktatéi testiilet - mondhatni szeren-
csés — Osszetétele. A kezdetek kezdetén nagy tapasztalattal rendelkezé — zommel volt ko-
zépfoki képzdkben dolgozé — intézeti tandrok adtik meg az ,alaphangot” a tudoményos-
sig igényének alakitisa és tiszteletben tartisa irint. Célszertinek tartjuk néhany adaton,
példan bemutatni, honnan is indultunk.

Az els6 olyan férum, amelyen a miik6dé alsé tagozatos taniték 1j szemléletti, magas szin-
vonaly, ugyanakkor a gyakorlatban j6l hasznilhaté ismereteket hallhattak, az in. Intézeti
Napok voltak. 1962 és 1965 kozott 21 el6adds hangzott el ezeken a rendezvényeken. 1967-
t6l szervez6dott a Taniték Nyari Akadémidja. De voltak tovabbképzési céli rendszeres ta-
lilkozoink az alsé tagozatos feliigyelkkel, sorozatos el6addsokat tartottak kollegdink a te-
rilleten (jarisi székhelyeken, nagyobb iskoldkban) is.

Rendszeressé véltak a publikicidk kiilonféle szakmai folyéiratokban. 1959 és 1969 kozote
(tehdt az elsé évtizedben) A tanité munkdjiban 16, a FelsGoktatdsi Szemlében 6, a Méd-
szertani K6zleményekben is 6 oktaténktdl olvashattak irisokat az érdeklédék. Tobb pub-
likici6 jelent meg a Népszabadsigban, a Kéznevelésben, a Somogyi Irisban, a Somogyi
Szemlében és mis folyéiratokban is. Hatan jelentkeztek tudoményos irdsaikkal a Tanit6-
képz6 Intézetek Tudominyos Kézleményeiben. Néhiny oktatétirsunk tankonyviréként,
tankonyvbiriloként vilt ismertté a tanitoképzés szakmai koreiben.

A 70-es évektSl a publikilék és a publikiciék szima fokozatosan nétt. 1971-ben 37,
1974-ben 38, 1976-ban 35, 1978-ban 91, 1980-ban 98, 1982-ben 150 szakcikk jelent meg
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intézményiink oktatéinak tollabol. 1969-t6l pedig jelentSs kutatisok indultak. Pl. anya-
nyelvi, matematikai, felsGoktatis-didaktikai, a Somogy megyei tankotelezettség végre-
hajtdsinak gitl6 koriilményeit vizsgil6é témakorokben. A kutatdsok mindegyike az akkor
6. kutatisi fGirany keretében folyt, és innen kapott financiélis timogatést is. Szinte mind-
egyik csoportos (team-) kutatés volt.

Nagy szerepe volt a viszonylag intenziv tudoményos tevékenységnek abban, hogy 1971 és
1979 kozott 12-en, 1980 és 1983 kozott 9-en tettek egyetemi doktori vizsgit. Ebben az
id6szakban két kandidatusi fokozattal rendelkezé oktaté dolgozott az intézményben.
Féiskolank, illetve jogelédje elsé huszon-egynéhiny évének a tudoményos életét a kovet-
kez6k jellemzik:

— Mindenekel6tt az a felismerés és torekvés realizilédott, hogy a meglévé monolitikus
marxista és legitimnek tekintett tudominyos ismereteket terjeszteni kell, és a fels6fokon
képzendé tanitokat ezek szellemében kell felkésziteni.

- Az el6bbiekbdl kovetkezéen az a szemlélet érvényesiilt, hogy az alsé tagozatos oktatds
szinvonalit a gyakorlatban haszndlhat6 , valéban alkalmazhaté (jéllehet kevésbé variilha-
t6) , inkdbb receptszer( ismereteknek kell megalapozni.

— Mivel a kutatdsi téma szabad vilasztisdnak kevés esélye volt, az orszigos ajanlott f6ird-
nyok és a helyi (regionilis) problémik determinaltdk a kutatisi programokat. Igaz, hogy
koltségkihatdsait is dotiltik.

— Féiskolankon a kezdetektdl viszonylag intenziv tudomanyos élet folyt, bar az intézmény
kezdeti statusza (se kozépiskola, se fGiskola) — kiilénosen az egyéni tudomanyos karrier
épitése szempontjibdl — inkibb az egyetemekhez, kutaté intézetekhez valé kapcsolodist
sugallta. A doktori dolgozatok révén e kapcsolédis praktikus okokbdl is sziikségszeri volt.
(Persze szervezettebb médon ugyan, de ez most is igy van.)

~ Intézményiink tudomanyos életének és eredményeinek a miltjit illetéen megillapithat-
juk, hogy - természetesen az adott tirsadalmi, tudomény- és oktatispolitikai viszonyok
kozott — helyt tudott illni. E tekintetben olyan példaértékii el6zményeket, szellemiséget
tarthatunk szimon, amely — a tartalmi jellemz6kt6l eltekintve — serkentheti, kedvezden
motivélhatja az utédokat, a tanitoképzést végzs 1j genericiot.

Tudomdnyos élet a karon az utébbi évekbhen

Vannak merész jéslatok, melyek szerint a XXI. szdzadban a f6ldgolyén él6 embereknek
legaldbb a fele részt fog venni valamilyen tudoményos kutatisban. Akir reilis prognézisok
ezek, akdr nem, az bizonyosnak litszik, hogy a tudomanyos gondolkodis szerepe néni fog.
Es ehhez az alapot az iskoliban kell megadni. Kévetkezésképpen a pedagégusokat (tanité-
kat, tanarokat) fel kell késziteni arra, hogy 6k maguk is tudjanak igy gondolkodni, tanitva-
nyaikat is képesek legyenek erre tanitani. Felkésziiltségiink el6feltétele a tudomanyos tevé-
kenységben val6 jirtassig.

Az egyetemi, fGiskolai pedagogusképzé intézmény lényegében a kivetkezs szerepekben
vehet részt a tudominyos tevékenységben: mint a meglévé tudoményos ismeretek ,fo-
gyasztéja” és terjesztGje (a gyakorlatban val6 alkalmaztatéja), valamint 1j ismeretek ,ter-
melGje”. A kiilonféle szerepek egyszerre, azonos siillyal is jellemezhetik az intézményt (ez
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jelentené a legteljesebb tudomidnyos életet), de egyik vagy mdsik funkcié (szerep) tilsilyba
is kertilhet. A funkcionilis egyensiily hivatalosan gy formalizilhatd, ha egy intézményrél
deklariljak, hogy az oktaté- és kutatéhely is egyben. Ilyen deklariciénak értelmezheté a
magyar Orszaggyilés 1996. juilius 3-dn médositott 1993. évi LXXX. térvénye, amely a 7.§
1/d pontjiban kimondja , hogy ,a felsGoktatdsi intézmények feladata a tudoményok, a mi-
vészetek €s a kultira mivelése és fejlesztése”. Természetesen az intézmények mindenféle
kondici6jit a deklarilt dontésnek megfelelGen kell biztositani. Tegyiik hozzd nyomban,
hogy az oktatds mindsége, illetve a képzett szakemberek (mi esetiinkben a taniték) képzett-
ségének mindsége szempontjabél a legoptimélisabb az oktat6-kutatéhely stitusz, mert igy
lehet révidebb tton (valészind olesébban is) megoldani az aktuilis mingséget jelents okta-
tist, az Uj tudomdnyos ismeretek termelését, majd visszajuttatisit az oktatdsba és azon 4t a
gyakorlatba. A vonatkoz6 torvényi rendelkezések arra is kitérnek, hogy az egyetemeken, f6-
iskoldkon a feladat megvalésitisira alkalmas oktatékat lehet kinevezni. Ha t6rvény irja el6,
hogy a tudomdnyt mivelni kell, akkor nyilvin térekednie kell a fGiskola vezetésének ehhez
megteremtenie a feltételeket, mivel mind intézményi, mind az oktaték egyéni érdekévé vi-
lik a tudomanyos tevékenység gy is, mint intézményi létérdek, Gigy is , mint az oktaték al-
kalmazdsinak feltétele. Ebben a kérdésben nincs teljes egyetértés (vagy talin egységes ér-
telmezés) a kar illetékes vezetéi kozott sem, mert vgy itélik meg, hogy a kutatéhelyként va-
16 miikodéshez nem lehet megteremteni az optimalis targyi, személyi feltételeket, de a sze-
mélyes motivicidkat sem. Jogilag azonban — dgy tdnik —, a helyzet nem vitathaté.

Az elGbbiekbdl kiindulva célszeriinek latszik pontosan értelmezni a tudomanyos tevékeny-
séget. Itt tériink vissza alapgondolatunkhoz: mivel az oktaték fogyasztdi, terjesztéi és tu-
domanytermelGi szerepérdl , illetve ezek lehetséges és sziikséges aranyairdl kialakitott kép
alapjin lehet itéletet mondani f&iskolai karunk tudomanyos életérél, a tovibbiakban az ide-

vigé informicidkat fogjuk kozre adni.
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A Feltételekrdl

Napjainkra a kordbbi évtizedekhez viszonyitva jelentésen megviltoztak azok a feltételek,
amelyek k6zott ma a tanit6képzést és az ezzel dsszefiiggd tudoményos tevékenységet végez-
ni kell. A kilencvenes években megindult létszimnévekedés utdn az integricié, és az ezzel
egyiitt jaré képzési profil kiszélesedésének kovetkeztében a taniték képzésének volumene
fokozatosan csokken, ugyanakkor szakmai iranyultsigit tekintve kiszélesedik (komplexebbé
valik). (L. a tanit6i szakkal 6sszekapcsolédott mis szakiranyokat.) Ennek kévetkeztében az
oktaték szakmai tevékenységi skildja is szélesedik, vagy legalabbis tébb szakirinnyal érint-
kezik. Sokat viltoztak az oktat6k alkalmazasival kapcsolatos feltételek, de az egyértelmiinek
latsz6 torvényi rendelkezések ellenére sem viligos a tudomanyos tevékenységben valo sze-
repiik. Az alkalmazdsuk feltételei a kiilonb6z6 munkakéri leirdsokban ugyan szabatosan meg
vannak fogalmazva, de éppen a tudominyos munka feltételei tisztizatlanok. A palyazati
rendszerre €piil6é tudomanyos karrierhez a pilyizat sikere vagy elutasitisa jelentés kockaza-
ti elemet tartalmaz — vagy elfogadjik a pilyizatot, vagy nem. De illandésult az oktaték
korében az idézavar is. Az oktatéi stitusz 6nmagiban nem nyijtja a kivint egzisztenciilis
szinvonalat. A felfokozott élettempd, a stabilitds hidnya, a tébb helyen valé helytilldsi kény-
szer a szakmai életteret megnyirbilja (alig van lehetGség alapos — a tevékenységet elemz6 —
szakmai vitdkra, egymads szakmai tevékenysége, problémai utini érdeklédésre). Mi tagadais:
ma sokkal nehezebb szisztematikus életvitelt kialakitani, elmélyiilten problémakba meriilni.
Ezen az sem sokat segit, hogy az informaciéiramlds nyomon kévetését segitd technika ott
van a szobankban. Egyszéval: nehéz ma oktaténak és kutaténak lenni egyszerre. A f6iskolai
karunk az ut6ébbi években mindennek ellenére ,dicsekedhet” tobb olyan rendezvénnyel,
konferenciaval, tudoményos akciéval, amelyek azt mutatjik, hogy a tudominyos igény (ese-
tenként kényszer) oktatétarsaink jelentSs hanyadiban feliil kerekedik a feltételek hidnyain.
Ezért gondoltunk arra, hogy sajit folyéiratunkban mas olvasék szimdra is elérhet6vé
tessziik a tapasztalatokat, és megkisérliink megfogalmazni néhiny tovibbfejlesztést 6szton-
z6 tanulsagot, kiilonos tekintettel a tanitoképzésre.

Pedagégiai karunkon a 2003. november 20-i statisztikai adatok szerint 179 oktaté dolgo-
zik. A 179-bél 116 {6 teljes munkaidében, a tébbi részmunkaidében ill alkalmazisban. A
116 fének 22,4 %-a mindsitett oktaté (MTA-doktor, kandiditus, PhD-s, DLA és habili-
tilt), 19 %-a pedig 1984 el6tt szerzett egyetemi ,,dr.”, ill. 1984 utin ,dr. univ.” cimet. Az
osszes teljes munkaidés oktaté 41,6 %-dnak van tehdt valamilyen tudoméinyos fokozata.
Ugy itélhets meg, hogy a karon egy felkésziilt, optimailis adottsigokkal rendelkezé oktatéi
kar ill rendelkezésre, ami a tudomdnyos tevékenység szempontjibdl is jelentss szellemi ka-
pacitdsnak tekinthetd.

A tovibbiakban a tanitéképzéssel sszefiiggd tevékenységet vizsgiljuk néhiny szempont-
bél. Ehhez tudni kell, hogy a taniték felkészitésében a teljes munkaidés oktaték 77,6 %-a
(90 £6) dolgozik. Ez az Gsszes oktaté 50,3 %-it teszi ki. Az oktatds tirgyi, szervezeti felté-
teleinek elemzésére most nem tériink ki. Becslés alapjin is megillapithatjuk, hogy a kar
infrastruktirdja (konyvtar, technika, munkahely stb.) j6 feltételegyiittest jelent mind az ok-
tatds, mind a tudominyos tevékenység szimdra. A tudoményos informdciés ellitottsighoz
kitin6ek a konyvtari feltételek, az informacidszolgaltatishoz sziikséges miszaki bazis is j6l




kiépitett, birmelyik tanszéken, birmelyik oktaté dltal elérheté. Ha mindehhez hozzi-
vesszilk a szellemi kapacitist, azt mondhatjuk, hogy a karon a tudominyos potenciil
ssszességében j6. A legtébb gondot az id6tényezs jelenti.

Az oktatdk mint a meglévs tudomdnyos ismeretek Felhaszndldi

Hogy lehet értékelni az oktaték tudomdnyhaszndléi tevékenységét?

Erre alapvetden hirom méd latszik alkalmazhaténak:

1. A tantirgyi programokban hogyan érheté tetten a tudomanyossig mint a hallgaték fel-
készitésének egyik kritériuma. Ezt a tantdrgyi programokat tartalmazé kiadvanyunkbél
rudhatjuk meg a leghitelesebben.

2. A hallgatdk teljesitményének jellemzdin keresztiil a kiilonféle szimonkérési formakban,
de kiilondsen az output (tehdt a kimeneti) szinten.

3. A hallgaték pedagégiai tuddsinak jellemz6ib6l a gyakorlati produktumaikban, leginkibb
az iskolai gyakorlati tevékenységiikben. Ez a folyamat — komplex jellegénél fogva — tdjé-
koztathat benniinket legteljesebben, legreilisabban. Bér j6 lehetGséget kinil ebbdl a szem-
pontbdl a karunkon foly6 tudomanyos didkkéri tevékenység, vagy az idénként (sajnos egy-
re ritkibban) megrendezett tanitisi verseny is.

Az el&bbiekbdl kiemelhetjiik azt a legfontosabb terminus technicust, amely mint rendezé ka-
tegoria igen fontos szerepet jitszhat az érvek megfogalmazisiban. Ez pedig a pedagdgiai tu-
dds. Arrél van sz6 ugyanis, hogy a tudomanyos alapokon folyé oktatémunka 6 céljit a hall-
gatok pedagdgiai tudisinak a kialakitdsiban, illetve a tudis lehet6 legmagasabb szintre fej-
lesztésében jelolhetjiik meg. A pedagégiai tudast ugyanis két csoportba sorolhaté részelemek
alkotjik: az egyik a kiil6nféle szaktudoményos ismeretek, amelyeket nevezziink szokisos ter-
minolégidval tantervi ismereteknek. Ezeknek igen stabilaknak, korszertieknek és barmikor
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mm— () déshetGeknek kell lenniiik, mert a gyakorlati pedagégiai tevékenység hattérismeret-biz;

alkotjak. Azonban énmagukban nem jelentik a pedagdgiai tuddst. Kévetkezésképpen a ped;
gbgiai tudds misik — mondhatjuk fontosabb — része azoknak a készségeknek és képességek.
nek az osszessége, amelyekkel az ismereteket pedagégiai interaktiv, interperszonilis szitug
ciékban aktualizdlni tud a hallgaté (ill. tanitd), és ennek kovetkeztében specidlis tanitisi cse.
lekvéseket képes végrehajtani, pl.: tudja irdnyitani a tanulék tanuldsit, tudja motivélni a ta-
nulékat, meg tudja szervezni a tanulék egyéni és kozos tanuldsit, meg tud értetni a tanulék-
kal fogalmakat, Gsszefiiggéseket, logikai (tartalmi és formai) kapesolatokat, szituativ donté.
seket tud hozni, célirdnyos feladatokat tud kijel6lni, tudja értékelni a tanul6k teljesitménye.
it, tud tervezni, 6rit vezetni stb. Vagyis: a pedagdgiai szakirodalomban gyakran talilkozunk
egy gondolatnak ilyen vagy olyan megfogalmazisival. Ezt igy lehet 6sszegezni: # pedagdgia
specifikuma az ember alakitdsiban van. Ezt gy kell értelmezniink, hogy a tantervi ismeretek
tanitdsit céltudatos fejlesztésnek, nevezetesen a hallgaték tanitéva fejlesztésének kell aldvet-
ni. Ha hisziink abban, hogy a tudomanyos ismeretek tanitisinak a célja nem mds, mint az is-
meretekkel adekvat gyakorlat (esetiinkben a pedagégiai, tanitéi gyakorlat) mindségének ja-
vitdsa, akkor azt is mondhatnink, hogy a mai okratési tevékenységiinknek a 6 célja a tanité-
fejlesztés, a tanitéva alakitds. Ez lenne az a bizonyos ,gyakorlatra orientilt oktatds”, amit
mint l6zungot nagyon j6l ismeriink. Oktatéink tervezs, tudoményos ismereteket felhaszni- :
16 és a tanit6i szerepkorre adaptilé munkdjit ebbél a szempontbdl célszerd elemezni és ér-
tékelni. Ezt az elemzést, értékelést nyilvinvalé a kiilonbdz6 szakmai egységeknek — minde-
nekeldtt a tudatosan kivilasztott tananyag elemzését — ajanlatos elvégezni olymédon, hogy
értékelik az oktatdi, tantirgyi programok — egy négyéves tanitéi szak programja, CSVMTF,
Kaposvir, 1996. 477 p. c. kiadvany — tantargyi leirdsait abbdl a szempontbél, hogy a funk-
cié, a cél, a tartalom, a kovetelmények, az igen gazdag szakirodalmi forrismegjelolés
mennyiben felelnek meg a korszerl tudomanyossig és a képesitési kovetelmények kritériu-
mainak.

De célszerd lenne tiizetes elemzés tirgydva tenni a szigorlatok, kiilonosen a zdrivizsgdk, a
szakdolgozatok irdsival — védésével — kapcsolatos dokumenticiét, tapasztalatokat is. Egy
ilyen elemzés, kritikai értékelés révén juthatnank hiteles(ebb) megillapitisokhoz a tekin-
tetben, hogy milyen is oktatéink — a becslések, benyomisok, szérvinymérések alapjin —
tudoményosan korszeriinek, megalapozottnak értékelt oktatéi tevékenysége.

Kiilonds figyelmet érdemelne a hallgatok gyakoriati képzésének folyamata, amelybdl kozvet-
len visszajelzéseket kaphatnink az alkalmazisi készségeik, képességeik fejlesztésérdl, fej-
16désérdl. Kiilonféle osszegzd jelentésekbdl ugyan kisziirhetGek lennének megalapozott
kovetkeztetések, de ezek rudomanyos értéke (érvényessége és az iltaldnosithat6sig kore)
problematikus. Rétegspecifikus (szakirinyokat is kévetd) differencidlt mindsitésre lenne
szitkség. Hol helyezhet6 el egy értékskilin (minéségskalin) pl. egy tanit6 szakos + francia
miveltségteriiletet végzett pedagdgus, aki a képzés nyolc féléve alatt a tanité szakon 50, a
miiveltségteriileti szakon 18 diszciplindt (?) (tantirgyat, stidiumot, kurzust?) tanult, ssze-
sen 135 vizsgaértékelést kapott, és a nyolc félév alatt 47 oktaté tanitotta — ebbdl mindéssze
ketten 7, ill. 8 félévig, 14-en pedig csupén 1 félévig? Miként szintetizilédnak egy hallgaté-
ban a meglepGen szétaprézott — kiilonosen a nem tanitéi alapképzéshez, hanem a ,szakos”
képzéshez tartozé — miveltségteriiletek? Hiszen egyes miiveltségteriiletek 16, 12, 11, 10




F;ﬁzteriileue és ezekhez rendelt vizsgikra bomlanak. Igen alapos és igényes oktatéi maga-
cartdst tilkroz a szakirodalmi forrisok megjel6lése. De hogy tud haszndlhaté ismeretekre
sgert tenni a hallgaté, ha pl. egyes miveltségteriileteken 171, 111, 105, 88 szakirodalmi
forrast jelolnek meg szdimara — igaz, nem mindig dertil ki, hogy kételezGen feldolgozan-
d6, vagy ajanlott forrisokrol van-e szo.

Igen nehéz helyzetbe keriilnek tehdt a hallgaték, amikor gyakorlati munkdjukhoz sziikséges
_ ebbél a szempontbél normativ — ismereteiket fel kell idézniiik és alkalmazniuk kell. Pedig
a képzett, tudominyosan felkészitett taniténak éppen abban kellene kiilénbéznie a naiv, vagy
ssztonos pedagdgidra timaszkodé nevel6tdl, tanitétdl, hogy tudatosan cselekszik, azaz tanult
jsmereteivel indokolni tudja a tanérikon és mas szituiciGkban véghez vitt cselekedeteit. Az
iskolai gyakorlatot tehdt azért lenne idonként (esetleg rendszeresen) elemzés, értékelés tir-
gyivé tenni, mert hissziik, hogy az elméleti oktatds és a hallgaték gyakorlati munkdja kozott
figyelmen kiviil nem hagyhat6 szoros kolcsonhatis van. Ennek a kélcsonhatdsnak a tartalma
a tudominyossig masik fokmérdje. Mir abbél az iltalinos tapasztalatbdl kiindulva is érde-
mes lenne az ismeretalkalmazds min8ségi kritériumait elemezni, hogy a zarévizsgikon ritkin
taldlkozunk a gyakorlati tapasztalatokra valé hivatkozaissal.

A tudomanyfejlesztd munka

Féiskolai karunkon az utébbi években a tudomanyos élet tobb féruma alakult ki, amelyen
oktat6ink szdmot adnak kutatéi tevékenységiikrdl, tehdt tudoményfejleszté préobilkozésa-
ikrol, eredményeikrél.

Alapul az ut6bbi négy évet vettiik (1999-2002), vagyis azt az idGszakot, amelyet az integ-
rici6 és az extenziv fejlesztés, Gj intézményszerkezet kialakitdsdval jaré intenziv szervezés
és létszamnovekedés id8szakaként jellemezhetiink. De ebben az id6szakban viltak egyér-
telmiibbé az egyéni szakmai és tudomdnyos karrier feltételeit el6ir6é kovetelmények az in-
tézmény oktatéival szemben mind a kézvetett (1. akkrediticiés eljardsok), mind a kdzvetlen
(I. oktatéi kbvetelményrendszer) kovetelményrendszerekben, vagyis: arrél is hitelesebb ké-
pet kellene kapnunk, hogy az oktatis- és az oktatéi minGségfejlesztéssel egyiitt jaré kove-
telményrendszer vajon megfeleld motiviciés bazist is jelent-e a meglévé szellemi kapacitds
tudomdnyos kapacitdsba valé dtmeneteléhez, dtviltozdsihoz?

Néhany adat az utdhbi néqy évhdl

Az ut6bbi négy évben (1999-2002) a tanit6képzésben érintett 90 oktatd Gsszesen 935 do-
kumentalt munkdt hozott létre, ami a megjel6lt években évenként 230-ndl t6bb produktu-
mot jelent. Mindenképpen figyelemreméltd, hogy a 90 f6bdl 83-nak (92,22 %) sziiletett va-
lamilyen munkéja. Ebbél 11-en (13,25%) tandri, 30-an (36,14%) docensi, 33-an (39,76 %)
adjunktusi és 9-en (10,84%) tanirsegédi munkakérben dolgoznak. Az érintettek 15,7 %-a
PhD és DLA, 21,7 % dr., ill. dr. univ. tudominyos fokozattal, 1 f6 habiliticiéval rendel-
kezik. Az adatok azt litszanak igazolni, hogy a kedvez6tlen feltételek ellenére a tudomd-
nyos tevékenység (t6bb oktaténil a rendszeres kutatéi munka) irinti igény (nem tudni
pontosan milyen motiviciék hatisira) megvan. (Hiszen valamilyen produktum majdnem
minden oktaté mogott 4ll.)
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b6z6 tanulminyok (323), majd pedig a tudomanyos férumokon elhangzott el6adisok (280)
képezik, amelyeknek aztin jelentSs része (kb. 100) részben vagy egészben megjelenik do-
kumentumokban is. (Ilyenforman el6fordulhat dn. ,ketts konyvelés” is.) Szép szdimmal je-
lentettek meg szakkonyveket, vagy részesei voltak valamely szakkényvi részlet megirisinak
(77). Az emlitett id6szakban 27 féiskolai tantirgyi jegyzet jelent meg oktatéink tolldbél,
Kozottiik vannak orszdgosan ismert és elismert kutatdk, akik a szakmdban tekintélyre tet-
tek szert (pl. gyermek- és ifjisigi irodalom, technikatanités ill. technikatérténet, idegen-
nyelv-oktatis, viligirodalom), és jelent6s mennyiségli produktumot mondhatnak maguké-
nak. Ezek tematikai irinyultsigit leginkdbb a tanszéki szakmai profilok hatirozzik meg.
Kovetkezésképpen az 6sszkép eléggé sokszini, amit lehet pozitivan is értékelni, mert az il-
taldnos iskola kezd6 szakaszinak ismerettartalmi sokszintségét tiikrozi vissza. Megfontolds
tirgyit e tekintetben mégis az képezheti, hogy a kutatisoknak nem azt a komplexitésra,
tantargyi integraciéra val6 torekvést kellene-e inkibb segiteni, amely a kezd§ szakaszban
mir megindult. Nem kellene-e tehit az integrativ szemléletnek nagyobb teret biztositani?
Nem idézziik, de utalunk egy tanulmdnyra, amely mar 1980-ban bé teret szentelt a tanité-
képzbs oktatds és kutatds szinvonalat fenyegeté diszciplinaris szétesésnek. (L. Deli Istvin:
A tanit6képzés tartalmi (tantervi) tovibbfejlesztésének kérdései. In: Tanulmanyok a felsé-
oktatis koréb6l. A tananyag kivilasztisa és elrendezése a felsSoktatdsban. Szerk.: Baracs
Agnes, Térok Sandor. FPK 1980. 191-217. p.)

Tartalmi szempontbél nem villalhatjuk az értékelé észrevételek, benyomasok megfogal-
mazdsdt sem, mert csupdn publikici6s jegyzék alapjin tudtunk informélédni a megjelent
produktumokrél. A tartalmat jel516 cimek arra utalnak, hogy jelentds teret kapnak azok
az frdsok, amelyek az als6 tagozatos oktatis-nevelés aktudlis problémadit targyaljik. (Mint
pl. a problémamegoldé6 és kritikai gondolkodis, a kreativitis fejlesztése, a tanulis taniti-
sa; vagy a korszerlibb médszerek alkalmazasira val6 6szténzés — projektmédszer helyes-
irds tanitasiban, mérés alkalmazaisa a gyermekirodalom, a mese szerepe, a matematikaok-
tatis korszer(sitése, idegen nyelv tanitisa kisiskolds korban, az idegen nyelv és az erkélcsi
nevelés Gsszefliggései, az agresszivitis. T6bben foglalkoznak a drogprevencié, a romaszo-
cializdcid, az értd olvasis kérdéseivel. Emlitésre mélté a felsGoktatasi problémékat tirgya-
16 irdsok tartalmi irdnyultsiga: pl. 6nall6 tanuls, a hallgaték olvasmdnyai, a multikulturi-
lis nevelés. Bizonyira érdeklGdésre tarthatnak szimot az EU-csatlakozissal, az aktuilis
egyhazpolitikai problémadkkal, az értelmiség szocializiciéjival, a funkcionilis analfabétiz-
mussal, valamint a tantirgyfejlesztés témakorébe tartozé problémakkal foglalkozé irisok,
el6adasok.

2003. november 3-4-én rendezte meg a tudomdnyos bizottsig a kari Tudoméanyos Napo-
kat. Ezt a rendezvényt vigy is tekinthetjiik, mint az el6z6 négy év reprezentins szeletét.
Folytat6dik-e vajon az a tendencia, amely az el5z6 négy évrél szerzett informaciékbal ki-
olvashat6?

A rendezvényen 76 el6adds hangzott el. A tanitéképzésben kozvetleniil érintett 18 tanszék-
161 45 oktat6 — az Gsszlétszam fele — tartott elGadist. A taniri munkakérben dolgozék 100
%-a, a docensek 38 %-a, az adjunktusok 39 %-a, a tandrsegédek 52 %-a adott els. Orven-
detes a tandrok 100 %-os példamutaté killdsa, és valészin nem vilaszthaté el ettdl a

1



nirsegédek jelentSs ardnya. Hirom tanszékrél ezen a rendezvényen nem volt el6ado.
Emlitésre mélt6 viszont, hogy elGadéként szerepelt tébb TDK-s hallgat6 és néhiny gya-
korléiskolai tanito.

Az el6addsok tematikai és tartalmi jellemz8iben az el6z6 négy évhez képest jelentGs vilto-
z4s nem tortént. Ami 1j szint jelentett, az a hallgatok osztilyfénoki tevékenységet megcél-
26 el6adasai és a gyakorléiskolai mentorok sajitos alsé tagozati problémadkat taglalé el6-
addsai (jaték a matematikaoktatdsban, a megértés fejlesztése az idegen nyelvtanuldsban, ta-
borozis, kulcskompetenciik a testnevelésben, gyermekinformatika).

A 76 el6addsbol mintegy 18 foglalkozott az alsé tagozatos oktatds problémaival. Jelent6sebb
hényada vizsgalt — elsésorban — tanit6képzési tantirgyfejlesztési kérdéseket (kb. 24-25). Saj-
nalatos, hogy az empirikus bazisra timaszkodé elGaddsok szama elég kevés volt (kb. 8-10),
és csak néhdny téma bemutatdsanal volt érzékelhet6 a team-kutatds egy-két eleme.

Osszefoglalds, ajdnldsok

» [rasunk tartalmabél kovetkezen — lehet, hogy némi elfogultsiggal — megfogalmazhat-
juk, hogy f6iskolai karunk a tanitoképzéssel osszefiiggben a kezdetekt6l tudomdnyos
igénnyel viszonyult a képzés tartalmi és szakképzési problémadihoz. Az igényes viszonyulds
hagyomanyozédott, aminek kovetkeztében az intézményben a tudoményos tevékenység
terén — ha nem is minden 6sszetevGjében — egyenletes (vagy legalabbis nagy hullamvol-

gyek nélkiili) titemi fejl6dés tapasztalhaté.

* Az is megillapithatd, hogy az intézményben folyé tudominyos tevékenység (persze az
6hatatlan extenziv fejlesztés mellett) jelentSs szerepet jitszott sok oktaté személyes tudo-
miényos karrierjében. Kovetkezésképpen illithatjuk, hogy az oktatéi karban dllandéan ér-
zékelhet6 szellemi energia fokozatosan az intézmény arculatit, szellemiségét meghatirozé
tudomanyos kapacitissi val6 folyamattd alakult-alakul. Ennek vitathatatlan bizonyitékai
azok a kollégik, akiknek a tudomédnyos hirneve, orszidgos és nemzetkozi elismertsége szo-
rosan Osszefonédik az intézményben megtett szakmai, tudoményos életiitjukkal. (Korib-
ban utaltunk mar azokra a teriiletekre, amelyeknek mivel6irél van sz6.)

* Ha a tobbszor emlitett igényességiink most sem hagy cserben benniinket, akkor a sike-
reket jelz6 mérfoldkovek mellé oda kell irnunk kritikai (6nkritikai) észrevételeinket is.
Hangsiilyozni szeretnénk, hogy ezek az észrevételek a szerkesztéség dltal hozziférhet6 in-
formaciék alapjin fogalmazédnak meg. Ezért nevezziik ket inkibb megfontoldsra szint
ajinldsoknak. Az egyik tézisiink az, hogy a tudomdnyos &ssztevékenység, a kutatds egyenet-
leniil, nem a kivdnatos és lehetséges iitemben és intenzitdssal fejlédott. Fel kell tételez-
niink, hogy intézményiink j6 oktaté/képzé hirneve mellett azért is maradt el az a hirnév,
amelyet a mihelyfunkciébél vivhattunk volna ki, mert nehezen taldltuk/taldljuk meg az il-
taldnos iskola kezdé szakaszira orientilt, illetve elsGsorban ott ,piacképes” ismeretek ter-
melésének a sziikségességét. Ma mar dompingszertien dradnak felénk azok a tudomanyel-
méleti ,normativak”, amelyek szerint kisérletezéssel, vizsgilatok lefolytatisival, modellal-
kotissal és az ezekkel parosulé matematikai, szimitistechnikai médszerek alkalmazisival,
és nem utols6 sorban az igy sziiletett eredmények (azaz 1j ismeretek) hasznositisaval lehet
tudomanyos rangot kivivni. Erre nekiink jobban oda kellene figyelniiik, mert valamilyen
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== mo&don és lehetSleg minél el6bb meg kellene sziintetni rangunk és tekintélyiink ellentmop.

disossagat. Jél képeziink, jol oktatunk, de a fejleszté szindéki programokban csak mérsg.
kelt teljesitményt nyiijté partnerek vagyunk. Altalinos iskoldkban jirva tébben megfogal.
maztak a fGiskoldval szemben olyan elvirisokat, amelyek ezt az igényt tiikrézik.

* Ha az oktatéink 4ltal végzett tudomdnyos produktumok, kutatisok tartalmi — strukturj.
lis — jellemzGit alaposabban szemiigyre vessziik, egy mdsik aktudlis tudoményelméleti (g
egyben a taniték-tanulék viligszemléletét erGsen meghatirozd) megfontolds juthag
esziinkbe. Nevezetesen az interdiszciplindris, az integrici6s szemlélet érvényesitésének 5
gondolata mind az oktatdsban, mind a kutatdsban. A kar oktatéi tudominyos tevékenysé-
gének (akdr a felhaszndléi, akir az ismerettermel6i aspektusbél nézziik) tematikus skilja
lényegében szemben 4ll mind az ismeretbirtoklds integrativ szemléletével, mind a jelenle-
gi (mondjuk ki: t&6bb éve kivinatosnak, a tanul6k szempontjibdl sziikségszertinek litszg)
tantervkészitési alapelvekkel. A miveltségteriilet mint integrilé pedagégiai elv mindaddig
tires l6zung marad, amig a kiilonb6z6 diszciplindk, illetve tantirgyak logikai 6sszekapcso-
l6ddsdnak médjait, tartalmi és formai eszkozeit ,fel nem taliljuk”. Tehdt egy miveltségte-
riilet (mondjuk: a természetismeret) nem att6l lesz tekintélyt parancsol6 integrilt diszcip-
lindris egység, hogy egy atfog6 cim ald rendezziik, hanem attél, hogy e teriiletet lefed? is-
meretek kozotti kapesoléddsi pontokat, tartalmi és szemléleti 6sszefiiggéseket fel tudjuk fe-
deztetni a tanulékkal, és mindezt még meg is tudjuk értetni. Felteheten az ilyen szemlé-
letd oktatdsban, tanitéképzésben legaldbb akkora (ha nem nagyobb) szerepe van a méd-
szertanoktatdsnak, mint az ismeretek mennyiségének. Tehit: feltételezésiink, hogy a kuta-
tisok intenzitdsdt, gyakorlati értékét és hasznosithatdsigit jelentGsen névelhetné, ha a ku-
tatok teamekbe tomoriilnének, egyesitve szakértelmiiket, kognitiv képességeiket, szakmai
érveiket, mert ez mir a kutatds folyamatiban lehetGséget adna a gondolatok cseréjére, a
kutatdsi célok és eszkozok integracidjara. (Figyelmébe ajinljuk olvaséinknak a problémi-
val kapcsolatban Vass Vilmos A tantirgykoziség pedagdgiai megkézelitései c. munkdjit.
Onkonet 2000) Ugy tiinik, hogy tjra kell gondolni — intézményi és egyéni szempontbdl is
— a kutatdsi stratégiankat. A képzési profilunkat (az iltalinos iskola kezdé szakit) megcél-
z6 kutatisoknak kellene prioritést biztositani, az ezzel &sszefiiggd tantdrgyi, médszertani,
fejlesztési és nevelési modellértékd programok kidolgozasa és kiprébéldsa névelhetné a kar
szaktudomanyos miihely jellegét és tekintélyét. Ugyanakkor erésitené az EU-ba tagozéda-
si és a piaci szemlélet érvényesiilését. Osszességében egy ilyen elemeket tartalmazé okta-
tasi-kutatdsi stratégia segitené el leginkibb mind a leendé taniték egyéni, mind az intéz-
mény egészének a piaci viszonyok kozotti versenyképességét.

* Ismeretes, hogy a kutatdsi volument és az eredményeket jelent6sen befolyisolja a palyi-
zati rendszer. Ezt a kari vezetés a sajit eszkozeivel csak tigy befolyisolhatja, ha egyrészt
Osztonzi a tanszékeket, az oktatdst szervezd adminisztrativ egységeket az idével val6 jobb
gazdalkodasra, azaz a jobban szervezett oktatdsra. Mdsrészt mind a kari szakmai vezetés-
nek, mind a tudoményos bizottsignak ajinlatos lenne az oktaték kutaté vagy ltaliban a tu-
domidnyos tevékenységének a motivilisit erésiteni. Szorosabb ésszefiiggést lehetne pl. ér-
vényesiteni a munkakori besorolds és a tudoményos fokozatok kézétt (jelenleg vannak ko-
vetkezetlenségek e téren), gondolkodni lehetne a hatékonyabb menedzselés médjain és




=

eszkozein. Pl. raciondlisabb, financiilis, technikai-miszaki tdimogatist, informdciészolgal-
ratdst nytjtani, vagy a produktumok objektivebb - esetleg pontrendszert alkalmazva - ér-
wékelésével elismerni munkdjukat.

« Valamilyen forumot, adekvit formit lehetne talilni a tudoményos tevékenység rendsze-
res elemzéséhez és értékeléséhez.

Viégezetiil Gjbdl hangsiilyozzuk, hogy irdsunk semmiképpen nem akar semmiféle mindsit6
funkci6t betolteni. Egyrészt informadlni szerettiik volna olvaséinkat és a tanitoképzds szak-
mét a karon foly6 tudomanyos €élet fobb formairdl, de ezzel egyiitt szeretnénk felkelteni az
érdeklédést oktatéink tudomanyos munkai irdnt is. Sajndljuk, hogy a mivészeti produktu-
mokat terjedelmi okokbél nem tudtuk szimba venni. Reméljiik, erre hivatott kollégdink
ezt pétolni fogjak. Folyéiratunk virja a cikket. Inkabb az értekezés miifaji jellemz6it szem
el6tt tartva a kari tudomdnyos élet problémadit (legalibbis az iltalunk felismerhetGeket)
szerettiik volna felvetni, a rendelkezésiinkre 4ll6 adatok alapjin ajinlisokat megfogalmaz-
ni azok szdmara, akik kompetensek doéntéseket is hozni.

Felhasznalt forrasok:

. A Kaposviri Tanit6képzé Intézet Jubileumi Evkényve 1959-1969. Szerk: Szerk. Biz.

2. A Kaposviri Tanit6képz5 Féiskola Jubileumi Evkonyve 1959-1984. Kaposviri Tanit6képzé Féiskola, Kaposvir, 1984.
Szerk.: Pail Liszlé

3. A Kaposviri Egyetem oktat6inak és kutatdinak publikiciés jegyzéke 1999-2000 és 2001-2002. Kaposviri Egyetem 2000
és 2002. Szerk: dr. Csapé Jinos

4. Kerekasztal-beszélgetés 2004. 01. 15-én dr. Rosta Istvin fGigazgatoval, Schleinerné dr. Szinyel Erzsébet fGigazgatd-
helyettessel, Divid Jinossal, a Tudominyos Bizotsig elnékével

5. A Magyar FelsGoktatds Evszizadai. Nemzeti Tankonyvkiadé, Bp., 2000. Szerk: Kardos J6zsef. 169, 171., 175., 176.,
180-181. p. - relevins részletek a témankkal kapesolatban
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A szociokulturélisan
hatranyos helyzeti csalddok

életmddja, igényszintje
Kerekegyhdza véros kilteriiletén é16
tanyasi lakossdg helyzete

A cimben jel6lt hitranyos helyzeti csalidokat Kerekegyhiza tanyis térségében vizsgiltam,

10 kiilteriileten €16 csaladot sikeriilt interjikészités végett felkeresnem.

Ki a hdtrdnyos belyzetii?

Ez relativ fogalom. Depriviltsiggal értelmezheté, vagyis hogy valakitdl, valamitél meg-

fosztott. Lehet objektiv és relativ.

Objektiv: A szegénységgel magyarazhat6, vagyis olyan Kerekegyhizin él6 hitrinyos hely-

zetl csoportok, az egy fére es6 jovedelme nem éri el az 6regségi nyugdij mindenkori leg-

kisebb 6sszegét, ami 21 800 Ft-ra tehetd.

Relativ: Amikor az egyén tigy érzi, hogy 6 maga masokhoz képest hitranyos helyzeti.
A tanyasi életméd elmélyiti az amiigy is hitranyos helyzetet. Tudni kell a teljes megértés

érdekében, hogy milyen is Kerekegyhaza elhelyezkedése, fekvése.

Kerekegyhiza a Duna-Tisza kézti homok-
hitsagon fekvé telepiilés. Foldrajzi helyzete
kedvezd, hiszen 18 km-re van Bacs-Kiskun
megye székhelyétSl, Kecskeméttsl, és 70
km-re Budapestt6l.

Teriilete: 8 127 ha, ebbdl 371 ha belteriilet,
amihez nagy kiilteriileti rész: 7 756 ha tarto-
zik.

Lakossdgszdam: 6094, ebbdl kiilteriileten él 738
f6

A tanyavildg népességének 22%-a kiskory,

KADAFALVA
Bafloszég O

e Helvécia
Agasegyhaza

1ZSAK

58%-uk aktiv, 20%-uk id6skori. A fiatalabb
genericio sulyanak egyik magyardzata, hogy

a lakashoz jutis egyik lehetséges médja a ta-
nyéra koltozés.

A tanyak elhelyezkedésére a szétszortsig jel-
lemzd.

e ————



Eﬁm]epﬁlés ugynevezett kornyezetileg érzékeny teriileten helyezkedik el, és hatdros a Kis-
.Zﬁmségi Nemzeti Parkkal. Foldjeinek a mez&gazdasdgi hasznositis szempontjibél kisebb a
o odelemtermeld képessége, jellemzGen homokosak, szikes talajiak, vizhidnyosak.

A témit koriiljirva el6szor is egy témaban jiratos személyt, csalidgondozot kérdeztem
meg- O adott cimeket. Voltak kozottiik egyediil é16 idGs emberek és persze tébbgyerme-
kes csalddok is, akik elmesélték, hogy a tanyasi életmédbél fakadéan milyen nehézségekkel
kell megkiizdeniiik nap mint nap. A két dllispontot &sszevetve sok érdekes dologra deriilt
fény-

A tanyasi lét egyesek szimara ma a megélhetést és a lakas egyetlen elérhet6 vagy megtart-
haté alternativdjit jelenti. Itt azonban csak laknak. A mintimba bevont csalidok koziil
egyik sem foglalkozik sem gabonatermesztéssel, sem illattenyésztéssel. Konyhakertje is
csupdn két csalddnak van, ahol 50 m’-en termelnek konyhakerti névényeket: burgonyit,
paprikit, paradicsomot. Kérdés, hogy miért nem mivelik a tanyihoz tartozé féldteriiletet?
Interjiim soran az deriilt ki, hogy habir t6bbszor fordultak az 6nkorményzathoz segé-
lyért, mégsem termesztenek a f6ldjiikon semmit. Leginkabb a készség hidnyzik, ami egy-
részt onbizalmat adna az elvégzett munka sikeréhez, masrészt értelmét vélnék a befekte-
tend6é munkdnak, feltételezve, hogy ez kiegészits jovedelmet jelent. Ezzel a bizakodé il-
lasponttal szemben 6k inkibb megkérddjelezik a kertgazdilkodis értelmét, mondvin,
hogy ,ebben a rossz féldben vigysem terem meg semmi. Ha meg is teremne, olcsébban
megveszem a piacon.”

A tanydn élo hdtrdnyos belyzetii csalddok életmodjarol megdllapitottam:

A tanyasi lakosok népessége nem homogén. Az ide tartozékon beliil a hatranyos helyzeti-
ek csoportjit még — legaldbb két — nagyobb csoportra bonthatjuk.

~ Régéta tanyan él6, paraszdi kultirdval, ismeretekkel rendelkezé emberek. Ok végeznek
mezdogazdasigi tevékenységet, tehit ebben az értelemben parasztoknak tekinthet6k. Huza-
mosabb ideje a tanyit lakjak, esetleg oda is sziilettek. Altaliban az idésebb korosztily tar-
tozik ebbe a csoportba. E hagyomanyos paraszti életmédnak azonban megvannak a tipikus
jellemz6i:

- a fold tisztelete

- természetkozeli életmod

- dllattartds és névénytermesztés
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— Tébbnyire virosbdl a tanyira vet6dott, elszegényedett emberek, akiknek sem t6kéjiik,
sem szakértelmiik nincs a fejlédoképes gazdilkodis megteremtéséhez. Abban a reménybey
koltoznek a tanyira, hogy kénnyebb lesz az élet, nem kell olyan sok mindent fizetni. Azop.
ban amint szembesiilnek a hatranyokkal, mar nincs visszaut. Ezekre a csalaidokra jellemzg,

- dltaldban fiatalabb korosztilyhoz tartoznak;

- iskoldzottsdguk alacsony, dltaldban 8 dltaldnos, de ez az els6 csoportra is jellemzd.

- viszonylag rovid ideig tart6zkodnak egy tanyiban, dltaliban csak bérlék;

- atlagon feliili gyermekszam (ez a helyzetiik meghatirozéja, nehézségiik kompenziciéja);

- nincs paraszti kultirdjuk - nem termelnek, tenyésztenek semmit;

- nem hisznek benne, hogy a paraszti munkit megéri végezni;

- ha dolgoznak, inkabb alkalmi munkikat villalnak, gyakran nem mezdgazdasagit;

- megélhetésiik f6 forrisa a gyermekek utin jir6 timogatis: gyes, csalddi p6tlék,
HKiegészitd csalidi potlék”;

- egy csalddvédelmi felels kérdésemre azt is elmondta, hogy sajnos ezekben a
csalidokban gyakori az alkoholizmus.

Es eljonnek olyan problémik, melyeket a vérosi életmédjuk sordn nem tapasztalhattak.
Ezek foként a kiilteriiletbdl ad6dnak. Lekiizdésiik azért is nagyon nehéz, mert sok gyer-
mekiik van. (A sokat itt Ggy értem, hogy mig Magyarorszigon az iltagos gyermekszam ke-
vesebb, mint kettG csalidonként, addig az dltalam megkérdezett hatrinyos helyzeti csali-
dokban ez itlag hdrom, de kilenc-tiz is el6fordul.)

- Ebben az életméban a sok gyermek nevelésének szimos gondja van. Ha példaul az egyik
beteg, lazas lesz, és orvoshoz kell vinni, apuka dolgozik, vagy éppen a kocsmakat jirja, ak-
kor ki marad otthon a t6bbi gyerekkel, mig az anyuka azt az egyet beviszi orvoshoz. Vagy
telkerekedik a 4-5 gyerekkel, és példiul télen héban, fagyban beviszi Gket a tobb kilomé-
terre 1évé virosba, Kerekegyhazara?

- A tdvolsig — a kozlekedési eszkoz hidnyiban — nagyon megzavarja e viroshoz szokott csa-
lidok életmédjit. Mig a virosban, ahonnan jéttek volt timegkozlekedés, addig a tanyarél még
jobb esetben is minimum fél 6rit kell gyalogolniuk, mire elérnek egy buszmegilléhoz.

- A gyermekeknek iskoldba kell jarniuk. Gyakran azonban elkésnek, hé, sir, vagy esetleg a
homokos it miatt. Azonban a pedagégus elvirja, hogy a tanul6 késésével ne zavarja meg az
6ra menetét, valamint a felszerelésiik ott legyen.




m :mpmza’cids stratégidk
A csalddok €letmddjiabol fakads problémdk

. sajnos érdekképuiseletiik gyenge — nem tudnak segiteni nmagukon. Prébilkozésaik ugyan
vannak, de viltozdst nem nagyon lehet észrevenni.

. életvezetési nehézségekkel kiizdenek — nem mindig tudjik a csalddi gondjaikat megoldani.
Pl.: ha este a gyermek felriad, nem helyesen kezelik, nem beszélik meg, ha rosszat dlmo-
dott, hanem csendre intik, el6fordul, hogy megverik. — Az életvezetési nehézségek t6b-
bek kozott az alacsony iskolazottsagbdl adédhatnak.

. A hozott és tanult mintdk gyakran hiinyosak, erre szoktik mondani, hogy tjratermelik
onmagukat, vagyis ugyanolyan kornyezetet biztositanak gyermekeiknek, mint amiben
ok is felndttek, netdn rosszabbat. Ezt timasztja ald, hogy mdr az 6tvenes évektdl szere-
pelnek egyes csalddok a szociilis tigyiratokban.

- A tdrsadalmi beilleszkedési zavarok (deviancidk) viszonylag gyakoriak. Pl.: periféridra szo-
rult csalidok nem taliljak meg a kapcsolatot a kornyezetiikkel. Munkahelyi beilleszke-
dés nehézségeivel kiizdenek, gyermekeik az osztilykozosségbe, iskolai kozosségbe valé
beilleszkedés nehézségeit élik meg, nincs baréti tirsasiguk, vagy visszahtzédéak, vagy
deviins magatartasukkal hivjak fel magukra a figyelmet. ,Segitségért kialtanak, de sajnos
a pedagégusok egy része ezt rosszasignak, gonoszsagnak véli, ahelyett, hogy megprébal-
na személyes kapcsolatot kialakitani veliik, és egyéni banismédban részesiteni Gket.

Ezek a gyerekek iltaliban nemcsak hitrinyos helyzettiek, hanem veszélyeztetettek is: test,
lelki, értelmi, érzelmi, erkolesi fejlédésiik dtmenetileg vagy tart6san akadilyoztatva van.
Intézményi kompenzicié szintjén két szolgilatot emelnék ki, amelyekkel a pedagégus is
kapcsolatban 4ll. Ezek:

- Gyermekjoléti Szolgilat,

- Csalddsegité Szolgilat

A GYERMEKJOLETI SZOLGALAT ADATAI

Nyilvintartisban 1évé csalidok szdma

Evek 1999 2000 2001 2002 2003

Nyilvintartott csaldd 63 82 96 122 146
Nyilvintartasban 1évé kiskordak szima

Evek 1999 2000 2001 2002 2003

Nyilvantartott kiskori 90 125 158 193 214
Gondozott csalid a gyermekjéléti szolgiltatison beliil

Evek 1999 2000 2001 2002 2003

Gondozott csalad 51 56 64 70 94

Gondozott kiskorii a gyermekj6léti szolgiltatison beliil
Evek 1999 2000 2001 2002 2003
Gondozott kiskori 79 97 102 127 144
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ESSZEK

TANULMANYOK,

m— ) idsegiti Szolgdlat !
A kerekegyhdzi Gyermek-, Ifjisig- és Csalidsegité Szolgilat 1998. 4prilis 28-dval kezd.

te meg miikodésér, elGszor egy, majd kés6bb ot fGilldsi dolgozéval, valamint megbizisi
szerz6déssel egy jogiszt és egy gyermekpszicholégust alkalmaz. Erdemes egy pillantist
vetni a helyzet viltozdsit jelz6 adatokra: folyamatos névekedést lehet észrevenni az ell-

tott csalddok, gyermekek tekintetében.

A CsALADSEGITG SZOLGALAT ADATAI

A szolgilatot igénybe vett csalidok szama
Evek 1999
Igénybe vette (csalad) 80

A szolgilat igénybevételének novekedése
Evek 1999
Igénybe vette (alkalom) 385

A pedagégu;r, az iskola szerepe

2000 2001 2002 2003
104 118 113 122

2000 2001 2002 2003
411 476 502 768

- Nagyon fontos a pedagégusok szerepe, mert az dltalam vizsgilt gyerekek gyakran inger-

szegény kornyezetben élnek, nem elégséges, vagy hiinyos a sziil6k altal nyijtott minta-
tar - nem latja takaritani, 6 sem fog, nem hasznilnak otthon evéeszkozt iskoliban ez hét-
riny, de az pozitivam, hogy ott megtanulja. Intézményi szinten tehit az iskoldban lehet
a legjobban kompenzilni ezeket az eseteket.

- Els6sorban intim kapcsolatokon keresztiil, mely személyes és kozeli, segiti megismerni

a problémadkat, és megtalilni a segitségnynijtisi lehetGségeket. A személyes kapcsolat, a
mintakévetés révén 1j, helyes normakat tudnak a gyermekek elsajititani.

- A szabadidGs tevékenységek, pl. tinc, drimajaték, uszodalitogatas, tirik is segitik a

megfelel6 normdk elsajititisit és a beilleszkedési nehézségeket is enyhitik.

- A tandrnak nem kell terapeutinak lennie ahhoz, hogy segiteni tudjon. Mair avval is se-

git, szinte a tudta nélkiil, hogy ott iilhet a gyermek, és igy fejlédhet.

- Mivel a legelsé szocializiciés kozeg a csaldd, igy annak kellene a megfelelé mintit nyqj-

tania, hogy mire a gyermek iskoldba keriil, legalibb a fejlettségi szintjének megfelels tu-
disalapot vigye magaval. De ezeknél a csalidoknal a megfelelé hittér altaliban nincs
meg, igy az iskoldé a segitségnynijtis felelGssége.

- Sajnos gyakran el6fordul, hogy ha egy veszélyeztetett gyermek iskoliba keriil, nem a

megfelels dpoltsigy, esetenként agressziv magatartisi a tirsaival szemben. Ez ellen a
tobbi sziil6 azonnal fellép, és azt akarjak, hogy a gyermeket tegyék magantanuléva, hogy
az ne érintkezhessen az 6 gyerekeikkel. Ez a legnagyobb hiba, amit egy ilyen gyermek
ellen el lehet kévetni, ugyanis evvel gitoljak azt is, hogy a tébbi gyerekrsl mintit vehes-

sen, és azt interiorizalhassa.

Az iskola szerepe a krizishelyzet kezelésében
A kézoktatdsi torvény meghatirozza, hogy ,,a nevelési-oktatisi intézmeény ellitja a tehetség-
kutatassal és tehetséggondozissal, a korai tanulési, beilleszkedési zavarok korrekciéjaval, a




hatrinyos helyzetd gyermekek felzarkéztatisdval, valamint a gyermek és ifjisdgvédelemmel
kapcsolatos feladatokat.

_ Felderiti a gyermekek és tanul6k fejlédését veszélyeztets okokat

— Pedagdgiai eszkozokkel torekszik a kiros hatisok megel6zésére, ellensilyozisira.”
Lényeges, hogy a gyermekvédelmi tevékenység kotelez6en beépiil az intézmény pedagdgi-
ai programjéba.

A kozoktatdsi intézmények feladata a gyermek veszélyeztetettségétdl fiiggéen kettSs:

1. jelezniiik kell a gyermekj6léti szolgiltatishoz

2. stilyos veszélyeztetés esetén (blincselekmény, abiizus) kézvetleniil hatésigi eljarast kell
kezdeményeznie.

A pedagégusoknak bejelentési kotelezettségiik van a Gyermekjéléti és Csaladvédelmi szol-
gilat felé, ha észlelik a problémit. Ebben segithet az iskolikban kételezGen bejelentett
gyermekvédelmi felelds. O lehet a kozvetitS az osztilyfonok és a szolgilat kozott. Van azon-
ban olyan eset, amikor az osztilyfénoknek kotelez6 az esetmegbeszélésre személyesen el-
menni, hisz olyan kérdések vetGdhetnek fel, amikre csak 6 tudja a vilaszt.

A pedagigusok kotelességei

A tanité pedagégiai eszkozokkel torekszik a kiros hatisok megel6zésére, kompenzalisara.
Megoldasi lehetdségek:

— tobbszéri csalddlatogatis

- sziil6k figyelmének felhivisa a gyermek fejlédésének sajitossigaira

- fejlesztd, felzarkoztaté programok szervezése

- a gyermek nevelési tandcsaddba irdnyitisa

— javaslat egészségiigyi ellitis igénybevételére

Amennyiben pedagdgiai eszkozokkel nem sikeriil a gyermek veszélyeztetettségének meg-
el6zése, sziikséges a gyermekjoléti szolgilatnak jelezni a kizos problémamegoldis érdeké-
ben. Es ezen a ponton kapcsolédik dssze a szolgilat és az iskola.

ESSZEK
2004. MARCIUS

TANULMANYOK,

szdm

évfolyam 1.

2:

képzés és gyakorlat

47



2. évfolyam 1. szdm 2004. MARCIUS

képzés és gyakorlat

48

KISS SZILVIA A névtan tanitasanak
néhany kérdése

A tudominyteriiletek koziil az egyik legmostohibb helyzetben 1évé
teriilet az onomasztika vagy mis néven névtudominy. Bir minden
embert (minden névhasznilét) foglalkoztat a sajit neve, a kéztudat
mégsem tekinti tudomédnynak a nevek kutatidsit. A szakman beliil is
megoszlanak a vélemények 6nillésagit tekintve, illetve a diszciplinik

kozt betoltott szerepét figyelembe véve.

Mi a névtan? Melyek a céljai?

Mira mar egyértelmiivé vilt, hogy a névtan 6nilléan is megillja a he-
lyét. Sokidig a nyelvtudomany részeként fogtik fel, hiszen tirgyit, a
tulajdonnevet nyelvi kategériaként vizsgaltik. Azonban a tulajdonnév
besoroldsit a nyelvi rendszerbe, illetGleg helyét a nyelvben nehéz
meghatirozni, err6l még ma is vitdk folynak.

A nevek tudomanya kétségtelen nyelvi jeleket vizsgil, feltirasukhoz sziikségesek a nyelvtu-
domdnyban hasznilt médszerek, de jéval messzebb mutat a nevek kutatisa egy nyelvészeti
probléman.' ,A nevek az emberi élethez, a szellemi és anyagi mivelGdéshez kotott tarsadal-
mi produktumok...”?, megértésiikhoz, feltirisukhoz szimos diszciplina eredménye, médsze-
re sziikséges. Beépiti kutatdsaiba a miivel6déstorténet, a torténet-, a nyelv-, a kézgazdasig-,
és a jogtudomany, a pszicholégia, az irodalomtérténet és — tudominy, a matematika, az in-
formatika, a statisztika stb. és szimos mds teriilet elemeit is. Kapcsolatban ill a régészettel, a
szfragisztikdval °, a numanizmatikdval *, a geneal6giaval ’, az archontol6gidval, a hittudo-
mannyal és a valldstorténettel. Ilyen értelemben az egyik legkomplexebb tudoményteriilet.
Nemcsak integrilja® a kiilonb6z6 diszciplinik eredményeit, hanem azoknak fontos segitsé-
get nyujt kérdéseik megvilaszoldsiban, igy segédtudomanyként is funkciondl.” Pais Dezs6
szerint alkalmazott mivelGdéstorténet a névtan,® a nomen propriumot, a tulajdonneveket
vizsgilja. Azok viszont nem nyelvészeti, hanem szociokulturilis szerepiik révén lesznek tu-
lajdonnevek, igy mindenképpen igazolt, hogy 6nill6 helye legyen a tudomanyok kézott.”
Természetesen nagyon szoros kapcsolatban van a nyelvészettel, miivelsi leggyakrabban
nyelvészek." Kutatéinak tdjékozottnak kell lenniiik a nyelvtudomainy torténeti aspektusai-
ban, ismerniiik kell korszerd dgazatait is.

A hely- és személynevek kérdései nem nélkiilozhetik a nyelvtdrténet eredményeit, az ide-
gen eredetiiek a kontrasztiv nyelvészet vizsgilatait. Sokat koszonhet a dialektolégidnak,
gytjtéseik révén elindult a helynevek kutatdsa, feltérképezése is." A szociolingvisztika se-
giti abban, hogy a nevek és a tirsadalmi kérnyezet kapcsolatit megvildgitsa. A névvilasztas
mentilis okainak feltérképezésében, magyarazataihoz, a névadids és névhasznilat inditékait



pefolyasold lelki tényezékrél, a nevek eufemisztikus hasznilatinak elemzéseihez, a névdi-
yat pszicholingvisztikai megkozelitéséig szimos kérdéshez és kérdésre keresheti kozosen a
vilaszt a névtan és a lélektan.

A szbjelentés értelmezése és struknirijanak vizsgilata nem nélkiil6zheti a szemantika ered-
ményeit. A nevek rendszerezéséhez szorosan kapcsol6dé adattir rendezéséhez a lexikol6-
gia, lexikogrifia segitséget nytjthat. Ma mar nem lehet a szimitdstechnika eszkozei nélkiil
korszerd névtirat létrehozni. Igény az adatbizis olyanfajta rendezése, amelyben a nagy
mennyiségl anyag feldolgozasa utdn kiilén-kiilon is lekérdezhetévé vilik minden cimszé
lokalizici6ja, idegen nyelvi megnevezése, etimolégidja, mds nevekhez kapcsol6dé utaldsai
stb. A névadis normainak kovetéséhez figyelembe kell venni a nyelvi norma korszerid meg-
kozelitését is.

Sziikséges a nevek mogotti rejtett informdcié megfejtéséhez a szaknyelvek, csoportnyelvek
szakszdkincse is.

Sorolhatnink tovibb a nyelvészet teriileteit, melyekkel kapcsolatban ill az onomasztika. A
nevekhez tirsulé problémafeltiris megkivinja az egyes szakteriiletek ismeretét. ,Mindezt
pedig egy olyan képesség tartja Gssze, amelyet alkalmazdsnak" neveziink. ... Ez a képesség
tartalmazza a mindenfelé nyilt interdiszcipliniris szemléletet, a tirsadalmi felelGsségérze-
tet, valamint a nyelvi kommunikaciéval kapcsolatos igényességet.”

Ez a képesség mozgatja a komplex névkutatist is, amely nemcsak tényfeltir6, hanem a
mindennapi gyakorlat szimdra segitséget nyijt6, ismeretterjesztd is egyben. Tandcsaddja
lehet a magdnembernek," a cégeknek, villalatoknak, egyéb tirsadalmi intézményeknek a
névvilasztisiban is." Ugyanakkor részt villal a tirsadalmi viltozdsokban, kérdésfeltevések-
ben, valamint azok megoldasaiban.

A névtan komplexitisin il fontos tulajdonsiga az, hogy nemzeti tudomdny." Hoffmann
Istvin szerint: ,nemzeti keretek kozott folyé magyarsigtudomanyi diszciplina.” 7 Ez nem
egyfajta koriilhatarolt ,hungarocentrikussigot” ' jelent, hanem figyelembe veszi a nemzet-
kozi eredményeket, mds nemzetek és a magyar névadas kolcsonhatdsaira is timaszkodik.
Ez a meghatirozis a névtudomany céljit segiti pontositani, miszerint kutatnunk kell a ma-
gyar tulajdonneveket, illetve tirjuk fel a magyar mivelGdéstorténeti és tarsadalmi ismere-
teket a magyar névanyagbdl. Tovibbd a magyarsig népcsoportjainak, kisebb kozosségei-
nek, a csaldd és az egyes ember altal hasznilt neveirdl alkot képet.”

A névanyag abban is segit, hogy minél tobbet tudjunk meg a viligrdl, a benne €16 embe-
rekrél, kérnyezetiinkrél, a nevekhez fiiz6d6 kapcsolatainkrél, érzéseinkrél, gondolataink-
rél is egyarant.

A nevek vizsgalata az oktatdssal szoros kapcsolatban van. A névtan tanitisinak kérdése az
anyanyelvi nevelés része is, mely elhanyagoltabb kutatasi kérdés. Az anyanyelvi 6rikon a
nevek mogott meghiijé kulnirtérténetet is felfejthetiink.”

A nevek vilaga a mi viligunk. Rélunk vallanak, dltaluk megismerhetébb, talin jobban meg-
érthet6 az, ami koriilvesz minket, és vele egylitt mi magunk is. A nagy legendik benniink
€élnek, belliink fakadnak. Egész kultirink leirhaté neveink iltal. Sok-sok apré részlete
még mindig feltirdsra szorul.

Osid6ktsl fogva a nevekhez kapesolédott valamiféle misztikus ritualé, illetve a neveket
kiilonleges, magikus erével felruhizott, a vardzslds eszkozeként tekintették. Nagyon sok
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a névbél. Az eszkimék szerint, ha az ember halott nevét kapja, 6rokli a név el6z8 gay.
ddjanak tulajdonsigait. A név egyben a lelkek ,reinkarndci6jit” biztositotta, hiszen, ha 5
nevet nem adtdk mdsnak, akkor a halott lélek nem nyugodhatott? békében a tilvilie;
létben.

A név a varizslat eszkoze, ereje van az ember f6l6tt, tehit nem mindegy, hogy milyen ne-
vet adunk (adtak) az tjsziilottnek. Az Gsi névadis jellegzetessége volt, hogy egy vagy t5bh
kiilsé tulajdonsigirdl, érzékszerveinkkel felfogott jelenségérdl kaptik a személyek, dolgok
a neveiket. Mivel a név tovibboroklsdote, egyben a tulajdonsdg is misztikusan tovibbélt.2
A név tovibbvitele nagyon sokiig élt és él még mai is a magyar kultiriban. Fontos volt a
név fonnmaradisa a csaldidban. Somogyban példaul azért, hogy a vagyon ne aprézédjon,
egy gyermek sziiletett csalidonként. Ha feln6tt és fid volt, lehetSleg olyan helyre nésiilt,
ahol szintén nem kellett a testvérek kozt a vagyonon osztozkodni. Ezekben a csalidokban
apai agon generaciordl generaciéra ugyanaz a név 6roklédott.

Egyes kozosségekben az egymissal szovetségre 1épok nevet cseréltek, ez a ritus egyben a
Iélek cseréjét is szimbolizalta. A néveserének mds okai is lehettek. A felnGtté vile férfiak be-
avatasi szertartisaihoz is hozzitartozott. Ma is él ez a szokis, a katolikus szerzetesrendek-
be valé belépéskor, ahol fel kell venniiik a rendtagoknak egy 1j nevet, ezzel szimbolizilva
az 1j €let kezdetét. Lovas Rézsa szerint, ha a névcsere lélekcsere, akkor a névadast lélek-
addsnak tekinthetjiik. ,, A név €l6lény, mely a test pusztuldsit tiléli, tehit nem lehet mis,
mint 1élek vagy a lélek egy része.”

Ahhoz, hogy a nevekben rejtett tudist megértsiik, mir nagyon korin tudatosan kell foglal-
kozni veliik. Gyermekkorban magunkrél elGszor a neviinket tanuljuk meg, majd tirsainkat
is neviik alapjdn azonositjuk. A névvildg tigabb megismerése az iskoldban kell, hogy elkez-
d6djon. A névtan tanitisa mindenképpen megalapozza a nyelvi miveltséget, emellett szi-

mos tudomanyteriiletet érintve bgviti a tanulék ismereteit, gazdagitja személyiségiiket.
Sajnos a névtan sem 6nélléan, sem kozvetve nem része a tananyagnak. Az 1978-as tanterv-
vel kapcsolatban sokan hidnyoltik e teriilet meglétét,”* azéta megjelent tantervek, médosi-
tasaik (NAT, kerettanterv, NAT mddositis) sem pétoltak ezt a hidnyt.”

Mire hasznalhatd a névtan?

Az oktatds tartalmanak egészét nézve birmelyik teriileten hasznilhatéak a névtani ismer-
tetek. Az alap elsajatitdsa az anyanyelvi nevelés feladta. Az alsé tagozatban tanitéknak — az-
dltal, hogy a tantirgyak nagy részét egy pedagégus tanitja —, nagyobb rildtisuk van arra,
hol lehet a nevek segitségével kapcsolatot teremteni a kiilénb6z6 ismeretek kozt. Alséban
még elég, ha az olvasminyokban eléfordulé nevek jelentését probaljik koriiljarni a tanu-
16k. S melyik kisdidk ne lenne kivincsi sajit nevének jelentésére, eredetére? A tanult fold-
rajzi nevek kiegészithetGek a sziikebb kornyezetiinkben hasznaltakkal, azok eredetének
vizsgilatdval. A mesék szereplGinek, események, helyszinek, napok, hénapok stb. neveinek
jelentését szintén megfejthetik a tanulék. Minél t6bb nevet ismeriink és értiink meg, annil
jobban kérvonalazédnak majd ezeknek a fajtii is. Igy megkonnyitjiik a tulajdonnév fajtsi-
nak tudatosuldsit mdr az alsé tagozatban.



’,:h,felsﬁ tagozat kib6viil konkrét névtani ismertekkel. Jémagam a funkcionilis nyelvtan hive
vagyok, melyben a nyelvi elemek funkciéira keriil a hangsily. Ezeket meghatirozott mi-
veletek, szabilyok szolgiljak. Fontos alapelv, hogy a forma (bizonyos mértékben) koveti a
funkciot. ,A grammatika inkdbb a vélasztds és a lehet6ségek grammatikdja, mint szabdlyok
halmaza.”** A nyelv kontextualizilt és rendezett hangzis, amely elSfeltételezi a szubsztan-
cidt, a format (grammatikat és a lexikdt) és a szitudciot.” Sajnos nincs ma Magyarorszigon
(vagy csak nyomokban) funkcionilis nyelvleirdsra épiil6 anyanyelvi tankonyvesalid. Egy
pagyon jo kezdeményezés van (de sajnos 1étét a kiadé terjesztési feltételei nem 6sztonzi, il-
Jetve korlitozza), melynek darabjai jél tiikrozik e fenti szemléletet.
A sorozatban t6bbszor el6keriil a nevek vizsgilata, a 11-12 évesek szamadra késziilt konyv-
ben a magyar szokészlettan részeként konkrét fejezetben is megtalalhatjuk.”
A tulajdonnév és a koznév elvilasztdsin til, a tulajdonnevek fajtdit is szemléletes példak-
kal, kreativ gyakorlatokkal ismerteti meg a tanul6kkal. A nevek nyelvi jellemzéi kozoet
megfigyelteti azt, hogy azok hany sz6bdl dllhatnak (ez fontos a széfajukkal kapcsolatos
kérdések miatt). Beszél a névadasrol, a nevek funkciéirél, a nyelviinkben betoltott szere-
pérdl, valamint azok torténetérdl. Fontos elemzési szempontként tér vissza t&bbszor a
sorozat kapcsin a név hangzasinak, stildris jellemzGinek a vizsgalata is. Toviabbd megfi-
gyelteti a didkokkal a név hangzdsinak és a jelentésének esetleges kapcsolatit gazdag pél-
datir segitségével. A nevek helyesirdsa szinte minden esetben elGkeriil, mely annak fej-

lesztését szolgilja.

Mire jo a névtan az anyanyelvi nevelésen kiviil?

Osszefiiggést teremthetiink a kommunikicié és a nevek kozott. Az emberi kapesolatok ki-
alakitisinak elemi feltétele a bemutatkozas. J6l érthetS és hallhaté név magabiztonsigot
sugall, félreérthetd helyzetet kiiszobol ki. A bemutatkozds mellett a megszolitisnak is
ugyanolyan fontos szerepe van. Kit, hogyan szélitsunk meg, mikor, melyik nevén, nem
minden esetben egyértelmd, igy a szituicidkat gyakorolni kell. A bemutatkozis lehet sz6-
ban és irasban, de lehet elektronikus wton is. A levélvégi elkoszonés, névhasznilat szintén
elékeriil. Mit rudunk meg a névjegyekbdl, a milyet készitsiink kérdés is fontos.

A néprajz és a névtan kapcsolata dltal sok mindent megismerhetiink jeles napokrél, hozza-
juk kapcsol6dé népszokasokrél. J6 szolgilatot tesz a hon-és népismeret tanitisakor.

A tirsadalomismeret és névhasznalat a névvilasztas okaira is kitérhet. A névdivat befolyi-
sol6 szerepére raviligitva a gyerekek nyelvi izlését is formalhatjuk.

Név és torténelem. A torténelmi személyek, események, évszamok jelentésének felfedése
muiltunk megismerését teszi konnyebbé.

A természettudomanyok is Gsszekapcsolhaték a névtannal. A természeti jelenségek elneve-
zése nem véletlenszerd, hanem nagyon is tudatos tevékenység. A neviik vizsgilata, keletke-
zése, a névadas inditékinak megfejtése megkonnyitheti a természet térvényeinek megérté-
sét, azt szemléletesebbé teheti.

A miivészetek szoros kapcsolatban vannak a nevek vildgaval. Az alkotdsok cimei legtobb-
sz6r annak részeként értelmezhets. Igy magyarazatuk, azokhoz kapesolt érzelmek, érzések,
hangulatok koériiljardsa az alkotds mélyebb jelentésrétegeit is elénk tirhatja.
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r- A fentiekbdl kovetkezik, hogy a névtan nemcsak ismeretek halmaza, hanem eszkéz mésol

feltirdsihoz, azok megértéséhez. Ezért az iskolai oktatds barmely teriiletén felhasznilhatg,
Hogy ez megvalésulhasson, a gyakorl6 pedaggusok névtani ismereteit gyarapitanunk ke]],
Fel kell kelteni érdeklGdésiiket, meg kell mutatni azt, hogy a névtan az anyanyelvi nevelést,
valamint az oktatds egészét szolgilja, segitheti, a tanul6kat érdekli. E tekintetben a f6isko-
liknak, egyetemeknek is vannak feladatai. LehetGvé kell tenni, hogy a fels6foku oktatisi in.
tézményekben névtani kérdésekkel foglalkozé speciilis fakulticidkat, kollégiumokat hir-

dethessenek, s ezeken szaktdl fiiggetleniil vehessenek részt az érdekl6dé hallgaték.

El kell érniink, hogy a pedagégus-toviabbképzés keretében a szakma ismerdi lehetSséget
nydjtsanak a gyakorld tandrok, taniték névtani ismereteinek gyarapitisara. Igy azok az is-
kolai oktatisba beépiilhetnének, illetve azon kiviil szakkérok keretében mikddhetnének.
Mindezek megvalésitisa nélkiil nem érhetjiik el, hogy a tanulék megfeleld szinti anyanyel-
vi alapmiiveltséggel (és iltaliban véve alapmiiveltséggel) rendelkezzenek, és a nyelvhaszni-

latuk tudatos legyen.
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 74B0 GYORGY Kell-e szdmitégép
az ovodaba?

A minap kollégdimmal ebédelni mentiink. Ahogy ilyenkor lenni szokott, talalkoztunk mas
kiilonboz6 szakteriileteken dolgozo kollégikkal is, és beszélgettiink. Rendszerint olyan té-
miak keriiltek sz6ba, amik altaliban megszokottak, id6jaras, aktudlis politikai események,
esetleg a munkakériinkben el6fordult érdekességek. Most is igy indult a csevegés, amikor
egyik kollégam viratlanul feltette a cimben levé kérdést.

Az asztaltirsasdg tagjai szinte azonnal két kiilénb6z6 véleményt fogalmaztak meg.

Az egyik vélemény szerint természetesen nem kell! Rogvest sorolni is kezdték az indo-

kaikat:

» teljesen felesleges a gyerekek életét mér az 6voddban tonkretenni ezzel;

* ne a szamitogép el6tt gornyedjen, ne a monitor elStt tilve meresztgesse a szemét;

* ne szedje magiba azt a — birmely csekély mértékd — sugdrzdst, amit a monitor, illetve a
gép kibocsit magabdl;

* nem kell iziileti bintalmakat okozé tevékenységgel terhelni a fejl6dé gyermeki szerveze-
tet;

* nem kell az drtatlan lelkiviligukat megfert6zni azzal a sok szennyel, amit a szimit6gép a
rajta futtathaté programokkal kozvetit

* mi a csudinak vinnénk be a gépet az 6vodiba, amikor az 4ltalinos iskola alsé tagozatin
sincs ott;

* helyette inkdbb a szabadban, a j6 levegén jitsszon, futkirozzon, fejlessze a testi erejét,
szokjon hozzi az egészséges életmédhoz;

* beszélgessen a pajtisaival, az 6v6 nénivel (6vé bacsival);

* rajzolgasson, szinezgessen, épité jatékokkal konstruiljon djabbnil djabb alkotdsokat;

* fejlessze a finom-mozgisokat végzs izomzatit és az ezt irdnyité idegrendszerét;

* hallgasson, vagy mondjon meséket, térténeteket, eziltal fejlédik a gondolkodisa, a kife-
jezd készsége;

* a szamitogép-hasznilat csak mads, egyéb tevékenységek hattérbe szoritdsa révén valésit-
haté meg, mérlegelni kell azokat a veszteségeket is, melyekrdl kevés szot ejtenek azok,
akik a kora gyermekkori szdmitégép-hasznilat elényeit hangoztatjék: a gyermekek fizi-
kilis képességeinek fejlédését hitriltatja a monitor el6tt toltott id6, mely altal az Gssz-
tirsadalmi szinten stilyos egészségi gondokat okozé mozgishiinyos életforma kialakula-
sa mdr kora gyermekkorban megkezdédik;

* az érzelmi fejlédést és a tirsas kapcsolatok kialakuldsit hitriltatja a szimit6gép-hasznilat,
mely alapvetSen individualizdlé hatdsd. A felnSttek és gyermekek kozotti — egyesek sze-
rint amugy is szegényes kapcsolatokat — tovibb gyengiti a szimit6gépek korai alkalmazisa.
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csokkentve a gyerekek személyek irinti érdeklGdésének intenzitasiat és el6forduldsi
korisagat;

* a gyermeki kreativitisra korlitozé hatissal vannak a litszélag sokszint, val6jaban azep,.
ban unalmasan sztereotip szamitégépes jitékprogramok;

* a szdmitégépes programok a valésigostdl eltéré — szimulilt (virtudlis) - vildgba viszik 4
a gyermekeket. Eziltal - a tanit6 szindék mellett — a gyermekek valésighoz valé viszo.
nydnak 4talakuldsa (torzuldsa) is megkezdédik.

A masik vélemény szerint termiészetesen kell!

* a technikai berendezés ,,csabité ereje” nagy, hasznaljuk fel arra, amire csak lehet, és amj-
lyen korin lehet6ség ad6dik ri;

* haszniljunk olyan programokat, amelyek segitenek céljaink elérésében, azaz egészséges,
j6 kedélyillapoti, az €16 és élettelen kornyezete irant érdekldé kisiskolds véljon az évo-
dasbol;

* ne hagyjuk, hogy a szerényebb jovedelmi csalidokbél szirmazé gyermekek, az anyagiak
miatt kirosan hatranyos helyzetbdl induljanak a késébbi életlehetGségeik kialakitisiban;

* a szamit6gép-hasznalat évodaskorban helyes és lehetséges, az életkori sajatsigokat figye-
lembe véve, pozitiv célok elérésére alkalmazhaté, de koriantsem csak az egyediil alkal-
mazhat6 lehetGség, fontos a mértékletesség;

* az 6vodiskori szamitégép-haszndlatra a minimdlisan sziikséges (heti 1 6ra, egy-egy alka-
lommal 10-15 perc) id6nél tébbet nem kell engedni;

* a szaimit6gép-hasznailatra a gyerekek otthoniban kell sort keriteni — a sziilivel egyiitt;

* a gyermek érdeklidésétol kell fiiggGvé tenni a szamitégép-hasznalatot, de nem art ha kis-
sé iranyitjuk is az érdeklédési korének alakitdsat;

* a szdmit6gép-hasznilat csak jdtékos jelleggel elfogadhato;

* csak fejleszté programok, tanité programok alkalmazasa indokolt.

Most bizonyira sokan felhordiilnek, hogy mar megint az iskolai elvardsokkal traktaljuk a kis-
gyermekeket! Mdr megint nem az életkori sajatossiagok figyelembevételére 6sszpontositunk!
Megint jabb nehéz feladatokkal terheljiik a még fejl6désben levé gyermeki szervezetet!
Nem err6l van sz6. Csupin azt az elvet kell szem el6tt tartani, hogy ha fejleszteni akarunk
valamilyen képességet, akkor azt gyakoroltatnunk kell! EI6bb olyan feladatokkal, amelyek
az egyén szamadra az adott pillanatban meglévé képességeivel megoldhatd, majd késébb fo-
kozatosan nehezebb feladatokkal kell terhelni, hiszen fejleszteni akarunk. Ugy, ahogy az
élet minden teriiletén eddig is tettiik.

Amint valamilyen problémat sikeresen megoldott a gyermek, a dicséret utin azonnal ko-
molyabb elvirisokat fogalmazunk meg szamara. A kisgyermeknek is fontos, hogy a fel-
adatit sikeresen oldja meg. O is elvérja, akarja az egyre nehezebb, komolyabb feladatok
megoldasat, kiilonosen akkor, ha a megoldas sikerélményt okoz a szdmdra. Ezért jelen-
t6s szerepe van a pedagégusnak, a felnSttnek, hogy a sajit megfigyelése, mérése alapjin
itélje meg, hol tart a gyermek, milyen nehézségi foku feladat felel meg legjobban a sza-
mara. A felnéttnek kell okosan adagolni a feladatokat, hogy az a képesség fejlédjon, ami
fejleszthet6. A médszer megvilasztisinak felelGssége is a feln6tté, aki tudatosan vilasztja




azt, amelyik a gyermek koriilményinek, fejlettségi szintjének, érdekl6désének legin-
bb megfelel.

ellenzSk koziil sokan azért tiltakoznak, azért ellenzik a géphasznilatot, mert esetleg

. .@tm is tudjdk, azt hogy a szimit6gépek mire hasznilhat6k. Hallottak valamit a tv-ben, vagy
g szomszédtol. Van az emberekben egy természetesnek vélhetd 6dzkodis az 1j technikai
;wendezésektﬁl. Ma gyakran lehet olvasni arrél, hogy a szimitdstechnikdnak milyen sok
Jgiros hatdsa van életiinkre.
Emlékezhetiink arra is, hogy alig néhdny éve ugyanezeket olvashattuk a videé kapcesin is.
'szeniit, hiisz évvel ezeltt a televizié volt az aktudlis mumus. Szdz, szazétven éve még em-
pernek kellett futni a mozdony el6tt zdszléval, csengdvel, hogy figyelmeztessen a kdzelgd
veszélyre. Ugye milyen avittas gondolatnak szémit ez ma mdr? Bizonyira mindannyian

mosolygunk ma mar ezeken.

Vajon hiny évnek kell még eltelnie, hogy a szdmitdstechnikai eszkdz6k hasznilata is eljus-
son erre a szintre? Ha az ellenzék véleményére hagyatkozunk, akkor nagyon soknak!
Pedig a szdmit6gépek haszndlata ma mar annyira leegyszertisodott, hogy akir az 6vodis
korti gyermek is tudja haszndlni. A gépen futtathaté programok nagyon sokfélék — de ezek
kivilogatisa természetesen tovabbra is a felnéttek dolga.

Van, olyan program, ami:

» 2 gyermekek képességeinek fejlesztésére hasznilhato, épp gy, s6t jobban, mint barmi-
lyen més eljards. A gép tiirelmes, nem lesz ideges, tiirelmetlen, ha a gyermekek tobbszor
egymds utin ugyanazt ismételgetni akarjik. Igy az egyéni fejlédéséhez igazodhat;

* a logikus gondolkodds képességét fejleszti;

* akdr diagnosztikai segédeszkozként is hasznalhato. A vizsgilatok a gyermekek dltal meg-
szokott kérnyezetében hajthaték végre, anélkiil, hogy ezek zavarndk az eredményeket,
anélkiil, hogy lelki traumit okoznank nekik. A rendellenességekre utald jelek igy kell6 id6-
ben fedezhet6k fel. Csak néhiny példa: a litds, a szinldtds, a finom mozgidsok végrehajtisa,
a tijékozodas képességeinek vizsgilata. Egy ilyen vizsgilat (esetleg vizsgilatsorozat) ered-
ményeként az 6vépedagbgus — konzultilva az adott teriilet szakemberével —, megbizonyo-
sodhat arrél, hogy nem csak pillanatnyi figyelmetlenségbdl adédé tévedésrdl van szé. Si-
kerrel avatkozhat be a fejlesztési tevékenységbe, megfelels eljarassal fejlesztheti a gyerme-
keket.

A szimit6gépek hasznilatit timogat6k véleménye is természetesen az, hogy nem lehet az
egész napot ilyen tevékenységgel kitolteni. Ez is csak egy eszkoz lehet a tobbi mellett. Nem
a legfontosabb, és nem az egyetlen. A széls8séges megolddsok az élet minden teriiletén ke-
riillend6k, itt is. Ezek az alkalmazisok — ebben az életkorban — csak kiegészité funkciét tolt-
het™be. Akkor célszerii hasznilni, amikor az adott cél elérése ezzel az eszkézzel hatéko-
nyabban, jobban oldhat6 meg, mint masként. Amikor a csoport egy részének fejlédési ite-
me eltér a tobbité], és pétolni szeretnénk. Amikor elég csak a személytelen gép jelenléte és
nem sziikséges a gondoskodé, érzelmileg is fontos kapcsolatot jelentd felnétt.

A szdmitigép, mint dvoddskorban baszndlt interaktiv fejlesztieszkiz, egyértelmii sikerve szdmit-
hat a joviben. Szdmos vizsgdlat igazolta a képességfejlesztés terén a szamitogép hatékony alkalma-
zdsi lebetiségeit (digitdlis rajzolds, interaktiv képeskonyvek, finommozgdst fejlesztd jdtékok stb.).
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r Kiilinisen fontos alkalmazdsi teriiletnek tekinthetd a specidlis igényii gyermekek szdmitigéppel

mogatott korai fejlesztése. Még a gyemekkan szdmitogép-baszndlatot egyébként feleslegesnek go.
kinti szakirdk is elismerik a géphaszndlat e téren mutatkozo eredményeit, és felbividk a figyelmes
a fejlesztések fontossdgdra. (Haugland, 1992)

Az ilyen eredmények magukért beszélnek, mégis az 6vodaskori szimitégép-hasznilatot sq.
kan ellenzik.

Erdemes megvizsgilni azoknak az embereknek az érveit is, akik a kisgyermekek szamité-
gép-hasznilatinak mell6zését vagy csokkentését tartjak fontosnak. Ok sem a szAmit6gép-
hasznilat hasznossigit bizonyité kutatisi eredményeket kérdgjelezik meg. Azt illitjik: 4
gyermekek fejlédését hatékonyabban timogaté kérnyezethez a szimit6gép nem tartozik
hozzi ebben az életkorban. Szerintiik a szimit6gép hasznilatibél eredé hasznot annak
kockazatai és hatrianyai ellensilyozzik.

A kora gyermekkori szimit6gép-hasznilatot elutasiték — vagy azt csak nagyon sziik kere-
tek kozott helyesl6k — szerint a tanulds eredményességét az interperszonilis kommunika-
ci6 hatékonyabban noveli, mint a szimitogép-alapi képességfejleszté technolégiik beve-
zetése. Szerintiik ebbdl eredGen a nevelési-oktatisi intézményeknek azon kellene firadoz-
niuk, hogy a pedagégusok a gyermekek személyes igényeire személyes tanulisi alkalmak
megteremtésével reagiljanak. Szerintiik # fejlesztd’ hatdsii interaktivitdsnak interperszondlis-
nak € nem technologidra alapozotinak kell lennie. Az erGforrasok ésszert atcsoportositisanak
sziikségességét hangsilyozzik akkor, amikor felhivjik a figyelmet arra, hogy a kora gyer-
mekkori nevelés teriiletén nem egyértelmien rentébilis befektetés az informaciés és kom-
munikaci6s technolégidk alkalmazasa, mely a nevel6munkit végzdk tovabbképzése mellett
jelent6s eszkoz- és szoftverberuhazassal is jar.

_ Az 6vodaskori gyermekek szamitégép-hasznilatira vonatkozé sziil6i igények felmérése

alapjan valészintsithetS, hogy a kizeljoviben az dvodai nyelvtanulds/nyelvtanitds kérdéskoréhez
basonld problematika fogja jellemezni az dvodai szdmitigép-haszndlat kérdéskorét — legalabbis
annak tirsadalmi vonatkozisait figyelembe véve.

Mindenképpen jelentkeznek a nehézségek azokon a helyeken, ahol tovibb folytatédik az
6vodik nyitotta, érzékennyé vildsa a sziilGi igények irdnyiban, ahol a csékkené gyermek-
létszam felerGsiti az 6vodik kozotti versengést. Ahol arra kényszeriti ket a tirsadalmi,
gazdasagi kornyezet, hogy megnyerjék maguknak a kérnyezetiikben, és akir az azon kiviil
€l6, a gyermekiiket 6vodiba adni szindékozé sziilGket.

Irodalom

Haugland, Susan W. (1992): The Effect of Computer Software on Preschool Children’s Developmental Gains. Journal of
Computing in Childhood Education, 3/1. sz. 15-30.

Torok Baldzs: Szamitigep-basznilat dvoddskorban — Az orszigos sziilivizsgdlat eredményei alapjin.
hrtp://www.oki.hu/cikk.php?kod=iii-Torok.html|




LAKOSNE MAKAR ERIKA InFormatikai
kerettantervi modul az
altaldnos iskolak
1-4. osztalyai szamara

A 21. szdzadban nélkiilozhetetlen az informatikai irdstudds,
amelynek megszerzését és megalapozdsdt minél fiatalabb
életkorban meg kell kezdeni. Napjainkban ditaldnos
iskoldinknak mdr jelentds vésze felismerte az informatikai
mitveltség fontossdgdt, és valamilyen formdban lebetové teszi a
kisdidkok szdmdra is az informdcios és kommunikdcios
technikdval (IKT) valo ismerkedést. A kerettanterv szerint
baladd iskoldk szdmdra késziilt az aldbbi tanterv, amely - az
informatika tantdrgy ,bivatalos®, felsi tagozatos bevezetését
megelozéen - modulrendszerben mdr az 1-4. évfolyamok
tanuldinak is ajanlja az IKT ismereteinek jdtékos elsajatitdsdt
és mindennapi alkalmazdsdt.
Korosné Mikis Mdrta
Orszdgos Kozoktatdsi Intézet

A sokoldali Fejlédés lehetdsége

A 2000/2001 tanévben megjelent kerettanterv jelentés médositisokat hozott az informati-
ka teriiletén a NAT -tal szemben. A kezd6 szakaszt a 6. évfolyamra teszi, ahol egy modul
keretében 19 érit, a 7-8. évfolyamon 37, a 9. évfolyamon 74 érit javasol.

Jelenleg az 1-5 évfolyamig nem javasolt az informatika 6nillé tantirgyként val6é megjelen-
tetése. Ez nem azt jelenti, bogy nem is lebet.

Az iskola a szabadon vilaszthat6 érakeret terhére, a tantirgy 6nall6 1étére is helyezheti a
hangsilyt, ha ehhez megvannak az iskoldban a tirgyi, személyi feltételek, ha nem, akkor
mads tantargy keretében tegye lehetdvé, hogy a tanulék ismerkedjenek meg a szdmitégép-
pel, mint eszkozzel, és valamilyen célra haszniljik és alkalmazzik azt.

Az informatika 1-4. osztilyban valé megjelentetése modulszertien 27 6riban valésithaté
meg. Ilyen targy lehet példdul a technika, a matematika, a rajz, az ének, a magyar nyelv és
irodalom. Hasznaljuk ki, hogy a szamitégépnek nagy a motivilé ereje, segitségével
kénnyebb bevonni a gyermekeket a munkédba. Sokoldali fejlesztés lehetdségét kindlja.

Az alsébb évfolyamokon bevezetett informatikaoktatds ne azt jelentse, hogy a felsébb osz-
talyokra eldirt ismereteket kordbban tanitjuk meg, hanem egyrészt készitsen elG a felsGbb
évfolyamokon el6irt tananyagra, masrészt hasznilja a szimit6gépetmint eszkdzt mds isme-
retek megszerzéséhez, kiilonféle készségek kialakitisihoz.
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e it az ismeret dtaddsa csakis jatékos formédban torténhet. Fontos, hogy azonnal alkalmazha. 7

MUHELY

t6 legyen a gyakorlatban. Lexikdlis ismeretet ne tanitsunk!

Ismertessiik meg a tanulokat multimédids eszkozokkel is; az elektronikus média (elektron;.
kus kényv, elektronikus szétir, oktatéprogramok stb.) 1j lehetdséget nyit az ismeretszerzés;
folyamatban. A multimédia-rendszerek integrilni képesek szinte valamennyi taneszkozt (p|.
konyvet, munkalapot, hanglemezt), igy az informaciok nem csak egy érzékszerviinkon ét jut-
nak el hozzank, s ez lehetGvé teszi az ismeretszerzés sokkal hatékonyabb médjit.

Az algoritmizildssal foglalkozé részben a Logo-szeri tanulisi kérnyezetet javaslom, olyan
tanuldsi kornyezetet teremtsiink tanitvinyaink szamara, amelyben megval6sulhat az észre-
vétlen tanulds. Ahol a gyerekek a felfedez6 tevékenységet minden kiilsé késztetés nélkiil
végzik, igy e kornyezetben megvalésulhat sok pedagégus régi 4lma, a kényszer nélkiili, ha-
tékony tanulis.

Milyen legyen az als6 tagozaton az informatikaoktatis?
wA szamitogep segitségével egy lebilincselo, szorakoztato tanuldsi vildg jelenjen meg, amellyel a gye-
rekek tanuldsi tapasztalata is gazdagodik. Es ezen keresztiil ismerjék meg €s szeressék meg a szd-

mitigépet!” (Papert)

> » ” - rd P i . N
A tantdrgy tanitdsanak célja (kerettanterv alapjin)

A tantirgy célja felkelteni és folyamato-

san ébren tartani a tanulék érdeklédését
az informatika irint, megismertetni esz-
kozeit, médszereit és fogalmait, amelyek
lehetdvé teszik a tanulék helyes informa-
tikai szemléletének kialakitdsit, tuddsuk-

nak, készségeiknek és képességeiknek fej-
lesztését, alkalmazdsit mds tantirgyak-
ban, késGbbi tanulmanyaikban, a minden-
napi életben és a munkaban.

Az 1-4. osztdly informatika tantervének leg-
fontosabb célja, bogy a gyerekek megszeressék
és megismerjék a szdmitigépes kornyezetet.

— Arra kell térekedni, hogy minél job-
ban megismerjék és megszeressék a
tanuldk a szimitégépet mint eszkozt,
annak mikédési mechanizmusit.

— Lissik be, hogy a szamit6gép mint
ij eszkoz sokoldaldsdgaval, hozza-
férhetGségével 6Gnmagiban is, de hé-
l6zatra kapcsolva 1jszertd probléma-
megoldasi lehetGségeket biztosit. Ez
a tudds korunkban az alapmiiveltség

része.




’ - Ismerkedjenek meg a legalapvetdbb szimitdstechnikai szakkifejezésekkel és azok je-

i

lentésével, életkoruknak megfelels szinten legyenek képesek értelmezni a programok
futtatdsa soran kapott informacidkat.

— Lassak be, hogy az informici6é megjelenésének, kozlésének sok formdja van.

- Az informici6 és megjelenési formai, a beszéd, az iris, a grafika, a mialkotdsok, mint
informédciéhordozé6k megismertetése.

- Az algoritmikus gondolkodis fejlesztése, a tanul6k 6nill6, rendszerezett, logikus gon-
dolkoddsinak fejlesztése, amely nemcsak az iskoldban, hanem a hétkoznapi életben is
alapvetd fontossigu.

~ Igény és készség kialakitisa a szdmitégépes produktum esztétikus formdjénak kialaki-
tdsara.

— Alakitsuk ki azt a szemléletet, hogy a feladataikat sziikség esetén szamitégéppel oldjdk meg.

— Az informatika etikai és jogi szabilyainak megismertetése.

Kovetelmény

— A tanulék ismerjék és alkalmazzik a szimit6gép hasznalatival kapcsolatos balesetvé-
delmi és egészségvédelmi szabalyokat;

— torekedjenek a billentytizet minél jobb megismerésére, alkalmazasira;

— legyenek képesek a tartalom ittekintésére, vilasztott program inditdsdra;

— lissik be, hogy a szdmit6gép nem csak jitékra val6, az élet egyre tobb teriiletén
kénnyiti meg az ember munkdjit, segit az ismeretszerzésben;

— szerezzenek jirtassigot a konyv- és médiatdr, az internet hasznilatiban; a folyéiratok,
lexikonok, kézikényvek, a kiilonbéz8 multimédia és hipermédia oktatdsi anyagok al-
kalmazasaban;

— ismerjék az elemi informaécié fogalmat;

— tudjanak algoritmusokat eljitszani és elmondani az ket koriilvevé vilighél;

— vegyenek részt algoritmikus jitékokban.

A tananyag spirilis felépitésti. Az egyes témakérok évfolyamonként ismétlédnek, egyre ne-
hezed6 forméban és egyre részletesebben.

TEMAKOROK JAVASOLT GRASZAM

1. A szamit6gép és kdrnyezet 2 Ora
2. Operici6s rendszer 3 6ra
3. Algoritmusok és adatok 7 6ra
4. Alkalmazéi ismeretek

Rajz- és dbrakészités 3 6ra

Szovegszerkesztés 3 ora
5. Adatok 2 6ra
6. Kommunikacié 2 6ra
7. Multimédia 3 6ra
8. Szabadon felhasznilhat6 2 6ra

A modul éraszdma osszesen 27 ora
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I. A szdmit6gép €s
kérnyezete

II. Opericiés rendszer

II1. Algoritmusok

IV. Alkalmazéi ismeretek
Rajzoléprogram

Szovegszerkesztés

V. Adatok

TARTALOM

Ismerkedés a szamitogépes kornyezettel.
Az egér és billentyiizet hasznilata.
Balesetmegel6zési tudnivalok.

Jelek és a szamit6gép kapcsolata.

A szamit6gép be-kikapcsolasa, bejelentkezés.
A hilézati azonosito, jelszé értelmezése.
Hil6zat hasznélatinak alapszabilya, a Netikett.
Programok inditdsa.

Felhasznal6i feliilet jeleinek értelmezése.

Jaték és multimédids programok futtatdsa.

Egyszerdbb szoveges, rajzos algoritmusok felismerése,
megfogalmazasa, végrehajtisa.

Algoritmusok végrehajtisa a szimit6gépen.

A Logo nyelv elemeinek a megismerése.

Rajzol6 program futtatisa.

Egyszert rajzos dokumentumok készitése, kép- és
betiinyomdik.

A szoveg begépelése, javitisa.

Egyszerii szoveges dokumentumok készitése, nyomtatasa.

Adatok gyfijtése és csoportositisa.
Keresés, rendezés.
Informaici6 kifejezése beszéddel, irdssal, rajzzal, jelekkel.




..- Mindennapi adatok leirdsa (szimok, szévegek, rajzok.

y1. Kommunikicié Informiciészerezés az internetrdl, irinyitott keresés.
Ismert webhely keresése.
Ugrépont hasznilata.
Felfedezd keresés az életkornak megfelel6 informdciéhordo-
z6kban.

VII. Multimédids oktat6-  Multimédids oktatéprogramok hasznilata.
programok hasznilata Logikai és tigyességi jatékok haszndlata.

Fejlesztési Feladatok
I A $ZAMITOGEP ES KORNYEZETE

— Nagyon fontos az, hogy ,az elsé talilkozds” a szamitogéppel ne keltsen félelmet, ne
viltson ki elutasitist a gyermekben. Ezért is fontos, hogy elszor kisgyermekként ke-
riiljon kapcsolatba a szdmitégéppel, és taldlkozzon olyan problémadkkal, amelyeket szi-
mit6gép segitségével lehet megoldani.

— Az elsé program feltétleniil olyan legyen, ami pedagdgiai céljainknak maradéktalanul
megfelel, (pl. logikai jaték, rajzoléprogram vagy oktatéprogram). Semmiképpen ne
vilasszunk a személyiségre negativan hato piff-puff jatékokat, vagy nehézkesen kezel-
heté programokat.

— Ismertessiik meg a gyerekeket a szamit6gép iizemeltetési rendjének legfontosabb bal-
esetvédelmi el6irdsaival, a szimit6gép bekapesoldsianak lépéseivel, a helyes bekapcso-
lisi sorrend fontossagival.

— Szamitégép kikapesolisa, kijelentkezés.

— Ha van hilézat, fontos, hogy a gyerekek sajit, egyedi azonositéval jelentkezzenek be,
ebben a korban még kénnyen rogziilnek a megszerzett ismeretek.

— Ismerjék meg a hil6zati élet legfontosabb szabilyait!

— Ismerjék meg a szamitogép f6 részeit, azokat tudjik megnevezni.

— Az alkalmazis sordn szerezzenek jartassagot a billentylizet és az egér hasznilatiban.

— A legfontosabb gombok jelentése, hasznilata.

Feltétek:

Nem feltétleniil sziikséges az informatikai ismeretek elsajititisihoz szimitégépterem, de
lehetdség szerint minél tobb id6t toltsenek a gyerekek szaktanteremben.
Elviris a szaktanteremmel szemben:

— egy gépnél legfeljebb 2 tanulé iilhet

— igazin j6 hatdsfokot csak akkor varhatunk el, ha minden didk egyediil hasznilhat egy

gepet

— termenként sziikséges legalibb 1 nyomtaté

— legalabb legyen egy multimédids szamitogép

— internet-hozzaférés

— jogtiszta szoftverek

— multimédids oktaté szoftverek
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[— I1. OPERACIOS RENDSZER

— Tilos ebben a bevezetd szakaszban az opericiés rendszer kezelésének tételes tanitﬁsa‘!
Ismerkedjenek meg egy grafikus opericiés rendszerrel.

- Az opericiés rendszer megjelenési formdi, az ablakok és ikonok hasznilata. Az ablake}
megnyitisinak médja, kozlekedés az ablakok k6zott, ablakméretek megviltoztatisa &g
mozgatasa.

— Az ikonok jelentése és informaci6tartalma.

— Grafikus opericiés rendszer inditisinak és bezirasinak helyes lépései.

— Tudja elinditani az dltala hasznalt programokat.

— Ismerkedjenek meg minél t6bb egyszeri jiték és oktatéprogramokkal.

— Mindezen ismereteket konkrét gyakorlati feladatokon keresztiil végezzék el.

Feltételek:

Valamilyen grafikus opericiés rendszer.
Ajinldsok: Logikai jatékok. Billentylizet megismerését segit6 programok (pl. Billentyi).
Egér haszndlatit segit6 programok (pl. Comenius Logo gyerekjitékok, kiraké jatékok).

III. ALGORITMUSOK

— Az algoritmikus gondolkodis rendkiviil fontos egy ember életében. Ennek kialakuldsa
utdnzassal spontin médon is megindul, de rendkiviil fontos tudatos fejlesztése.

— A Logo nyelv pedagégia értékei talin mar nem vitathaték. Ha ebben az életkorban is-
mertetjiik meg a gyerekekkel a teknGeot, akkor kiilondsen hatékony eszkdz lehet. A
Logo nyelv tanitdsit az is indokolja, hogy kiil6nésebb elétanulmanyok nélkiil azonna-
li sikereket érhetnek el a tanulék, csupdn a gondolkodis segitségével.

— Elssorban a hétkdznapi algoritmusok, térbeli tijékozodisi képességet fejlesztd egy-
szeri Logo algoritmusok bemutatisa, értelmezési, végrehajtisi képességének fejlesz-
tése.

— Irdnyjatékok, tekndeszeri tevékenységek, mozgisos tevékenységek, melyek jelentGsen
el6segitik a helyes iranyok kialakitisit.

— Legyen képes a Logo programozisi nyelvben egyszer( algoritmus létrehozésira, a tek-
néce tudatos irdnyitdsara.

- Egymas utini elemek, ismétl6dések kapcsolatinak észrevétele, szogfogalom el6készitése.

- Rajzolis a teknGecel. Egyszeriibb alakzatok elkészitése.

- Ne programnyelvet tanitsunk, hanem egy algoritmus megvalésité eszkozt!

— Akkor oriilhetiink igazdn, ha a gyerekek jatékként élik meg e tevékenységet.

Feltételek:

Comenius Logo program, vagy valamelyik Logo nyelv (Logo Writer, Micro Worlds,
Imagine)

Ajdnlott konyv:

Mésziros Tamdsné: Logo vilig (Nemzeti Tankonyvkiadé 1997), Kérésné Mikis Mirta, Mésziros
Tamdsné: Adatok és Algoritmusok (Nemzeti Tankényvkiadé 2000)



* ALKALMAZOI PROGRAMOK

- Rajzolé program megismerése, alapvetd rajzi elemek elkészitése. A rajzot meghatdro-
z6 jellemz6k bedllitisinak médjai (pl. vonalvastagsig). A rajzlap méretének meghati-
rozasa.

— Rajzok készitése meghatirozott elemekbél és szabadkézzel is. Rajzeszk6zok kivilasz-
tisa és hasznélata.

— Tudja hasznilni az egyszeri rajzkészité program legfontosabb funkciéit.

—Tudja az egeret hasznilni a rajz készitése sorin.

- Tudja, hogy az elkésziilt munkai elmenthet&k, visszatolthetdk.

- Olyan témikat javasoljunk, amelyek kénnyen megjelenithetSk képként, és megmoz-
gatjik a gyerekek fantizidjit (példdul: plakat, tdjkép, kozelg tinnepi események stb.).

- Szivegszerkesztd hasznélatinak alapfogisai. A billentyiizet és az egér hasznalata a sz6-
vegszerkesztGben. Bettiméret és betiitipus megvilasztisa.

— Irds kis és nagybetiivel. A szovegjavitasi lehetSségei.

— Szovegrendezési alapok. Tudjon szévegirasra hasznilni egyszerd szovegszerkesztd
programot.

— Dokumentumok nyomtatdsa, mentése segitséggel.

Feltételek:

Paint rajzol6program. Comenius Logo rajzoléprogramja. Egyszerl szovegszerkesztd
program (Wordpad, Microsoft Word).

V. AbaTokx

— Személyi adatok gyiijtése, néhiny adat lejegyzése, sorba rendezése.

— Szdm- és szoveges adatok megkiilonboztetése, a megfelel6 informicié kikeresése egy
adathalmazbdl.

- Tantirgyi gyijtémunka az életkornak megfelels folyéiratokbol, konyvekbdl, a gyij-
tott adatok célszerti elrendezése, csoportositasa és felhaszndldsa segitséggel.

VI. KommuNIKACIO

- Ha az intézményben van mdr halézat, akkor ismertessiik meg a gyerekekkel a hélézat
legfontosabb szabilyait. A tanulék egyedi azonosité nélkiil ne dolgozzanak. A héléza-
ti munka nagy felel6sséget igényel, ezen életkorban még konnyen rogzithetik a k6z6s-
ségi munka elvirdsait. Fontos a jelsz6val védett azonosité hasznilata, az iskolai hdlé-
zatba val6 be- és kilépés megtanitésa, a hdl6zati kérnyezetben valé munka alapszabi-
lyainak megismertetése.

— Béngészé inditisa, adott webhely keresése, mozgés a weboldalon, ugrépont felisme-
rése, kivilasztisa, hasznilata.

— Olyan helyeket keressiink fel, amelyek a gyerekek érdekl6dési kérének megfelel; ke-
ressiink az iskolai tananyaghoz megfelel§ informaciét.

— Beszéljiink a tilzott informatikai eszk6z hasznilatinak egészségkarositd, személyiség-
rombolé hatisinak (pl. a szdmitégép-fiiggdség, videojiték-fiiggdség problémdirdl).
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r Feltételek:

MOHELY

Valamilyen webbongészé haszndlata (Explorer).

VII. MuLTIMEDIAS OKTATOPROGRAMOK .

— Kisgyermekkorban a megfeleld, elsGsorban logikai és iigyességi, szimitogépes jétékok,
a didakrtikai jatékprogramok hatékonyan fejlesztik a tanulék gondolkodisit, logikaj
képességét.

— A jatékos oktatéprogramok tudatos hasznilata alapozza meg kellGen és teszi konnyeb-
bé a késébbi komoly tanulast, ezért ismerkedjenek meg életkoruknak megfeleld ming]
tobb multimédids programokkal.

— Ismerkedjenek meg az egyes miveltségi teriiletek elsajatitdsit segit programokkal.

— Nyelvi programok
Feltételek:
FJavasolt szoftverek:
Fogalmazis MESEVILAG (I&I Informatika és Iskola Alapit-
vany)
Olvasis ABC professzor
Betiivarizs

Man6 olvasis 1. (Profi Média Kft.)
Mané ABECE (Profi Média Kft.)
Matematika Comenius Logo Demoprogramok
Mané Matek 1., II. (Profi Média Kft.)
Fantasztikus Matekviros 1., II. (Automex Kft.
Cyberston Entertainment CDROM Fejleszté

és Kiadé Kft.)
Kérnyezetismeret: Mandékaland (Profi Média Kft.)
Altalinos készségfejleszté programok: Jitszéhiz (AUTOMEX)
Multikid
Idegen nyelv Mano Angol (Profi Média Kft.)

Mano Német (Profi Média Kft.)
KolyokAngol 1, 2, 3 (Kossuth Kiado)
Enek-zene Mano Muzsika (Profi Média Kft.)
Comenius Logo zeneszerkeszt6
Rajz Comenius Logo rajzoléprogramja
Ismerd meg a szineket és formakat
(WOODSTONE Bagoly doktor sorozat)

Tovibblépéshez sziikséges minimumkévetelmény nincs!



 GATOSNE A Funkciondlis illiteracid
CSENDES GYONGYI Magyarorszégon

Az analfabétizmus olyan fogalom, melyet nehéz definidlni, hiszen napjainkban a tényleges-
t6] az intellektualisig szimtalan valtozata létezik. Ad6dik, hogy az analfabétik szdma is csak
becsiilhetd, a 2%-t6l egészen a teljes lakossig 25-3 0 szdzalékaig terjednek a becsiilt és mért
adatok. A vilag fejlettebb régi6iban hosszu ideig tigy tint, hogy a kiépiilt iskolarendszer, az
jltalinos tankotelezettség, a tanuldsi lehetGségek gazdag kindlata az analfabétizmus jelen-

ségét teljesen felszimolta.

1. 1 A Funkcionélis illiterdcié Fogalma

A hetvenes évek elejétSl, pairhuzamosan azzal, hogy a fizikai munka részarinya az intellek-
tudlisabb tevékenységekkel szemben csékkent, a modern technolégiik elterjedésével az
irisbeliség szerepe novekedett. Ekkor figyelt fel a tirsadalom arra a jelenségre, hogy a
munkaerdpiacon jelentkezé fiatal feln6ttek nem kis hinyada — bar elemi szinten jart isko-
laba és valamikor tanult irni, olvasni, szamolni — nem tud megfelelni bizonyos munkakéri
kovetelményeknek, mivel készségei tilsigosan gyengék ahhoz, hogy kell6képpen nyitott
legyen 1j ismeretek és 1j eljarasok elsajatitdsara. Ezt a jelenséget funkciondlis analfabétiz-
musnak vagy masképp funkciondlis illiterdcionak nevezziik.

A funkcionalis illiterdci6 az utébbi négy-ot évtized terméke: funkciondlisan illiterdtusnak az
olyan személyt nevezziik, aki valamikor megtanult olvasni és irni, a betitket még ma is ismeri, s
néhdny szavas kozlemények (feliratok sth.) elolvasdsa nem okoz gondot szdmdra, de ennél hosszabb
szivegekkel nem képes meghirkozni. Nem irdstudatlan tehdt, funkciondlisan is csak attd] fiig-
gben, hogy az G esetében mit tekintiink az irds-olvasds funkci6jinak. A funkcionilis anal-
fabétizmus kifejezés tulajdonképpen tiikrozi a jelenség lényegét, de a kiilfoldi és egyre in-
kabb az el6fordulé magyar szakirodalom sem szivesen hasznilja az analfabetizmus sz6hoz
kapcsol6dé pejorativitds miatt.

1. A Funkecionadlis illiterdacid kialakuldsanak okai

Haitterében t6bb egyiittes tényezd jelenléte feltételezhetd.
* oroklote vagy velesziiletett deficitek

(dyslexia, dysgrifia, autisztikus jegyek)

a korai kommunikaciés nevelés jellemzai (csalid, béleséde, évoda)

a képiség el6térbe keriilése (tv, vided), a mesemondis beszélgetések hiinya

a rendelkezésre 4llé6 minta hidnya.

szociokulturilis okok
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r- Mindezt erésithetik az iskolai nevelésbél ad6dé problémak:

* az olvasistanitisi médszerek hibii

* az olvasistanitds gyors liteme

* a nagy mennyiségi tananyag

* a feladatmegolddsok egysikisiga.
Bizonydra mérhet6 lenne az is, hogy ezek kéziil az okok koziil melyek milyen silyban elg.
vilt6 ok az frisbeliség jelent8s visszaszoruldsa, az, hogy az emberek tébbségének a minden-
napok sordn nincs sziiksége a funkcionilis litericié képességére. Ezt mdr az iskolds gyer-
mek is érzékeli, mind a maga, mind a sziilei példdjan, s ez természetszerileg csokkenti ben-
ne az irds-olvasds mély elsajititisihoz sziikséges motivicit. A tirsadalmi kérnyezet az
analfabétizmust nem tolerilja, a funkciondlis illiteraciét igen, ritka példakedl eltekintve
észre sem veszi a jelenséget. A mai viligban ugyanis viszonylag j6 nyelvi illetékesség és szi-
mottevs ismeretanyag, altalinos tdjékozottsdg érhetd el irds-olvasis nélkiil, mindenekel6tt
a televizi6 segitségével. A funkcionilisan illiterdtus emberek szébeli teljesitménye alapjin
a kornyezet gyakran nem is sejti, hogy irdsban akdr néhiny épkézlib mondat létrehozisi-
ra is képtelenek.

2. A Funkcionalis illiterdcié mint vildgjelenség

Minden nemzet szimadra az 6sszehasonlité vizsgéilatok jelentenek valédi megdébbenést, a
nem virt eredmények még siilyosabbnak éreztetik a problémit. Az Eurépa Parlament kul-
turalis, ifjisagi, oktatasi, média- és sportbizottsiga 2001-ben tette kozzé vizsgilatit az illi-
terdciérdl és a szociilis kirekesztettségrél. Az OCDE iranyitotta vizsgilat 1994 és 1999 ko-
zétt zajlott 20 orszag felndtt lakossiga korében, témdja az ,[rds- olvasistudds az informa-
tika korszakdban” volt. A hisz orszag 16 és 65 év kozotti populacidjit vizsgalta. Az irds- ol-
vasistuddst ez esetben a kovetkezéképpen definidltik: @ mindennapi tevékenységek sordn az
irott informdciok megértése és alkalmazdsa otthoni, munkabelyi szitudciokban, a tdrsadalmi élet-
ben, személyes céljaink elérése és egyéni ismereteink fejlesztése érdekében.
A vizsgilat 3 kérdéskort érintett:

* tjsdgban kozolt dltaldnos informdcié megértése

* egyszerl dokumentumok mint szimlik vagy térképek megértése

* egyszer( szimoldsi készségek, kamat kiszimitisa stb.
A készség fokdt 5 szintben hatdroztik meg: az 1-es ,nagyon gyengétdl” az 5-6s ,nagyon
magasig”. A hdrmas szintet hatiroztik meg a sziikséges minimumnak ahhoz, hogy az egyén
egy fejlett tirsadalomban, a mindennapi életben és a munkijiban megfeleljen a kovetelmé-
nyeknek. Az 6sszehasonlité vizsgilat sorrendje a kivetkezd lett: Svédorszag, Dinia, Nor-
végia, Csehorszag, Németorszag, Hollandia, Finnorszig, Belgium flamand része, Kanada,
Ausztrilia, Egyesiilc Allamok, Uj-Zéland, Egyesiilt Kirilysig, Magyarorszig, Irorszig,
Szlovénia, Lengyelorszig, Portugilia, Chile. (Franciaorszdg 1995-ben visszalépett)
A vizsgilt orszdgokra dltalinosan jellemzd, hogy négy felnitt kiziil egy nem éri el a kivdnt

hdrmas szintet.




'3_ Magyarorszdgi helyzetkép

A nemzetkozi Gsszehasonlitds adatai nem kedvezéek, a 14. hely még csak nem is a kozép-
mezonyt jelenti. Azt mindenesetre egyértelmden érezhetjiik, hogy mélyebb elemzésre, az
okok feltirisira, az érintettek korének megillapitisara lenne sziikség.

Fontos lenne a kiilfoldi tapasztalatokat Gsszevetni a magyar valésig friss adataival, de nd-
Junk 4tfogé vizsgilatok nem késziiltek. Meg kell emliteni azonban az MTA-ELTE kom-
munikiciéelméleti kutatécsoportjanak reprezentativ vizsgilatit, melyet 1995-ben a 18
éven feliili lakossig korében végzett nem, életkor és telepiiléstipus szerinti minta alapjén.
Ez a felmérés tényfeltird, de anyagi kapacitds hijin nem dolgozik a kiilf6ldon alkalmazott
kompetenciatesztekkel, igy inkibb kovetkeztetésekre, mint sem objektiv mérésekre ad le-
hetéséget. Az adatfelvétel igy 3 blokkbdl épiilt fel:

1. A maginszférihoz kot6d6 olvasisi-irasi szokdsok.

2. Az informici6kezelés alapvets kovetelményei munkavégzés kozben.
Terestyényi Tamads vizsgilatibél csak egy gondolatot ragadnék ki: — , Nem kétséges, hogy vizs-
gdlati eredményeinkben a magyar gazdasig és tdrsadalomszervezés alacsony technikai-technoligiai
szinvonala, vagyis az tiikrozodik, hogy a kindlt munkalebetdségek nagy banyada semminemii intel-
lektudlisabb készséget mem igényel. Mikizben a fejlett vildgban informdcios-kommunikdcios forra-
dalmat emlegetnek, adataink szerint a munkavégzéshez sziikséges kommunikdcios készségek terén
nem kovetkezet be érdemi vdltozds a nyolcvanas évek kizepéhez képest” (TERESTYENYI, 1996) Eb-
bél a vizsgalatbdl és a munkanélkiiliek képzési és képezhetetlenségi adataibdl az kovetkeztet-
het6, hogy az érintettek egy nagy kore a szocializmus idGszakdban a nehéziparban, a banyi-
szatban, a vaskohdszatban dolgozé szakképzetlen betanitott munkas.

Az olvasisi készség szintjét vizsgilta G6sy MARria éltalinos iskoldsok korében. Kiindulé-
pontja szerint az olvasisi készség szintjét jellemzi az, hogy az olvasis eredményessége mi-
lyen mértékben tud fiiggetlenedni az olvasott széveg tipogrifiai sajitossigait6l. 1218 ma-
sodikos, 6todikes és nyolcadikos olvasisi sebességét és szovegértését vizsgalta kis betds (11)
és nagy betiis (12-14-es) szévegeken. Hipotézise az volt, hogy a betiiméret a masodikosok
esetében meghatirozéan, az 6tédikeseknél valamelyest befolyasolja az eredményeket, a
nyolcadikosok esetében viszont nem szimitott rd, hogy a tipogrifia birmilyen hatdssal len-
ne az olvasisértésre. Ezzel szemben bebizonyosodott, hogy a betiméret a nyolcadikosok
olvasasértési teljesitményére is jelentSs hatassal volt: a nagy betis szovegeket 20-40%-kal
eredményesebben olvastik. A szerz6 konkliziéja az, hogy ,nyolcévnyi iskolaidé nem juttatja
el a tanulok jo részét a megbizhatd értd olvasds szintjére a vizudlis dekodoldsi stratégidkiol fiigget-
leniil.” (G6sy, 1998)

Ez a vizsgilat egy 1jabb teriiletre irdnyitja a figyelmet, a kozoktatds bizonyos fizisainak hi-
dnyossdgaira. |
Feltétleniil meg kell még emliteni a MoNITOR-VIZSGALATOK eredményeit is, hiszen ez a ku-
tatissorozat, az 1986-os el6zmény utdn 1991 6ta rendszeresen kétévenként zajlott. Ennek
azért van jelentGsége, mert igy meg lehet dllapitani, hogy azok a kedvezé vagy kedvezétlen
jelenségek, melyeket a felmérések feltirtak, tendenciaszertek, folyamatosak, esetleg ki-
sebb-nagyobb hullimzisok eredményei.
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A |taliban piros évfolyamokra, 4. 8. 6. 10. 12.-re irdnyul a vizsgilat, ez jelenti azt is, |

nemcsak azonos korcsoportokat, hanem lényegében ugyanazokat a populicidkat is vizs
jik tobbszor.
Allandé elemek a vizsgilatokban azok a kulturilis eszk6ztuddsok, melyekben a tanuléi te].
jesitményeket mérik.

* olvasis-szovegértés

* matematikai ismeretek

* szamitdstechnikai-informatikai ismeretek

* természettudomanyos ismeretek
+ kognitiv préba (altalinos intellektuilis teljesitménymérés)

Olvasds-szivegértés vizsgdlat

Nyilvinvaléan egyformin fontosak és érdekesek az Gsszes részteriilet eredménysora, az
egyes teriiletek egymishoz viszonyitisinak mutatéi, mégis a szakteriiletemhez kozelillée
vilasztottam elemzésre.

A koribbi adatokkal 6sszevetve megallapithatd, hogy ez a tudisteriilet meglehetésen kritikus
pontja a méréseknek. Az els6 1986-o0s felmérés 6ta egyre csokkent a tanuléi teljesitmény.
Megillapithaté az 1999-es vizsgilatbél, hogy ez a nagymértéki romlds nem folytatédott,
vagyis a kedvezd és kedvezétlen viltozasok kiegyenlitették egymist.

A szovegértés-vizsgilat feladatai 3 tipusfeladat-csoportot tartalmaznak, amelyek valéban
alkalmasak az olvasisi készség mérésére.

Az eredmény nem meglepd, hiszen azt diagnosztizilja, hogy a tanulék szévegtipusonkénti
teljesitménye a teljes populdci6t illetGen a kovetkezd: magyarizé: 60,3 %, elbeszéls:  59%,
dokumentum: 55,7%. Ezek a leggyakoribb szovegtipusok, melyekkel az olvasé talilkozhat.
Természetesen, ha az olvasénak az iskolai oktatdson kiviili felnétt olvasét tekintem.

A szépirodalmi, az ismeretterjesztd és a dokumentumszévegek értelemszerd feldolgozdsa
egyrészt életkor fiiggé (nyilvinval6an a magasabb életkor nagyobb tapasztalatot, nagyobb
rilatast feltételez mindegyik részteriiletre), masrészt fontos az, hogy megfelelen fiatal élet-
korban talilkozzon a tanulé kell§ szdmii, hasonlé szerkezetd széveggel, melyek feldolgoza-
sanak gyakorlasival bizonyos készségekre tehet szert. Szimomra nem igazin meglepéek az
eredmények, ha az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés nézGpontjibél szemlélem. Abban az
életkorban életkori sajdtossignak tekinthetS, hogy a gyermek tébbségében elbeszél6 szo-
veggel, fleg mesével ismerkedjen meg, és ezek feldolgozisa kapesin jusson el bizonyos szo-
vegtani ismeretekhez (tagolds, szerkezet, lényegkiemelés, id6rend, eseményrend...). Miso-
dik osztilytdl kezd6dGen, de féleg 3—4. osztilyban hasonlé ardnyban talilkozik ismeretkéz-
16 olvasmanyokkal, melyek egyszer(ibb szerkezetd torténelmi, foldrajzi, biolégiai stb. tér-
gy, jol atlathaté szovegek. Ahogy az eredményekbdl érezhetd, a megfelels kognitiv képes-
ségekkel rendelkezé gyermek koriilbeliil hasonlé6 médon képes ezeket a szdvegeket is
feldolgozni, mint a szépirodalmi olvasmanyokat. Gondolom ez annak készénhetd, hogy va-
lamilyen szévegfeldolgozisi technikit elsajititott (részekre osztds bekezdésenként, kulcs-
szavak, tételmondatok keresése, abrik, cim értelmezése stb.). A harmadik teriilet, a doku-
mentumok értelmezése, hasznilata szinte kimarad, eltekintve egy-két jitékleiristdl, az
origamihajtogatds és a télapokészités utasitdsaitél. Ezen kiviil, igy gondolom, igazdn nincs



ennek az életkornak megfelels feladat, mert valds élethelyzetben nem igazan taldlkoznak
gssal. Valéjdban a felsé tagozatban lehetne ezt a kort béviteni, amikor mar a mobiltele-
on, 2 CD, a DVD lejitsz6, az 6rabellitds stb. 6t is érint6, dokumentumszeri szoveg fel-
dolgozdsira sziikség lehet, ezek mellett természetesen sor keriilhet ms szerkezettiek dtte-
lintésére is. Jelenleg azonban a felsé tagozatban nem ez torténik, hanem valami teljesen el-
atétes. Az anyanyelvora dtviltozik irodalom- és nyelvtanérévd, ahol az olvasisnak és a szo-
yegfeldolgozasnak szinte mdr nincs is helye.
Tehit nem csak dokumentum szévegeket nem értelmeznek, hanem szépirodalmin kiviil
 gzinte semmilyen mds jellegii sziveg feldolgozdsdval nem foglalkoznak. Ez azért okoz gondot,
‘mert ebben az életkorban kezdédik meg az 6ndllésodds, amikor egyre inkidbb magara lesz
atalva a tanulé (kérelmek, jelentkezési lapok, megrendelsk, utazési dokumentumok stb. ér-
telmezése és kitoltése, mds tartalmi és szerkezetl tudoményos szévegek lényegének meg-
értése). Elképzelhets, hogy a hagyoméinyos oktatds keretében egy magyarérin ezekkel a
problémdkkal nem szembesiil a tandr, hiszen szimdra az a fontos, ha az éppen aktuilis tan-
tervnek megfelel6en halad. Furcsa médon én is kozvetett médon szembesiiltem a problé-
mival, amikor alapfoki francia nyelvvizsgira késziiltiink kozépiskolasokkal. Francia me-
netrend tanulmdnyozisa utin kellett rendkiviil egyszeri kérdésekre vilaszolniuk magyarul.
Nyelvi akadily nem volt, szinte nem is lehetett, hiszen csak id6pontokat, vonatszamokat,
virosneveket kellett dttekinteniiik, 6nélléan, irdnyitds nélkiil, mégsem sikeriilt senkinek.
Ennek pedig csak az az egyszerd oka lehetett, hogy még magyar nyelvii menetrendet sem
értelmeztek. Hamarosan viszont az a fura helyzet llt el6, hogy a francia dokumentum fel-
dolgozdsok segitségével tudtik meg, mi legyen egy reklamalé levélben, vagy mit illik {rni
egy részvéttiviratba, vagy eskiivére. Nyilvin nem egyedi a példim, bar gy érzem az igazi
problémédk mégsem a gimnazistik korében, vannak. Megfelel6 irdnyitissal, hangsilyok 4t-
helyezésével niluk ,,é16bb” anyanyelvi miveltség is elérhets. Mégis a fels tagozatos okta-
tasra helyezném a hangsilyt, hiszen a funkcionilis illiteracié elkeriiléséhez a kételezd koz-
oktatdsnak kell a mindenki szimira megfelel alapokat nyjtania.
A szocidlis bdttér jelentGs szerepe miatt feltétleniil vizsgilni kell a cigdnysdg korében jelent-
kezG analfabétizmus és funkcionilis illiterdcié mértékét. Az utébbi 10 év felgyiilemlett ada-
tai jol hasznilhatéak, lehetség van az egyméshoz viszonyitdsra, tendencidk megéllapitdsa-
ra. Sajnos azonban ezen a teriileten is 1997-es a legutébbi itfogé, hozziférhetG vizsgilat, és
a személyiségi jogok védelmérdl sz616 térvény értelmében valészind, hogy a legutolsé is.
A ciginysig problémdja nem szakithat6 ki az eurépai keretek koziil, de nem kezelhet ki-
zirblag kisebbségként sem. A ciginysig Eurépa egyetlen valédi ,,eurépai” kisebbsége. Egy
koriilbeliil 9 milliés nép, mely a kontinens 6sszes orszigiban szétszérédva, diaszpéraban él
tobb mint fé]l évezrede. A kornyez6 Kelet-Kozép-Eurépa nagyobb cigény kisebbséggel
rendelkez6 orszdgaihoz képest a magyarorszigi helyzet legaldbbis nem rosszabb. Bulgari-
dban példaul erdsebb a ciginy tanulék iskolarendszeren beliili szegregicidja, Jugoszlivii-
ban jéval nagyobb az iskoldba egyiltalin nem jiré ciginy gyermekek arinya. Romanidban
lényegesen kisebb az oktatisban felvet6d6 etnikai problémikkal kapcsolatos tudatossig,
Csehorszigban pedig nagyobb a ciginy tanulék fenyegetettsége €s magasabb aranyban ke-
riilnek speciilis (fogyatékos) iskoldkba. Amiben Magyarorszig alapvetden kiilonbozik a
tobbi orszagtél, az a kormdnyzati ciginy oktatispolitika léte.
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r— A ciginysig funkcionilis illitericiéban érintettségének vizsgilatihoz tivolabbrdl kell e];

dulnunk. A ciginysdg iskoldzottsigdban bekovetkezett valtozasokat érdemes elészor 4 atte.;
kinteniink. 1971-ben a ciginy lakossig 87 szdzaléka nem rendelkezett dltaldnos iskolai vég-
zettséggel, kozépiskolai vagy fels6foki végzettséget pedig elenyész6 szimban szereztel
1993-ra az iskoldba egyiltalin nem jirt személyek ardnya 36 szdzalékr6l 9 szdzalékra csek- |
kent, az iltaldnos iskolat befejezetteké pedig 46 szdzalékra nétt. Az iltalinos iskoldkban 5
cigany tanulék lemorzsoléddsa jelentSs mértékben csékkent, de a kilencvenes években még
mindig t6bb tanulé maradt ki az iskoldb6l, mint amennyi befejezte. A nappali tagozatos ok-
tatdsbdl kiesSk dltaldnos vagy kézépiskolai végzettséghez valé jutdsit a dolgozok esti tago-
zatos iskoldi biztositottik. Ez a rendszer azonban sorvadisnak indult, s helyébe mind ez
ideig nem alakult ki Magyarorszigon az a — t6bb nyugat-eurdpai orszigban létrejott — spe-
cidlis intézményrendszer, mely bet6lti ezt a funkciét. Mig az esti tagozatos oktatis a koz-
oktatdsbol kikeriiltek szimadra adott lehetGséget, ez az djabb forma, speciilis tananyaggal a
funkcionilis illiterdcié lekiizdését szolgalhatna.

Speciilisan kiemelt lehet a prevencid, hiszen talin sehol sem olyan nyilvinvalé az évodiz-
tatds és az iskolai siker kozotti 6sszefiiggés, mint a ciginy gyermekek esetében. Az 6voda a
kozoktatds olyan lépcséfoka a ciginy gyermekek szimdra, amely segithet a nyelvi hatri-
nyok lekiizdésében. A magyarorszigi ciginysig kétharmada magyar anyanyelvii (romung-
ré), a tobbiek anyanyelve valamelyik ciginy dialektus (oldh cigdnyok), vagy a roman nyelv
egyik dialektusa (beds ciginyok). Igy tehat, bar a nem magyar anyanyelvii csoportokhoz
tartozé személyek szima alacsonyabb, s az évtizedek 6ta zajl6 nyelvviltis hatdsira folyama-
tosan csokken, még mindig az orszdg egyik legnagyobb nyelvi kisebbségérél van szé. A ci-
giny tanulok felzirkéztatdsinak még ma is egyik legfontosabb célja, hogy nyelvi értelem-
ben ,oktathat6” dllapotba hozza Gket. Ezt j6l mutatjik az 1993-as orszdgos cigany vizsgi-
lat adatai: a 25-29 éves korcsoportban az iltalinos iskola nyolc osztilyit a magyar anya-
nyelviiek 77 szdzaléka, a romdn anyanyelviiek 58 szizaléka, a ciginy anyanyelviiek 52 szi-
zaléka fejezte be. (KEmENY, 1996. 79. )

Az iltalinos iskoldban két olyan idészak van, amikor a nem magyar anyanyelvi ciginy tanu-
I6k nyelvi hdtrinyai kritikus mértéket Glthetnek. Az egyik az iskola elsé két éve, amikor a
gyermeknek a nyelvi dominanciaviltison kell dtmennie, a mdsik az alsé és fels tagozat ko-
z6tti viltds, amikor a belépé szaktirgyak terminolégidjinak elsajititdsa a kidolgozott nyelvi
kéd székészletét koveteli meg t6le. Ennek kialakuldsdt azonban szociilis, csaladi hétteriik
nem teszi lehet6vé. A kozoktatds alsé szakasziban ez a hdrom kiemelt id8szak, amikor a pre-
vencié, a speciilis olvasis-irdstanitasi médszer, a tudatos beszédfejlesztd technikik segithet-
nék a nyelvi készségek megszilirduldsit, egyben a funkcionilis illiteracié elkeriilését.

Az érintettek tGjabb kore kertil ki a cigdny lakossig korébél. A szakmunkisképzot végzette-
ket vizsgilva: a 80-as évek végén a ciginy tanuldk 44,9 szdzaléka a binyiszati, kohdszati,
gépipari, épitGipari szakokon tanult, 4m ezek a szakmak mér a 90-es évek elejére perspek-
tivitlannd viltak. Gondot okozhat a tanuldsi, kulturilédisi motivécié hidnya is.

A cigdnysig nyelvi és néprajzi szempontbol igen erdsen tagolt kisebbség. A romdk politikai szem-
ponthol egy kisebbséget alkotnak, de ennek az egy kisebbségnek tobb nyelv és kultiirkor megorzésérdl
kell gondoskodnia (...) a ciginy kultiirdnak és kiilonosen a beds nyelvii kultiirdnak nincs irdsbelisé-
ge. Ez nemcsak az irdsbeli miifajok hidnydt, hanem a szdbeli miifajok, a hagyomdny, a bitvildg, a



!;l_ﬁnénelmi események és emlékezet irdsos rogzitésének, a ciginy nyelvii irdstuddsnak a bidnyit is
alenti...” (RoMA PARLAMENT, 1992)

.'Emellett a ciginysag nyelvére jellemzé diglosszia, a cigdny és a magyar nyelv funkcionilis
szétvildsa nem teszi lehet6vé két nyelv kiegyensiilyozott hasznilatinak kialakulasit, és ez
kihat a nyelvi készségekre is; a kétnyelviiség pozitiv hatdsai nem jelentkeznek.

4. Usszeqzés

Ertékelve a kiilfoldi tapasztalatokat és litva a hazai helyzetet, t6bb ponton is kérvonalazéd-
nak a tennival6k. A funkcionilis illitericié tébbnyire egy folyamat, amelynek végpontja az
frés- és olvasisképesség szinte teljes elvesztése, kezdete pedig az ezekhez kapcsol6dé rész-
készségek elbizonytalanoddsa. Ezért nem létezhet egy, és minden esetben alkalmazhaté te-
ripia. Az oktatdsi folyamat birmely pontjin észre kell venni a készségproblémaikat, €s az
adott szinten kell, folyamatos gyakorldssal fejleszteni a gyenge teriileteket.

1. Nagyon fontos a prevencid. Mir 6vodis korban anyanyelvi beszédmiivelS, kommunikici-
6s jitékokkal meg kell alapozni a négy anyanyelvi alapkészség fejlesztését.

2. Az egyén szimira megfelel§ szerkezet( és ritmusi olvasds-ivdstanitdsi modszert kell va-
lasztani,

3. Az eszkoz jellegii hasznilatnil pedig meg kell ismertetni az életszerii irasbeli és nyomta-
tott ,miifajokat™ hirdetés, kérd6iv, megrendeld, postautalviny, miikodési leirds, kezelési
{itmutatd, tv-miisor, mindaz, amirdl ugy érezziik, hogy funkcidja lehet az adott korosztaly
életében.

4. Természetesen ugyanilyen fontos a felnéttoktatds is. Itt azonban a képzési helyek megte-
remtésére kell a hangsilyt helyezniink, hiszen a bortonék mellett néhany esti iskoldban
miikédik csak a felnéteek irds-olvasdstanitisinak programja. Ennél atfogébb rendszerre
lenne sziikség, val6szind, hogy a funkcionilis analfabéta munkanélkiiliek szakmai képzését
el6zhetné meg az alapkészségek tanitisa.

5. Ehhez természetesen ki kellene alakitani a pedagigushdlizatot akir 6nill6 szakként vagy
masoddiplomas képzésben.
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DEMETER ENIKG Tanits gondolkodni!

wEmberméltisigunk a gondolkodds...
Igyekezziink bat jol gondolkodni:
Ime az erkolcs alapja.”

(Pascal: Gondolatok)

Egy dolgozathoz kerestem témait, amikor a fenti idézetre bukkantam korunk nagy taldlma-
nydn, az interneten. Régtén megragadta — pedagdgiira érzékeny — figyelmemet: ember-
méltésig, gondolkodis, erkoles; micsoda fennkolt szavak a XXTI. szdzad elején. Ma, amikor
mindenki rohan, ember embert tapos, mindent készen vesziink, s még az olvasis is hattér-
be szorul. Ma, amikor kutatisok timasztjik ald, hogy orszidgunk példiul a szévegértésben
a nem éppen el6kels utolsé helyek egyikén 4ll. Hogyan értelmezzem mégis Pascal szava-
it? Mit kezdjen veliik valaki, aki pedag6gusnak késziil - vagy mir az -, aki arra szinta el ma-
git, hogy emberekkel foglalkozzon? El6szor is ne csak a mottét nézze, hanem kutasson
mélyebbre a téméban.

Megtettem, és megtaldltam egy eszkozt, amive] a fent emlitett hirom fogalom 6sszekap-
csolédhat, és beteljesitheti Pascal igazat. Egy ilyen eszkoz az osztilyfénoki éra. Egy olyan
szerep, amiben a szaktandr kiprébilhatja sokoldalisigit. (Csak zdréjelben: megmutathat-
ja, hogy miként tudja kivédeni a labdit akkor, amikor az egyes tantirgyi metodikik mdr
nem illnak ott védSként.) Természetesen sikere fiigg személyiségétél, viselkedésétdl, ér-
tékrendjétél, emberi gyengeségétsl, mulasztisaitdl egyarant. A felnéttek viliga, tirsadalma
személyében van jelen az osztilykozosség életében. Olyan gyerekek kézote, akiknek igenis
nagy sziikségiik van tdmogatésra, terelgetésre. Akik megérdemlik, hogy beteljesithessék a
pascali igazsigot. De hogyan tegye ezt az osztilyfénok, akinek kotelessége a heti 45 perc-
ben szdmba venni a hidnyzdsokat, megrovasokat; mir nem is beszélve arél, hogy milyen jol
jon az a 45 perc akkor, amikor matematikib6l amugy is elmaradtak?! Nehéz feladat meg-
torni a mindennapok szokdsit, levetk6zni a rossz beidegz6déseket, és magasabb célok felé
torni. Mégis lehetséges, ha legalibb erre a révid idére partnerként szerepelnek a gyerekek.
Minden osztilyfénok dédelgetett dlma, hogy osztilyibél j6 kozosség lesz, de ezért tenni
kell. A lehetSség adott, egy egyszeri médszer: a beszélgetés. Ma, amikor félszavas iizene-
teket viltunk egymadssal, az izlést a televizi6 diktilja, nehezen tudnak kommunikélni egy-
mdssal a gyerekek, neheziikre esik figyelni a mésikra, segiteni, timogatni a riszoruldkat.
Tanuljunk hat kézosen gondolkodni! Egyengessiik kézésen az emberméltésig felé vezets
utat. Az emberi egyiittlét része a beszélgetés, amely tanulandé, tehit tanitani kell. Tanter-
meink megszokott rendje jol tiikrdzi, hogy kézésségben folyé beszélgetésnek nincs tere az



iskolaban. Akkor tudok a mésikra figyelni, ha a szemébe nézek, kévetem az arcjitékat, jol
hallhat6an szélok hozzi. Koriilményes feladat ezt elmagyardzni, készségszinten gyakorol-
tatni egymdsnak hdtat fordit6 gyerekeknek. Meg kell tanitani a gyerekeket beszélgetni. J6
médszer erre, ha példdul a Légy j6 mindhaldlig kapcsin megbeszéljiik veliik, hogy mi az,
amit helyesnek talilnak, mi az, amit nem. Természetesen minden megnyilvanuldst indok-
lis kovesse, hiszen az ok-okozati 6sszefiiggések beldtdsa igen fontos a gondolkodis fejlesz-
tésében. Azonban ezen a gorongyos dton nem szabad egészen elengedni a nebulék kezét,
hiszen Gtmutatis nélkiil egy felnétt sem tudja, hogyan kell j6] gondolkodni, hogyan lehet
végképpen emberré vilni, megérizni embermélt6sigunkat. ,Rendszabilyozé” szerepbél
szinte sohasem lehet kilépni, a bekiabildsok, heves széviltisok zsikutciba vihetik a beszél-
getés menetét. Sajnos el6fordulhat, hogy az osztily nem elhanyagolhaté része mely hall-
gatisba meriil, és még kérésre sem mond véleményt. Fontos feladata ezekben a beszélge-
tésekben az osztilyfénoknek, hogy amikor csak lehetséges: a személyeskedd, csipés meg-
jegyzéseket jobbité szandéki kritikiva formélja és humorral tompitsa. Olyan légkért te-
remtsen, hogy minden gyerek elmondhassa véleményét, és mindenki kolcsénésen odafi-
gyeljen a misik gondolatira. Oszténozze ket arra, hogy a megkezdett gondolatmenetbe
kapcsol6djanak be, véleményiiket vagy ellenvéleményiiket érvekkel timasszik ald, soha
nem béintéan fogalmazzanak, indulataikat fegyelmezzék. Gyakran kialakulhatnak kis cso-
portok, amelyekben félhangosan vitatkoznak egymas kozott a gyerekek. Nehéz ket vissza-
terelni a kozés mederbe. Az 6ra végén az elhangzott véleményeket 6ssze kell foglalni, le-
zarni a beszélgetést, ha ez lehetséges.

Nemes feladat, amikor mi dllunk a kapuban, és rajtunk miilik, hogy tovibb jut-e csapatunk.
Nemes, de nehéz és terhes. Azonban mégis érdemes, akar osszeszoritott foggal is, hasra ve-
t6dni testiinkkel megfogva a labdat. Pedagdgiardl irok és focirdl beszélek. Csak azért mer-
tem megkockaztatni ezt a merész asszociiciét, mert hasonlé kihivist érzek benne. Ahogy
a vilagbajnoksagon a kapusnak kotelessége legjobb tuddsa szerint megévni csapata, orsza-
ga becsiiletét, tigy egy osztilyfénok sem engedheti elkallédni tanitvinyait, felelés érettiik.

KERDESEK A MATEMATIKAOKTATASROL:

Milyen okai vannak annak, hogy mar az alsé tagozatos tanulék nagy hianyada nem szereti
a matematikit? Azt akarta-e Varga Tamis annak idején az dltala kidolgozott
gondolkodist fejleszt6 matematikai programmal, mint ami tortént vele?
Megfelel-e a féiskolai szintd matematikaoktatds az als6 tagozatos tananyag-
feldolgozds médjainak? Izgalmas kérdések egész sora.

Vilaszok C. NemENyr EszTER Az ALSG TAGOZATOS MATEMATIKA TANTARGY
HELYZETE ES FEJLESZTESI FELADATAI C. TANULMANYABAN. Uy PEDAGGGIAT SZEMLE,
2002. DECEMBER 89-98. o.
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SISKA ERIKA Loterapia a pedagdgiaban

A lovasterdpia egy viszonylag 1j teriilet Magyarorszigon, keresi a helyét a gy6gyito, gyogy-
pedagégiai és pedagdgiai munkiban. El6szér az 1930-as években irtak réla.
Magyarorszdgon a ’80-as évek elején dr. Wagner Pil kezdett el foglalkozni a lovasterapii-
val, kényvet is irt Terdpids céli lovagoltatis és ijaszat cimmel, az els6t ebben a szakmdban.
Hazinkban az els6 fellendiilést a *90-es évek eleje hozta, a médszerrél egyre tobb szakem-
ber szerzett ismereteket, féleg kiilfoldrél. 1997-ben megalakult a Magyar Lovasterdpia Szi-
vetség €s ezen a szovetségen keresztiil itthon is elkezd6dott a szakmai képzés, kiilfoldi ok-
tatokkal és kiilfoldi tananyaggal. Az évente megszervezett tanfolyamok lehetGséget terem-
tenek arra, hogy kialakuljon egy olyan képzési rendszer, amely az eur6pai szinvonalhoz
igazodva ndlunk is megval6sulhat. Hazankban a Magyar Lovasterdpia Szovetség dltal szer-
vezett diplomadra épiil6 tovabbképzése dllamilag elfogadott, szakmailag megalapozott vég-
zettséget ad. A tanfolyamra irisban lehet jelentkezni a Magyar Lovasteripids Szovetségnél.
Ahhoz, hogy a lovasteripidban eredményesen lehessen dolgozni, szimos szakember egyiit-
tes és kozos munkdjira van sziikség. Vannak a teamnek olyan tagjai, akik résztvesznek a
mindennapi munkdban, ilyen a lovas terapeuta, a segitdk, a I6vezets és a lovas szakember.
Az orvos, a gyogytornasz és a pszichologus sziikség esetén szaktuddsival, tanicsaival, javas-
lataival segiti a team munkajat.

A lovasterapeuta felel a lovakért és az egész csoport munkijiért. Az & feladata az elGzetes
felmérések, az egyéni fejlesztési terv készitése a sériilt személy szimira. A j6 terapeutinak
sokféle képességre van sziiksége: magabiztonsig, tapintat, bitorsig, fantizia, lelkesedés,
kezdeményezskészség, rugalmassig. Fontos, hogy tudjon tervezni, de improvizilni is.
Segitoként dolgozni egy csoportban felel6sségteljes munka. Rendszeresen részt kell venni
a munkiban, és ez mind fizikailag, mind szellemileg firaszt6. A lovasteripiit segitSknek
célszerd elvégezni a Magyar Lovasterdpids Szovetség altal szervezett segitGtanfolyamot.
Nagyon fontos, hogy a segiték dllandéan figyeljék a terapeuta utasitasait, és tudjik azokat
elmagyardzni, megmutatni a lovasoknak, ha erre sziikség van.

A 16 vezetGje lehet a lovas szakember, vagy egy olyan segité a teambdl, akinek gyakorlata
van a lovakkal valé munkiban. A /ivezeti feladata a foglalkozdsokon a 16 vezetése. Ismernie
kell a 16 természetes Gsztoneit, érzékelését, reakcidit, és képesnek kell lennie hozzaértéen
kezelni akkor is, ha viratlanul reagil valamire.

A lovasterdpidban tanuldsban és értelmileg akadilyozott, autista, hyperaktiv, magatartisza-
varos €és részképesség-problémaikkal kiizdg, litds- és mozgissériilt gyerekek vehetnek részt.
A foglalkozdsok lovardik, egyesiiletek, oktatdsi intézmények szervezésében végezhetsk.
(Hazidnkban ez még kezdetleges formaban van.)



A lovasterapidt hirom részre osztjuk: a hippoterdpia, a gyogypedagigiai lovaglds és voltizsdlds ™|

# - >
és a fogyatékosok sportlovaglisa. E
w
=
A GYOGYLOVAGLAS FELOSZTASA =
=
HiproTERAPIA GYOGYPEDAGOGIAI LOVAGLAS Foeyatexosox
Es VOLTIZSALAS (LOVASTORNA) SPORTLOVAGLASA
SzaxkTERULET Gyogydszat Gy6gypedagégia, Sport Atmenet az
pszicholégia iltalinos sportba
JArmOD Vezetett 16 Lépés, tigetés, vagta vezetett
lépésben lovon vagy 6ndlléan

FerszereLEs  Voltizsheveder ~ Voltizsheveder vagy nyereg

vagy terdpia-
heveder
A TeraPEUTAK GyoOgytorndsz,  Gyobgypedagogus, konduktor,  Testmevel6
KEPZETTSEGE lovasedzd pszichoteripids szakember, tandr,
tanidr/neveld, lovasedzé lovasedzé
CkrcsororT Neurolégiai, Pszichés zavarokban szenvedd,

ortopédiai, neuro- értelmi fogyatékosok, nehezen
traumatolégiai  nevelhet6/képezhetd gyerekek
betegek

A TERAPIA Egyéni kezelés ~ Egyéni vagy csoportos
FORMAJA foglalkozis
A FEjLESzTEs Neuro-, szenzo-, Neuro-, szenzo-, pszicho-,

SULYPONTJA  pszicho-, szocio- szociomotorikum
motorikum

Forrds: Mozgisterdpia 99/4 szim 24. Oldal

Hippoterdpia

Egy kiilonleges fizioterapias eljaras. Ezt a kiilonlegességet a neuromotoros, szenzomotoros
és pszichomotoros hatisai bizonyitjiak. Nincs mas olyan gyégytornamédszer, amellyel ha-
sonlé fiziol6gids, osszetett elGrehaladé mozgasimpulzusokat lehet a paciensnek kozvetite-
ni. A hippoteripia folyamatos, ritmikus, tobbdimenziés mozgis éltali terdpia. Egyidejileg
tud hatni az idegrendszerre, a fizikumra, az érzékszervekre és a pszichére.

A hippoterapiinak a lovagliashoz csak annyi koze van, hogy l6val torténik. A 16 mozgisit
viszik at a paciensre. A /d terdpids médium, mozgdsat hasznaljak fel a gyigyitdsra.

A sétdlé ember és a 1épésben jiré 16 ugyanazokat a mozgasmintakat hasznélja. Lovon iilve
az ember medencéjét és torzsét a 16 mozgdsa befolyisolja. Jaras kézben az ember meden-
céje ugyanigy mozog, ahogy lovon iilve a 16 passzivan mozgatja. Ezért f6ként neurolégiai
betegségek és ortopédiai korképek esetében javasolt.

Hippoterdpia batdsai:
- Fardstipikus torzstréning: felegyenesedés, a gerinc tartisaére felel6s izmok akrivizalasa,
lazitisa. Az egyensiilyozé reakci6, ami kiilndsen a lovon iiléskor gyakorolhaté, hason-
16 a séta soran torténd felsGtesttréningre. '
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- Csipéitziileti mozgékonysdg.

- Izomegyensiily bedllitdsa: a feszes izmok el tudnak lazulni a mozgis és a 16 testével valg
direkt érintkezés sordn. A mozgishoz valé folyamatos alkalmazkodis aktivizilja 5
gyengébb izmokat

- Abnormalis mozgdsmintdk korrekcidja.

- Mozgdsstimuldcio: a 1épésben jaré 16 haita fel6l érkezé mozgasimpulzusok edzik az iilg
helyzet( paciens torzsét, és stimuliljak azokat a mozgasmintikat, amelyek megegyez-
nek a felegyenesedett jarassal. Ezek a mozgdsmintédk teszik lehetévé az egyensiily, a ko-
ordinicié, a felegyenesedés és a jars fejlesztését.

- Izomtonus-szabdlyozds: a 16 segitheti a lazasagot, illetve relaxiciés gyakorlatokat, ezzel
lehetGséget ad a gerincoszlop szdmadra, elGkészitve a mozgiskorrekciot.

- Ritmustréning: a kiilonb6z6 terepviszonyok, a viltozé mozgissebesség és -iriany fokoz-
zak a 16 mozgdsinak hatdsit a paciensre.

- Testtudatossdg: az érzékelés és a motoros viselkedés egymdsrautaltsiga fontos a tanuli-
si és fejlesztési folyamatban. A 16 testének minden része érintésre invitdl. A mozgis és
az érzékszervek stimuldlisa noveli a testtudatossigot. Amikor a piciens egyiitt mozog
a l6val, a 16 dltal 4téli a helyes mozgist. A hippoteripia segit a mélyérzés, az iziiletek
helyzetének érzékelése, a vibricié, a szimmetria megtapasztaldsiban.

- Tértudatossdg: a 16 hatdn ritmikusan mozgé paciens helyzetének, a jirds sebességének
és irdnydnak véltoztatdsa stimulilja az egyensiilyszerveket, ami elGsegiti a tértudatos-
sag tréningjét.

- Pszichomotoros tertilet: a 16 elfogad mindenkit, segit felépiteni az 6nbizalmat, ezaltal az
onértékelés né. A l6val nem ismert képességek hozhat6k eld. A helyes iiléssel a lovon
mozgdsos parbeszéd alakul ki a 16 és lovasa kozott, mely 6romteli és konnyebbé teszi
a tanulast.

- Szociomotoros teriilet: a l6val, mint él6lénnyel val6 kapcsolatfelvétel, kontaktusteremtés,
esetleg gondolkodais, felelGsségtudat, illetve hala fejleszti a szocidlis érzékenységet.

Gydgypedagdgiai lovaglis

A szakemberek elsGsorban pszichés problémak, kommunikiciés, viselkedésbeli, tanulisi za-
varok, valamint szellemi fogyatékossdg, autizmus esetén javasoljik. Itt a 16 mindhirom
jirmédja igénybe van véve a kezelések alatt, és a kezelt 6nilléan is lovagolhat megfelels k-
rillmények biztositisival. A gyégypedagégiai lovaglis sorin az ember-16 egyiittmikédése
eredményeképpen létrej6vé pszicholdgiai értékek keriilnek elStérbe az egyén fejlesztése ér-
dekében. A terdpia sordn a legfontosabb a l6val valé kézvetlen kontaktus, a test melege, pu-
hasiga, jardsinak ringatdsa, amelyek segitenek kikapcsolni a kiros kiils6 és bels6 ingereket.

Hatdsai:

- Egyensiily javitdsa: ahogy a 16 mozog, a lovas kibillen egyensilyabdl, s ennek kovetkez-
tében a lovas izmainak egyszer meg kell fesziilniiik, maskor pedig el kell lazulniuk az
egyensily visszanyerése érdekében. A gyakorlatok olyan izmokat is megmozgatnak,
amelyek a hagyomanyos fizikai terdpia szaimadra elérhetetlenek.

. Izomero-novekedes.




- Koordindcio, gyorsabb reflexek, dtgondolt cselekedetek: a lovaglas nagyobb koordindciét ko-
vetel meg a lovastél annak érdekében, hogy a 16 is megértse a lovas kivinalmait.

- Az iziiletek mozgdstartomdnydnak nivekedése: ahogy a gbresosség csokken, gy lehet a
mozdulatok vilasztékit novelni.

- Rendellenes mozgdsok csokkentése.

- Goresos izmok felolddsa.

- Légzés és keringés javitdsa.

- Jobb étvdgy, hatékonyabb emésztés.

- A j6 kozérzet dltaldnos érzése.

- Onbizalom javuldsa.

- Kiilvildg irdnti érdeklidés.

- Erdeklodés nivelése a sajdt kirnyezet irdnt: a lovaglds izgalma és a gyakorlatok befolysol-
jak a lovast, s felbdtoritjik 6t, hogy megossza élményeit masokkal.

- Kockdzatvdllalds, felelisségérzet: a lovaglds nem veszélytelen sport. A lovas a tanulds so-
rin megismeri a félelmet, a kockizatot, ugyanigy, ahogy megprébil 1j ismereteket
szerezni, vagy esetleg mds poziciékat kiprébdlni a lovon.

- Nagyobb tiirelem.

. Erzelmek kontroldldsa, onfegyelem: a kiabilds, a sirds és az érzelmi kitorések felzaklatjak
a lovat, melynek kovetkeztében a 16 félelemmel érezhet lovasa irint.

- Figyelem osszpontositdsa.

- Baritsdg: a lovasok éltaliban kisebb csoportokba szervezédnek, megosztjik egymis
kozt a lovak irint érzett szeretetiiket, lovagldsok sorin szerzett tapasztalataikat, s ez
megfelelG alapja a baritsignak.

- Tisztelet és szeretet az dllatok irdnt.

- »,Gydgyitd” olvasds: olvasis el6tt megtanuljik felismerni a kiilonb6z6 formdkat, mérete-
ket és szineket. Ezek a feladatok a lovon sokkal kénnyebben végezhetdk el kiilonféle
jatékok segitségével.

- wGydgyitd” matematika.

- Tevékenységek megtervezése.

- Vizudlis, térbeli érzékelés.

Akaddlyozottak sportlovagldsa

A szabadidé kellemes és hasznos elt6ltését, valamint sportoldsi lehet6ség kiszélesitését cé-
lozza meg. Akik képessé vilnak valamely lovassport Gizésére, akir egymassal, akir egészsé-
ges tarsaikkal is 6sszemérhetik tudisukat, természetesen kompenzatérikus segédeszkozok,
pl. kétujjas kesztyiik, biztonsigi kapaszkod6k, megemelt kipaji, gorgokkel, csatokkal ella-
tott nyergek segitségével, amelyek megteremtik nemcsak a versenysport, hanem a szabad-
idGsport és a fogathajtds lehetSségér is. Az akadilyozottak sportlovaglisinak a szabadidé
kellemes eltoltése mellett tirsadalomintegriciés szerepe is van.

Megfigyelésemet a nagyvizsonyi Kengyel Alapitvinynil végeztem 2000-2003 kozott négy
gyermekrdl -, két fidrdl és két lanyrél. Megfigyelésem megirdsiban segitségemre volt
Hajdu Fudit, az alapitviny vezetdje.
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== A terapidra a gyerekek a Nevelési Tandcsad6k javaslatira érkeztek. A fejlesztést orvosi vizs-

gilatok, pszichés, motoros, pszichomotoros funkcick fejlettségének, a magatartis és a szo-
cializdci6 szintjének felmérése el6zte meg.

A teripiit egy négy tagbdl dll6 team végezte: a lovasterapeuta, a I6vezets és két segits,
Sziikség esetén gyogypedagogus és orvos segitette tanicsaival a team munkijat.

A gyerekek egyénre szabott lovagoltatdson vettek részt, de a l6dpoldsban csoportosan segi-
tettek, mindenki képességéhez mérten.

Megfigyelt személyek:

DA4vip 11 éves, autista kisfid. A Tapolcai Nevelési Tanacsad6 javaslatira érkezett. A vizs-
gilatok elvégzése utin 2002 nyarin kezdte el a lovasterapiit.

Sokadig nem mert feliilni a 16ra, de a l16val valé beszélgetés, simogatisa meghozta eredmé-
nyét. Sajat kérésére iilt fel a 16ra. Lovagoltatdsa két segitével tortént. A helyes alapiilés ki-
alakitdsa mellett folyamatos kommunikdci6 kisérte a terdpidt, mely kezdetben nagy nehéz-
séget okozott.

Diavidnal még csak kis foki fejlédés, viltozis mutatkozik.

Az ismeretlen dolgoktél valé félelmét bizonyos mértékig sikeriilt megsziintetni. A gyakori
sirisai megsziintek, hangulatviltisai enyhiiltek. Egyre tobb emberben megbizik, ragaszko-
dik hozzdjuk. A feladatok végrehajtisiban a kezdetben problémaik voltak, de a motivicié és
a kitartds javulasaval ezek enyhiiltek. Csak a szimara érdekes feladatot oldja meg szivesen,
a tobbinél kisebb foki ellendllist mutat. Az érdekes és viltozatos feladatok sokszori gya-
korldsival az emlékezet és a figyelem teriiletén is javulds mutatkozott. Térben val6 tijéko-
z6ddsa, téririnyok ismerete és a téri viszonyok felismerése is fejlodott.

A mozgisa koordiniltabbd vilt, mind a nagymozgisa, mind a finommotorikija javult. Ez-
altal a mozgisokat egyre pontosabban tudja utdnozni. A feladatok sikeres végrehajtisa — a
tobbszori dicséretnek koszonhetden — 6nbizalma is javult.

AttiLa 10 éves, hyperaktiv kisfii. A Nevelési Tandcsad6 javaslatira a vizsgilatok elvégzé-
se utin 2001-ben kezdte meg a lovasteripiit.

A teripia kezdetén Attila fokozott ellendrzést, figyelmet kovetelt magatartisa, hirtelen
hangulatviltisai miatt. Sokat segédkezett a 16ipolasban, a 16 vezetésénél, eziltal 6nbizalma
novekedett, magatartisa javult. Mind hevederrel, mind nyeregben gyorsan elsajititotta a
helyes alapiilést. Igy kiilonb6z6 eszkézékkel jatékos, valtozatos feladatokat oldott meg a lo-
von. A jitékokat mindig kommunikicié kisérte, melynek segitségével Attila igen hamar
megnyilt és elmondta problémait.

2002-ben kiprébilhatta az iigetést, mely nagy lelkesedést viltott ki beléle.

A 16val szembeni agresszi6 esetén a 16 szemszogébdl kérdezeék, és ravilgitottak a 16 nega-
tiv jelzéseire és ennek kivetkezményeire. Igy révid idén beliil Attila mindenféle agresszi-
vitdsa megszlint és az alapszinti veszélyérzet is kialakult nila.

A jitékos és viltozatos feladatok segitségével emlékezete és figyelme fejlédott, a térira-
nyok és testrészek ismerete is javult. Ennek készonhetéen a mozgasokat egyre pontosab-
ban tudta utdnozni és végrehajtani. Az érdekes jatékok 4ltal a szabdlytartisa is egyre in-
kabb erésodott.



To6bb lovastirsdval baritsiagot alakitott ki és nagy lelkesedéssel mesélte milyen feladatokat
tud megcesinalni a lovon, illetve hogy milyen sok dicséretet kap a lovasterapeutatél.

Zsuzsr 8 éves, diszlexids. A Nevelési Tandcsadé javaslatira, a vizsgilatok elvégzése utin
2002-ben kezdte el a terdpiat.

A 16val val6 ismerkedés utin Zsuzsi gyorsan és ligyesen elsajititotta a helyes alapiilést nye-
regben és hevederrel is. Laza izomzatinak készonhetGen segitséggel gyégypedagégiai vol-
tizs elemeket is gyakorolt. Kiilénb6z6 eszkozokkel a téri tdjékozodas fejlesztésére iranyuld
feladatok szinesitették a terdpidt. Gyors fejlédésének koszonhetSen 2003 nyardn mar 1é-
pésben futészaron lovagolt.

Az akaratereje és kitartasa fejlédott, ami f6ként a lovaglas teriiletén mutatkozik. Diihkito-
rései megsziintek, egyre nyitottabban, baritsigosabban viselkedik tirsaival szemben.

A feladatokat nila folyamatos kommunikécié kiséri a beszédkésztetés meginditdsa, illetve
javitisa miatt. Kiemelt szerepet kap nila a jobb és bal oldal differenciilisa, amely az olva-
sasnil fontos. A betiik gyakorldsa is szerepet kap. Zsuzsi szébeli irdnyitdsdval a 16 kiillonb6-
z6 betiliformakat leirva halad. Ez nagy odafigyelést és koncentriciét igényel, igy a figyelem
terjedelme és tartdssdga is fejlédott.

A jitékos, mozgisos feladatok segitségével mozgisa Gsszerendezettebbé vilt, finommoto-
rikija kifinomodott és jitékos formaban a testrészek ismeretét is gyakorolta. A lovak dpo-
lisiban, szerszimozisiban is szivesen vesz részt. ahol észrevétleniil fejlédik a finommoto-
rika, a szem-kéz koordindcid, a figyelem és emlékezet.

A sikeres megoldis és a sok dicséret iltal 6nbizalma is rengeteget javult. Szivesen mesél
tarsainak arrél, hogyan segitett a l6ipoldsban, hogyan fonta be a 16 sérényét és milyen gya-
korlatok csinélt a lovon.

Gagr 14 éves. Az agyi kirosodis és a microcephalia kovetkeztében értelmileg akadilyozott,
melyhez szivmiikodés zavar és epilepszia tirsul, de ez rendszeres gybgyszerszedéssel ro-
hammentessé vilt. ErGsen spasztikus izomzata miatt kerekes széket hasznil.

A Tapolcai Nevelési Tanicsad6 javaslatira a vizsgilatok elvégzése utin 2000-ben kezdte
meg a terapiat.

Gabi erdsen spasztikus izomzata és a léra széllds nehézségei miatt pénin kezdte meg a te-
rapiat. Mivel egyensilyit nem tudta megtartani, kezdetben fogni kellett a lovon, és a cél az
egyensiily fenntartisinak kialakitisa volt. Melyet kiilonboz6 eszk6zok segitségével és gya-
korlassal sikertilt elérni. Ezt kovetGen gyors titem fejl6dés mutatkozott meg.

Mind hevederrel, mind nyeregben sikeriilt elsajititania a helyes alapiilést. 2001-ben k&zép-
magas lovon folytatta a teripiit. Egyre tobb jitékos feladatot oldott meg kiilonb6z6 esz-
kozok segitségével. A jitékokat mindig kisérte kommunikicié. Gyors iitemi fejlédésének
készonhetSen 2002-ben segitséggel ugyan, de mér futésziron 1épésben lovagolt.
2003-ban megprébilkoztak az tigetéssel is. Megtanulta a lovat 6nilléan elinditani és segit-
séggel néhiny voltizselemet is elsajititott. A sok gyakorlisnak és az érdekes feladatoknak
kdszonhetSen mozgisa Osszerendezettebbé vilt, a képességeinek megfelels mozgdsok
utinzisat sikeresen végrehajtja.

A kezdetben ellenalldsa, makacssdga nehézséget okozott, de a fokozatossig és a jatékossig
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segitségével az ismerGsokkel és a l6val szemben megfelel6 egyiittmikodést mutat. A mi-
sokkal valé kapcsolatteremtés nehézséget okoz szamara, hisz a kommunikécié nem alakult
ki nla. A terdpia soran Gabi réjott, hogy szeretetét 6leléssel, simogatissal kifejezheti. Igy
probal 1dj kapcsolatokat kialakitani.

Hirtelen hangulatviltisai, diihkitorései megszintek, tiirelmetlensége csokkent. Egyre in-
kabb keriili a kudarcokat, a sikerek felé torekszik, ennek készénhetSen kitartisa és moti-

vilhat6siga is javult.

A terapias lovaglis soha nem az egyediili idv6zité megoldis, viszont nagyon jél kiegésziti
a tobbi mozgisos és terpids fejlesztéprogramot. Az eredmények mindig az egyes embe-
rektdl, a foglalkozds idejének és a sériilés jellegének megfelel6en valtozik. De minden eset-

ben a terdpia egy 6romforrist jelent a sériilt ember szimdra.
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NASZNAKNE Pedagdgiai eljarasok
s a roma tanuldk nevelésében

Készséggel adunk helyet a szerzd ivdsinak. Ugy véljiik a cikk részben vdlasz a folydiratunk 2. szdmd-
ban Szabiné Gondos Piroska tovdbbképzési tervére, ami a tervet élet- és sziikségszeriiségét is igazolja.
Hasonlo irdsok kozreaddsit kovetkezd szamainkban is szivesen villaljuk.

A Debreceni Kélcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképzé Féiskola innoviciés torekvésérdl
szeretnék beszimolni, ami arra irdnyult, hogy @ hdtrdnyos helyzetii tanulok integrilt nevelésé-
re és képességfejlesztésére készitse fel a ballgatokat, a téma irdnt érdeklodd pedagigusokat, s felvil-
lalja a sajdtos szocio-kulturdlis helyzetii fiatalkorii népesség hdtranyainak kompenzdldsit bemuta-
t0 mevelési-oktatdsi tendencidkat.

Abbdl indultunk ki, hogy a pozitiv diszkriminicié oktatispolitika a Ko6zoktatdsrol sz6l6
1993. évi LXXIX. T6rvény, valamint ennek 1996. évi médositasa, illetve a jogok egyrészt
az 1993. évi LXXVII. Nemzeti kisebbségek és etnikai jogaira, masrészt az 1996. évi LXIV.
Onkormianyzati Térvényre épiiltek.

A koncepciénk és programjaink kialakitisihoz sziikséges volt a kisebbségi kliensekkel (szii-
I6kkel, tanulékkal, pedagégusokkal, kisebbségi 6nkormanyzatokkal) konzultativ tanacsko-
zasokat kialakitani. Ennek eredményeként a f6iskola pedagégiai-pszichol6gia tanszéke 4 fo-
iskolai hallgatck alapképzésébe illesztette elsoként a kisebbségi nevelés-oktatds alapvetd kérdéseinek
megolddsdt. Figyelembe vettitk a NAT, a Kerettanterv és az etnikai kisebbség iskolai okta-
tasanak irinyelveit. A tantirgyi programok koziil elsGsorban a pedagégia, pszicholégia tir-
gyak rendszerébe illesztettiik be a neveléstorténeti, a pedagégiai, az alternativ pedagégiai,
a pszicholégiai koncepcidkat, metodikai varidcidkat. Az elmélet mellett megteremtettiik a
terepgyakorlatok lehetGségét is, ahol a hallgaték tapasztalatokat, élményeket, esettanulma-
nyokat gyijthettek. Mindezeket a hallgaték szeminiriumokon, szemindriumi dolgozatok-
ban és szakdolgozatokon keresztiil mutattik be. Evekig miikédott a fiskolai kollégiumban
a Pedagogiai kor, melynek egyik feladata a ciginy tanuldk speciilis helyzetéhez igazodé ok-
tatispolitikai eszkozok feldolgozisa volt.

A pedagégia-pszichologia tanszék munkdjihoz fokozatosan kapesolidtak a foiskola szaktan-
székei, ezek a miveltségteriileti képzésben fogalmaztik meg hatrainykompenzil6 koncepcei-
okat, modszertani megoldasaikat.

Tobb éven keresztiil a Soros Alapitviny és a Phare palydzatainak segitségével dolgozott az
a kutatécsoport, amely alternativ pedagégiai megolddsokat kindlt az iskoldk szdmdra a szemé-
lyiség- és képességfejleszts programok kidolgozisiahoz. Ehhez kapcsolédtak azok a szak-
mai napok, konferencidk, férumok — regionilis és orszdgos szinten —, amelyek a téma elmé-

lete mellett gyakorlatorientilt feladatokat mutattak be.
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emm— Kiemelkedé esemény volt a fGiskolan 2003 -ban az Arion konferencia, ami azt szolgilta, hogy

az eurdpai orszdgok képvisel6i egy héten 4t miihelybeszélgetésen — angol nyelven — feldol-
gozzik az eurdpai interkulturilis nevelés tapasztalatait. Kival6 szemléletformals, {j irdny-
zatokat megfogalmazé lehetSséget biztositott ez a szakmai mihely.

Munkinkat tovibbfejlesztettiik akkor, amikor kidolgoztuk a 99 6ris romoligia pedagdgus to-
vidbbképzd programunkat, majd a roma tdrsadalomismeret szakot. Képzési programunkban
szerepelnek a tirsadalompedagégia elméleti és gyakorlati koncepciéi, a nevelés-okatis
médszerei, alternativ pedagégidk, a differenciilt fejlesztés, szocidlpszicholégia, gyermek-
és ifjusigvédelem, mentilhigiéné, magatartisi problémak, tanulasi zavarok és korrekci6juk,
az interkulturilis oktatds, a segit6 kapcsolatok, romolégiai diszciplindk és szakmai gyakor-
latok, tréningek, kutatismédszertani ismeretek.

Ezeken a képzéseken részt vettek azok az dvonik, tanitik, tandrok, napkozi otthonos neveldk, vé-
donék, szocidlpedagigusok, szaktandcsaddk, kizoktatdsi szakértik, akik a ciginy gyerekek neve-
1ésével foglalkoznak. Szines, izgalmas, a pedagdgiai valdsdgot tiikr6z6 zirédolgozatok ké-
sziiltek, amelyeket a gyakorlati munkéiban kivil6an tudtak alkalmazni. A képzéseken részt-
vevdk felkésziiltsége kapcesolédott a demokratikus iskolavezetéshez, a minéségbiztositds-
hoz, a személyiségkézponti pedagégiai eljirdsokhoz, a szervezetfejlesztéshez, a konfliktus-
kezeléshez.

Torekedtiink tapasztalatainak felhasznilni a feln6ttképzésben is. A dajkaképzi programok
azoknak a fiataloknak széltak, akik olyan évodiban helyezkedtek el, ahol ciginy gyerekek-
kel foglalkoztak és maguk is ciginyok voltak.

Kidolgoztuk az orszagban els6ként a segitd pedagdgus képzési formakat is munkanélkiili pe-
dagégusoknak, a Munkaiigyi Kézpont timogatisival, akik azokban az iskolikban dolgoz-
tak, ahol integralt nevelés, képességfejlesztés folyik. Evek 6ta névekszik azoknak a széma,
akik erre a képzésre jelentkeznek, s hatdsfoka szimottevé az intézményekben.

Ujabban elltjuk azoknak az iskolaknak a szakértdi feladatit is, amelyek a régiéban bazisin-
tézményekként szerepelnek az integralt nevelésben. A fejleszté projektekkel rendszeres
szakmai kapcsolatot tartunk, regionalis szakmai napokat szerveziink és médszertani kiad-
vinyokat készitiink pl. az integrilt osztilyokban tanul6k sziileinek. Megszerveztiik ezekben
az iskoldkban dolgozé kistérségi koordindtorok tovibbképzését, pedagdgiai tréningjét is, akik
érettségizett cigany fiatalokként tevékenykednek a pedagégusok mellett.

Ezek a munkaformak és eszk6zok azt szolgaltik, hogy széles korben elterjessziik a roma ta-
nulék oktatdsiban, segitésében alkalmazhaté pedagégiai médszereket.

A t6bb mint tizéves innoviciés torekvésiinkkel szemléletvdltdst alakitottunk ki a gyakorlé pe-
dagégusok, iskolavezetSk, fenntart6k és oktataspolitikusok korében, mdsrészt olyan oktatd-
si stratégidkat fogalmaztunk meg, amelyek a demokricia viszonyai kézott alkalmazhaték.



RIESZ FERENC Curriculum vitae:
a Kaposvari FelséFoka
Tanitoképzo Intézettsl a
meqgyehdza irdasztaldig

A somogyi megyeszékhelytdl, Kaposvirtél negyven kilométerre 1évé Koppiny menti falu-
ban, Miklésiban sziilettem. Akkor még volt iskoldja a telepiilésnek. Hiborts gyerekként
nevelkedtem, s meglehetésen kevesen jartunk az osztilyba. Ma is nagy szeretettel emléke-
zem alsos tanitémra, Biiksi Fanosnéra, s a felsGben tanité Egervdri Ferencre. Neveltek és ta-
nitottak egyszerre, s mindannyiunkbél kell§ tiirelemmel és empditiival el&csalogattik
szunnyad6 képességeinket. Hiszem, csak igy lehet — igy lenne szabad - katedrara dllnia a
harmadik évezred pedag6gusainak is. Most is sziikség lenne ilyen nemes lelkd tanitdkra, ta-
nirokra; jollehet nagyot fordult a vilig a hajdani néptaniték 6ta.

Gyerekkoromban a tanulds mellett a munka t6ltétte ki mindennapjaimat. Sziileim allato-
kat tartottak, foldeket miveltek, s én, amiben tudtam, mindenben segitettem Gket. Edes-
apam szigori volt, de ezért még ma is hildval tartozom, mert kételességtudatra nevelt, és
ennek mindenkor hasznit vettem. Didkéveim alatt éppiigy, mint felnttként. A falusi lét-
forma szivemhez kézel allt, és mélységes tiszteletet ébresztettek bennem az id6sebb embe-
rek. Ma madr lényegesen kevesebben élnek a telepiilésen. Az emberek ma is nyitottak,
osszetartanak, €lnek a szépséges népszokisok.

Miklési kozéletének meghatirozé egyénisége volt dr. Fiirnstein Jozsef esperes-plébanos. Az
6 aktiv papi szolgilatinak koszonhet, hogy tovdbbtanultam. Sziileimet azzal kereste meg
a tanité trral, hogy nekem mindenképpen gimniziumba kell mennem, s j6 tanit6 vilhat
belSlem. Sziileim hallgattak szavukra, és beirattak a kaposvari Tdncsics Mihaly Gimnazi-
umba, Somogy legnevesebb gimnaziumaba.

Természetesen kollégista lettem, hiszen akkoriban nem kozlekedett ennyi buszjarat. Kicsit
féltem, mi lesz velem egy virosi kornyezetben, mivel a faluhatirt addig nem igazin léptem
at. A kozeli Tabon jirtam csak, meg a Balatonon. Emlékszem, Székesfehérvarra a szom-
széd asztalosmester vitt el motorkerékparjin. Bar konnyen alkalmazkodtam a virosi létfor-
mihoz, de azért — nem tagadom -, mindvégig hidnyzott a miklési levegd, az ottani embe-
rek, a foldek, az allatok.

Nagy taniregyéniségek oktattak a gimniziumban. Magyart és németet tanitott dr. Borka
Géza tandr ur, s nemcsak a latinra, hanem a hosszi maganhangzokra is volt rigmusa. Most,
tobb mint negyven év utan is emlékezem erre: 4 biigomat a miiltkor egy csiinya szinész elki-
sérte a zsipfedeles galambdiicig. En meg irtam neki szines papiron, hogy kimélje ot igéreteitil.”
Papp Afrpa'd, Szabd Ferenc, Matuszka Fozsef, Kontra fJozsef, Szili Ferenc, Miklds Endre is tani-
tott. Irodalmi szakkorbe jartam, és a kollégium kozosségi életébdl is jocskan kivettem a ré-
szemet. Tudatosan késziiltem taniténak, igy a matiira letétele utin 1967-ben a Kaposviri
Fels6fokd Tanit6képzdbe jelentkeztem, ahol tovabb gazdagodott a tandregyéniségek kore.
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[ Csoportvezet$ tanirom dr. Deli Istvin lett, akivel azéta is é] a kapcsolatom. Szeretettel

gondolok dr. Bellyei Ldszlora, dr. Bodosi Mibdlynéra, Hajdii Tiborra, Harsinyi Jozsefre, dr. Ko-
vdcs Ldszlora, Meleg Fozsefre, dr. Ozsvdth Ferencre, dr. Szirmay Endrére, Tomory Aladdrra, és
a gyakorlati oktatdst vezetS dr. Harday Gusztdvnéra. Szorossi vilt kapcsolatom a Szirmay
hizasparral, Szirmayné Bayer Erzsébet legutdbbi, a Megyehdzin rendezett kiillitisit én
nyithattam meg, melyet 80. sziiletésnapja alkalmabél rendeztek, s ez nagy megtiszteltetés
volt szimomra. A képz6ben alapos pedagdgiai, médszertani és lélektani ismeretekkel vér-
tezték fel a pedagogusjelolteket, s remekiil hasznilhaté oktatdsi itmutaték dlltak rendelke-
zéstinkre. A tankonyvek, a segédanyagok 6sszhangban voltak a tananyaggal, és a tankényv-
piac kozel sem volt ilyen szines. Bodosi Mibdlyné egyiittesében tincoltam, és szép sikereket
értiink el. Egy egri orszdgos néptincversenyen eziistérmesek lettiink a kalocsai parossal és
a mikepércsi csirdassal, amelyekben sz616t tincoltam.

Kiilonosen emlékezetes szimomra ez a fellépés, hiszen kozvetitette a televizié. Irodalmi,
zenés, tincos misorokkal jirtuk a megyér. Volt ebben egyfajta misszi6 is, hogy kozel vi-
gyiik a vidéki emberekhez a kultirit.

Amikor megszereztem a tanit6i diplomdmat, lett volna helyem a kaposviri jirdsi mivels-
dési osztilyon, de nemet mondtam, mert visszavigy6dtam falura. Az akkori Nagyatadi Ji-
rds teriiletén 1év6, burgonya- és dohdnytermesztésérdl hires kozségben, Mikében illtam
katedrdra. Augusztus 15-én neveztek ki, de oktéber 27-én huszonhirom hénapra elvittek
katondnak. Id6kozben Gsszehizasodtunk feleségemmel, és mindketten Mikében tanitot-
tunk. En — nem szakosként — magyart, térténelmet, testnevelést, gyakorlati foglalkozést ta-
nitottam, s elkezdtem a pécsi Tandrképz6 Féiskola torténelem szakit. Kozben gyermek-
tincot és irodalmi szinpadot vezettem Mikében; kalocsai gyermeklakodalmasunk éridsi si-
ker volt a megyében. A kézépiskolba jir6 fiataloknak irodalmi szakkért tartottam. Egyik
héten Csokonairél, masik héten Adyrél, majd Kosztoldnyirél értekeztiink. Mivel érdekes
témdkrol folyt az eszmecsere, a didkokat is sikeriilt kell6en motivilnom. A falun t6ltétt ids
alatt mindvégig éreztem: Mike szereti és megbecsiili tanitéit, tandrait.

Mégis megviltam els6 iskolamtél. A Nagyatadi jaris legnagyobb iskoldjaba, Kutasra hivtak
igazgaté-helyettesnek, és én igent mondtam a felkérésre. Lizba hozott ez az 4j kihivis.
Nemcsak a beosztisbél adédéan, hanem azért is, mert pirhuzamos osztilyokban folyt a ne-
velés-oktatds. Id6kozben elvégeztem egy kétéves komplex vezetSképz6 tanfolyamot. Hos-
pitdlt ndlam Varga Gyula, a megyei mivelGdési osztily iskolai csoportvezetdje, és mivel
megiiriilt a tanulmaényi feliigyel6i munkakor, én pedig szakmailag megfeleltem a kovetel-
ményeknek, 1975 augusztus 1-jén mdr a Somogy Megyei Tanics VB. Mivel6dési Oszti-
lyin dolgoztam. A Barcsi, a Nagyatidi jirdsban és Kaposvir virosban mikédé feliigyelSk
irdnyitdsa, osszefogdsa volt a feladatom. Szép és szines munkakér vart rim, és 1990-ig ki-
vilé szak- €s tanulmdnyi feliigyelS kollégdkkal hozott 6ssze a sors. Az igényes pedagégu-
sok és az intézményvezetGk egyardnt vartak a szakfeliigyelSket, és igényt tartottak az ellen-
Orzésre, az értékelésre, a j6 szandéka kritikakra és dicséretekre. Szerintem ma is riférne az
ellenérzés az oktatisiigyre, mert hatékonyabb lenne a tartalmi munka. Evente jémagam
csaknem kétszdz tanitdsi 6rat littam, elemeztem, értékeltem. Sokat tanultam beléliik, és a
tanitoktdl is. Kistelepiilésen éppiigy, mint varosban. Becsiiltem azt a munkit, amit ezek a
pedagégusok végeztek; jollehet akkoriban még nem voltak ilyen komfortosak az iskoldk,



szegényesebb volt az eszkoztar is, de a gyerekek mdsok voltak, és szent volt a pedagégus
szava. Ezért lehetett nagyobb a tekintélyiik is.

A rendszerviltiskor az dllamigazgatissal egyiitt a taniigyi igazgatas rendje is megviltozott.
Utolsé emberként maradtam a miivel6dési osztilyon. S ram vart egy hédlatlan feladat is: a
pedagdgiai intézet és a szakfeliigyel6k létsziminak nagy arinyd csokkentése. Emellett
azonban kozremtikédhettem az 1j énkormanyzati rendszer kialakitisaban. Atmenetileg a
zeneiskoldkat is feliigyeltem. Orszdgosan els6ként jomagam irtam példaul dtmutatét a ze-
neiskolik feliigyeletérsl. Munkdmban mindig a szakmdt, s nem a politikai aramlatokat tar-
tottam-tartom a legfontosabbnak.

Az ELTE-n id6kézben elvégeztem a pedagdgiai szakot, szakdolgozatomban a megye telepii-
lésszerkezetével, iskolahdlézatdval, a tankételezettségi térvénnyel foglalkoztam, s erre épiilt
doktori disszerticiéom is. Egyebek mellett az iskolakérzetesitések hatisit, a ciginytanul6k le-
het8ségeit, a hitrinyos helyzet gazdasigi, pedagogiai 6sszefiiggéseit vettem nagyité ala.
Egy iskolai munkakultiira hatékonysdgit vizsgil6 team tagja lettem. A projektben 16 svéd,
4 magyar, 1 izraeli és egy orosz iskola vett részt. Igy jutottam el Stockholmba, Wister-
norrland tartomanyba, Hirnésandba. Egyiitt dolgozhattam az ELTE tanszékvezetd tana-
raval Babosik Istvinnal és Karolyn Snyder kaliforniai professzorasszonnyal.

1990-95 kozétt a Somogy Megyei Onkormanyzat tirsadalompolitikai f6osztilyinak veze-
t6-helyetteseként a megyei fenntartdsi kozépiskoldkkal foglalkoztam. Munkim sorin az
intézményvezetéssel, illetve a fenntartissal kapcsolatos feladatok keriiltek el6térbe. Kilenc
éve f6osztilyvezetGként dolgozom. A humdnszolgéltatdsi f6osztilyon koncentriltan jelen-
nek meg a kozoktatdsi, kézmivel6dési, egészségiigyi, szociilis, gyermekvédelmi és sport-
feladatok, amelyeket 16 munkatirssal litunk el. Nem tagadom: az oktatishoz vonzédom
leginkabb, hiszen ez az életem, s az az indittatds, amit a tanitéképzében kaptam, végigki-
sérte munkdmat. Oriilok, hogy j6 par pedagégus van a csalidban. A feleségem igazgat6he-
lyettes a kaposvari Zrinyi iskoldban, és a lanyom s a vejem is tandr. Van egy unokim. Le-
het, hogy az is az lesz...

Szdmos megbizatisom van. Tagja vagyok a Somogyi Tudésklubnak, kuratériumi tagsigot
véllaltam a Tudoményos Eletért Alapitvinynil és a Kozoktatisi Kozalapitvinynil, dr. De-
li Istvin tandr dr oktatéként is foglalkoztatott a tanitéképzd f6iskoldn, ahol dllamigazgatd-
si ismereteket tanitottam. A Kaposviri Fels6foki Tanit6képz6 Intézetben eltdltétt évek
hatdsa, emléke elmoshatatlan nyomot hagytak egész életemben. Olyan pedagégiai ismere-
teket szereztem, amely megfelels alapot adott ahhoz, hogy nyugodtan dllhattam pélyakez-
déként a gyermekek elé és minden késdbbi ismeretszerzést is lehetévé tett. Ezt kdszonhe-
tem a felsoroldsban szerepl6 taniraimnak. Nekem j6 tandraim voltak. A j6 tandr kifejezés
alatt nem tulajdonsdgok, hanem arcok, nevek jutnak eszembe, akik dontéen befolydsoltik
életpilydm, sorsom alakuldsit. Bar nem vagyok aktiv pedag6gus, mégis ezer szillal kotodik
az életem a pedagégidhoz. A csalidom mindig biztos hitteret jelentett, s bitoritott, de erét
meritettem a keresztény értékrendbdl is.lNazim Hikmettel vallom én is: Ha te nem égsz, ha

én nem égek, a sitétet ki vdltoztatja fénnyé?
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SZABG ZOLTANNE Szazéves
KUDOMRAK ZSUZSA

a kaposvari Kodaly Zoltéan
Altaldnos Iskola

A Fé6 utca és az Anna utca sar-
kin taldlhaté az intézmény
épiilete. Az épiilet fGbejirata-

ndl elsé pillantdsunk egy szi-

mokkal diszitett kdintarzidra
| esik: 1904. Ezt a szdmot ol-
vassik nap mint nap tanitva-
nyaink, sziileik, és ezt olvastik
nagysziileik is. Mit jelent ez a

szdm, mit jelent a szdm folé
hajl6 iskolaépiilet? Az emlé-
keket kutaté még koribbi
adatokat is taldl. Virosunk
torténeti multjat, emlékeit 6rz6 levéltari és iskolai gytjteményben talaljuk azokat az okira-
tokat, mely szerint iskoldnk a viros els6, 1886-ig egyetlen elemi népiskoldjinak jogutédja.
Ez a tény arra kotelez benniinket, hogy tanitvanyainkkal és az utinuk kivetkez6 nemzedé-
kekkel is megismertessiik annak az iskolanak multjat, fejlédését, el6deink hagyomanyt te-
remtd 6rokségét, melynek gyokerei visszanyilnak Kaposvir viros fejlédésének kezdetéig.
Szaz év telt el, hirom nemzedék valtotta egymast azéta, hogy elédeink, az 1715-ben alapi-
tott elsé elemi iskola épiiletébdl dtkoltoztek a FG és Anna utca sarkin 1904-ben, felépiilt 1j
Kozépponti Magyar Kiralyi Allami Elemi Iskola épiiletébe. Mennyi minden tortént a kez-
detek 6ta!

Mit érzott meg ezekrdl az évekrdl az emlékezs utdkor? Vajon hol volt a régi elemi is-
kola, hogyan késziilt el az 1ij épiilet? Emlékeziink-e régi didkszokisokra, nagy tekintélyd
tanitékra, hagyomdnyos rendezvényekre, melyek nemzedékrél, nemzedékre szilltak? Az
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osszegyljtott irdsos
és tirgyi emlékek se-
gitséget adnak, meg-
mutatjdk értékein-
ket. Elemzésiikkel
megérthetjiik az is-
kolai élet eléremoz-

dité vagy hatriltaté

tényezdit, Ez a mul-
tat idézg, jovot segi-
t6 gydjtémunka el-
késziilt. Azok emlé-
kére szeretnénk
most Utjara bocsita- X

ni, akik azon firadoztak — diikok, sziil6k, pedagégusok, viroslakék —, hogy a viros mii-
veltségének alapkove, az elemi oktatds — nevelés szilard és példamutaté legyen iskoliank-
ban minden nemzedék elétt.

Virostorténeti tanulmanyokban taldlunk adatokat az els6 elemi iskola életének kiizdelem-
mel teli sorsirél, tanitéirdl, a viros polgéarainak iskolafenntarté szerepérdl, iskolaiigyet ta-
mogaté magatartisirél. Miért kellett a lakossignak dllandé harcot vivni az elemi iskola
tigyében? A vilasz elsésorban a viros virossa fejlédésének késdi és lassi kibontakozasiban
keresendé. Nem voltak meg az iskolateremt6 feltételek.

A virost 1712-ig nem telepiilés minGségben, hanem mint egy nagybirtok részét képez5,
[jjvérként (1359), majd Rupuldjvirként (1403) emlitik a régi okiratokban, A viros mint te-
lepiilés az 1712. december 1-jén Kismartonban kiadott letelepedési térvénnyel indulhatott
meg, melyet Esterhdzy Pil, az 4j birtokos (1686-t6l) kotott a térokdilds utdn visszatére la-
kosokkal.

A betelepiilés lassan ment. 1715-ben 17 csalddf6t irtak dssze. A kitf6k szerint ebben az
évben indulhatott meg a plébdnia Wjjiszervezése, amely lehetGséget biztositott a madr
1548-ban kiadott pozsonyi orsziggytilés rendelkezései szerint, plébaniai iskoldk szerve-
zésére. 1715-ben épiilt fel a szegényes, sovénybdl késziilt templom és mellette a kicsi, fi-
bél épiilt elemi iskola, (a mai Kossuth téren talilhaté Nagyboldogasszony templom és a
mellette 4ll6 ,,A haza kis polgdrainak” feliratd épiilet helyén). Az elemi iskola egy tante-
remmel, egy tanitéval nyitotta meg kapujit. Fenntartdsdrél a viros polgdrai gondoskod-
tak. A nemesség nagybirtokain maradt, a lassan fejl6dé mezévirost magdra hagyta gond-
jaival. Hidba sziilettek t6rvények — Ratio Educationis (1777), az dllam feliigyelete alatt 4l-
16 egységes hazai oktatisi tervezet, a hirom elemi osztilybél ill6 nemzeti iskola szerve-
zése —, a viros polgirai csak 1872-ben villaltik gyijtésekkel a hagyomanyos két osztilyos
népiskola helyett, a hirom elemi osztilyt és tanitéit. Nem tudtak fizetni sem a tanitékat,
sem az iskolabdvitést.

A viros fejlédése a XVIII. szizad végére megindult. Az drutermelés felgyorsulisival koz-
lekedési helyzete is javult. ennek egyik kévetkezménye lett, hogy a megyegyiiléseket 1749-
t6] mar a mezévirosban tartottik. Lélekszima folyamatosan emelkedett.
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e Az iskolaépiilet, melyet 1804-ben igaz, hogy téglibol dtépitettek, sajnos csak egy tantermes

volt. 1832-ben emeletet épitettek rd, melynek homlokzatdn ma is olvashat6: ,A haza kig
polgirainak” felirat. Mire elkésziilt, mar sziknek bizonyult. Bar a tankételezettségi torvény
hidnydban sokan tivol maradtak az iskoldbdl, az osztilylétszimok igy is 100-on feliil vol-
tak. A viros iskoldzottsiga szomorid képet mutatott. 1836-1843 kozott az 1350 iskolaba j4-
rébél 136 hanyag, 43 kimaradt. 1879-ben 400 iskolakételes gyerek nem jért iskoldba. Tra-
gikus az eredmény. K6vetkezménye nem is maradt el. 1890-ben, a XX. szdzad kiisz6bén a
feln6tt lakossdg 40 %-a analfabéta volt.

A kiegyezés utin kibontakozé polgiri fejlédésnek gazdasigi és tirsadalmi vonatkozisban
mozgalmas idGszaka indult meg. Egyrészt annak felismerése, hogy az eredményesebb gaz-
dilkodis feltétele a miiveltebb, képzettebb munkaerd alkalmazdsa, mdsrészt a nemzeti fel-
emelkedésnek elGfeltétele a miveltség kiterjesztése. A polgirsig nemcsak szimszertien né-
vekedett, de miiveltségigénye is nétt. Mar nem elégedett meg a népiskola tananyagival,
hasznosithaté miiveltségelemek megszerzésére torekedett. Ervényre juttatta az 1868-ban
kiadott népoktatisi tervezetet, mely Eotvos Jozsef 1848-ban kidolgozott tervezetének — saj-
nos — mar csak médositott valtozata volt.

Legnagyobb eredményt a tankotelezettségi térvény és a 6 elemi dltalinos bevezetése jelen-
tette. A torvény kotelezte az iskoldk fenntartisdra a kozségek, virosok minden polgirit.
1869-ben a rémai katolikus jellegi elemi f6tanodat kozségi iskoldnak nyilvinitottak, meg-
valasztottak a 25 tagi iskolaszéket, az els6 megyei tanfeliigyelt, és az elsé vilagi igazgatot.
A viros kézmiivel6désében is pezsdiilni kezdett az élet. Még nem kapta meg a virosi cimet
(1873), amikor megjelent 1866-ban a Somogy cimii megyei hetilap. Hirt adott a megye ed-
dig elszigetelten é€lt tanit6inak €letérdl és a népnevelési egyletek szervezésére, a népokta-
tas felkaroldsira buzditott.

Sorra alakultak a jotékonysagi, k6zmiivel6dést timogato egyletek, olyan kozéleti magatar-
tasrél téve tanisigot, mely szindékdval az elmulasztott évtizedek miivel6désbeli hiinyos-
sagait igyekezett pétolni.

A szizad végére azonban a viros lakossiginak ismét szembe kellett nézni az iskola zsifolt
helyzetével. Mar nem lehetett bérelt helyiségekkel megoldani az oktatis minGségét veszé-
lyeztets osztalytermek hidnyit. A szizadfordulén Kaposvir lélekszima olyan gyors iitem-
ben emelkedett, hogy az 1886-ban megnyitott Pet6fi utcai Elemi Iskola (1901-ben ujjaé-
pitették), az 1892-ben Czigli vendéglGbdl dtalakitott FG utcai iskola sem tudott segiteni.

Adatok az elemi iskola 1élekszamanak alakulasihoz:




EvszAim  Lakossdc TANULOK TANTEREM TANITG
1715 150-200 15-20 1 1
1748 221 50 1 1
1857 5395 360 5 7
1869 6649 419 7 7
1900 18218 1349 21 25

Fellélegeztek Kaposvir polgirai, amikor az 1905-6s tanévben dtadtik az dj K6zéppont
Magyar Kiralyi Allami Elemi iskolit. A tantestiilet, a tanul6ifjisag, élén Tarjén Antal igaz-
gatéval atkoltozott az ij kozépponti épiiletbe, ahonnét tovibbra is irdnyitottdk a viros is-
koldinak életét, egészen 1910-ig.

Az elemi és iltalinos iskola, iskoldnk névviltozdsai: 1715-1787. Népiskola; 1787-1791.
Nemzeti (norma) Iskola; 1792-1802. Elemi Népiskola, 1845-1856; Alelemi (Kiilon leiny
osztily indult 1851.); 1856-1869. Elemi Fétanoda; 1869-1873. Kozségi Elemi Iskola;
1873-1898. Virosi Elemi Iskola; 1898-1945. Kozponti Magyar Kiralyi Allami Elemi Isko-
la; 1946-1951. Kaposviri Kézponti Magyar Allami Altalanos Fitiskola; 1951-1959. Kapos-
vir, Mjus 1. ti Allami Altalinos Iskola Igazgatésiga; 1959-1972. kaposvari Té6th Lajos Al-
lami Altalinos Iskola; 1972-1992. kaposvari Téth Lajos Altalinos Iskola; 1992-1996. Ko-
dily Zoltin Enek-Zene Tagozatos Altalinos Iskola; 1996 Kodaily Zoltin Enek-zenei Alta-
linos Iskola.

Az 1j kézpont iskola a belvirosban, az akkor F& és Anna utca sarkin épiilt fel. Az Anna
kipolna helyén illt Aggipoldat lebontottik és a viros iltal ingyen dtengedett telken négy
és fél hénap alatt felépitették az j intézményt. Az épitdl varosunk ,iskolaépitS-tervezsd”
mérnoke, Baumgartner Sindor tervei alapjin, Grdner Lipot és Fushs Samu épitési villalko-
z6k voltak. 116.259 koroniba keriilt. 1904 majus els napjaiban kezdték el az épitkezést
és juliusban mar tetd ald keriilt. A termek berendezését és bebitorozasat Bernbardt Rezsé
és Tdrsa brassoi és Febér Mor kaposviri cégek eszkozolték. A tanitist novemberben négy
teremben kezdték meg. 1905. janudr 2-dn az egész épiiletet birtokba vették. A foldszin-
ten (az utca feldl balrél) hat tanterem és a konyvtirszoba, mellékhelyiségek, jobbrol szer-
tir és tanterem, vele szemben (az udvarra nézd részen), az iskolaszolga lakisa volt. Az

emeleten balra az igazgaté lakdsa, jobbra az igazgatéi iroda, hat tanterem, a tanitéi szoba s
az udvar fell mellékhelyiségek voltak. A tantermek kétféle szell6zével épiiltek. Egyik a fal-
ban a tetére vezetd, masik az ablakra szerelt Pick-féle szell6zdvel. A levegd ,feldjulasit”
nagyban elGsegitették ,beliilfiil6” Medinger-féle kilyhak. Az épiilet vizvezetékkel 1étesiilt,
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az iskola udvaran 1évé vizfelhajt6 késziilékkel ellitott kiitbol nyerte a vizet. A vizet két em.
ber két 6rin 4t kemény munkaval pumpilta fel a padldson elhelyezett viztartéba. Az udvap
még ,puszta” volt, melyet az évek sordn rézsikkal, fikkal tettek drnyékossi. A tanterem.
ben elhelyezett padok kovicsoltvaslibon ill6, harom iiléstek voltak. A tantermekben évti-
zedekig nem tortént lényeges valtozds, csak belsé atszervezés, és az egyéb helyiségekben
alakitds. Az oktaté-nevel6 munkit viszont nehezitette a tanul6k, tanulécsoportok, osztily-
tanitok évenkénti viltozasa. 1910-ben elkésziilt a Cseri iskola. Ez ideig a kézponti iskola
igazgat6ja irdnyitotta a viros elemi iskoldit. Ebben az évben az iskolikat négy igazgatéi
korzetre osztottak. Munkajukat az Iskolai Gondnoksig segitette. Megépiilt 1923-ban a Pé-
csi uti iskola, amely 1ijb6l megvaltoztatta a kialakitott kérzeteket, tantestiileteket. Az okta-
tast nehezité koriilmények kozé tartozott a tankényvek, tanitéi vezérkonyvek hidnya. A ta-
niték sajit maguk irtdk a tankonyveket, tovibbképzéseket szerveztek, ,prébatételeket”,
médszertani irdsokat, felolvasasokat villaltak, hogy az el6irt tantervi kévetelményt teljesi-
teni tudjik. A rendes iskoldztatisnak az egyik akadilya a szegénység volt. Errdl igy széltak
iskolink nevel6i: ... A sziilok manapsig mdr teljes tudatiban vannak az iskola fontossdgdnatk...,
sot a legnagyobb bizalommal hozzdk gyermekeiket a tanév elején beiratkozni. A gyermekek jarnak
az iskoldba, mig a jo idd tart, de mibelyt az oktdberi esos idiszak bekisziont, megkezdidik a time-
ges mulasztds, aminek oka, rubdtlansdg”. Sorra jelennek meg az ehhez hasonld, szomord
helyzetelemzések a tantestiilet tagjainak tollabdl. Kecskés Erng: A Tiidovész ellen cimi
munkidjiban a tanitésdg feladatait sorolta fel nemzetfélt6 gonddal. Kényvében vidolja az
orszag kozombaosségét, az ifjisig elhanyagoldsa miatt. Megszervezték iskolinkban a kéz-
mos6, viztirolé edények, kopSesészék elhelyezését. Csondor Eleondra a miivészeti nevelés
iltalinossi tételéért emelt szot.

n1gaz, a népiskola novendékei a tarsadalom minden osztdlyibil szdrmaznak, legnagyobbrészt pe-
dig az alsibb osztdlyokbol. Mire vald tudni a nép egyszerii gyermekének a mitvészetekrdl, kinek ke-
mény munka a jovije, lelkileg pedig az, hogy elégedetlen szocialista valjék belole? Ez pedig nem igy
van. Tudjuk a mitvészet torténetébol, bogy a miizsik nem vilogatdisak.” Az 1. vilighibori az el-
szegényedett orszdgot, varosunkat is, még mélyebbre taszitotta, melybél az titkeresé moz-
galmak, forradalmak sem tudtik a gazdasigi fellendiilést, politikai stabilitdst helyredllitani.
1914-15-6s évben az iskolat katonai kérhaznak hasznaltik. Az iskola tanuléit a F§ utcai (a
Somogy Megyei Nyomda helyén 4llt) Czigli polgiri leiny- és fidiskoliban helyezték el.
A Tandcskoztirsasdg iskolankat érint6 eseményeirdl szegényes adataink vannak. Részben a
tandcshatalom révid élete, masrészt az utina megindult tirsadalmi dtrendez8dés miatt, a

koribbi események eltitkoldsa lehet az oka.




Az 1929-30-as tanévben 1jbél fellélegzik az iskola. Kisérlet indult a 7. osztily bevezetésé-
vel, majd 1938-ban a 8-9. osztilyt is megszervezték. Az anyakonyvekben talalhato tanul-
ményi eredményeket vizsgilva, kimutathatd, hogy ezekbe az osztilyokba csak a j6 tanulék
keriiltek, bar a terv szerint nyolcosztilyos népiskola megvalésitdsit képzelték el. Ugyaneb-
ben az évben Gazdasigi Ismétlé Iskola is nyile. (I-1IL. fid és I-IIL leany osztily.) Ezt az is-
kolatipust mar 1900-ban bevezették, de az 1ij épiiletben csak késébb kapott helyet. 12-15
éves tanul6k szdmadra szervezték, akik sem koézép-, sem iparos iskoldba nem jartak. Az ele-
mi iskoldban tanultak megszilirditisa és kibgvitése mellett gyakorlatias ismeretek tanitisa
volt a & cél. Az 1938-39-es tanévben jabb kisérlettel biztik meg iskolinkat. A megyében
5 iskolat jellt ki a tanfeliigyel6ség az 1. osztilyban beindulé zsinérirds tanitasira. Ezeknek
az éveknek kiemelkeds eseményei kozé tartozott a madarak és fik napjanak megtartisa. Az
1932-bél szirmazé év végi igazgatéi beszamolé szerint a naphoz kapcesolédott: madérvéde-
lem, fa- és viragiiltetés, hésok sirjinak gondozisa, udvarias magatartis, szép beszéd, ,Ma-
gyar a magyarért” konyvgyijtés mozgalom az elcsatolt teriileteken él6 magyarokért. A 7.,
8. osztilyok bevezetésének tapasztalatai alapjin 1940-ben megjelent a 8 osztilyos népisko-
la bevezetésérdl sz6l6 rendelet, 4328/1940/R/T. Ugyanebben az évben 1940. jinius 3-in
a tankeriileti f8igazgaté levélben utasitotta az iskoldk igazgatéit, hogy a haboris viszonyok
miatt, ahol az iskoldkat lefoglaltik kérhédz céljaira, vagy a tanitét behivtak katondnak, ,, ott
— feltinés mell6zésével — az iskolai munka sziinetel.”

A 1L vilighdbori alatt az anyakényvek bejegyzései szerint a tanitisi éveket iskolankban
megtartottik, a tanulék bizonyitvinyt kaptak. (Kisebb osztilylétszimokkal.) A levéltiri
tanfeliigyelGi iratok kozott talilhaté Rédey Gyula igazgatd év végi jelentése: ,,... az 1940-es
tanévet jiinius 12-én fejeztiik be. Vizsgik: Romai katolikus bittan jinius 5., reformdtus bittan ji-
nius 6. evangélikus bittan jinius 6. Gazdasdgi tovabbképzi iskola jinius 5. Evzdrd vizsga Junius
5. Magdnvizsga jinius 10. Gondnoksdg részéril Kirdly Fozsef gondnoksdgi elnok volt jelen. Szii-
lik részéril nagy volt az érdeklodés. Jutalom-kinyveket a konyvkereskedik juttattik.”

1943-ban a tanitist csak november 3-dn tudtik megkezdeni. Az 1943-44-es tanévben a 354
beirt tanul6bél februir 18-in mar csak 296 tanul6 jart iskoldba. Az I. félévet meghosszab-
bitottik, és az értesitbosztas februar 29-én tortént. Tavasszal, marcius 22-én keltezett ki-
ralyi tanfeliigyel6i jegyz6kényvbél viszont gy tiinik, az iskolai élet zavartalan volt. A 2.
osztilyban tett litogatas alapjan ,100-as szamkérben kénnyedén és gyorsan szimolnak,
mértékeket teljesen ismerik. Enekiik kedvesen cseng6. A tanuldk igen fegyelmezettek”.

A 1L vilaghdbora eseményei 1944 Gszén Kaposvir iskoldinak életét is megbénitottak. Isko-

link hadikérhaz lett. A tanitds november 1-t6l 1945. februar 15-ig sziinetelt. A tanuléifjisig

2004. MARCIUS

BEMUTATJUK

képzés és gyakorlat 2. évfolyam 1. szdm

91



évfolyam 1. szdm 2004. MARCIUS

képzés és gyakorlat 2.

92

BEMUTATJUK

ifji voroskeresztes csoportot alakitott a sebesiiltek és hozzitartozéik segitésére. A front el
vonuldsa utin a janudrban megalakult Nemzeti Bizottsig és az Ujjaépitési Bizottsig elséként
szorgalmazta az iskoldk rendbe hozisit. A viros dsszes iskoldjanak 21740 pengét ajanlott fe],
A tantestiilet azon firadozott, hogy a tanitds folyamatos legyen, tanteremhidny miatt mégis
kénytelen volt magdnlakdsokban (pl. F6 utca 31. sz. alatti hizban, Gdspar Andorékndl) foly-
tatni a munkdt. 1945. jinius 6-dn megtartott értekezleten az igazgaté tanterem hiiny miatt
szervezett, kozhaszni munkdban valé részvételt szorgalmazott, (pl. gyégynévénygydijtés),
Kozben az Ideiglenes Nemzeti Kormany édprilis 16-dn elrendelte a nyolc osztilyos iskolit, az
Igazolé Bizottsigok pedig mdjus 8-t6l a nevelSk alkalmassdgit vizsgaltak.

A Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium 70.000/1946. sz. rendeletében vilt teljessé a
nyolcosztilyos népiskola megteremtése, melyet a polgiri iskoldk, gimndziumok elsé négy
osztilya és az eddigi elemi iskoldk dtalakitdsival hoztak létre. A foldrajz és torténelemkony-
veket teljesen dtdolgoztik. Egységes tankonyveket irtak el Kaposvir iskoldiban, hogy kol-
tozkodések, iskolaviltoztatisok miatt a tanulék ugyanazt a tananyagot folytathassik. Az 5,
6. osztilyokban még latin nyelvet tanitottak, de a felsébb osztilyok idegen nyelvi tantir-
gya mir az orosz nyelv lett. Az iskoldk kériil gyakorlékertek létesiiltek, de nilunk a kér-
nyezeti feltételek ezt nem tették lehetdvé. Az iskolai élet szervezésében nagyobb hangsilyt
kapott a honvédelmi nevelés. 1946-ban a tanfeliigyelet 6ralitogatisai sorin még szimon
kérte tanit6itdl a vallds és erkolestan tananyaghoz kapcsolédé nevelés lehetdségeit, 1949-
t6l viszont megtiltottik, s a kotelezd hitokeatast eltérolték.

1944-ig a lianyok és fiik kiilon osztalyba jartak. Lanyokat-fitikat csak az 1. és 6. elemiben
vontak ssze. 1944-46 kozote a 1étszamingadozdsok miatt a tbbi osztilyokban is tértént
Osszevonas.

Az 1j, nyolcosztilyos dltalinos iskola hibori utdni igazi kezdése 1946. szeptember 9-én
tortént meg iskolinkban, Kézponti Allami Altalinos Fitiiskola cimen. Az 1898-ban tértént
allamositassal iskolink a magyar illam tulajdoniba keriilt, melynek stitusza az 1j épiilet-
ben 1904, majd 1945 utin is megmaradt. A linyosztilyok Seidl Anna igazgaténé vezetésé-
vel a Teleki u. 2. szam alatti épiiletbejirtak.

Az 1951-52-es tanévben ismét viltozis tortént az iskola életében: Az épiiletben ismét fid
és liny osztilyokat tanitottak. Uj nevet kapott az intézmény: Kaposvar, Majus 1. tti Alla-
mi Altaldnos Iskola Igazgatésiga. Az iskola igazgatéja Csajaghy Kiroly lett.

A sok-sok tartalmi, szervezeti viltozds mellett az iskola életét, nyugalmit veszélyeztették a
tantestiiletben tortént gyakori személyi viltozdsok is, melyeknek oka a viros dltaldnos és
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kozépiskoldinak dtalakuldsa, masrészt a fogsagbol hazaérkezett taniték munkaba dllisa volt,
Az iskola tantestiiletének stabilitisa az 1951-52-es évektdl kezd megmutatkozni. A folya-
matot, a hidat a népiskolai tanitok koziil, Rédey Gyula, Araté (Auerbach) Istvin, Aratd Istvdin-
né, Trutzer Lajosné, Dér (Strausz) llona, Kricsfalussy Sandor és Sdndorné személyisége jelen-
tette. Az 50-es évek kozepére az iskola létszama évente, majd 100 f6vel gyarapodott. 20 év
alatt 555 f6vel bdviilt az iskola létszdma. Osztilylétszam atlag: 46 6 lett.

Evszdm: 1945-46 I950-51 1955—56 196061 196465
TaNULO: 568 655 902 956 1123
NGVEKEDES: 117 217 54 167

Az iskola termei reggeltdl-estig foglaltak voltak. Napkozis tanuléink a Berzsenyi Daniel
Altalinos Iskoliban nyertek ideiglenes elhelyezést, és a Patyolat kultirtermében voltak
megtilirt vendégek. A virosi tandcs elkészitette az iskola II. emeletének raépitési tervér, de
sajnos ez a bovités végleg elmaradt. Az 1959-ben iskolink a Téth Lajos nevet vette fel.
Névadasa része volt annak a folyamatnak, amely a tandcskoztarsasig 40. évforduléja idején
zajlott.

A tandcshatalom 1959-ben torténd értékelése a Horthy-és a Rikosi-korszak megbélyegzd,
illetve mell6z6 felfogdsa vilaszaként, reakciéjaként ersen pértpolitikai inditékkal —, nagy
torténelmi eseményeinkhez viszonyitva idealizil6, felmagasztal6 volt. Toth Lajost, a szoci-
dldemokrata eszmékért harcolé nyomdiszt iskolink névadéjaként elfogadta. Emberi ma-
gatartisa, majd térvénytelen kivégzése nyomin esett ra vilasztisunk. Martirja lett egy ré-
szér6l igazsigosnak vélt ligynek.

1967-68-as tanévben indult az elsé ének-zene tagozatos osztily Zdkdanyi Zsolt iranyitisaval
és dr. Kerekesné Pytel Anna kozremikodésével. Korusunk sikerei mar eddig is hirnevet sze-
reztek iskolinknak. Az 1961-tGl rendszeres zenei estek, énekl6 ifjisig hangversenyek, or-
szagos korusversenyek kimagaslé eredményei, sikerei megalapoztik a kodilyi elképzelést,
a zenel altaldnos iskola inditasat.

1970-t61 a napkozisek 1étszima egyre emelkedett. Hirom napkézis csoport a Dimitrov ut-
ca 12. szam alatti épiiletbe keriilt, amely késébb alsés osztilyok illandé otthondvi vile.
Ebédlénk nem volt, ezért az ebédeltetés is ebben az épiiletben tortént.

1975-ben megkezdddote a szaktantermek kialakitdsa, amely sok-sok elénye mellett azzal
jart, hogy az 6rakézi sziinetekben az osztilyok az 6riknak megfelel6 szaktantermekbe vo-
nulnak. A szaktantermek kialakitdsa a tantervi anyag magas kévetelményszintjének megva-

l6sitasit segiti elS, ahol elsGsorban a tanitist, tanulist segitd, motivalé kisérletek, zene-

hallgatis, eszkozigényes 6rik folynak.
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[ Az iskolatanterem elosztisiban is modositds tortént. A tandri, az igazgatdi, a gondnoki szo-

ba az emeletre keriilt. Helyiikon osztilyterem és konyvtirszoba nyilt. Az udvari szolgilat
lakdst atadtdk, ahol a gyakorlati foglalkozas kapott helyet. 1979-re épiilt fel az \ij tornate-
rem. Modern, nagy z6ld sitortetejével az iskolaépiilet ,L” alakzatit szimmetrikusan lezir-
ta, s igy 4j arculatot adott az épiiletegyiittesnek az Anna utca (T6th Lajos utca és koz) és
Iskola koz feldl. A koriilotte kialakitott parkkal iide szinfoltja lett a kornyéknek. Megvil-
toztatta az iskola, még inkdbb az iskolai testnevelés és délutini sportfoglalkozasok tartalmi
munkdjit. A hagyomanyos labdajitékok mellett az j tornaterem miivészitorna-bemutaték,
terembajnoksagok, iskolai, virosi, megyei, orszigos talilkozok, felnéttek esti sportjainak
otthona. Iskolai iinnepélyeinket, melyek nagy részét a f6 épiilet foldszinti, 6sszenyithaté
termében, vagy az udvaron tartottuk —, most a nagy kupola tigas szdrnyai alatt rendezziik.
A 70-es évek végén ismét elhelyezési gondot okozott a napkézis tanulécsoportok szima-
nak noévekedése. A szaktantermek kialakitdsa, valamint a didkoknak, sziil6knek, pedagégu-
soknak egyformdn hatrinyos viltakozé tanitds megsziintetése miatt — kevés lett a tanter-
mek szdma. Mivel az emeletraépités elmaradt, bGvités csak a F6 utca fel6l 1évé maginha-
zak kisajititdsival vilt volna lehetségessé. A gondok orvosldsira a virosi tanics 1980-ban a
Teleki (Tandcshaz) u. 2. szdm alatti iskolaépiiletet intézményiinknek adta, melyben addig
a Kereskedelmi Szakkozépiskola didkjai tanultak. Az dtvett épiiletben nyolc alsés osztily
kapott helyet.

Tanul6ink onnét a kézponti konyha (Zirda u. 2. szim) ebédlGjébe jartak étkezni.
Kaposviron elsék k6zott voltunk az 6tnapos tanitési hét kiprébalasiaban, bevezetésében. Is-
koldnkban 8 évtizeden 4t csak a tantermek funkci6janak viltoztatisa és az épiilet dllagmeg-
orzése tortént meg. Gondnokunk Varbelyi Nindorné volt, aki elsGként végezte iskolinkban
onallé munkakorként a gondnoki teendéket. 1962-t6l 4 6ras munkaidében, majd 1969-t6l
amikor az iskola 6ndll6 gazdilkodé intézmény lett, teljes dllisban 1985-ig. Firadhatatlan
gondozoéja volt az iskola gazdasigi ligyeinek. Tapasztalatait fiatal tirsainak dtadta, akik lel-
kes segitGi lettek az iskolavezetésnek, biztosan vezetik iskolink anyagi dolgait: Oldh Mik-
losné (1986), Szalai Kdrolyné (1986) Goloncsér Kldra, Rozsdsné Olib Gyongyi és Kovdcs Istvdn-
né gazdasigi vezetd (1984).

A nyolcvan év alatt megoregedett Alma Mater termeiben még az 1932-ben visirolt
Marabu kalyhak alltak, a falak j vakoldsra vartak. 1984-86-ig az iskola fGépiiletét feluji-
tottak. Az atépités idején a Cseri utca 6. sz. alatti iskolaépiiletbe jartunk. A nagy tivolsag

miatt reggel és délutin iskolabuszok szallitottdk a varos tivoli részeirél indulé gyere-
keket.




1986. februarjaban visszakoltoztiink a feldjitott, kozponti fitéssel, nyildszarok cseréjével,
mellékhelyiségek, tantermek korszerisitésével vjjavarazsolt iskolinkba, melynek feldjitasa
ellenére megmaradt régi patindja.

Ez az épiilet még nem tette lehetdvé, hogy iskolink egy helyen végezze nevelémunkajat.
Az alsé tagozat nyolc osztilya még a Tandcshdz utciban tanult tovdbbra is. Ez egyre siir-
getGbbé tette a tovabblépést.

Az 1990-es években a rendszerviltis sok 1j lehetdséget hozott a viros életében. A kapos-
vari piispokség kialakitdsa sziikségessé tette a belvirosi intézmények atszervezését. A cse-
realapbél a viros gy déntétt, hogy megoldja az akkor mar Kodily Zoltin nevét visel6 is-
kolank kétlakisiginak problémdjit. A mar régéta tervbe vett iskolabévités végre megkez-
dédostt. 1996-ban egy tj szarnnyal béviilt az épiiletiink dr. Andrdssy Antalné igazgatisa alatt.
Ebben keriilt elhelyezésre a Tanicshdz, 4j nevén Teleki utcibdl ide koltoz6 alsé tagozat.
Az \j szdrny mellett olyan gondok is megoldédtak, mint az ebédl6 hidnya. Késziilt egy na-
gyon szép, minden igényt kielégité ebédls, és folyoséval, Gsszekototték az tornatermet a
féépiilettel. Hirom évvel késébb késziilt el, igen komoly sziil6i raforditissal a tornaszoba,
amely megoldja ma a tornaérik dldatlan helyzetét és gyakorllehetdséget biztosit a Somo-
gyi Aprok tincosainak a gyakorldsra.

Iskolink méra a viros legnagyobb iltalinos iskoldja lett. Tanuléink munkii, tanulmanyi
eredményei, miivészeti és sportsikerei folyamatosan 6regbitik iskolink hirnevét.

A viroslakék sziviigyiiknek tekintették az iskola sorsit, dldoztak érte. Hogy torekvéseik
eredménye az elemi iskola iigyében mindig késve mutatkozott meg, annak oka — a torté-
nelmi hittér mellett — a hibds iskolafenntarté térvényeinkben, a lassan kialakulé varosi pol-
girsig miiveltségigényének késén indulé harciban keresendS. Nem kevesebb gondot je-
lentett virosunknak az illamositott népiskolanak, iltalinos iskoldnak id6szaka sem, a de-
mogrifiai hullimmal versenyt futé idészak, a viltakozé tanitds, bérelt helyiségek, koltoz-
kédés, dllandé tantervi kovetelmény viltozis, tananyag-viltozis, -boviilés.

A mindennapok 6rarendjében mindezek a gondok mintha eltiintek volna. A mindenkori
tantestiilet, a tanuléifjisig — egy kicsit a nemes versengés hajtéerejével, talin mint idésebb
iskolatestvér — azon firadozott, hogy az iskola kézponti szerepét nevelésben, oktatisban is
megdrizze.

2001. augusztusdban az iskola élére 1j vezetés keriilt, Szabd Zoltdnné Kudomrik Zsuzsanna
iskolaigazgatd, Szijdrtd Csilla és Szalai Rudolf igazgatShelyettesek személyében. Az iskola
miivészeti vezetSje dr. Kerekesné Pytel Anna lett. 2002-ben elkésziilt az iskola konyvtdra a

sziil6k anyagi timogatisval, az énkormanyzat hozzdjiruldsival és pélyazati erforrasok
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igénybevételével. A 20 ezer kétetes létesitmény mélton szolgilja az oktatist, nevelést. 2001-
t6l havi rendszerességgel jelenik meg a Visszhang cimi iskolaijsag a didkijsagiré szakkors-
sok és Kovdcs Gabriella, Rozsos Gdbor, Szalai Rudolf tanirok munkijinak eredményeként.
2001-t6] az iskola nagykérusa évente nemzetkozi kérusversenyekre kap meghivist. 2002
nyaran Olaszorszagban felnétt kategéridban 2. helyezést értek el, 2003. nyardn Svéjcban fel-
nétt kategéridban kiilondfjat kaptak. Az orszdgos megmérettetésen Aranydiplomit és az Ey
korusa mindsitést. A Kicsinyek Korusa Arany mindsitéssel gazdagitotta az iskola hirnevét. A
Somogyi Aprék néptinccsoport a Magyar Kultira Napjin Németorszigban mutatkozott be
2003-ban. Az iskola fivészenekara 2001/2002-es tanévtél Gjra 6nillé zenekarként mikodik.
Még ebben a tanévben Lengyeltétiban rendezett megyei fiivészenekari taldlkozén 1. helye-
zést értek el, és ezt a nagyszerd teljesitményt a 2002/2003-as tanévben is megismételték. A
2002/2003-as tanév végén felijitdsra keriilt a tornaterem parkettaburkolata. 2001/2002-es
tanévtdl miiksdik az Iskolagaléria, nivés kiillitisoknak adva otthont. Béviilt az iskola tanesz-
koz-felszereltsége. A szamitistechnika-oktatishoz jol felszerelt szaktanterem 4ll rendelke-
zésre. Tobb tanteremben vided, tv, CD lejitszé ad lehetSséget a sokrétd oktatdsra.

Az oktatds magas szinvonaldt az orszigos és megyei tanulmdnyi versenyeken elért eredmé-
nyek is bizonyitjdk. Biologia orszigos 2., 3., 4. és 5. hellyel; szimitdstechnika orszdgos ver-
seny 1. hellyel; Orszdgos didkolimpia fid torna 7. és 10. hellyel, dszés 2. hellyel biiszkél-
kedhetnek tanuléink. A megyei f6ldrajz, helyesirds és matematika versenyeken 2., 3., 4. he-
lyezések gazdagitjik az iskola oklevélgyiijteményét.

4. osztilyban kezdddik az idegennyelv-oktatids, angol és német nyelv koziil vilaszthatnak
tanuléink. A 8. évfolyam végén azok a tanuléink, akik teljesitették az iskola ilyen jellegt
optimum szint{ tantirgyi kovetelményeit, sikeres alapfoki nyelvvizsgit tesznek.

A diszlexids, diszgrifids, diszkalkulids (olvasds, irds, szdimoldsi nehézség) tanuléinknak a
délel6tti 6rik keretében gyogypedagégus tart felzark6zeaté foglalkozist. A gyogytestneve-
lés helyzete is megoldott az intézményben.

A gyermekek jelenleg 14 féle szakkor koziil vilaszthatnak, a rajz és képzémiivészettdl a
szinjatszason 4t a kiilonb6zé tantargyak szakkoreiig. Mindemellett miivészeti csoportjaink
is az élményt ad6 szabadidGs tevékenységek szinterei.

A hagyominydrzés szép példdja, hogy elhunyt dolgozdink tiszteletére emlékkovet illitot-
tunk, amelyet azéta pedagégusnapon megkoszortizunk.

2004. januarjatél decemberéig a centendrium tiszteletére iinnepi rendezvénysorozat 6leli

it az évet.




VAJDA ZSUZSA Sziics Mariann:
E<ély vagy sorscsapds?

A hiperaktiv, Figyelemzavarral kiizdé gyerekek
helyzete Magyarorszdgon

Szlics Mariann tankényve a Nemzeti Tankényvkiad6 gondozisiban jelent meg. A kényv
azokrol az ép, nemritkdn magas intellektusi gyermekekr6l és fiatalokrél szél, akik olyan
magatartasi, beilleszkedési és tanuldsi zavarokkal kiizdenek, amelyek hitterében
hiparaktivitds és figyelemzavar 4ll. Sziil6ként és mint érintett ir a magyarorszigi
nagyszdmu hiparaktivitissal és figyelemzavarral kiizdé gyermekek problémairél. Szimos
ismert szakirodalommal veti ssze a hazai tapasztalatokat. Felhivja a figyelmet a hiperaktiv
gyermekek és csalddjaik olykor szinte kilitistalan helyzetére, mivel ezek a nagyon
sériilékeny s veszélyeztetett fiatalok gyakran a nem megfelel6 binisméd és fejlesztés
elmaraddsa miatt a kbzosség peremére szorulnak vagy sodrédnak nemritkin a deviancia
felé. Uj szemszogbsl ismerteti meg a hazai pedagégia nehézségeit, hidnyossigait a
hiperaktiv gyermekek oktatisa sorén.

A kotet segitséget nyijt az oktatdsi toérvény idevonatkozd rendelkezéseit értelmezni, illetve
abban, hogy milyen szakmai segitségre tarthat igényt az iskola, a nevel6 és a sziilé.

Segit tdjékozédni, hogy milyen tényezék nehezitik a problémids gyermekek integrilt
oktatdsit, és milyen akadilyokat jelent a sziil6knek a magdntanuléi stitusz.

Felvizolja, hogy milyen segitségre van sziiksége az oktatdsi intézményeknek, a
szocidlpolitikai timogatisok, a pedagégusok és a segit szakemberek képzése terén.
Feltirja el6ttiink a hiperaktiv, figyelemzavarral kiizd6 gyermek pozitiv tulajdonsigait,
amelyek alapjin a tirsadalom értékes tagjaiva valhatnak.

Szlics Mariann elsésorban pedagégusoknak, sziilknek és szakembereknek ajdnlja konyvét,
akik nap mint nap talilkoznak a hiperaktivitis, figyelemzavar problémakérével:
gyermekorvosoknak, az énkorminyzat munkatirsainak és a pedagégusképzésben
résztvevGknek.

OLVASASRA AJANLJUK:

Villényi Gysrgyné: Allampolgdri nevelés kisgyermekkorban. UPSz, 2003. NOVEMBER, 33-46.
sz. Egy 6vodapedagdgusokat is célba vett kérdGives vizsgélat alapjan sokat meg-
tudhatnak arrél, hogyan is térténik az 6vodiban az illampolgiri nevelés. A szer-
26 mondanival6jit szimos tibldzatba foglalt adattal timasztja ald. Ily médon a
tanulmény kutatismetodikai példaként is szolgilhat.

Ha szeretne képet alkotni arrél, hogy milyen a ,Rugalmas iskola”, olvassa el Huszka
Jen6-Huszka Jen6né Rugalmas iskoldk a k6zonség elégedettségéért c. irdsit az
Uy PEDAGOGIAT SZEMLE 2003. NOVEMBER] szimdban! (115-121. 0.)
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TANULMANYOK, ESSZEK

Villant Gyorgyi: Az integracié a tanitéképzés rendszerében és az iskolai gyakorlatban
Herbert Fanos: Mi koze az 1-4. osztilyban foly6é oktatisnak a szakmunkisképzés egyes
problémaihoz?

Balla Mdria: Informdci6s miiveltség a felsGoktatisban

Lajos Péter: a dadogas kognitiv terdpidja (Frances Cook)

Szaboné Gondos Piroska: A mentilhigiénés tobblettudis jelent6sége az 6vodiban és az
iskoldban

Deli Istvan: Oktatds - kutatds - gyakorlat. Tények és vélemények a pedagégiai karon foly6
tudomdnyos munkardl

Nagy Nora: A szociokulturilisan hétrinyos helyzetd csalidok életmédja, igényszintje

MGHELY

Kiss Szilvia: A névtan tanitasinak néhdny kérdése

Szabi Gyorgy: Kell-e szamitogép az 6vodaba?

Lakosné Makdr Erika: Informatika kerettantervi modul az iltalinos iskoldk 1-4. osztilyai
szamara

Sajtosné Csendes Gyongyi: A funkcionalis illiteracié Magyarorsziagon

Demeter Eniko: Tanits gondolkodni

Siska Erika: 1.6teripia a pedagégidban

Vira

Nanszikné Cserfalvi Ilona: Pedagégiai eljirisok a roma tanulék nevelésében

PAvyaxép

Riez Ferenc: Curriculum vitae: a Kaposviri Fels6fokit Tanit6képzs Intézettsl a megyehiza
irbasztaldig
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Szabé Zoltinné Kudomrdk Zsuzsa: Szizéves a kaposviri Kodily Zoltin Enek-zenei

Altalinos Iskola

RecenzIO

Vajda Zsuzsa: Szics Mariann: Esély vagy sorscsapis?
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H. Szabo Sara
Az idegen nyelvi tanitoképzeés uj dimenzioi
Quo vadis francia miiveltségteriileti tanitoképzés?

A XXI. szazadban hazinkban az Eurdpai Uniéhoz valé csatlakozasi felkésziilés idGszakaban
elGtérbe keriil az el6zetes EU egyiittmiikédésnél és a jovabeli szélesebb és sokoldalibb pilyazati
rendszerben a kdzos nyelv, illetve nyelvek ismerete. Az Eurépai Uniéban az angol és a francia
nyelv a két legfontosabb hivatalos nyelv, amelyre mindent leforditanak, de amelyrél nem
mindent forditanak le a tagorszigok nyelvére a kozos tanicskozasokon. Ezért a francia nyelv
jelentGsége 1ijbél emelkedben van. Oriilok, hogy a francia nyelvet egyre tobb dltalinos iskolds
tanulja a gyakorlé iskolinkban és francia idegennyelv-oktaté illetve miiveltségteriileti képzési
volt hallgat6ink az orszig minden részén vagy kiilféldon terjeszthetik tovibb a francia nyelv és
irodalom szeretetét, mivel olyan felkészitést kaptak a Kaposvari Egyetem Csokonai Pedagégiai
Féiskolai Karin, hogy a francia kultira irint érdeklGdést tudnak teremteni, nemcsak kis
tanitvinyaik, hanem azok sziilei kérében is.

Konyvemben a 14 éves francia nyelvi tanitéképzés sordn Gsszegyilt szakmai

tapasztalatomat szeretném kozkincesé tenni, amelyet mis idegen nyelvi képzésben is lehetne
hasznositani.
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