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kis JENGNE Kenesel va  Ozakiranyu
tovabbképzési szakok
a Kaposvari Egyetem
Csokonai Vitéz Mihaly
Pedagdgiai Féiskolai Karan

A Pedagégiai Féiskolai Kar jogeldd intézménye a Tanitoképzs Féiskola volt, amely mindig
is fontosnak tartotta a pedagégusok képzése mellett tovibbképzésiiket is. Ezen tovibbkép-
zések az évtizedek folyaman mds és mds szintéren szervezddtek, de mindig ugyanazt a célt
szolgiltik, megismertetni a kézoktatis pedagdgusait a legkorszeribb ismeretekkel, médsze-
rekkel, és felkésziteni.Gket azok gyakorlati alkalmazdsira. Ezek a tovibbképzések a tanév so-
ran és nyaranta egyarint voltak, nagyon sok esetben jol egyiittmikodve a megyei Pedagé-
giai Intézettel. Hiresek voltak az évente megrendezésre keriil6 Nyari Akadémidk, a késébb
miik6ds intenziv pedagbgus tovabbképzések, majd az akkreditilt pedagégus-tovabbképzési
tanfolyamaink, hogy csak néhinyat emlitsek. Természetesen nem szabad elfelejteniink,
hogy a pedagégusok posztgraduilis képzéséhez nemcsak a tovibbképzések, hanem az tjabb
diplomat ad6 képzések, illetve a kiegészits képzések jelentds mértékben hozzajirulnak. Na-
gyon sok szakember t6bb diploma birtokosaként, tobb szakteriilet jé ismerdjeként szolgal-
ja a kozoktatis fejlesztését.

Napjainkban a pedagégusok tovabbképzésében az tapasztalhat6, hogy legtobben szeretné-
nek egyre tobb alapdiplomara szert tenni, hogy a kézoktatis munkaerépiacin helyet kove-
teljenek maguknak a t6bb szakon valé képzettségiik birtokaban. Sokan gondolkodnak tigy a
tovabbképzésrél, hogy kiegészitd végzettséget szereznek, azaz egyetemi végzettséggel egé-
szitik ki megszerzett f8iskolai diplomdjukat. Mindegyik tovibbképzést el kell ismerniink,
egyarant nagy jelentéséggel birnak.

A kézoktatisban ugyanakkor nagyon sok olyan teriilet és szakismeret van, amelyek alapkép-
zés keretében nem sajatithatok el. Ezeket az ismereteket csak szakirdnyi tovabbképzések
révén lehet megszerezni. A szakiranyd tovabbképzés célja az alapképzésben szerzett tudis
elmélyitése, a sajit szakteriileten beliili specializicié. A szakiranyd tovabbképzés a felsGok-
tatdsi torvény meghatirozasa szerint ,fGiskolai vagy egyetemi alapképzésben megszerzett
végzettségre és meghatirozott szakképzettségre épiilé olyan, djabb végzettséget nem adé
képzés, amely speciilis szakiranyu szakképzettséget tanusité oklevél kiaddséval zarul.” A fel-
s6oktatds a kozoktatds igényeire reagilva nagyon gyorsan fogadtatta el, akkreditiltatta a
szakirdnyu szakok képesitési kovetelményeit, amelyek alapjin elindithatta a képzéseket. A
kozoktatas tartalmi fejlédése soran megjelend 1j tantdrgyak és ismerettartalmak sok esetben
nem virjak el 4 alapszakok létesitését, hanem az 1jj igényeknek a szakirdnyid tovibbképzé-
sek felelnek meg. A kozoktatdsban olyan gyorsak a viltozasok, hogy azokat a felsGoktatatis
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csak nagy nehézségek drdn tudja kovetni. A NAT-ra val6 felkésziilésben a fels6oktatési in-
tézmények nagyon komolyan részt vettek. Alapszakok mellett elinditottik a szakiranyu kép-
zéseiket, amelyekkel ezeket az 1jj tartalmakat fedték le. Ugyanakkor a kerettantervek id6sza-
kéban tgy érzékeltiik, mintha ezekre a képzésekre csak kis mértékben tartana igényt a koz-
oktatds. A kozeljovd 1j feladatai ismét igénylik a pedag6gusok olyan tovabbképzését, ame-
lyek ezeket a speciélis ismeretkoroket varjak el t6liik, s bizonyos szakirdnyok elvégzésével,
azon kompetencidk birtokdban sikeresen helyt 4llnak majd intézményiikben.

A kézoktatds intézményei Kiildetésnyilatkozatukban megfogalmaztik, hogy mely kihivi-
soknak kivinnak megfelelni a kézoktatisban, s ezt Mindségiranyitisi Programjukban dekla-
raltak is napjainkra. A korébbi idészakban elkésziile Pedagégiai Programokban (Nevelési
Programokban) és a helyi tantervekben, azoknak a NAT alapjin dtdolgozott viltozataiban
bizonyira minden iskola és 6voda szdmdra egyértelmd, hogy milyen szakemberekre van
sziiksége. T6bbszor elgondolkodom, hogy vajon miért végzik el olyan sokan, példdul a szak-
irdnyt tovabbképzési szakok koziil a kézokeatisi vezetd szakot? Milyen meggondolis veze-
ti az intézmények vezetdit, a pedagégusokat, hogy azonos szakirdnyon szerezzenek szakkép-
zettséget akkor, amikor 6ridsi a kinalat a szakirdnyd tovibbképzések palettdjan?

Szerintem egy kozoktatdsi intézmény akkor jir j6l, ha szakemberei els6sorban a programok-
ban felvéllalt feladataikra koncentralnak huménerdforras fejlesztésiik vonatkozdsiban, ezzel
parhuzamosan pedig arra, hogy minél szélesebb szakértelemmel foglalkozhassanak gyerme-
keikkel, tanuléikkal. Minden bizonnyal ez taldlkozik a fenntartéi elvardsokkal, és a sziil6i
igényekkel is. Tehat akkor jir el helyesen az intézmény vezetGje, ha pedagégusai minél t6bb
kompetencia birtokdban vannak, igy intézménye képes lesz a szertedgazé feladatok ellatdsd-
ra is. Az egyén szdmdra is az a j6, ha a rbizott feladatot szakértelemmel, specialis végzett-
ség birtokdban ldtja el.

A kozoktatds nagyon sokoldald hozzdértést vér el az intézményektdl, az egyéntdl. Vala-
mennyi feladat felsoroldsa nem sziikséges, de érdemes megnézni példaul a kbzokreatasi tor-
vény mellékletében felsorolt ajinlott, illetve kételezd alkalmazottak korét: csalddpedagégus,
dajka, fejleszté pedagégus, gondozénd, gyermek- és ifjisigi feliigyeld, gyermek- és ifjisag-
védelmi felels, gyégypedagégiai asszisztens, gygypedagdgus, gydgytestnevels, iskolatit-
kdr, konduktor, kényvtiros asszisztens, kényvtiros tandr (tanit6), konyvtirtechnikus, labo-
rans, logopédus, oktatistechnikus, 6vodatitkdr, pedagdgiai asszisztens, pedagdgiai feliigye-
16, pszicholégus, rendszergazda, szabadidé-szervezd, szamitogép kezeld, szamit6gép rend-
szerprogramozo, szociilis munkids, szocidlpedagdgus, Gszémester.

A felsorolt munkakérok betoltéséhez sziikséges szakmai ismeretek OK]J-s (Orszdgos Képzé-
si Jegyzékben szerepl6) képzések, fels6foki szakképzések, fiskolai és egyetemi alapképzé-
sek és tovibbképzések keretében sajatithaték el. Ugyanakkor a pedagdgiai/nevelési progra-
mok, a tantervek, a tantirgyak kiilonb6z6 ) tartalmainak valé megfeleléshez legtobbszor
szakirdnyud tovibbképzés keretében juthatunk el.

A szakirdnyt tovibbképzések tartalmit a felsGoktatdsi intézmények dolgozzak ki, amelyet
hitelesittetnek a Magyar Akkrediticiés Bizottsdggal, majd az oktatisi miniszteri rendeletek
alapjan indithatjak a képzéseket. A képzéseket a felsGoktatisi intézmények hirdetik meg, s
megfelel6 szami jelentkez esetén inditjak azokat koltségtéritéses, tobbnyire levelezd tago-
zatos formdban. A Kaposvéri Egyetem Pedagé6giai Féiskolai Kardnak képzéseire minden év



augusztus 31-ig lehet jelentkezni, s megfelel6 szami jelentkez6 (képzésenként 15-25 £6)
esetén, legkésdbb oktdber elején indulnak a képzések. A szakirdnyd toviabbképzésekre csak
egyetemi vagy fSiskolai szintd végzettséget taniisit6 oklevéllel rendelkezdk jelentkezhetmek.
Az évente kétszer aktualizilt szakiranyt tovibbképzésekrdl sz616 kozlemény az Oktatési Mi-
nisztérium honlapjin érhetd el. (http://www. om. hu/FelsGoktatéds/ Friss hirek/Szakirinyd
tovabbképzési szakok, amelyeket a felsGoktatdsi intézmények 2005-t6l sajét hatdskorben in-
dithatnak és ezek tudomdnyigi besoroldsa — meniipont alatt)

A pedagégusok tovabbképzésének egyik lehetSségét — a pedagdgus-szakvizsgit — a kozokta-
tdsi torvény hatdrozza meg. A pedagégus-szakvizsgira felkészité szakirinyi tovibbképzés
célja, hogy a pedagégus munkakor betsltésére jogosult, fels6foki iskolai végzettséggel és
szakképzettséggel rendelkez8k a kozoktatdsrdl sz6lé — t6bbszor médositott — 1993. évi
LXXIX. térvény 17. §-dnak (5)—(6) bekezdésében szabilyozott szakvizsgit a képzés kereté-
ben teljesitsék.

A szakvizsgara torténd felkészités a 277/1997. (XIL 22.) Korm. rendeletben meghatirozot-
tak szerint az alapképzésben szerzett szaktudoményi ismeretek, illetve a pedagégusi tevé-
kenység elldtasihoz sziikséges elméleti és gyakorlati ismeretek megerGsitését, elmélyitését,
felfrissitését, a legtjabb ismeretekkel torténd kiegészitését biztositja.

Felkészithet a pedagégus munkakérokhoz, illetve a kozoktatdsi intézményekhez kapcsol6dé
speciélis feladatok elldtdsira. A képzés keretében a pedagégusoknak kozoktatdsi tapasztala-
taikra épitve a kozoktatdsi rendszer és intézmények eredményes (hatékony) irdnyitdsara,
miikodésére; az oktatds-nevelés tartalmi szabilyozdsinak 4j kévetelményeire, azoknak a
szaktargyi oktatdsban és a nevelésben t6rténé gyakorlati alkalmazisara; az egyéni sajitossa-
gokra érzékeny személyiségformalas elveire és modszereire vonatkozé elméleti és gyakorla-
ti ismereteket kell szerezniiik, s ezekrél szimot adniuk.

A Pedagégiai Féiskolai Karon eredeti szakképzettséghez kapcsol6d6 ismeretek megtjitasa-
ra van lehet8ség a tanit6 és az 6vodapedagdgus szakon, az iltaldnos iskolai és 6vodai zenei
nevelésben tovabbd meghatirozott speciilis tevékenység felkészitésére is irdnyulnak képzé-
seink. Ennek megfelel6en mindségbiztositasi, pedagégiai értékelési, gyakorlatvezets tanitéi
feladatok elldtdsira, nevelési-oktatdsi intézményi jogi ismeretekre felkészité pedagégus-
szakvizsgds szakiranyi tovibbképzéseket inditunk.

A szakirdnyud tovdbbképzésben részt vevs, vagy szakirinyi tovibbképzésben koribban szak-
képzettséget szerzett pedagégusok szdmadra is van lehetSség pedagégus-szakvizsgira felké-
szitd képzésre. A pedagdgus-szakvizsga kovetelményeinek teljesitését a szakirinyid tovibb-
képzési oklevélhez csatolt melléklet igazolja, amennyiben a képzés folytatdsaként pedagé-
gus-szakvizsga kovetelményeit is teljesitik. A jogszabélyokban meghatdrozott szakképzett-
ség mellett az oklevélben meg kell jeldlni azt is, hogy a pedagégus-szakvizsga kovetelmé-
nyeinek eleget tett a hallgaté.

A pedagégus-szakvizsgira felkészits képzés szakirdnyt tovabbképzési oklevél kiadasaval za-
rul, amelyet csak a pedagégusképzést is folytaté felsGoktatdsi intézmények adhatnak ki.
Kiilén rendeletekben taldlhaték meg az alibbi szakok képesitési kovetelményei, amelyek in-
ditdsi engedélyével szintén rendelkezik a Kaposviri Egyetem.
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r A Kaposviri Egyetemen indithaté pedagégus-szakvizsgira felkészit szakiranyi tovabbkép-

zési szakok:

- Gyakorlatvezetd tanit6 szakirinyd tovibbképzési szak képesitési kovetelményei —
28/1999. (VIIL. 6.) OM rendelet

- Pedagégiai értékelés szakirinyud tovabbképzési szak képesitési kovetelményei — 12/1999.
(III. 8.) OM rendelet

- Zenei nevelési szakiranyd toviabbképzési szak képesitési kovetelményei — 26/1999. (VIL
6.) OM rendelet

- Zeneterapeuta szakiranyi tovibbképzési szak képesitési kovetelményei — 59/2002. (XIL
9.) OM rendelet

Az aldbbi szakirdnyi tovibbképzési szakok a Kaposviri Egyetemen szintén indithaték, ugyan-
akkor tovibbi egy vagy két féléves tanulmany keretében szakvizsgival is kiegészithetsk:

- A felnSttoktatdsi szakértd szakirdnyd tovabbképzési szak képesitési kévetelményeirsl
52616 12/1997. (IL 18.) MKM rendelet.

- A tehetségfejlesztési szakirdnyd tovabbképzési szak képesitési kévetelményeirsl sz6l6
29/1997. (IX. 16.) MKM rendelet.

- A tanito, fejlesztési (differencidl6) és az 6vodapedagégus, fejlesztési szakiranyd tovabb-
képzési szak képesitési kovetelményeirsl sz616 28/1997. (IX. 16.) MKM rendelet.

- Az 6vodapedagégusi, tanitéi gyégytestnevelés szakirdnyud tovabbképzési szak képesitési
kovetelményeirdl sz6l6 4/1998. (I1. 13.) MKM rendelet.

- A fogyatékosok egyiittevelési (integricios) pedagégidja szakiranyd tovabbképzési szak
képesitési kovetelményeirdl sz616 7/1998. (IIL. 25.) MKM rendelet.

- A drimapedagégia szakirdnyi tovibbképzési szak képesitési kovetelményeirsl sz616
8/1998. (XII. 1.) OM rendelet.

- A csaldd- és gyermekvédelem pedagégidja szakirdnyud tovabbképzési szak képesitési ko-
vetelményeirdl sz616 33/1999. (VIIL 24.) OM rendelet.

- A jaték és szabadid6 pedagégus szakirdnyd tovabbképzési szak képesitési kovetelménye-
irél sz6l6 25/1999. (VIL. 6.) OM rendelet.

- A mizeumpedagégia szakirinyu tovabbképzési szak képesitési kévetelményeirsl sz616
35/1999. (VIIL. 24.) OM rendelet.

- A roma tirsadalom ismerete szakirdnyud tovibbképzési szak képesitési kovetelményeirél
sz616 21/2000. (VIIL. 3.) OM rendelet.

- Az ember-, erkolcs- és valldsismeret szakirdnyt tovibbképzési szak képesitési kovetel-
ményeirdl sz6l6 16/2001. (V. 25.) OM rendelet.

A Kaposviri Egyetem honlapjén részletes tdjékoztatast adunk a tanévenként inditandé szak-
iranyd tovibbképzési szakjainkrél és pedag6gus-szakvizsgira felkészitd szakiranyt tovibb-
képzéseinkrdl. (http://www.pfk.u-kaposvar.hu/PedagégiaiKar/Képzések/Szakirinyd to-
vibbképzések meniipont alatt)

Szeretném, ha munkinkat a kévetkezd kérddiv kitoleésével és visszakiildésével segitené!
Egyiittmikédését koszonom, és felmeriils kérdéseivel kapesolatban forduljon hozzam biza-
lommal.


http://www.pfk.u-kaposvar.hu/Pedag%25c3%25b3giaiKar/K%25c3%25a9pz%25c3%25a9sek/Szakir%25c3%25a1ny%25c3%25ba

) szakirdnyu tovahbképzési szakokon végzettekrdl

VALASZT A KOVETKEZO CIMRE KERJUK MEGKULDENI:
KarosvAri EcYETEM PEDAGOGIAI FS1skoLa1 KaR - Kis JENGNE DR. KENESET Eva KARI F61GAZ-
GATO-HELYETTES - E-MAIL: KENESEI@CSOKI.PFK.U-KAPOSVAR.HU - 7400 KaPOSVAR, GUBA SAN-

DOR U. 40.

TiszTeLT INTEZMENYVEZETG/KOLLEGANG/KOLLEGA!

ARRA KERJUK, VALASZOLJON AZ ALABBI KERDESEINKRE, ES KULDJE EL AZT A FENT MEGJELOLT
CIMRE! A VIZSGALAT CELJA: MEGALLAPITANI A SZAKIRANYU TOVABBKEPZEST VEGZETTEK FOGLAL-
KOZTATASANAK JELENLEGI ES JOVOBENI TRENDJEIT, TOVABBA FELTERKEPEZNI A MUNKAEROPIAC

ES AZ INTEZMENYEK AKTUALIS IGENYEIT.

1. AZ INTEZMENY ADATAI
I. 1. AZ INTEZMENY NEVE, ELERHETGSEGEI
I. 2. A VALASZOKAT ADO NEVE, BEOSZTASA
2. ADATOK A SZAKIRANYU TOVABBKEPZETTEKROL
2. 1. INTEZMENYUNKBEN VAN SZAKIRANY(U TOVABBKEPZESI SZAKOT VEGZETT PEDAGOGUS
__ F6. KEREM KONKRETAN FELSOROLNI A KEPZESEKET! __
2. 2. INTEZMENYUNKBEN VAN __ FG, DE MEG SZUKSEGUNK LENNE __ FORE. MIERT? __
2. 3. INTEZMENYUNKBEN NINCS, S NINCS IS RA SZUKSEG. MAGYARAZAT: _____
2. 4. INTEZMENYUNKBEN NINCS, AM SZUKSEGUNK LENNE __ FORE. MAGYARAZAT:
3. AZ INTEZMENYE NEHANY ADATA
3. 1. TANULOI LETSZAM: __ FG
3. 2. TANTESTULET LETSZAMA: __ FG
3. 3. MILYEN FELADATOKAT TELJES{T(HETNE) A SZAKIRANYU TOVABBKEPZESI SZAKOT VEG-
ZETT PEDAGOGUS AZ INTEZMENYBEN?
3. 4. Az INTEZMENY KULONLEGES VONZEREJE, ERGSSEGE:
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(AR! FOIGAZGATO-HELYETTES (RASABOL

megtudhaté, hogy f6iskolai karunkon milyen szakirinyi tovibbképzési szakokon

folyik — és indithat6 még képzés. E szakokon foly6 képzés egyik szakiranyinak
(szakképzett gyakorlatvezet tanitd) és szinvonaldnak érzékeltetésére, valamint a
képzettség gyakorlati haszninak illusztrildsira is figyelmiikbe ajanljuk tisztelt ol-
vaséinknak 2., 3., 4. és e szamunkban koézélt irasit. Foly6iratunk kovetkezd szé-
maiban més szakokon végzettek szakdolgozataibdl is szindékozunk részleteket
kozolni. A most megjelent, és a tovibbiakban megjelend szakirinyd képzési té-
mikba vigé irisokat, mint a gyakorlatra orientilt szakképzés, a gyakorlatban
hasznosithat6 speciilis képzettség értékmintiit olvassik és hasznositsik.
Szerkesztiség
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AMBRUS PETERNE Roma qyerekek
szubkultirdja

Tizenhat éve tanitok ugyanabban az iskoliban. Folyamatosan azt tapasztaltam, hogy a be-
iratkozott tanulék kozott évrdl évre tobb a gyengébb képességi, novekedett a szocilis hat-
rannyal kiizd6k ardnya. Iskolinkban a cigény gyerekek szdma elérte az 6sszlétszam 30%-4t.
Természetes, hogy szubkultirdjuk mds, csakis erre a csoportra jellemzg, valamint 6k azok,
akik gyakrabban kiiszk6dnek részképesség-zavarokkal, tanulisi nehézségekkel.

Mivel egy sikeres PHARE pilyézat utin lehet8séget kaptam, hogy az Add a kezed! cimf ro-
ma gyerekek fejlesztését timogat6 program részese lehettem, tigy gondoltam, hogy e tanu-
16k szubkultirdjit és életkori sajatossigait maximélisan figyelembe véve a tevékenységi te-
rilletek, amelyeken keresztiil fejleszthetem egyéb képességeiket: az éneklés, a zene, a moz-
gds, a tinc. Az dltalam kidolgozott fejlesztS program célja: az alapkészségek fejlesztése ze-
nei eszkézokkel. Feltételezésem szerint a DIFER-OKEV mérés eredményeire épitett fej-
lesztéssel nemcsak a 7 alapkészség fog fejlédni, hanem a tanulék egyéb képességei (kogni-
tiv, affektiv, motoros) is, a zenei nevelés transzferhatdsa miatt.

Dolgozatomban bemutatom, hogy az ut6bbi egy évben hogyan dolgoztam ezekkel a gyere-
kekkel, hogyan és mit sikeriilt fejlesztenem a rendkiviil jatékos, j6 hangulatd, mégis ,mun-
kis” foglalkozéasokkal.

A FEJLESZTO PROGRAM ELOKESZITESENEK ELOZMENYEI

’

NIACGNAST7TIZAL AQ
« JIAGNUSZITZALAS

A diagnosztizalé értékelést Scriven és BLoom nyomén az értékelés hirom funkciéja egyiké-
nek tekinthetjiik, ilyen értelemben a szummativ és a formativ értékelés mellé soroljuk. A di-
agnosztikit az értékelés olyan formdjaként értelmezik, amelyben a visszajelzés nem azonos
a kategorizdl6 mindsitéssel, sem pedig a célokhoz, a kévetelményekhez valé viszonyitissal.
»A diagnosztikus értékelés ugyan tartalmazza mindkét értékelési funkcié elemeit, de célja
az, hogy az adott dontés iltal igényelt részletességgel megmutassa, milyen szinten tesz ele-
get a tanulé az elvirdsoknak, egy tanitdsi szakasz belépési feltételeinek vagy a tantervi kéve-
telményeknek, illetve melyek azok a pontok, teriiletek, ahol a tanul6 tirsai koziil kiemelke-
dik, vagy azokkal szemben alulmarad.

A pedagdgiai tevékenységre visszahaté diagnosztikus értékelés feladata mindig a beavatko-
zds, a hatdsrendszer fejlesztésének magalapozisa, a tervezés, a médszerek kivalasztisa, ille-
téleg azok feliilvizsgilata, korrekciGja. A szakasz lezirisakor pedig a folyamat egészének ér-
tékelése.



Ennek a felmérésnek, eszkozrendszerének a tartalmit a személyiség alaprendszeréhez tar-
tozé motivumok és készségek képezik. Néhdny olyan szociilis motivum és készség, amely
az iskolai 1éthez és a fejlédéshez nélkiilozhetetlen. Az irdsmozgis-koordiniciés készsége,
amely az irdstanitis feltétele. A reliciészokincs, amely az eredményes kommunikicié elemi
feltétele. A beszédhanghallis készsége, amely az eredményes olvasistanités fontos feltétele.
Az 6sszefiiggés-megértés, a tapasztalati kovetkeztetés és az elemi szimolis, amelyek az ér-
telmi fejl6dés feltételei.

2003 janudrjaban az volt a célom, hogy mindhdrom elsé osztilybél olyan tanulékat vilasszak
ki, akik egyéni bandsmédot, személyre szabott fejlesztést igényelnének szocidlis hatrinyuk,
szubkulturilis jellemz3ik, a szakértdi vélemények és a tanit6k tapasztalata alapjin. A felmé-
rések lebonyolitisa és az eredmények értelmezése utén pedig szdmukra kidolgozzak egy fej-
leszté programot, amellyel biztositott lesz optimalis fejlédésiik. Feladatomnak tekintettem,
hogy a kidolgozott program maradéktalanul megval6suljon a gyakorlatban. Kozel fél évnyi
fejlesztés utin pedig kontrollmérést terveztem, amely visszajelzi szimomra munkdm haté-
konysdgit, a tanuldk fejlédését.

A felmérésben részt vevd tanul6k mentilisan retardaltak, magatartiszavarral (mint mésod-
lagos tiinet) kiizdenek, szocidlisan éretlenek, hitranyos helyzetiek a csaladi hittér miatt.
Természetesen a gyerekekrdl kapott hivatalos dokumentumokon szerepelnek még ,egyé-
nibb” problémaik is, mint pl. az ép és az enyhe fokban eltérg értelmi fejlédés.

JANL Wit YE! K

(Referenciaadatok: Nacy Jozser szerk.: DIFER-OKEV mérések kiértékelése.)

SZOCIALITAS

»A szocialitds: a csoport, a tdrsadalom szocidlis értékrendje, jogrendje, eszmerendszere, szokdsrend-
szere, szocidlis aktivitdsinak rendszere, tovdbbd a személyiség szocidlis kompetencidja, mint pl. szo-
cidlis motivum-, minta-, szokds-, készség-, képesség- és ismeretrendszere, valamint a személyiség
szocidlis aktivitdsa — szocidlis magatartdsa, viselkedése.”

A szociélis kompetencia és aktivitds olyan tartamdt mértiik, amelyek az elemi iskolai lét alap-
jat képezik. A csalddi kotddéseket meghaladé szocidlis kozegben az egyiittlét elemi feltételei:
a kapcsolatfelvétel, a tirsakhoz, a pedagégushoz val6 viszonyulis készsége, a feladatvillalis,
a feladattartds készsége, valamint az elemi szintd, életkoruknak megfeleld erkolesi érzék.
Tény, hogy a gyerekek szocialitdsa szélsGségesen kiilonbo6z6 fejlettségi, ami nagymértékben
csokkenti az iskolai nevelés-oktatds eredményességét, hatékonysagit.

Atra6 SzORAs OpTIMUM
REFERENCIA (NAGYVAROS)  78% pont 14% pont 85% pont
CsorPORTUNK EREDMENYE ~ 04% pont 31% pont Nem érte el senki.
BESZEDHANGHALLAS

»A beszédhanghallds spontdn fejlodd készség, amely lehetové teszi, hogy a beszédhangokat viltozd
hangkornyezetben, ondlléan észlelni tudjuk. Kozremiitkodik a beszédészlelés sordn a tiszta hangejtés-
ben, a szavakat alkotd hangsorok differencidlisiban, a szo értelmezésében. A beszéd pedig az olva-

sds és irdstanulds kritikus kognitiv feltétele.”
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e A beszédhanghallds — optimailis esetben — az életkorral pirhuzamosan fejlédik. A készség fej-

= 16dési idejének nagy része az 6vodaskor egészére, és a lassabban fejl6d6k esetében az isko-
~ laskor els6 két évére esik, ezért is fontos tisztaban lenniink fejlédési szintjével.

b Tény, hogy az iskoldba 1épé tanulék 40%-4anak kialakulatlan ez a készsége. Ez azért is meg-
m_ dobbentd, mert az erre épiilG olvasisi készség elsajtitisinak kudarcélménye nehezen kor-
= rigilhat6 lemaraddssd, esetleg életre sz616 olvasisi nehézséggé vilhat.

= Atrac SZORAs OpTIMUM

; REFERENCIA (NAGYVAROS)  94% pont 10% pont 92% pont

= CsoPORTUNK EREDMENYE 83 % pont 45% pont 3 tanulé érte el

=z

= RELACICSZOKINCS

»Minden nyelv alapjit nébdny szdz relicidszo, a reldcidszdkincs képezi. A magyarban ilyen szere-
piik van a ragoknak, az igekitoknek is. A reldcidszokincs ismerete, biztonsigos alkalmazdsa nélkiil
a nyelv haszndlhatatlan.”

Az iskoldba 1épésig a gyerekek tobbsége elsajatitja a reliciészékincset, de jelentSs hanyaduk
ennek a tanuldsi folyamatnak nem ér a végére. Az ilyen tanul6k lekiizdhetetlen hitrinnyal
indulnak, mert nem vagy csak nehezen értik, amit a pedagégus és tirsaik beszélnek. A teszt-
ben térbeli viszony megmutatdsa, mennyiségi felismerés, cselekvés igekotovel térsitdsa, idG-
beli helyzet és hasonlésigi viszony felismerése szerepel. Tény, hogy az iskoldba 1ép8 gyere-
kek kozel fele hidnyos relaciészokincesel kezdi meg tanulmanyait. Ok azok, akik nyelvileg

éretleniil szembesiilnek az iskolai anyanyelvi oktatissal.

Atrac SzORrAs OrpTimMUM
RErERENCIA (NAGYVAROS)  89% pont 11% pont 90% pont
CsoPORTUNK EREDMENYE ~ 74% pont 45% pont 1 tanulé érte el.

IRASMOZGAS-KOORDINACIO

»A kéz tin. finommozgdsinak koordindcidja teszi lehetdvé az irds elsajititdsdt és haszndlatit. Ez a
készségiink csak joval a sziiletés utdn sajdtithatd el, mert a miikodés szabdlyozdsiboz arra van sziik-
5€g, bogy a megfeleld idegrostokat a veldshiively korbevéve szigetelje. Ez az érési folyamat az elsé' 5-8
v alatt valdsul meg.” '

Az irdsmozgas-koordinici6 a finommozgés sajitos viltozata, amely apré vonalak, azok kom-
biniciéinak pontos észlelésével, a szem-kéz koordinicidjival a leirast szabilyozza. Az iris-
mozgis-koordinici6 megfelel§ fejlettsége az eredményes irdstanitis alapvetd feltétele.
Tény, hogy az iskoldba lépSknek csak 1/3-a rendelkezik optimilis fejlettségt irdsmozgs-

koordinaciéval.

Atra6 SzORAS OpriMum
RerereNcIA (NAGYVAROS)  85% pont 16% pont 90% pont
CsoporTUNK EREDMENYE ~ 87% pont 30% pont 6 tanul6 érte el.

TAPASZTALATI KOVETKEZTETES
»A deduktiv kivetkeztetés, a kijelentés- és predikdatum-logika alapvetd deduktiv sémdinak hasznd-
lata az din. kritikus kognitiv készségek egyike. Az iskoldban a kovetkeztetés tapasztalati szintjének



nyelvi eszkizei haszndlatosak é ezért sziikségesek. A tapasztalati kivetkeztetés esetében a miivelet-
végzés kizdrdlag a gyermek személyes tapasztalataira és a mindennapi szitudciok nyelvbaszndlat-
dra épit.”

Relativ egyszertsége ellenére az iskoldba 1épé gyermekek egy része nem ért, ill. nem tudja
megfelel6en haszndlni ezeket az egyszerd logikai struktirikat és sémdkat. Az iskoldban ez
az elmaradis komoly kévetkezményekkel jarhat, mivel akadélyozhatja a hallott vagy olvasott
szoveg értését, és ezdltal a tandri magyardzatot, a tankonyvi szovegek és dltaldban a tanitds
megértését is. Tény, hogy az iskoliba 1ép6k fejlettségét elsGsorban ebbdl a szempontbél a
sziil6k nyelvi kultirdja, iskoldzottsiga befolyasolja.

Atrac SzORrAs OrpTiMUM
REFERENCIA (NAGYVAROS)  76% pont 19% pont 85% pont
CsoPORTUNK EREDMENYE ~ 47% pont 37% pont Senki nem éri el.

TAPASZTALATI OSSZEFUGGES-MEGERTES

JMindennapi létiink, aktivitdsunk osszefiiggések szdandéktalan, szindékos haszndlatinak koszonhe-
16. Az iskolai oktatds nap mint nap osszefiiggések sokasdgat haszndlja. Az oktatdsra szdnt ismere-
tek jorészt osszefiiggésekre vonatkozd ismeretek. Ezért az osszefiiggések megismerésének, megértésé-
nek, alkalmazdsinak készségei a tuddsszerzd képesség, ennek kovetkeztében az iskolai eredményes-
ség feltétele.”

A 4-8 évesek csak elemi osszefiiggések elsajatitdsara, tapasztalati szintd implicit alkalmaza-
sara képesek. Tény, hogy az iskoldba 1ép6 gyerekek osszefiiggés-megértési készségének fej-
lettsége eléri a 74% pontot, és a fejlédés az iskoldba Iépéssel lelassul.

At SZORAs OpTimum
REFERENCIA (NAGYVAROS)  77% pont 16% pont 85% pont
CsOPORTUNK EREDMENYE 52 % pont 93% pont 1 tanul6 érte el.

ELEMI SZAMOLASI KESZSEG

wElemi szdmoldsi készség alatt: a szdzas szamkorbeli szamldldst, a 20-as szdmkorbeli manipulativ
szdmoldst, targyakkal végzert miiveleteket, a 10-es szdmkorbeli szdmkép-felismerést, valamint a
100-as szdmkorbeli szdmolvasdst értjiik.”

Az elemi szémoldsi készség Gsszetevsi kozil mér 2-3 éves kor koriil fejlédésnek indul a
szdmlélds, am a szimok mondékaszerd ismerete még nem jelent igazi szimfogalmat. Az ele-
mi szdmolasi készség fejlédése évekig tarté hosszi folyamat. A fejlédés egyéni kiilonbségei
években mérhetdk.

Tény, hogy az iskoldba 1épé tanul6k 1/4-e a 10-es szamkorben is bizonytalan. Jéllehet az
elemi szdmolasi készség a legtobb ép értelmid gyermeknél 8-9 éves korra begyakorlédik, az
iskolakezdéskor meglevé elmaradisok, az elszenvedett kudarcok késébb mir alig kompen-
zalhatok.

ArtLac SzOrAs OpTIMUM
REFERENCIA (NAGYVAROS)  89% pont 11% pont 90% pont
CsororTUNK EREDMENYE  69% pont 59% pont 1 tanulé érte el.
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A CSOPORT EREDMENYEI KESZSEGENKENT

A mérés neve: DIFER. Tanév: 2002/2003 Hénap: 01.
Evfolyam: els6 osztily. Csoport: A. Referencia: nagyvaros.

SZOCIALIS fRAS- OSSZEFUGGES- BESZEDHANG-  KOVETKEZ- RELACIO- ELEMI
%/p KESZSEG MOZGAS MEGERTES HALLAS TETES SZOKINCS SZAMOLAS

50

40

30+

20—

10—

o

CSOPORT == {TLAG ATLAG +/- SZ6RAS == MAX./MIN.
REFERENCIA ~ — ATLAG  —— ATLAG +/- SZORAS - OPTIMUM

Szocidlis készségek és motivumok: a tanuldk szivesen vettek részt a mérésben, azonban kon-
centricijuk, kitartdsuk a szigord forgatékényv ellenére (melyben az id6tartam is meghati-
rozott) lankadt. A felmérés harmadik napjin mdr kimutathat6 szdmszertleg is egyrészt,
hogy érzelmi viszonyuldsuk megviltozott. Mésrészt, ahol verbilisan kellett megnyilatkozni-
uk nehezebben birkéztak meg a feladattal, egyiltaldn a kapcsolatfelvétel is dtalakult. Sokkal
jobban kedvelték a tevékenykedtets, manipulativ ill. a szines képekkel illusztrilt feladatokat.
Ez természetes médon adédik életkori sajdtossigukbol.
Az irdsmozgds-koordindcidt felmérd feladatsorban inkibb az elhelyezésben ill. a pontos méretben
tévedtek, ami a finommozgds még nem megfelels fejlettségére utal. Mégis ezen a teriileten
érték el a legjobb eredményt, ami az elnyijtott el6készits id6szaknak a kévetkezménye.
A beszédbanghallds-tesztben az alibbi tipushibik fordultak elé:

- Maganhangzdék hosszisiga: i, —§

- Missalhangzoék hosszisiga: /-, gy—ggy, sz—ssz

- Magénhangzétévesztés helytelen képzés miatt: e—é—4, zi—di

- Zongés-zongétlen massalhangzok keverése: t—d-b, f~v, k—g, sz—z—zs

- Palatilis hangok cseréje: gy—mny-ty
A reldcioszavak koziil a legnagyobb problémik az idébeli, cselekvésbeli, térbeli és hasonlésa-
gon alapul6 reldcioknil mutatkoztak.
A tapasztalati osszefiiggés-megeértésnél mind a négy tipusnal hidnyossdgokat tapasztaltam.

- Nemcsak akkor / csak akkor

- Sziikségszert / valoszind



. Oksig / egyliittjaras

. Mindig / nem mindig
A tapasztalati kovetkeztetés gyenge eredménye a kozvetlen tapasztalat hidnyira, az alapve-
t6 mindennapi ismeretek hidnydra utal, amely a hétrianyos szociilis kornyezet, a csaladi
szubkultiira dllapotdnak kovetkezménye.
Az alapkészségek fejlédése nem fiiggetlen egymast6l. A szoros kapcsolatrendszerbél kovet-
kezik, hogy olyan fejleszt8 program lehet csak hatékony, amely a rendszert egyidejileg ra-

gadja meg.

DIFER-MERES
TERULETEI

Szocialitds

Beszédhanghallds

Reldcidszokines

Irdsmozgas-
koordinacio

Tapasztalat
osszefiiggés,
kovetkeztetés

Elemi szimolds

TartaLom — MrtT?

Kapcsolatfelvétel

Viszony tirsakhoz, tanit6hoz
Szokdsok ismerete
Feladatvallalas, feladattartds
Szabilytudat

Audidv percepci
Beszédészlelés
Hangzadifferencialds
Hanganalizis

Térbeli, idébeli, mennyiségi, cselek-
véses, hasonldsigi relaciok

Nagymozgasok
Finommozgisok
Irdnyok, arinyok
Szem-kéz koordinacié

Kognitiv képességek

Ismeretek Osszefiiggése
Kovetkeztetés elemi ismeretek alap-
jan

Szovegértés

Szamlalds

Manipulativ szamolds
Tiérgyakkal végzett miveletek

ZENEI TEVEKENYSEGI TERULETEK —
Miver?

Neépi gyermekjitékok
Néphagyominyhoz kapcsolodé dalok
Improvizacios jatékok

Dramatikus jatékok

Légzdgyakorlatok Artikuldcios gya-
korlatok Hangerd, hangszin, dinami-
ka differencidldsa éneklés, zenehallga-
tds sordn

Dalok tudatos elemzése (szoveg, rit-
mikai, dallami)

Neépi jatékok

Manipulativ improvizacios jaték
Zenemiirészletek osszehasonlitisa

Tanc — mozgas

Ritmusjatékok

Alapszinti jaték ritmushangszereken
és xilofonon

Dalok szovegének elemzése
Miiveletek motivumokkal
Manipulativ improvizdciok

Monddékak
Lépegetés — tanc
Ritmusjatékok
hangsiilyjatékok
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pu CEJLESZTO PROGRAM

« A ZENEI NEVELES TRANS

A transzfer fogalma (Schlossberg szerint) egy cselekvés vagy cselekvési méd atvitele egyik
tényez6rdl a mésikra. Transzferhatds pedig a transzfernek a masodik teljesitmény megtanu-
ldsdra vagy elérésére gyakorolt hatdsa.

»Barkdczi—Putnoki a tdgabb transzferbatdst 1igy értelmezik, mint az dltalinos alkalmazkoddst va-
lamely adott helyzethez. Ez az alkalmazkodds nemcsak mozgdsos vagy intellektudlis szinten megy
végbe, hanem bizonyos aktiv készenlétet, érzelmi hozzddlldst, a kivincsisigra, az érdeklodésre, az
4j feladattal vald ismerkedésre, a problematikus belyzetekkel vald talilkozdsra jellemzd fesziiltséget
Jelent.”

.
KEPEQQELEE |
o REFCoSCELIFEJL

»A zenei képességek fejlesztésével intenzivebb fejlodésnek indulnak a gyermekek egyéb képességei...
Meg kell taldlnunk a zenei nevelés azon csomdpontjait, amelyek a gyermeki személyiség fejlodésében
észrevebetd pozitiv viltozdsok eldidézésében segitséget nyiijtanak.”

A Kodily-médszer legfébb eszkoze: az éneklés. A gyermek els6 élményeit a jatékos mozgis-
hoz kétott dalok, a kozos ének nywjtjak. Szdmara a zenemd azért lesz €16 val6sdg, mert a mid
szerkezetének mikrostruktirdit, a dallami, a ritmikai elemeket sajit éneklésével élte it, ez-
zel mintegy befogadta, magdéva tette, emlékképei kozt megdrizte. Ezek a mikrostruktdrik
alkotjdk a gyermek zenei anyanyelvének egységeit, egyben alkotékészségének, improvizici-
6janak alapanyagit is adjik.

Milyen képességekre hat a Kodaly-rendszerd zenei nevelés? Erre a kérdésre az 1960-as
évektd] tobb magyarorszagi vizsgilat, kisérlet kereste a vilaszt. BARkGcz1 ILoNA és PLEn
Csasa: Kodily zenei nevelési médszerének pszichol6giai hatdsvizsgilata cimi konyvében
megprébilta Gsszefoglalni.

I. NYELVI OKTATASBAN
- A nyelvi intonécié finom kiil6nbségeinek megkiilonboztetése
- A hangok kivilasztisa a szavak egészébdl, figyelmes odahallgatdssal
- Hangzoéformalas és helyes kiejtés
- A szokincs gyarapitdsa
- Magas-mély, hosszii-r6vid, fent—lent terminusok megértése, halldsi és latdsi megkiilon-
boztetése
- Figyelem apré részletekre, pontossig az irasban
- Képesség a csoportositisra, kapcsolatok felismerésére és kovetkeztetésre
- Két elvont fogalommal valé manipuliciéra
- Hallott és létott formak és egységek felismerése
- Szimb6lumok felismerése és értelmezésiik
- Balrél jobb felé haladds irasban és olvasisban
- Nagyobb egységek ittekintése ritmikus szemmozgassal



1. MATEMATIKABAN

. Szamolas: szamok nevének felismerése hallds utin
. Szimbolum-egységek felismerése, megértése

. Szimboélumokon beliili kapesolatok értékelése

. Manipulilis szimbélumokkal

IIL. EMLEKEZET ES FIGYELEM

. A kinesztetikus, vizuilis és auditiv emlékezet erdsitése, ezek egymdsra hatdsa
- A figyelem id6tartamédnak névelése
- A figyelem megosztisa

IV. MOZGASI KEPESSEG

- Mozgis térben jitékokkal, tancformakkal
- Nagyobb mozgisi képesség fejlesztése

. Mozgiskoordinaci6 (1épés—jaras—tinc)

- Finom mozgisok fejlesztése (kéz)

V. EGYUTTMUKODES KEPESSEGE

€

- Instrukci6k pontos megfigyelése és kovetése

- A koz6s munka szabélyainak megtanuldsa és alkalmazasa

- Onfegyelem épitése

- Pozitiv 6ntudat kialakitdsa az elért sikerélmények segitségével
- A megbizhaté 6néllé6 munka képességének kifejlédése

- Személyes kapcsolatok kialakitdsa csoporton beliil

- A csoport céljainak megértése és dtvétele

- Onkéntes egyiittmikodés a csoportcélok érdekében

SZEPTEMBER

Légzi és hangképzi gyakorlatok Helyes testtartis
Természeti hangok és dllathangok utinzasa
s—sz—z, v—f diff.
Csendesebb, halkabb éneklés

Dalanyag Siiss fel, nap
Ess, es0, ess
Ecc-pecc
Csigabiga
Cin-cin
Tekeredik a kigy6
Népi gyermekjdtékok Mondoékék
Kiolvasok
Kiszamol6k
Kanyargés, vonulds
Zilogos jaték
Mozgds—tinc Jaras
Erintéj:ir:is
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Zenehallgatds

Dallami és ritmikai jdtékok

OKTOBER
Légzd és hangkeépzi gyakorlatok

Dalanyag

Népi gyermekjdtékok

Mozgds—tdnc

Zenehallgatds

Dallami és ritmikai jatékok

Improvizdlds

DECEMBER
Légzd és hangkeépzo gyakorlatok

Hullimvonal
Oldalt kilépés
Ritmikus futds

Természeti zajok, hangok, zorejek
Allatok hangjai
Térgyak hangjai

Visszhangoztatis: papagdj, tolmics, telefon
El6 zongora

Parbeszéd, felelgetds

Kérdés—felelet

Ping-pong

Improvizilas

Vers, monddka elmozgisa, eljitszdsa

Vers ritmusinak kiugraldsa

Helyes légzéstechnika
Ajakformals
Maginhangzok: 4-é-i-6-u
Legato

Lementem a pincébe
Alma, alma

Egyedem, begyedem

Egy aranyalma
Lipem-lopom

Mozdulatutianzék
Rajzolok

Korozok

Jaték az ujjakkal
Sarokemelés
Sarokkirakas
Oldalt kilépés
Ingas

Guggolis
Testzajok

Tidrsak hangszine
Emberi hangszinek
Programzenék: Osz

Staféta

Refrénes

Biijtatds

Elvonas

Hangos—néma viltakozisa
Szoveges-laldzasos—ritmizalt titemek viltakozdsa

Dallamhoz mozgéasformdk keresése
Jaték kitaldldsa népi gyermekdalhoz

Hangzadifferenciilds
Zongés—zongétlen
D-p-b, f-v, k—g
Hangterjedelem névelése



Dalanyag

Népi gyamekja’té/eok

Mozgds—tdnc

Zenehallgatds

Dallami és ritmikai jdtékok

Improvizdlds

JANUAR

Légzd és bangképzi gyakorlatok

Dalanyag

Népi gyermekjdtékok

Mozgds—tinc

Moékusok, ki a hazbol

Farkas a veremben

Ipiapacs

Kecske-becske

Sinta roka

Ugrojiték

Fogoceskak

Biijéeskik

Kézfogis keresztbe

Koralakitds jelre

Kor megtartdsa

Tanult dalok kiilonbéz6 hangszerekrél
Tanult dalok t6bbszélami feldolgozasa
Bévitések

Kigy6, Lénc, Varialds: dallami, ritmikai
Cserék

Ritmusrogtonzés
Pétlés, kigyd, staféta, csere-bere

Nyelvtorék azonos hangmagassigon
Szekvencia
Csupa azonos mgh-val, msh-val éneklés

Elvesztettem
Ninive

Pirvilaszté korjatékok
Kor

Lenget6, keresztlépés, cifra

Zeneballgatds Ismeretlen mivek hangzdsinak rajzos lejegyzése

Programzenék: tél

Népzenei felvételek
Dallami és ritmikai jatékok Hanglénc, hangorvény
Tempégyakorlatok
Gyorsitds—lassitds
Improvizdlds Dallamrogtonzés
Ritkitis—szaporitis, bévités, csere-bere, tiikorkép

A PROGRAM ESZKOZSZUKSEGLETE:

1. Légzd és banghképzd gyakorlatokboz: 1ufik, tiikor, kicsi tiikrok, karmesteri palca

2. Jdtékokhoz kellékek: szényeg, karikak, kalap, bot, zsebkendd, fejkendd, kosir, gytimolesok, babok,
szalagok, pélcikak

3. Dallami és ritmikai jdtékokhoz: kupakok, dobdkockak, palcikdk, ritmus- és betikottds lapok, tdrsasji-
ték ritmusokkal, Kérdezz-felelek jaték dallamokhoz, Mané Muzsika multimédids program, sza-
mitogép

4. Zenehallgatdshoz: Cd-s magno, Viligunk hangjai cimi kazetta, Kaldka: Regél6 cimi kazetta, Haldsz
Judit cd-k, Programzenék: Vivaldi: Négy évszak, Prokofjev: Péter és a farkas, Muszorgszkij: Egy
kiillitds képei, Mozart: Varizsfuvola, Karacsonyi énekek cd-k, Hungarian Folk Music kazetta,

Kulcs a muzsikihoz sorozat

|
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pu— 5 Mozgishoz, improvizdcidhoz: sip, karikik, kerepld, tikfa, szancseng6, Orff-ritmushangszerek, xilofo-
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5 nok, Weéres Sandor és Zelk Zoltin kétetek
;# 6. A népi gyermekjitékokhoz: a jitékgytjtemények pontos cime az irodalomjegyzékben
e 7. Feladatlapok, jutatmak: Dérmégs Domotor, Tarkabarka, Boa és Szivarvany cfmd djsdgokbol
w
<
o
- Téma: OSZ Idépont: 2004. oktéber
-
= FOGLALKOZAST VEZETO TE- TANULOK TEVEKENYSEGE ESZKOZOK — IDO
- VEKENYSEGE
>
= 1. Elokészités, rahangolodds: A gyerekek Osszetolt asztalok mellett kor-  Feladatlap 2 perc
n ben iilnek. A3-as mé-
Hiny db van a képen egy-egy  Elosztjik egymds kozote, ki melyiket sz4- regben:
. i ’ v i i i szamkar-
fajta gyiimolesbdl? molja meg, majd kivilaszgik a megfeleld K
szamkartyat. %
Melyikbdl volt a legtobb, a A kortébdl 9, a cseresznyébdl 4.
legkevesebb? Az almdbdl 8, a szilvabél 6 volt a képen.
A kiilonb6z6 gyiimolesokhéz — Korte= tapsolds Tikfa, fém- 2 perc
kiilonboz6 hangszineket va- Alma= fémhdromszog hiromszog
lasszunk! Uss annyit, Szilva= tikfa
amennyit taldltal beldle! Cseresznye= ceruzaval kopogas
Melyiket hallottad legtovibb, A tapsot a legtovibb, a ceruzdval kopogist
legrévidebb ideig? a legrovidebb ideig.
Melyik a kakukktojds, miért?> A cseresznye, mert nem &szi gytimélcs. 2 perc
Barkochba: Gondoltam e
6szi gyiimolcesre. (SZOLO)
Kérdezz énekelve! Milyen az alakja? (sz f m r d d)
2. Célkitiizés: Sz616vel kapceso-
latos dalokat fogunk énekelni
és j jatékot is tanulunk.
3. Hangképzés: Tanulok korben allnak kis terpeszben. 6 perc
Ki birja tovabb egy leveg6vel?  Belégzés orron dt, kilégzés kozben ,,s2”
hang.
»92016 52616” ismételgetése egy levegdvel.
Prébald pontosan dtvenni a Szekvencia felfelé g’-rél ¢”-ig, majd lefelé
hangmagassigot! c’-ig.
4. Sz0l6r61 szolo ismert dalok is-  Tanuldk leiilnek a szényegre ,,jogaiilés- Szényeg S perc
métlése ben”.
Ettem sz616t Eneklés megadott hangrél, megfeleld, egy-
A tokaji séges tempdban.
Jaték a dalokkal: szécsere, osz-  Sz616 sz6 kicserélése szilvara, tokaji sz6 ki-  Osztinité
tindtok cserélése badacsonyira. 2 iitemnyi terjedel-  kartya
mi osztinaté hangoztatisa kozben.
5. Ritmusjdték
El6z6 dalok elsé 4 iitemének  Ettem sz616t: tikfaval Szényeg 3 perc
ritmusit sz6laltassuk meg egy- A tokaji t: kisdobbal Tikfik
szerre ! Kisdobok

Hol egyezett meg a két cso-
port ritmusa?

Csak az els6 iitemben. (elején)



LALKOZAST VEZETO TE-
e VEKENYSEGE

6. Dallamjdték:

Uj dalt tanulunk jétékos, cso-
portos formaban. A dalban 3
féle magassagt hang szerepel,
beszéljiik meg, milyen szine-
ket hasznalunk!

Mindegyik csoporthoz oda-
megyek, €és amit laldzok, rak-

jatok ki kupakokkal!

Rakjuk egymis mellé a cso-
portok dltal készitett lapokat!
Melyek egyformdk?

Ez az 1j jatékunk dallama!
Szovegének ismertetése.
LIPEM-LOPOM A SZO-
LOT..

Mely szavakat nem ismeritek?

7. Jdték ismertetése, gyakorlds
jdtéka kizben

8. Zenehallgatds—mozgds
Mozogjatok szabadon az egész
teret kitoltve a zene hallgatdsa
kozben!

Uljetek le! Milyen volt a han-
gulata?

Mi jutott eszedbe réla, ami az
Gsszel kapcsolatos?

Sziireti képsor:
Hogyan torténik?

Hallgassuk meg tjra! Jatsszuk
el kézben, hogy lesziireteljiik
a teremben termett sz6l6t ko-
zosen!

9. Futalom:

szinez6 verssel: AZ Osz
MINT CSOSZ

Az kapja meg, aki egyediil is
elénekli a ma tanult dalt!

Aki a kévetkezd foglalkozisra
megtanulja a verset, az 3-at ki-
vanhat a csoporttél és tGlem!

Levezetés: A mai dal eljitszdsa

TANULOK TEVEKENYSEGE

4 csoportra oszlanak a gyerekek
a terem 4 sarkdban iilnek a csoportok

legmagasabb: zold kupak

kozépsé: citromsirga

legmélyebb: narancssirga

Hallas utdn kirakjak a lapra, majd korberaj-
zoljak a kupakokat.

A négy lapon szereplé dallamkorongok
laldzasa.
Az els6 és a harmadik.

Cs06sz és vaskalap sz6 magyardzata

Tanul6k korben, kézépen a csész... , zdlog-
adds, majd a végén kiviltds

Teremben korben szabad mozgis zenére.

Vidam, harsiny

Sziiret
Pihenés kozben beszélgetés

Elménybeszamol6 és a sziireti munkék sor-
rendjének megbeszélése

Mozdulatutdnzis, egymasra figyelés, segi-
tés

Egyediil éneklés

ESZKOZOK IDO

Szines kupa- 10 perc
kok

4 db A4-es

lap

1 file cso-

portonként

Szbnyeg 10 perc

Kalap, pipa

Zilog

Cd-s magné 8 perc
Vivaldi:

Négy évszak

(Osz) részlet

Asztal koré
tilnek, kép-
sor a padon

Cd-s mag-
no, zenemi-
részlet

Séviri Eva:
Bujécska ci-
mi verse a
Dormogé
Domotor
tjsagbol

Az elébbiekben bemutatott foglalkozds a kovetkezd alapképességeket fejlesztette

* DISZPOZICIOS (adottsigokhoz kotott) képességek koziil:

Formaészlelés: gyiimolesos feladatlappal
Térészlelés: mozgis teremben

Beszédészlelés utasitasértéskor
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Auditiv észlelés kiilonb6z6 hangszinek hossziséga, hangok magassiga lalazds, zenehallga-
tis kozben

Figyelem koncentrdcio, tartdssiga, megosztottsiga: utasitisok, jitékszabdlyok, dallamjitékok,
zenemiirészlet hallgatdsa kézben

Keépzelet: zenemiirészlet elsé meghallgatdsa kozben ill. a sziiret eljitszésa alatt

Emlékezés: bevésés ij dal jatékakor, meg6rzés az 6ra végén kozbeiktatott

tevékenység utdn, felidézés a régebben tanult dalok ismétlésekor

GONDOLKODASTI képességek

Gondolkoddsi mitveletek: analizis a motivaumokra bontiskor, szintézis a négy csoport mun-
kijinak Osszerakdsakor, absztrachilds a kupakokkal valé tevékenység sordn, dsszehasonli-
tis miivelete a motivumokkal, 6sszefiiggés felfogdsa a megszdmolt gyiimolesok és a hoz-
zajuk tartozé hangszinek hosszisigénak megfigyelésekor

Irdnyitott feladatmegoldd logikai algoritmikus kép: utasitdsok kovetésekor, kovetkeztetés bar-
kohbénal

Nem irdnyitott (asszociativ) kép: zenehallgatiskor

» NYELVI KOMMUNIKACIOS képességek:
Beszédképesség: kapcsolatfelvételkor, véleménynyilvanitasnal
Beszédértés kép: utasitisértéskor
Nyelvi normativ és kommunikdcios kép: helyesejtés, 1égzéstechnika
NEM NYELVI KOMMUNIKACIOS képességek:

Térkizszabdlyozds, testtartds, gesztikuldcio, mimika, tekintet, banghordozds a jatékdal soran, a

zalogkiviltis sordn, a zenehallgatis sordn

SZOCIALIS képességek:

Szerepészlelés, nem nyelvi kizlések felfogdsa, személykozi viszonyok észlelése az improvizécié al-
kalméval

Szocidlis alkalmazkodds: koopericié, engedelmesség a csoportban, Figyelmesség az eszko-
z0k, terem pakoldsdnil

Fegyelmezettség a jaték, a feladatok sordn

Egymds segitése a csoportmunkiban

Onmotivilds: a foglalkozis alatt folyamatosan

A foglalkozasokrél egyrészt kozvetleniil az 6rak utdn azonnal feljegyzést készitettem, mas-
részt havonta beszimolét kellett irnom a PHARE-PROGRAM koordinitora szimaira.
Tapasztalataim hénaprél hénapra pozitivabbak lettek. A gyerekek egyre jobban érezték ma-
gukat. Hétkozben is kérdezgették, mikor lesz a kovetkezd ,jatékéra” (8k igy hivtak). Elfo-
gadtik egymast, bar hirom osztalybdl tevédtek 6ssze. Velem is hamar megtalaltik a kozos
hangot.

Ot hénap utin kivancsi voltam munkém hatékonysagéra, hogy mennyit fejlédtek a gyere-
kek, ezért végeztem kontrollmérést.



|
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DIFER 2004. januir
Mérés eredményei készségenként

SZOCIALITAS
ArLac
REFERENCIA (NAGYVAROS)  78% pont

CSOPORT 81, 75% pont

BESZEDHANGHALLAS
Atrac
REFERENCIA (NAGYVAROS)  94% pont

CSOPORT 91, 8% pont

TAPASZTALATI KOVETKEZTETES
ATLAG
REFERENCIA (NAGYVAROS)  76% pont

CsOPORT 81, 4% pont

SzORAs
14% pont
28% pont

SzZORrAs
10% pont
14% pont

SZORAS
19% pont
19% pont

TAPASZTALATI OSSZEFUGGES — MEGERTES

Atrac
REFERENCIA (NAGYVAROS)  77% pont

CsororT 73, 6% pont

RELACIOSZOKINCS
AtLac
RerERENCIA (NAGYVAROS)  89% pont

CsoPORT 90, 2% pont

MERFQEK ACCTEHACAN! ITACA
e MERESEK OSSZEHASONLITASA

A CSOPORT EREDMENYEI KESZSEGENKENT

SzORAS
16% pont
50% pont

SZORAS
11% pont
17% pont

TERULETEK 2003 JANUAR
[rasmozgas-koordinacié 86.75%
Beszédhanghallds 82.67%
Relaciészokines 73.92%
Szocidlis motivamok és kézségek  64.00%
Tapasztalati 6sszefiiggés 52.75%
Elemi szdmolési készség 68.58%
Tapasztalati kovetkeztetés 47.08%

Atlag 67.96%

OpTIiMUM
85% pont

7 tanulé

OpTIMUM
92% pont
8 tanulé

OpTIMUM
85% pont

5 tanulé

OpTIMUM
85% pont
1 tanulo

OpTIMUM
90% pont
7 tanulé

2004 JANUAR

92.83%
91.83%
90.17%
81.75%
73.58%
92.92%
81.42%
86.36%

FEJLODES MERTEKE

6%

9%
16%
18%
21%
24%
34%
18%

|
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20% 4

10% A

0% 4

TrismozaAs-
KOORDINACIO

== TERULETENKENT A FEJLODES MERTEKENEK SORRENDJEBEN

Brszfpnane-
HALLAS

Rerdcio-
SZOKINCS

SzociALis

TapaszraLati ELeMi szAnmo-

TapaszraLari

MOTIVUMOK Es  OSSZEFUGGES  1ASI KESZSEG  KOVETKEZTETES
KESZSEGEK

I:‘ 2003. JANUAR

. 2004. JANUAR

D FejL6pEs MERTEKE

ATLAG

Jol lithat6, hogy a csoportitlag csak 2 teriileten marad el a referenciadtlagtol. Masrészt a

csoportitlag t6bb teriileten is az optimum szint felett helyezkedik el, valamint a szérds sok-

kal kisebb minden teriileten a csoporton beliil.

EGYENI KESZSEGSZINTEK TERULETENKENT

2003' JAN. | SZOC.MOT. IRASKOORD. TAP.OSSZEF. BESZEDHANG TAP.KOV. RELACIO ELEMI SZAM. ATLAG
BJ. 64 68 B 37 | 62 44 5.1
CS.D. 46 0 31 50 48 50,3
CSN. 54 43 50 41 63,4
D.ROBI 70 73 56 66 [Fay 70,7
D.ROLI | 54 R < 79 67,7
GYK. 56 55 43 50 46 51,4
HJ. S o2 [ 70,6
H.M. 78 25 B s6 64,9
TP 62 [EESEEE 7.4
O.K. 56 [ 79 82,9
S.L 80 'R Er
VP. 68 so [ 81,6
Adag | 64,00 | 86,75 | 52,75 | 8267 |47,08| 73,92 | 6858 | 67,9




2004. JAN. 5ZOC.MOT. | IRASKOORD. | TAP.OSSZEF. | BESZEDHANG | TAP.KOV. | RELACIO | ELEMI SZAM. ATLAG
BJ. 2. e CRES gEeLS] Ty Ol gh 85,0
CS.D. 50 81,9
CSN. 79" 68 87,1
D.ROBI 65 s | 86 8 84,0
DROLI | 65 9o 68 A 82,4
GY.K. : 68 88 iy 84,3
HJ. 74 [AREIEPASA g T 85,0
H.M. TRl 81 T s e 82,9
ELP. 68 89,9
OK. 94,3
SI. 68 87,9
V.P. B8 g 91,7
Atag | 81,75 | 92,83 | 73,58 | 91,83 |81,42] 9017 | 92,92 | 8636

Kezd6 Halado Befejezs Foe o

Legszembetinbb, hogy mig a fejlesztés eltt még akadtak elkészits és kezdd szinten dllé
Ltanulok”, addig a fejlesztés utin viszonylag egységes képet mutatnak a készségszintek. Még
fellelhetd egyes tanuléknal a készségek haladé szintje, de ez is igéretesnek bizonyul. Mds-
részt a tanuldk teljesitménye kozotti sz6rédds mértéke is sokkal kisebb, mint a fejlesztés
el6tt, vagyis az dltalam tervezett feladatokkal, tevékenységekkel a végletekig kiilonb6z6 hat-
ranyok erdteljesen kompenzilhaték.

Az is tény, hogy a legkisebb fejlédést az irdsmozgis-koordindcié és beszédhanghallds terén
mutattak, hiszen mdr egy évvel ezel6tt is a késleltetett, jol el6készitett helyi olvasis-, frista-
nitdsi modszeriink hatdsdra tobbnyire befejezs szinten illtak a gyerekek. Legnagyobb fejlé-
dést a tapasztalati kovetkeztetés és az elemi szimoldsi készség teriiletén értek el a tanuldk,
de az igazsighoz az is hozzitartozik, hogy ez nem elsGsorban az én fejlesztéprogramomnak
koszonhetd, hanem az iskola oktaté-neveld munkdnak. Ebben az eredményben benne van a
gyerekek tenni akardsa, motivicidja, a tanit6 nénik és mis fejleszt6pedagégusok munkija is.

A zenei nevelés transzferhatdsa tényleg beigazolédott. Egyarant fejlédott kognitiv, affektiv
és motoros képességiik is. Barkdczi Ilona és Pléh Csaba vizsgélatainak eredményével szink-
ronban vannak az dltalam tapasztaltak. Aminek a legjobban 6riil6k, hogy a szocidlis készsé-
geik is fejlédtek, ami ilyen hattérrel, kulturalis hagyomdnnyal, szociilis hitrinnyal, masod-
lagos tiinetként kialakulé magatartdszavaros tanul6kndl nem kis teljesitmény.

Minden alapvetd készség és képesség optimilis elsajititdsa az egyszeriibbek esetén legalibb
2-4 évet, a bonyolultabbaké 5-10 évet vesz igénybe. (ldsd fiiggelékben) Ennek kovetkezmé-
nyeként:

® Olyan iskoldra lenne sziikség, amely annyi id6t fordit az alapkészségek elsajatitdsara,

amennyi sziikséges.
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mm— , A fejlesztés abbahagyisa helyett az optimilis elsajatitdsra kellene torekedni, vagyis helyi

tanterveinket, programjainkat igy kellene tervezni.
o Az egyéni kiilonbségeket tudomisul kell venni és kovetni kell, vagyis az iskoldknak, peda-
gogusoknak alkalmazkodni kell a tanuldk kozti killonbségekhez.
e Pedagégusi kompetencia, hogy megtalilja azokat a szervezeti kereteket, médszereket,
stratégiakat, melyekkel hatékony fejlesztést tud elérni. Ehhez a munkéhoz:
- Elhivatottsig
- FelelGsségtudat
- Lelkiismeretesség
- Megfelel6 médszertani kultdra
- Rugalmas gondolkodas
- Kitartds sziikségeltetik
- és végtelen tiirelem, aldzat a ,,problémas” tanulék irdnt.

Egy Kodily-idézettel zirom dolgozatomat, amiben én is hiszek:
»Az ének felszabadit, batorit, gdtldsoktol, félénkséghil kigydgyit. Koncentrdl, testi-lelki disz-
poziciot javit, munkdra kedvet csindl. Alkalmassd tesz, figyelemre, fegyelemre szoktat. Egész
embert mozgat, nemcsak egy részét.”
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Rostds Rita irdsa a fejlesztés sziikségességérdl és lehetSségeirdl szol. A szerz6 nagy-
szerfen mutatja be a fejlesztés koriil kialakult helyzetet, és elsésorban azoknak
sz6l, akiknek semmilyen el6képzettségiik, illetve gyakorlati tapasztalatuk nincsen
a témdban.

A cikk egy szubjektiv 6sszefoglalé, mely szimos példan keresztiil egyrészt Stlete-
ket ad, mdsrészt lehetSséget nytjt az olvasénak arra, hogy felismerje, 6 is képes
ilyet, vagy ehhez hasonlét csindlni, esetleg alkalmazott is hasonlé médszereket az
6rain. A cikk bévebben a FEJLESZTG PEDAGOGIA 2004/4-5 SZAMANAK A 10-13. OL-
DALAN taldlhatd.

- MEG UJA] Majzik Liszloné Nevelési eredményvizsgalat cimi
irdsa, amely az 1989-ben a kandiditusi fokozat elnyeréséhez késziilt beszimoléja-
nak egy részlete. Egyszert médszerekkel és eszkozokkel, technikakkal hasznosit-
haté vizsgilatokhoz kaptunk hasznos tanicsokat az elmilt években mir csak em-
lékezetiinkben €16 szerzétol.
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HIRSCHNE PODA ANIKO Néha’ny a|apkészséq
Fejlesztési céli vizsgdlata
az iskolaba keriild
tanulknal

TFMAVAI AS/TAS INNNOK]L ASA
A TLAGAYALAVL I A NUUNLAYD/

Tapasztalom, hogy az alapkészségek elsajititasival silyos gondok vannak. Ez akkor okoz
nehézséget, ha az iskoldba a lassabban érg, kevésbé motivilt gyerekek is bekeriilnek. Az 6
lemaraddsuk akér hatéves korban hdrom-négy évnyi is lehet. Naponta érzékeljiik, hogy az
adott csoportba, osztilyba tartozé gyerekek kozott igen nagy kiilonbségek vannak. Ezt a
tényt mar megszoktuk, és természetesnek tartjuk. Az iskola nem képes ezeket a kiilonbsé-
geket megfelelGen kezelni. Az osztily egészéhez kénytelen a pedagdgus igazodni. Ennek
kovetkeztében a fejlédésben megkésettek is, és a gyorsabban fejlédsk is kevesebbet kap-
nak, mint amire sziikségiik lenne. A kiilonbségekkel maguk a gyerekek is szembesiilnek,
amikor bekeriilnek az iskoléba.

Kérdés, hogyan lehetne segiteni az dtmenetet az évoda és az iskola kozott. Mit lehetne
tenni annak érdekében, hogy iskoldba keriil§ elsGsok heterogén csoportja egy osztilyként
legyen mozgathat6, és minden tanulé szimdira azonos kovetelményeket dllithassunk. Egy
hitrinyos kérnyezetben él6 gyereknek lehetGsége legyen a kiemelkedésre. A kornyezeti
feltételeket j6l ismerem, mert én is kornyék egyik kozségében laktam gyermekkoromban,
és az dltaldnos iskoldt Szentbaldzson végeztem el. Ezért sziviigyemnek tekintem ezeknek
a gyerekeknek a sorsit.

Mir régéta foglalkoztat a téma, hogyan lehetne a gyerekekben rejlé adottsigokat felszin-
re hozni, és miként lehetne felgyorsitani az alapkészség fejlédését.

A téma irdnti kivincsisigomat fokozta, amikor megismerkedtem a DIFER-teszttel.

Az 6voda szerepe feler6sodik a tekintetben, hogy fokozatosan fejlessze a gyerekeket és
kiszrje azokat, akik nem iskolaérettek. Az iskoldba keriil§ gyerekek kozott igy nem lesz
két-hdrom évnyi eltérés. A fejlesztés eredményeként csokkenhet a tanulék kozott 6ridsi
kiilénbség, amely megkénnyitheti a tanul6k beilleszkedését az iskoldba. Csokkentheti az
értelmi képességeikben, intelligencidjukban 1évs kiilonbségeket, ezéltal hatékonyabba
teheti az iskolai oktaté-nevelémunkit, és eredményesebbé vilhat a gyerekek tarsa-
dalomba val6 beilleszkedése is. Tehdt megallapithat6, hogy az 6vodai, iskolai (elsé
osztilyos) fejlesztésnek hatdsa lesz a gyermekek tanulmaényaira. Egy jobb alapokkal val6
indulds a késgbbiekben kedvez8bb feltételeket teremt az intellektudlis fejlédés teriiletén
is.

Dolgozatom célja, hogy felmérje az 6vodibdl az iskoliba keriil§ gyerekek fejlettségi szint-
jét. Ezen adatok birtokdban ki kell dolgozni egy hatékony fejlesztési tervet, majd a
fejlesztés folyaman rendszeresen mérni, hogy a tanulék hol tartanak az adott alapkészség



elsajétitisiban. A fejlesztést pedig addig kell folytatni, amig a mért alapkészség optimalis
miikodésiivé nem vilik. frisomban azt vizsgilom, hogy milyen mértéki fejlédés kovetke-

sett be 6t honapos fejlesztés hatdsira.

A SZENTBALAZS|
Az intézmény székhelykézsége Szentbaldzs. A fenntarté masik hat kozség Bészénfa, Cserén-
fa, Gilosfa, Hajmds, Kaposgyarmat, Sintos Kaposvirtél dél-délkeleti irinyban, a zselici
dombok kézétt, a Surjan-patak mentén helyezkedik el. A kozségekre az egyutcis telepiilés-
szerkezet a jellemzG.

A teriilet gazdasiga természetfoldrajzi adottsigaibél adédéan mezégazdasigi jellegi. Az 4l-
Jattenyésztés a csaldi sziikségletek kielégitése céljabdl folyik. Ertékesitési gondok miatt ala-
csony szintre keriilt a kordbban fontos szarvasmarhatartis és tejtermelés. Az erdégazdalko-
disban tovibbra is meghatirozé a Somogy Megyei Erds- és Fafeldolgozé Részvénytarsasig
tevékenysége.

A véros kozelsége miatt ipar nincs, és nem is volt a kdrnyezd telepiiléseken. A rendszervil-
tist koveten minddssze néhdny kisebb jelent8ségi vallalkozds mikodik a teriileten.
Kedvezden viltozott a kérzet infrastrukeurilis ellitottsdga. Valamennyi kézségben kiépiilt a
vezetékes vizellitds és a kozvetlen telefonhivds rendszere. Négy telepiilésen (BGszénfin
Cserénfa, Santos, Szentbalazs) tivvezetékes formdban, egy kozségben (Kaposgyarmat) helyi
tartaly tizemeltetésével mikodik a lakossdgot ellité gazszolgaltats.

A vonzé természeti kornyezet hatdsdra lassu fejldés kezdddott az idegenforgalom teriile-
tén. Kialakuléban van a falusi vendégfogadas.

A teriilet Gsszességét tekintve a népességszam stagnilé. A lakossdg egészére jellemz a nagy-
ardnyd munkanélkiiliség, az elszegényedés, az eloregedés, és a romlé szocidlis helyzet.

A rendszerviltist kovets években az iskoldban csokkent a tanulék szima. Ennek oka a szii-
lések szimdnak visszaesése.

1994-t6l miikodik iskolaszék az iskoldban. Tagjai hoztik létre 1998-ban a ,,Sziil6f6ldiink”
Kézalapitvinyt, amely Annak érdekében tevékenykedik, hogy a tanuldk nyéri téborozasok
keretében ismerjék meg hazink természeti szépségeit.

Tanuléink rendszeres tiszdsoktatdson vesznek részt. Miikodik zeneiskola is az intézményben.
A Szentbalazsi Korzeti Altalanos Iskola és Napkozi Otthonos Ovoda kézos igazgatasi in-
tézmény. Keretében az iskola, a szentbaldzsi 6voda és a gélosfai 6voda egy szervezeti és mi-
kodési szabilyzat alapjan, szervezeti és szakmai tekintetben 6nillé intézményegységként
miikodik. Az iskola irdsos megallapoddsban rogzitett médon egyiittmikodik a beiskoldzisi
teriiletén taldlhat6, a b&szénfai gyermekeket is fogad6 simonfai 6vodéval.

Az iskola és az érdekelt 6vodik neveli kozétt rendszeres munkakapesolat alakult ki. Az 1.
osztilyos gyermekeket fogadé tanitSknak lehetGségiik van arra, hogy a nagycsoportos gye-
rekek képességeit mindhdrom 6voddban foglalkozdsokon ismerjék meg. Az 6vénék tandra
litogatis sordn tdjékozddnak az 1. osztilyba keriilt gyermekek iskolai beilleszkedésérdl, ta-
nulmanyi elémenetelérél. Mivel az 6vodisok és az iskoldsok jelentss részének beszédkész-
sége javitdsra szorul, ezért az intézmény heti hat 6riban biztositja szimukra a logopédiai

foglalkozasokat.
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A nagycsoportos gyermekek sziileit az 1. osztilyosokat tanité nevelSk 6vodai sziil6i értekeg.
leten tdjékoztatjuk az iskolai elvirasokrdl. A leend6 1. osztilyos, nagycsoportos gyermekel
minden év tavaszdn 6vénéi, sziil6i kisérettel iskolalitogatison ismerkednek meg a fogadis
koriilményekkel, tanitéikkal.

Az iskola és az 6vodik egyiittmiikédésének eredményeként sikeriilt elérni, hogy minden
iskoldba keriil6 gyermek a képességének megfelels intézménytipusban kezdi meg tanyl
manyait.

Tanitvdnyaink nagy tobbsége hitrinyos helyzetd csalddban él (86%). A sziilsk megélhetés
gondjainak névekedésével egyiitt a halmozottan hétrényos helyzetbe keriils gyermekek sz3-
ma is emelkedett (52%). A cigény szdrmazdst gyermekek szdma a rendszervaltist kovetéen
csekély mértékben nétt, jelenleg stagnal. Az Gsszes tanuléhoz viszonyitott aranyuk 29%.
Az iskoldban valamennyi évfolyamon 6néll6 osztilyban tanulnak a gyerekek. Az egy tanulé-
csoportra juté létszam idedlis: 21 f6.

A tirsaikndl barmilyen oknél fogva lassibb iitemi haladdsra képes 1-2. osztilyos gyerme-
kek szdmara fejleszt6 csoport mikodik.

A cigény gyermekek iskolai sikerességének elGsegitését, hitrinyaik mérséklését cigany fel-
zarkéztaté program keretében biztositja.

A beszéd- és olvasisi gondok enyhitése, illetve megsziintetése érdekében részmunkaidds
gyogypedagégus foglalkozik a diszlexids, diszgrafids tanulékkal.

A bejir6 tanulék magas szdma (140 f6 83 %) miatt az 1-6. osztilyokban minden igényls szi-
mira biztositott a napkozi otthoni elldtds. Az alsé tagozaton évfolyamonként 6nall6, a felsg
tagozaton egy Osszevont csoport mikodik.

A neveldtestiiletet hosszi évek 6ta egyiitt dolgozé tizenkilenc f6bél all. Jelenleg nyolc pe-
dagégus lakik az intézmény beiskoldzasi korzetében, tizenegyen Kaposvirrél jarnak ide dol-
gozni. A szakosan leadott 6rik arinya 95%. A nevelGtestiilet egészére jellemzd a szakmai
megtjulis igénye. Ot pedagégus masodik diplomaja megszerzésén faradozik.

Pedagdgiai programunkkal 6sszhangban a 8. osztilyos tanul6k 1992-t6l tanév végi zarévizs-
git tesznek. A 8. osztilyt befejezé tanul6k mindegyike jelentkezik tovibbtanuldsra. Eddig
valamennyi tanul6t fel is vették az iltala vilasztott intézménybe.

Ma az iskola elfogadottsiga j6. Célkitiizéseit mind az 6nkorményzatok, mind a civil szféra
képviselSi timogatjik.

A VIZSGALATBAN SZEREPLO SZENTBALAZS! ALTALANOS ISKOLA
TANULOINAK A SZOCIALIS HELYZETE

A vizsgalatot 16 tanul6n végeztiik el. Ok a Szentbalszsi Altalanos Iskola els6 osztalyos tanu-
16i. A gyerekek koziil 9 a ldny és 8 a fid. Cigdny szdrmazdsud 5 tanulé.

Tobb gyermeknek van tartés betegsége. 2 gyerek asztmds, 1 tanulénak van pitvari sovény-
hidnya, 1 tanulé lisztérzékeny, 1 tanul6 tejérzékeny, 1 tanulénak veseelégtelensége van és 1
tanul6 halldscsokkent.

Valamennyi gyerek jart 6voddba. 2 gyerek két évig, 7 gyerek hirom évig, 7 gyerek négy évig.
Testvérek szdma a kovetkezS: 1 gyerek kettS csalddnil 12, 5%, 2 gyerek nyolc csalddnil
50%, 3 gyerek négy csalddnal 25%, 4 gyerek kettd csalddndl 12, 5%.




A gyermek hinyadik a testvérek kozott? 3 gyerek els6, 8 gyerek mésodik, 2 gyerek harma-

dik, 1 gyerek negyedik a gyerekek kozott.
13 tanulo teljes csalddban él, ez a tanulék 81%. 2 kislanyt az anya neveli 13%. 1 kislanyt pe-
dig az apa neveli 6%. 7 tanulénal 44% a csaldddal lakik valamelyik nagysziil§ is.

4 SZULOK ISKOLAI VEGZETTSEGE

Apa ANyA OSSZESEN

Altaldnos iskola 3 11% 7 24% 10 35%
Szakmunkasiskola 11 38% 6 21% 17 59%
Szakkozépiskola 1 3% 0 0% 1 3%
Gimnazium 0 i 3% 1 3%
Féiskola 0

Egyetem 0 0

Osszesen 15 14 29 100%

Nagyon magas a csak iltaldnos iskoldt végzett sziil6k arinya: 35%. Ez a magas szdm régton
vonja maga utin, hogy ezeknek a sziiléknek milyen nehézséget okoz elhelyezkedni egy
olyan régiéban, ahol kevés a munkalehetéség még a szakképzettek szdmara is.

A SZULOK FOGLALKOZAS SZERINTI MEGOSZLASA

TermelGagazat 41%
Szolgiltat6 dgazat 10%
Alkalmazotti 4gazat 0%
Villalkoz6i dgazat 4%
A 29 sziil6b6l 45% egyéb kategéridba soroltuk.
Munkanélkiili 14%
Féallasa anya 10%
Hiztartisbeli 10%
Nyugdijas 7%
Gyes 3%

A csalddok t6bbségénél csak az egyik sziilS aktiv dolgozé. Az alacsony képzettségbdl kovet-
kezGen magas a fizikai munkat végzSk ardnya. J6, ha van a csalidban keresd, és nem a segé-
lyekbdl kell eltartani az iskoldba, 6vodiba jiré gyermeket. Ez az iskolatdl is nagyobb odafi-
gyelést kovetel. A kérdéives felméréshez kapcesol6dé csalddlitogatis is igazolta, hogy ezek a
csalidok nagyon nehéz helyzetben vannak. Helyzetiiket még neheziti, hogy lehetSségiik
sincs arra, hogy jobbra forditsik sorsukat, hogy viltoztassanak lakdskoriilményeiken, hogy
munkait taldljanak, hogy jobb életkoriilményeket teremtsenek csalddjuk szdmdra. Anyagi ne-
hézségeik ellenére probilnak gyermekiikre odafigyelni, lehetSségeikhez képest az alapvetd
felszerelést biztositani.

Arra a kérdésre, hogy a gyerek hol tanul otthon, mindéssze ketten (13%) vilaszoltuk tgy,
hogy a sajit szobdjukban. Oten (31%) a testvériikkel kozos szobdban tanulnak. Kilenc tanulé
(56%) a sziil6k szobdjiban vagy a lakis egyéb helységében tanul. Ezekbdl az adatokbdl a
lakdskoriilményekre lehet kovetkeztetni. Csak két gyereknek van kiilén szobdja. Nyolcan a
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testvériikkel, hatan pedig a testvéreikkel és a sziileikkel alszanak k6z6s szobdban. Még olyan w
is el6fordult, hogy a nagysziil§ is ebben az egy szobdban lakik.

A tanulmiényi teljesitményt elsGsorban szébeli dicsérettel vagy elmarasztaldssal illetik. Na-
gyon helyesnek tartom, hogy nem pénzzel vagy fizikai bintalmazissal serkentik a sziilgk
jobb teljesitményre gyermekiiket.

A gyerekek t6bbségének — 85%-nak — rendszeresen figyelemmel kisérik az iskolai tevékeny-
ségét. A tapasztalatok azonban ennek tobbszor is ellentmondtak. A gyerekek rendszeresen
hidnyos felszereléssel jottek iskoliba, a ceruzik nem voltak kihegyezve, a tiskdba ugyanigy
voltak beledobilva a kényvek, ahogy a gyerek beleszérta. Elmondhatjuk, hogy a sziil6 nem
segitette megfelelGen gyermeke iskoldba valé beilleszkedését, tanuldsit.

A sziil6i értekezleteken a sziil6k 90% jelen volt. Ez a magas arany azt mutatja, hogy érdek-
16dnek gyermekiik iskolai teljesitménye irdnt. Itt miris egy ellentmondis fedezhets fel.
Fontos, hogy a sziil6k megjelenjenek a sziil6i értekezleteken, de ez nem elegendé ahhoz,
hogy elldssik azokat a feladatokat, amelyeken azt értjiik, hogy a sziil§ figyelemmel kiséri
gyermeke iskolai tevékenységét.

Minden sziil6 azt szeretné, ha gyermeke legaldbb kozépfoku végzettséget szerezne. Hatan
pedig fels6foki végzettséget szeretnének gyermekiiknek. Ezek az elképzeléseket irredlisnak
litszanak, mert nem veszik figyelembe a gyerekek képességeit és a csaldd gyerekneveléshez,
tanuldshoz valé hozziilldsit.

A kérdés, hogy olvasnak-e mesét a gyermeknek, azért keriil bele a kérd6ivbe, mert ezen ke-
resztiil felmérhetd, hogy mennyit foglalkoznak otthon a gyerekekkel. A mese a gyerekek ér-
telmi fejlédésére gyakorolt hatdsa jelentSs. Csupan négy gyereknek (25%) olvasnak heten-
te t6bb alkalommal, ugyanennyinél el6fordul, hogy olvasnak, nyolc gyerek (50%) pedig csak
ritkin részesiil ilyen élményben. Ha rendszeresen olvasnak a sziil6k mesét az évodaskord
gyermeknek, mdr & is vérja, hogy megtanuljon olvasni, hogy sajit maginak tudja elolvasni a
meséket. Ennek az olvasistanulisra gyakorolt motivil6 hatdsa sem elhanyagolhaté. A tanu-
16k olvasisinak pedig el kell jutni egy olyan szintre, amikor az olvasottak befogadisa 6r6-
mot szerez a gyermeknek. Azok a gyerekek, akik az olvasis technikajit nyolc—kilenc éves ko-
rig nem sajititjak el megfelelS szinten, behozhatatlan hdtranyokkal indulnak a tananyag el-
sajdtitdsiban. Az olvasds technikdjédnak elsajatitdsa szempontjib6l meghatirozé szerepe van
az elsG osztilynak. Az olvasis funkciéja a nyelvi kompetenciik fejlesztése. Az olvasis kom-
munikaciés képességekre és a helyesirisra gyakorolt hatisa jelent8s.

A kérdéives felmérés, a csalidlitogatis és a gyerekek helyzetének ismerete alapjin megilla-
pithaté, hogy a szentbaldzsi els6 osztilyosok 75%-a hitranyos helyzetd. A kedvezétlen csa-
ladi kériilmények pedig nem segitik a gyerekek tanulisi tevékenységét.

A készségfogalom értelmezése

Léteznek kritikus készségek, amelyek dont6 szerepet jétszanak a képességek, a személyiség
fejlédésében, eredményes mikodésében. ,,A készség oroklitt és tanult rutinokbdl, valamint egy-
szerdibb készségekbol, ismeretekbol szervezodd pszichikus rendszerek, amelyek a képességek, a kom-
petencidk komponenseiként aktivdlodnak a személyiség miikidésében, viselkedésében.” (NaGy J6-

ZSEF: 2000. A KRITIKUS KOGNIT{V...)




 Minden alapuetd készség és képesség optimdlis elsajdtitdsa az egyszeriibbek esetén is 2-3 évet a bo-
,;yolultablmke' 5-10 évet vesz igénybe. A legegyszeriibb alapkészségek, alapképességek kivételével az
dtlagos fejlodést jellemzd gorbék ellapposodnak, vagyis az optimilis elsajdtitds az egész populdcioban
nem kovetkezik be. A kozoktatdsbol kilépik kisebb-nagyobb hanyada eljut az optimdlis elsajdtitdsig,
de megreked az orszdgos dtlag alatt.” (Az ALAPKESZSEGEK FEJLODESE 4—8 EVES ELETKORBAN.
2002. §- P.).

Az alapkészségek elsajititdsira forditott id6 ne a tantervben eldirt legyen, hanem annyi,
amennyi sziikséges az optimilis elsajatitishoz (Caroll modellje). Az alapkészségek fejleszté-
se mindaddig folyjon, mig az optimalis elsajatitds be nem kovetkezik, eltekintve attél, hogy
a tanulék hiny évesek, hanyadik osztilyba jarnak. Ugyanakkor vegye figyelembe a tanul6k
kozotti kiildnbségeket. Akinek az optimilis elsajatitishoz tobb id6re van sziiksége, az kapja
is meg ezt az id6t.

Az alapkészségek fejlesztése rendkiviil fontos, mert a személyiség mikodésének, fejlodésé-
nek vannak olyan alapvetd feltételei, amelyek ezen alapkészségek elsajititisa nélkil nem
képzelhetSk el. Ugyanakkor az alaprendszerek osszetevéit mindaddig tanitani, gyakorolni
kell, mig az alapésszetevs optimalis miikodéstivé nem vilik.

Melyek ezek az alapkészségek és miért fontosak? Az irdsmozgds-koordindci6 készsége az fras-
tanitds, a beszédhanghallis az olvasistanitds, a reldciészékincs, a szébeli kommunikicid, ele-
mi szdmolds, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati dsszefiiggés az értelmi fejlédés feltétele.

Munkim célja, hogy felmérje az 6vodabél az iskoldba keriils gyerekek fejlettségi szintjét.
Ezen adatok birtokiban kidolgoztam egy fejlesztési tervet, majd a fejlesztés folyamén rend-
szeresen mérni tudtam, hogy a tanuldk hol tartanak az adott alapkészség elsajatitisiaban. A
fejlesztést pedig addig folytatom, mig a mért alapkészség optimalis mikodéstivé nem vilik.
A dolgozat azt vizsgilja, hogy milyen mértéki fejlédés kovetkezett be 6t hénapos fejlesztés
hatdsira. Az els6 felmérés oktéberben késziilt. Ezt kovette egy tudatos fejlesztés. Marcius-
ban ismételten felmértiik a gyerekeket a DIFER-teszttel.

Hipotézisem az, hogy hatrinyos kérnyezetben él6 gyerekek gyengébb alapkészségekkel
rendelkeznek, mint egy megyeszékhely, egy féiskola gyakorléiskoldjiban. Ennek bizonyita-
sara a Kaposviri Gyakorlé Iskola és Gimnazium egyik els6 osztilyaban és a szentbalazsi 4l-
taldnos iskola elsg osztalyaban végeztiik el a vizsgalatot. A gyerekek alapkészségeinek felmé-
rése a DIFER (Diagnosztikus Fejlédésvizsgalé Rendszer, 2002) nevii tesztrendszerrel tor-
tént. Ez a teszt PREFER (Preventiv fejlettségvizsgilé rendszer, 1986/1990) felhasznalasa-
val, dtdolgozasival késziilt. Az 6t vizsgilt teriilet koziil legkisebb kiilonbséget virunk az frs-
mozgis-koordinaci6 teriiletén. Nagyobb kiilonbséget virunk a reliciészokincs és elemi szi-
moldsi képesség teriiletén. Legnagyobb kiilénbséget feltételeziink a tapasztalati kovetkezte-
tések és tapasztalati Osszefiiggés-megértés vizsgilati eredményeiben. A gyakorléiskolai
eredményeknél jobb teljesitményt varunk a beszédhanghallés teriiletén, mivel a vizsgilatban
részt vevs gyerekeknél mar az 6voda kézépsd csoportjaban megtorténik a logopédiai sziirés.
A beszédhibis gyerekekkel kozépsS csoportos koruktdl logopédus foglalkozik heti egy alka-
lommal mindaddig, mig a hangképzési hibik korrigildsa megtorténik.
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[ Annak vizsgélatdra is kitértiink, hogy egy tudatos fejlesztés hatisira van-e lehet6ség a hit-

rényok ledolgozisira? Ennek vizsgilata ugy tortént, hogy 6t hénapos tudatos fejlesztés utin
jbél felmértiik az el6zbleg vizsgilt teriileteket. Az igy kapott eredményeket Gsszevetettiik
a 2002-ben végzett orszagos felméréi, illetve az oktéberi eredményekkel. Valészindsitjiik,
hogy nem lesz nagymértéki eltérés a Szentbaldzsi Altaldnos Iskola els6 osztalyaban mért
eredmények és az orszigos dtlag kozott. Tehat feltételezziik, hogy a kompenzilds hatdsira
az egyes teriileteken tapasztalhat6é lemaraddsok megsziintethet6k. Ugyanakkor feltételez-
ziik, hogy nagymértékben néni fog a kiilonb6z6 készségeket optimilis szinten elsajatiték
ardnya. Remélhetéleg a készségek elsajititasiban kezd§ szinten megrekedt tanul6 nem lesz.
A 2004-es mérés és annak elemzésével a fejlesztés nem fejezdik be, mindaddig tart, mig a
gyermekek el nem jutnak az alapkészségek elsajititiséban az optimalis szintig. Ennek pozi-
tiv hatdsit csak a kés6bbiekben érezhetjiik. Kedvez8en befolyisolhatja a gyerekek olvasésit,
szovegértését, logikus gondolkodasit, és ezen keresztiil egész tanulasi tevékenységét. Ahhoz
rovid id6 dllt rendelkezésre, hogy az vizsgéljuk, hogy ez a fejlesztés milyen hatist gyakorol

a gyerekek tanuldsi tevékenységére.

Az alapkészségek feltérképezése a DIFER-teszttel tortént.

Az els6 felmérés oktéberben késziilt. Ezt kovette egy tudatos fejlesztés. Miarciusban ismé-
telten felmértiik a gyerekeket a DIFER teszttel. Mindkét mérés egyéni vizsgalattal tortént,
hiarom alkalommal, hirom kiilénb6z6 napon a tanitdsi 6rik utin. Els6 alkalommal négy ta-
nulé csoportos vizsgilatival az irismozgds-koordindci6 fejlettségét mértiik fel. Ezutin egyé-
ni vizsgélattal mértiik a tapasztalati 6sszefiiggés-megértést. A két tesztviltozatot tanulén-
ként viltogatva haszniltuk. Masodik alkalommal a beszédhanghallis felmérése kovetkezett,
ugyancsak egyéni vizsgilattal. Ezutin a tapasztalati kovetkeztetés felmérését végeztiik el,
egyéni vizsgilattal. A két tesztviltozatot tanulénként viltogatva hasznéltuk. A harmadik
vizsgilati alkalommal a reldciészékincset mértiik fel egyéni vizsgilattal. A négy tesztvilto-
zatot felviltva alkalmaztuk. Ezt kovette az elemi szamoldsi készség felmérése egyéni vizsgi-
lattal. Egy tanulénak a vizsgilatihoz 30-45 percre van sziikség. A mérés eredményeinek
rogzitése adatlapon tortént, eggyel és nulldval értékelve. A masodik vizsgilatkor, 2004. mar-
ciusiban valamennyi tanul6 felmérését elvégeztiik az el6bbickben leirt médon.

A fejlettségi szint megillapitisa utin elkezd6dote egy fejleszté program, melynek keretében a
gyerekek a kiilonb6z6 készségek gyakorldsit folytattdk. A készségek fejlesztése tandrikon és a
napkozis foglalkozasokon tortént, és szorosan kapcsolddott a tananyagok feldolgozdsihoz.

A foglalkoziasok egy része osztilykeretben, a mésik része kiscsoportban folyt. Az osztalyke-
retben zajlé foglalkozisok kozponti témdja a mese volt. Itt a tanul6k megismerkedtek révi-
debb mesékkel, torténetekkel, melyeket a kovetkezd médszerekkel dolgoztuk fel. Az 4j me-
se bemutatdsa a tanit6 dltal. Az ismert mese bemutatdsa a tanit6 altal, és a gyerekek bekap-
csoldsa a kénnyen elsajatithaté részek mondatdsival. Beszélgetés az elhangzott torténetrél.
A tanit6 iltal elkezdett mese folytatdsa. A mesék dramatizaldsa, bibozdsa, a mesék dtstruk-
turildsa. Ondllé mesemondds. Egy-egy mesére tobbszér visszatériink, igy a gyerekeket



megprébaltuk rdszoktatni, hogy hasznéljsk a mese nyelvi-stilisztikai eszkozeit. Az ismétlé-
sek alkalmaval lehetség nyilt arra, hogy a tanuldk a torténetet kiegészitsék, masként befe-
jezzék. A mesék feldolgozdsa sordn nagy hangsulyt kapott a székincsbévités, ez a fogalmak
magyarazatival valésult meg.

A mese eseményével kapcsolatban feltételrendszert fogalmaztunk meg. A feltételbél kovet-
kez6 eseményeket neveztiink meg. Ok-okozati 6sszefiiggéseket feltiré gondolkodas aktivi-
zéldsa torekedtiink. A szerepl6k érzésvilagara kerestiink magyarazatokat.

A kerettanterv a magyar nyelv és irodalom tantirgy tanitdsat 1. osztilyban heti nyolc 6ri-
ban javasolja. Szentbaldzson a helyi tantervben rogzitettek alapjin heti kilenc ériban tanit-
juk ezt a tantirgyat. Igy 6rakon is lehet&ség nyilt a fejlesztésére. Ezen kiviil valamilyen rész-
képesség zavarral rendelkez6 tanuldk ezt a tantirgyat fejleszté csoportban tanuljik.

Az elemi szdmoldsi készség fejlesztése a matematika 6rikon valésult meg. Ezt kiegészitették
a kiscsoportos foglalkozisok, melyeken a lemaradé tanuldkat zarkézeattuk fel. Az elsG osz-
taly megkezdésekor 5 tanulénak 6tos szimkorben sem volt biztos a szimfogalma. Nekik
gondot okozott a halmazok szimossiginak a megillapitisa. A biztos szimfogalom kialaki-
tasira torekedtiink. A foglalkozdsok sorin sok manipuldciéval sszekapesolt jatékos tevé-
kenységre volt sziikség.

Az é6rai foglalkozdsokon nagy hangsilyt kapott a szdmlélds és a visszafele szimllds. A szam-
koroket fokozatosan bévitettiik. Az analégidkat felismertetve szdzas szimkorben is végez-
tiink szamlaldsi feladatokat.

A kerettanterv a matematika tantirgy tanitdsat 1. osztilyban heti négy ériban javasolja. A
szentbalazsi iskoldban, a helyi tantervben rogzitettek alapjin 6t 6rdban tanitjuk ezt a tantdr-
gyat. Igy 6rikon is lehet6ség nyilt a szamolisi készség fejlesztésére.

A DIFER-teszttel vizsgalt készségek koziil ebben a tanulmanyban két teriilettel foglalko-
zom:

1. A tapasztalati kovetkeztetéssel

2. A tapasztalati 6sszefiiggés-megértéssel

ST VO VL PINL L

»A deduktiv kivetkeztetés, a kijelentés- és predikdtumlogika alapvetd deduktiv sémdinak baszndla-
ta az dgynevezett kritikus kognitiv készségek egyike.” (Az ALAPKEPESSEGEK FEJLODESE 4—8 EVES
ELETKORBAN: 2002. §8. p.)

A tapasztalati kovetkeztetés esetén a miveletvégzés a gyerek személyes tapasztalataira és a
mindennapi szituiciék nyelvhasznalatdra épit. E készség egyszertisége ellenére az iskoldba
1épé gyerekek egy része nem érti, és nem tudja megfelelden hasznélni ezeket az egyszeri lo-
gikai struktirikat, kovetkeztetési sémakat. Az iskoldban ez az elmaradis komoly kovetkez-
ményekkel jirhat, mivel akadilyozhatja az olvasott és hallott sz6veg megértését, és ezltal a
tandri magyarazat, a tankonyvi szovegek és a tanitds megértését.

Az iskoldba 1épé tanul6k fejlettségét erésen befolydsolja az a kozeg, ahol élnek. Befolydsolé
tényezd a sziil6k nyelvi kultdrdja, iskoldzottsiga. Azok a gyerekek, akik alacsony iskolazott-
sigli kozegben élnek, rendkiviil hitranyos helyzetbe keriilnek az iskoldban hasznilt, szi-
mukra nehezen érthetd nyelvvel taldlkozva.
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hasznélni a tapasztalati kovetkeztetés sémdit. A diagnosztikus felmérés adatainak ismereté.
ben tervezhetd a tapasztalati kovetkeztetés fejlesztése.

A mérés egyéni vizsgilattal tortént. A szokdsos vizsgélat soran minden gyerek csak egy teszt-
véltozatot (tehdt 16 feladatot) old meg, a két véltozatot véletlenszerden, vilogatva haszn3l.
tuk. Feladatrél feladatra haladva felolvastuk a két mondatot, ezutdn a tanulénak a délt be-
tiivel megadott egy, vagy néhany széval ki kell egészitenie az utolsé, befejezetlen mondatot,
Minden feladat csak egyszer olvashaté fel, az ismétlés nem megengedett. A vélaszok értéke-

lése minden feladatban ugyanaz. Az értékelés eggyel vagy nullival tortént. Lényeges, hogy
minden olyan vilaszt jonak fogadhatunk el, amelyik logikailag megfelel jelentéssel tartal-

mazza a helyes kiegészités elemeit, akkor is, ha a gyerek ezeken kiviil még mds elemeket is :
emlit. '(
\
\

A TESZTBEN SZEREPLO KOVETKEZTETESI SEMAK TIPUSAI

KUELENTES-LOGIKAI SEMAK
SEMATIPUS PELDAFELADAT
Hlépés” Ha nincs meleg a szobaban, akkor fiitiink. Most nincs meleg a szobdban, tehit...
1EP a0 g g
(fiitiink)
»visszalépés” Ha elejtem a poharat, akkor 6sszetorik. Most nem tortem el a poharat, tehit...
(nem ejtettem el)

yvilasztds”  Vagy felhGs az ég vagy siit a nap. Most nem siit a nap, tehét... (felbds az ég)
Hlanc” Ha elesek, akkor piszkos leszek. Es ha piszkos leszek, akkor kikapok. Tehdt ha
elesek, akkor... (kzkapok)
PREDIKATUMLOGIKAT SEMAK
SEMATIPUS PELDAFELADAT

»lépés” Ha egy dllatnak nincs ldba, akkor nem tud futni. A csiganak nincs laba, tehit...
(nem tud futni)

yvisszalépés” Az 6vodasoknak nem kell leckét irniuk. Katinak leckét kell irni, tehat... (nem
dvodds)

Az egyes fejlettségi szintekhez tartozé ponthatirok: el6készits szint: 0-29, kezdd szint:
3049, haladé szint: 50-69, befejez szint: 70-84, optimum: 85-100 szdzalékpont.

AZ EREDMENYEK OSSZEHASONLITASA

Az oktéberi vizsgilat eredményeinek 6sszehasonlitisa a Szentbaldzsi Altalanos Iskolaban és
a Gyakorl6 Altaldnos Iskoldban

2003. OKTOBERI EREDMENYEK
A SZENTBALAZSI ISKOLABAN A GYAKORLOISKOLABAN

ElGkészits szint 0% 0%
Kezd§ szint 25% 4%
Haladé szint 44% 31%
Befejez6 szint 13% 38%
Optimum szint 18% 27%

Atlag 66% 69%



A Szentbaldzsi Altalanos Iskola elsG osztilyaba 1ép6 tanulk kéziil mindossze 18% rendel-
Kezett optimlis fejlettség tapasztalati kovetkeztetéssel, és 13% jutott el a befejezs szintig.
A tanulok 44%-a haladé szinten illt és 25%-a kezdé szinten éllt a tapasztalati kovetkeztetés
elsajititasaban.

Ezt osszevetve a gyakorléiskolai eredményekkel: ott az elsé osztilyba 1épé tanulék 27%-a
rendelkezett optimilis fejlettségli tapasztalati kovetkeztetéssel és 38% jutott el a befejezs
szintig. A tanulék 31%-a haladé szinten dllt és 4% kezd6 szinten dllt a tapasztalati kévet-
keztetés elsajititdsaban. A Szentbalazsi Altaldnos Iskolaban a tapasztalati kévetkeztetés dtla-
ga 66 szizalékpont lett. A gyakorlSiskoldban 69 szazalékpontos eredményt kaptunk, és itt a
gyakorléiskoldban 9 szdzalékponttal magasabb a készséget optimilis szinten elsajatitok ard-
nya. A szentbaldzsi gyerekek koziil 21%-kal tobb tanulé sajititotta el a készséget kezd6 szin-
ten. Ezeknek a tanuldknak nagy nehézséget okoz az iskoldban hasznilt nyelv megértése. A
szentbalazsi iskoldban kapott gyengébb eredmények kialakuldsiban szerepe lehet a gyerekek
ingerszegény kérnyezetének.

FEJLESZTES A SZENTBALAZS! ALTALANOS ISKOLABAN

A fejlesztés széba johetd médszerei koziil a kétetlen vagy tandrai beszélgetés, az olvasds, a
tananyag feldolgozdsa kozben keriilt sor a készség fejlesztésére. A legtobb esetben a szoka-
sos iskolai, tanérai tevékenységek soran, azokkal Gsszekapesolva, az egyébként is feldolgo-
zandé olvasmanyok, tananyagok feldolgozdsa tortént meg. Ezen kiviil a gyerekeknek heten-
te két alkalommal mesefoglalkozisokat tartottunk. A cél az volt, hogy a mese, monddka,
vers segitségével fejlédjon az elbeszélési készségiik és gyarapodjon a székinesiik. A foglalko-
zisokon rikérdeztiink az el6zményekre, kovetkezményekre. Ezzel fejlesztettiik a gyerekek
gondolkodaisit.

AZ EGYES SEMATIPUSOKBAN ELERT SZENTBALAZSI EREDMENYEK
OSSZEHASONLITASA AZ ORSZAGOS EREDMENYEKKEL
SEMATIPUS ORrszAGos SZENTBALAZSI
ATLAGEREDMENYEK  ATLAGEREDMENYEK

KIJELENTES-LOGIKAI SEMAK

#lépés” 85% 84%

yvisszalépés” 83% 84%

,valasztis” 74% 81%

Hlanc” 67% 70%
PREDIKATUMLOGIKAI SEMAK

Jlépés” 84% 100%

yvisszalépés” 66% 81%

»Az elsi osztdlyosok szdmdra késziilt diagnosztikus fejlodésvizsgdlo eszkizok kozott szerepld tapasz-
talati kivetkeztetés feladatsorok a mitveleti és a kovetkeztetési rendszer sokféle teriilete koziil csak
egyet értckelnek. Valdszinii azonban, hogy ez a készség a deduktiv gondolkodds elemei kizitt az
egyik legkordbban kialakuls, és meghatdrozd szerepet jdtszik az iskoldba lépi gyerekek deduktiv
gondolkoddsanak fejlettségében. A mérési eredmények elemzése alapjin kideriilt, hogy orszdgos
szinten az els osztdlyosok 75 %-os dtlagteljesitése mellett ennél magasabb szintii kijelentés-logikai

»lépés« és »visszalépés«, valamint a predikdtumlogikai »lépés« tipusii sémik fejlettsége, ugyanakkor
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m—csonyabb a kijelentés-logikai »lanc« é predikdtumlogikai »visszalépés« sémdk dtlagos teljesitme.

nye.” (Az ALAPKEPESSEGEK FEJLODESE 4-8 éVE_s ELETKORBAN: 2002 69. P.) )

Az orszigos 75 szdzalékpontos dtlagnél jobb eredményt kaptunk a Szentbaldzsi Altalanos [s.
kola vizsgilt osztdlyiban, 81 szdzalékpontot. Ez 6 szdzalékponttal magasabb az orszdgos dtlag.
nil. Minden sématipusban az orszdgos dtlagnal jobb eredményt kaptunk a szentbalazsi isko-
laban. A legjobbakat a ,1épés” sématipusokban kaptunk. Meglepden j6 eredmények sziilettek
a predikdtumlogikai sémik megolddsiban mind a ,lépés” mind a ,visszalépés” sématipusban,
annak ellenére, hogy ezek sokkal problematikusabbak, mint a kijelentés-logikai sémak.

A SZENTBALAZSI ALTALANOS ISKOLABAN MERT EREDMENYEK
OSSZHASONLITASA

OKTOBERI EREDMENYEK MARCIUST EREDMENYEK
El6készit szint 0% 0%
Kezdg szint 25% 0%
Halad6 szint 44% 12%
Befejezd szint 13% 50%
Optimalis szint 18% 38%
Atag 66% 81%

A két vizsgilat eredményei kozott nagy eltérés mutatkozik. Oktéberben az osztily dtlaga 66
szizalékpont, mirciusban pedig 81 szizalékpont. Ot hénapos fejlesztés hatdsira 15 szdzalék-
pontos névekedés kovetkezett be. Nagymértékben emelkedett az optimalis és befejezd szin-
ten 4116 tanul6k ardnya (88%). Ok megfelels vagy jé szinten tudjik haszndlni a tapasztalati
kovetkeztetés vizsgalt sémdit. Az okt6beri vizsgilatkor a tanul6k 25%-a kezd§ szinten éllt a
készség elsajatitasaban, a mérciusi vizsgilat sordn ezt a szintet valamennyi tanul6 meghalad-
ta. St volt olyan gyerek, aki errél a kezd6 szintrél 6t hénap alatt eljutott a befejezd szint-
re. Naluk 6ridsi fejlédés kovetkezett be.

Fejlesztési feladatok inkdbb a két szintet el nem éré tanulokkal vannak. Ezen tanulék ari-
nya 12 szizalékpont. Szdmukra a fejlesztést folytatni kell. Valészindsithets, hogy ez a j6

eredmény a fejlesztésnek koszonhetd.

TAPASZTALAT! 0SSZEFUGGES-MEGERTES
1 e Y I i FALATT UOOLL VUOULOVU-IMILUOLIV LO

A mindennapi élet és az oktatds nap mint nap 6sszefiiggések sokasigit hasznalja. Az okta-
tasra szant ismeretek nagy része az sszefiiggésekre vonatkozik. Ezek megértésének, alkal-
mazdsinak készsége a tuddsszerzd képesség, melyet az iskolai eredményekben lehet mérni.
Ahhoz, hogy fejleszteni tudjuk az osszefiiggés-megértés komplex készségének elsajititisit,
ismerniink kell a készség fejlédésé.

»Az dsszefiiggések a feltétellel, annak velejdrdjaval és a kiozittiik lévd viszonnyal jellemezhetdk. Ha
csak egy adott feltétel esetén jom létre a velejird, akkor az osszefiiggés csak—akkor feltételii. Ha mds
feltétel esetén is fenndllbat a velejdro, akkor az isszefiiggés nemcsak—akkor feltételii. Ha a velejird
mindig, biztosan fenndll, akkor sziikségszerii dsszefiiggésnek nevezziik. Ha a velejird nem mindig,
nem biztosan dll fenn, akkor valdszinii osszefiiggésnek nevezziik. A feltétel és a velejird kizotti
viszony is kétféle lebet: ha a feltétel kivdltja létrebozza a velejdrdt, akkor a viszony oksig, és a feltételt



olnak @ velejdrdt okozatnak nevezik. Ha viszont a feltétel nem oka a velejdronak, akkor az dssze-
ﬁggé; egyz‘mjﬂ’m’s. ” (Az ALAPKEPESSEGEK FEJLODESE 4—8 EVES ELETKORBAN: 2002. 71I. P.)

A teszt nyolc dsszefiiggésfajtinak megfelelGen nyolc feladatbdl épiil fel. Olyan feladatokat
rartalmaz, melyeket az adott korosztily tapasztalatai alapjdn ismer.

A vizsgilat egyéni felméréssel tortént. Az Ssszefliggés-megértési készséget vizsgdld teszten
ssszesen 16 pont szerezhetd, ami 100 szézalékpont.

Az osszefiiggés-megértési fejlettségi szintjei a kovetkezok: A készség elsajititisiban 0-29
szazalékpontot tekintjiik el6készité szintnek, a kezd§ szint 30-49, a haladé szint 50-69, a
befejezd szint 70-84, az optimalis szint 85-100 szizalékpont.

AZ EREDMENYEK 0SSZEHASONLITASA
Az oktéberi vizsgilat eredményeinek 6sszehasonlitisa a Szentbaldzsi Altalanos Iskolaban és
a Gyakorl6 Altalénos Iskoldban

2003. OKTOBERI EREDMENYEK
A SZENTBALAZSI ISKOLABAN A GYAKORLOISKOLABAN

El6készitd szint 0% 0%
Kezd§ szint 6% 4%
Haladé szint 44% 27%
Befejez§ szint 44% 46%
Optimum szint 6% 23%
Atlag 69% 75%

A Szentbaldzsi Altaldnos Iskola elsé osztilyba Iép6 tanuléinak mindéssze 6%-a rendelkezett
optimalis fejlettségii tapasztalati Gsszefiiggés-megértési készséggel, és

44% jutott el a befejezd szintig. A tanul6k 44%-a halad6, 6% kezdd szinten éllt az Gssze-
fiiggés-megértési készség elsajatitdsaban.

Ezt 6sszevetve a gyakorléiskolai eredményekkel: ott az els§ osztilyba 1épé tanulék 23 %-a
rendelkezett optimilis fejlettségi osszefiiggés-megértési készségek és 46% jutott el a befe-
jezd szintig. A tanulk 27%-a haladé, 4% kezdd szinten allt az 6sszefiiggés-megértési kész-
ség elsajititasiban. A Szentbaldzsi Altaldnos Iskoliban az sszefiiggés-megértési készség dt-
laga 69 szizalékpont lett. A gyakorléiskoldban 75 szizalékpontos eredményt kaptunk.
Nagy, 12 szizalékpontos eltérés mutatkozik a készséget optimalis szinten elsajatit6k aranya-
ban (6% és 23%). A befejez§ szintig eljutott tanuléknak nem okoz nehézséget az iskolai ko-
vetelményeknek val6é megfelelés, 6k j6 eredményeket érnek el, és nem iitkéznek nehézsé-
gekbe iskolai tevékenységiik sorin. Ezek széma a két intézményben nagy eltérést mutat.
Szentbaldzson 50%, a gyakorléiskoldban 69%.

A készség elsajititasaban a kezdg, illetve haladé szintig eljutott tanulék reménytelen hely-
zetbe keriilnek az iskoldban, hiszen alig képesek barmit is megérteni és alkalmazni abbél,
amit az iskoldban hallanak és elvirnak t8liikk. Szimukra nagyon nagy nehézséget okoz az is-
kolai elvirdsoknak val6 megfelelés. Fontos feladat ezeknek a gyerekeknek a fejlesztése, hogy
6k is minél el6bb eljussanak legalabb a befejezd szintig az sszefiiggés-megértési készség el-
sajatitdsdban.

Az azonos életkori gyerekek kozott szélsGségesen nagy kiilonbségek vannak, ezért fontos az
Gsszefliggés-megértési készség szandékos segitése. Ennek leghatékonyabb eszkoze szintén a
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mese és elbeszélés lehet. A mesékben mindenfajta Gsszefiiggés el6fordul. A mesékkel, elbe.
szélésekkel kapcsolatban beszélgetések kezdeményezése az Gsszefiiggés hirom dsszetevsig '
re vonatkozéan. A beszélgetések alapjin tisztizédhat, hogy a széban forgé osszefiiggés ok.
sdg-e vagy egyiittjaras, csak — akkor vagy nemcsak — akkor feltételii-e, sziikségszert vagy valg.

szind velejar6-e.

FEJLESZTES A SZENTBALAZS! ALTALANQS ISKOLABAN

A fejlesztés szoba joheté médszerei koziil a kétetlen vagy tanérai beszélgetés, az olvasis, 5

tananyag feldolgozasa kozben kertilt sor a készség fejlesztésére. A legtobb esetben a szoks-
sos iskolai, tanérai tevékenységek sordn, azokkal Gsszekapcsolva, az egyébként is feldolgo-
zand6 olvasmanyok, tananyagok feldolgozisa tortént meg. Ezen kiviil a gyerekeknek heten-
te két alkalommal mesefoglalkozdsokat tartottunk. A cél az volt, hogy a mese, mondéka,
vers segitségével fejlédjon az elbeszélési készségiik és gyarapodjon a székincsiik. A foglalko-
zasokon rikérdeztiink az el6zményekre, kovetkezményekre. Ezzel fejlesztettik a gyerekek
gondolkodasat. Ha azt akarjuk, hogy a gyerekekben az &sszes 6sszefiiggésfajta megértésének

és alkalmazdsinak készsége kialakuljon, optimalis mikédésiivé fejlédjon, akkor gondoskod-
ni kell arrél, hogy a gyerekek rendszeresen taldlkozzanak valamennyi sszefiiggésfajtival.

A SZENTBALAZSI ALTALANOS ISKOLABAN MERT EREDMENYEK
OSSZHASONLITASA

OKTOBERI EREDMENYEK MARCIUSI EREDMENYEK
El6készits szint 0% 0%
Kezd§ szint 6% 0%
Halado szint 44% 19%
Befejezs szint 44% 62%
Optimum szint 6% 19%
Atlag 69% 78%

A két vizsgilat eredményei kozott nagy eltérés mutatkozik: oktéberben az osztily dtlaga 69,
mirciusban 78 szdzalékpont. Az orszigos tlag ugyancsak 78 szizalékpont. Ot hénapos fej-
lesztés hatdsira 9 szdzalékpontos novekedés kovetkezett be. Nagymértékben emelkedett az
optimalis és befejezs szinten 4ll6 tanuldk arinya. A befejezd szintig eljutott tanuldk ardnya
oktéberben 50% volt, marciusban ez a mutaté 81% lett. Ok megfelels vagy j6 szinten tud-
jék hasznélni az Gsszefiiggés-megértési készséget. Fejlesztési feladatok a két szintet el nem
ér6 tanulékkal vannak. Ezen tanuldk ardnya 19 szizalékpont. ValészintGsithets, hogy ez a j6
eredmény a fejlesztésnek koszénhets.



67H ISTVANNE Nyelvi hatranyok -

iskolai kudarcok 1.

Olvasdsi készség, képesség, szovegértés

Az iskolaba keriil6 gyerekek el6zetes dyslexiasziirése 33 %-nil jelzett veszélyeztetettséget. A
mésodik mérésnél (a beiskoldzés évében) 28%-ra csokkent. Az els6 két osztilyt végz6 tanu-
16k 12%-a bizonyult valédi dyslexidsnak, 12%-a dldyslexidsnak, a maradék 2% sokféle olva-
sisi nehézséggel, problémaéval kiiszkodott ugyan, de egyik kategériba se tartozott.
Folyamatos vizsgilataink, méréseink, megfigyeléseink eredményei a tiinetek fajtdit mutat-
jak:

A 12% dyslexids (halmozott olvasdsi zavar) mindegyikének hangképzési hibai voltak, logo-
pédiai képzésbe kellett volna bekapcsolni Gket, folyamatosan. A kisiskolak ritkdn alkalmaz-
nak fejlesztd pedagdgust, logopédus vagy jir, vagy nem az intézménybe (inkibb az utébbi).
A sziil6k nem viszik el gyermekeiket a Nevelési Tandcsadoba, a Beszédjavité Kozpontba.
Ha az intézmény meg tudja oldani a rendszeres foglalkoztatdsokat, a gyerekek jarnak a kép-
zésre, ha a csalddra hérul a feladat, nem. Hivatkoznak id8hidnyra, pénzhiinyra egyarant. A
val6sag az, hogy hidnyzik a kell§ motiviltsig is.

A beszédhibék tobb hangesoportra is kiterjedtek egy-egy tanulénél. Leggyakoribb a szisze-
g6 hangoknil. A selypesség, a poszeség azonos aranyban fordul el6. Gyakori a zéngés han-
gok zéngétlenitése.

A fentiek (I. 1. rész) az olvasistechnika helyes kialakuldsinak gétjai. Ugyantigy el6fordultak
az olvasasnil, mint a beszédben.

A leggyakoribb olvasisi hiba a betiifelismerés hidnya vagy hibds hang—betii azonositds, kozismer-
tebb nevén bettitévesztés.

A minden fokon dyslexidsnak bizonyuldk az Gsszes klasszikus hibafajtit elkovették: b—d, b—p,
b—n, t—f, n—u, t—j, a—d, e—€, u—ii, 09, ...

A betiicsere is igen elSkelS helyezést kapott: az inverz-szavaknal li—dl, tél-let, til-lit, de
hosszabb szavaknal is, értelmetlenséget okozva: dobta—obdta, mékus—kusmd, mand—ndma, A be-
tii- és szotagkibagyds sokkal gyakoribb hibatipusként szerepel, mint a betoldds: felvesz—felesz,
felesleges—felesges, komyvtdr—konyvdr, ... de elSfordult: felség—feleség, hasztalan—haszontalan,
bogre-bigere, ...

A mdst olvasds értelmetlen széroncsokat eredményezett, vagy téves azonositdssal més széalak
keriilt a helyére: seregélyek—segélye, folytin—folyd, talin—haldl, gyiimolcs—gyiincs, uborka—upka, ...
Az dijrakezdés hibdit szinte mir nem is szdmoltuk, olyan gyakran fordult elé.

A jobb fogalom hijin, dldyslexidsoknak nevezettek ugyanezeket a tiineteket mutattak, de na-
luk organikus okok nem voltak kimutathaték. Tovabbi palydjukat tekintve; egy résziiknél
erGteljesen csokkentek a hibak a késébbi iskolaévek alatt, egy résziiknél zommel a hidnyza-
sok nagy szdma, a rendszeres gyakorlds hidnya stagnilé illapotot eredményezett.

Akadt olyan tanulé, aki 4. osztilyra sem sajdtitotta el az elfogadhaté olvasistechnikat.
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Vizsgilati helyeink koziil egyben foglalkoztattak fejlesztd pedagégust. A legjobb eredmé-
nyeket itt kaptuk. Az 1-2. osztily végére a gyerekek fele technikailag j6! olvasott, 35% hi-
basan, de a hibdk zéme nem értelemzavaré hiba volt.

Elfogadhaté eredmény sziiletett azokon a helyeken, ahol rendszeresen logopédus foglalko-
zott a gyerekekkel, 42%-uk jél olvasott, 40% hibésan, de nem értelmetleniil. Ahol a peda-
gogus egyediil kiiszkodote, a gyerekek 25%-a jutott el a j6l olvasé szintre, a hibdsan, de ér-
telmesen olvasdk ardnya is 25 volt, a tobbiek ,,0lvasisit” nem lehetett olvasisnak nevezni.
A leszakadas els6 kore itt délt el, aki az els6 két osztilyban (1-2. 0.) nem jutott el az elfo-
gadhaté technikai szintre, alig volt esélye a 3—4. osztilyban el8bbre jutni. A 3. osztilytél a
tilméretezett tananyag, a sokféle anyanyelvi teriilet (nyelvtan, szévegalkotis) mellett nincs
mir id6, tandrai keretben olvasistechnikai komoly és mély fejleszté munkira.

A négy és fél év tapasztalatai bebizonyitottak, hogy az a gyerek, aki 2. osztily végére nem
képes elolvasni egy egyszerd szoveget, 3. osztily, de 4. osztily végére sem jut el iddig egyé-
ni fejlesztés nélkil.

Tragikusnak tartom, hogy olvasni nem tudé gyerek tovdbbhaladhat, olvasni nem tudésst
»kompenzilja” masfajta anyanyelvi tevékenységgel; szépen mesél, verset mond, kiegésziti a
mondatokat. Az olvasdstechnika hidnya nem helyettesitheté semmivel!

Minden gyereket meg lehet tanitani az ,,0lvasis tudoményira”, de lehet, hogy masként mint
a tobbit, lehet, hogy hosszabb 1d6 alatt.

Megjegyzést érdemel az 1-2. osztilyos tankonyvek széanyaga is. Amit a gyerek nem ismer,
nem tud, nem tudja elolvasni sem. Ez az dtlagos nyelvi szinttel biré gyerekekre is igaz, hit
még a sokszoros nyelvi hdtrinnyal iskolaba keriilgkre!

Nem vagyok meggy6zédve arrél, hogy minden 6-8 éves aktiv székincsében el6fordul a
dzsinn, a xilofon, a Quasimods, a kardt, a yard és még hosszasan sorolhatnim.

Az iltalunk vizsgilt gyerekeknek az is silyos problémat jelentett, hogy melyik a zsirdf és me-
lyik a zebra — mivel mindkettd hivékép is egyben, tovibbi bonyodalmak kivalt6java valt
(hanglevilasztds, fonémaejtés). Minden olyan esetben, ha a hivéképhez nem tirsul mozdu-
lat is (fonomimika), a kép nem cselekvést, hanem tirgynevet indukil, tehdt nem épit, hanem
hdz, nem ont, hanem kanna, nem olvas, hanem kinyv vagy jsdg, ...

Az olvasisi készség, a puszta olvasdstechnika még nem jelent olvasistudist, hiszen az olva-
sds jelazonosité funkciéja nemesak a hang—beti azonositist jelenti, hanem a sz6kép—jelentés
megfeleltetést is, nem szdlva a bonyolult szészerkezetrsl, mondatokrdl, ezek kapcsolédisi
médjardl és akkor még hol vannak a kiilénb6z8 gondolkodisi miveletek; a lényegkiemelés,
a csoportositds, az 6sszehasonlitds, a kovetkeztetés, az iréi szindék megértése, az dsszefiig-
gések feltirisa, az itéletalkotds.

Szembesiiltiink azzal, hogy tanuléink olvasisi nehézségei, pirosulva a székincshidnnyal,
olyan megértési gitat alkotnak, amelyen alig lehet tiljutni. Az még csak megdébbentett,
amikor a mesék Uveghegye borosiivegként, illetve tivegek halmazaként jelent meg a rajzo-
kon (mint az tivegvisszavalt6nil). Ertheté’, de el nem fogadhaté, hogy ahol a tirgyi vildg hi-
dnyos, a verbalitds a tényekre szoritkozik, ott a fantdzia sem lehet gazdagon szirnyalé. A leg-
egyszer(ibb meséket véve alapul, a szavak jelentésének dtlagosan 50-70%-4t nem ismerték.
Hidnyos volt a tirgynevek ismerete is, de az elvont fogalmaké még inkabb. A két8szavak, vi-
szonyité szavak, utalészavak hidnya silyos értelmezési gondokat okozott.



Magyardzatot igényelt ki a kukta, a kondds, a huszdr, a vitéz, a csizmadia, a foldmifves, mit csi-
nal a kicsogos, a koszoriis, a molndr, a mészdros, a vandorlegény. Bonyolultabb teriilet az elvont
fogalmak kore; a tisztességes, a szorgalmas, a rest, a ravasz, a bugyuta, a hiszékeny, a bdtor, a hds.
A ,bdt uramfia” kifejezésbél a hdt a testrészt testesitve meg ,hdtat forditott az Grnak a fia”
”fordl’tést” kapta. Az ,az, aki”, ,olyan, amilyen”, jonnan, abonnan”, ,az, amelyik” tipusi szer-
kezetek teljes kdoszt okoztak.

Az atvitt értelmd kifejezések, széldsok, hasonléak ugyancsak ,forditist” igényeltek; , fiilon
csipték a ravaszdit”, ,vdrta, mig meg nem unta’, ,egyik szavamat a mdsikba ne oltsem”, ...
Amikor az egyszert, egy szilon futé meséket kellett reprodukalni, kideriiltek a félreértések,
vagy inkibb meg nem értések.

Egy mesét egy-két 6rin nem lehetett értelmezni. Hidba készitette el6 a pedagégus a sz6-
vegértést tartalmi és technikai szempontbdl egyarint, a ,,csapdik” mikodeek.

A mesékkel sem igazin boldogultak, a mondak, elbeszélések még tobb nehézséget jelentet-
tek. A torténelmi témdjd szépirodalmi olvasmanyok veretes szévegei nehezen kédolhaténak
bizonyultak. Egy-egy olvasminyban szinte mondatrél mondatra kellett haladni, minden
4-5. sz6t magyarazni, értelmezni. A szovegésszefiiggések kihamozésa lassi, aprélékos, tobb
6rai munkdt igényelt. 4 6rdn it jutottak el a nindorfehérviri gyGzelem ,megfejtéséhez”; ki
volt a varban, ki honnét tdmadot, ki kit keritett be, ki gy8zott? Tévedések elkeriilésére, ez
nem torténelemtanitds, hanem szévegértési feladatsor. Lerajzolva, jelolve érthetébb, mint a
munkafiizet ,litszatfeladatain” keresztiil.

Kiilonosen nehéz dié volt az emberi cselekedetek értelmezése, ki miért cselekedett ugy,
ahogy. A Fizetés az étel szagiért cimd mesében a pecsenyesiitt okosnak, leleményesnek
tartottdk, amiért a pecsenye illatdért pénzt kért. Dugovics Titusz buta volt, amikért nem en-
gedte a zdsz]6t kitdizni. A furulya cimd mondiban a vak koldus balek volt, amiért a kenyér-
keresetet jelent§ ,eszkozeit” felajinlotta a legendds hird Damjanich tdbornoknak.
Természetesen ebben benne van napjaink 6nz36 viliga, a hidnyzé érzelmi nevelés fehér folt-
ja, de akkor is sz6rnyd, hogy a szovegbdl dradé emberség ennyire nem jut dt, a hésiesség, az
onfeldldozis, a tisztesség nem jelent értéket.

A természettudomdnyos olvasmanyok mésfajta nehézséget jelentettek. Az informdacié-til-
terheltség miatt alig rogziilt bel6liik valami. Az elefintrdl sz6l6 olvasménybél csak annyi,
hogy hatalmas és sziirke, az 6ridskengururdl az erszényben laké kiskenguru.

Sajitos gyakorlat, a munkafiizetek is ezt sugalljak, hogy minden széveg azonos médon ko-
zelitheté meg. Ennek kovetkezménye a feliiletesség, a felszin stroldsa.

A szépirodalmi sz6vegek mélyebb rétegeihez el sem jutnak.

Az ismeretkozl6 szovegek szigori logikai felépitését, az informaciok egymaés melletti és egy-
mdsra épiilését nem is vizsgaljik. A szaknyelv, a szakszavak elsikkadnak. A nyelvi hatrénnyal
kiiszk6d6 gyerekeke sem kapjik meg a mentd6veket, a segits technikakat.

Elképeszts, nem mindsithetd azon feladatok sora, amelyek arra adnak utasitist, hogy mond-
jak el az ismeretk6zl6 olvasmanyok ,tartalmét”, ahelyett, hogy az elsajatitott informécick-
ra, tényekre kérdeznének. A vizsgilt tanuléréteg egyébként is hajlamos a feliiletességre, a
kénnyebb megolddsok keresésére.

Erthets, nem kénnyti a megfelels szavak, kifejezések megjegyzése, alkalmazisa — de e nél-
kiil nincs értelmes tanulds, végiggondolss, értelmezd olvasis.
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ESSZEK

TANULMANYOK,

amelyek a szévegértést lehet6vé tennék. A taneszkozok (tankényv, munkafiizet) nem tartal:
maznak segit6 technikdkat!
Néhany program, minta a Lépésrdl 1épésre segit ugyan kisiskolds korban, de nincs folytatisy.
A gondolkoddsra nevelés, mint a Kritikai gondolkodis fejlesztése cimd program, nem elég
kozismert.
Az a gyerek, aki olvasistudds (technika és szovegértés) nélkiil jut el a felsé tagozatig eleve
kudarcra van ftélve. A nyelvi hitrinyok itt hélabda elv alapjin lavinaszertien zidulnak alg,
és menthetetleniil betemetik.
A négy és fél év utani kép:
* a dyslexidsok egynegyede megtanult olvasni,
® az ildyslexidsok fele szintén

— a szovegértésiik azonban nagyon gyenge maradt
* a technikailag sok hibdval olvasék egyharmada visszaesett a 3-4. osztilyban

— szovegértésiik hidnyosnak bizonyult
® a jol olvasék 5-7%-a kiilonb6z8 okok miatt nem fejlddott tovabb, megrekedt az el tu-
dom olvasni, de nem igazan értem” szintjén.
Osszegezve: A nyelvi hitrinnyal kiiszk6dé gyerekek 32-38%-a nem jutott el az alsé tagozat
végére a kivanatos és sziikséges olvasdstechnika birtokldsdig. 45-55%-uk nem értette az ol-

vasottakat (szévegtipustdl fiiggGen) olyan szinten, amely az 6néllé tanuldshoz alapot adna.
10%-uk enyhe fokd értelmi fogyatékosnak minésiilt.

Szévegalkotds széban és frdsban

AZ EPITOELEMEKROL

Az évodiskoriaknil és az 1-2. osztilyosoknal a székincs sziik volta meghatirozénak bizo-
nyult. Vizsgiltuk a széhasznilatot és a gyakorisigi mutatékat.

A székincs 6sszetétele a kovetkezSképpen alakult: leggyakrabban hasznalt a hatdrozott név-
el6, koveti az és, a hogy kot6szd, csak ezutin szerepeltek a gyakoribb fénevek, majd az igék,
nagyon kevés a melléknév, a szimnév, az egyéb széfajok elvétve fordultak el8.

A toldalékok hasznilata nagyon bizonytalan, sokszor hibis, ez a képzdk, a jelek és a ragok
alkalmazdsdra egyardnt igaz.

A mondatalkotdsok szintjét a fentiek alakitottik. A leggyakoribb mondatfajta a témondat
volt, dltaldban egyszeri allitdsokat fogalmaztak meg. A spontin beszéd elemzését rejtett
magnetofon segitségével rogzitett anyagon végeztiik. A hatalmas anyag 6sszegzése figye-
lemremélt6 eredményeket hozott.

ATLAGEREDMENYEK:
FONEV IGE ~ MELLEKNEV SZAMNEV KOTOS70
4-5 évesek 40 21 4 - 2
6-7 évesek 56 24 9 13 S

Ennyi 6nall6 lexémit haszniltak beszédiik soran.
A sz6r6dis a két legnagyobb széfajnal 10-150.



Egy egyetlen alkalommal hasznilt lexémék szima nem volt il magas, nem haladta meg a
10%-ot, a 2-10 alkalommal haszniltak 32%-os ardnyt mutattak, a tobbi az él6beszédben
leggyakrabban forgok korébdl keriilt ki.

A fonevek koziil az ember, a liny, az igék koziil a volt szerepelt a legtébbszor. Nagyon sok-
szor az 1z€ toltelékszo helyettesitette a megnevezend6t, de a vagyis szintén magas ardnyban

keriilt eld.
A fentiekbdl kovetkezik a széismétlés gyakorisiga.

A SZOVEGALKOTAS, A SZOBELI FOGALMAZAS

A képolvasis dltaliban kimeriilt puszta felsoroldsban, mi van a képen? Kérdésekre egy-egy
mondatos vilaszok sziilettek. Az 1-2. osztilyosok 2-3 6sszefiiggé mondata ritkin mutatott
rartalmi osszefiiggést, inkabb csak az és kotdszo kototte Sket dssze.

A leggyakoribb forma: 4 képen van a postds. Tdskdja van. Es a néni dll a kapuba.

A cselekvések egymadsuténja, a szereplSk térbeli elhelyezkedése, a jellegzetességek megfi-
gyelése, a szinek, formik az 6nill6 megfogalmazas sorin alig fordultak el6.

A képsor segitségével torténd szovegalkotds szintjét a képek szima hatirozza meg. A gyere-
kek 70%-a egy-egy képrél 1-1 mondatot mondott, 17%-uk egy-egy képrdl 1-2 mondatot,
13%-uk 2-3 mondatot. A mondatok 65% volt tdmondat, 30%-a egyszerd bgvitett mondat.
A mondatoknak csupin 33% volt tartalmilag és formailag is helyes, a t6bbi vagy egyik, vagy
mindkét szempontbdl hibds.
Jellemzden alig fordultak el6 a relciés székines nagyon sziikséges anyaginak elemei. Nem
azt mondtik, hogy mellette, elStte hanem azt, hogy ott van. Az idébeli reléciéban egyedural-
kodé volt az akkor, sem az elobb, késobb, sem a majd nem szerepelt.
Az 6sszehasonlitdst nem a magasabb, alacsonyabb, ugyanakkora képviselte, hanem a kisebb
és a nagyobb. A torténetek befejezését is dltaldban egy mondattal oldottik meg. A gyerekek-
nek kozel fele ezt sem tartalmi 6sszefiiggéssel kapesolta, hanem meseformulaval: It  vége,
fuss el véle! Most is élnek, ba meg nem haltak. A torténeteket is igy fejezték be, holott ez nem
volt a torténethez kapcsolhatd.
A kérdésre, hogy mi torténhetett ezutdn (az utolsé kép utin vagy az elhangzott torténet
utdn), ilyen vilaszok fordultak el8 nagy szamban: Es elmentek haza.
A 6-7 évesek mindossze 10%-a képzelte el csupdn a torténet logikai folytatdsit és fejezte be
2-3 mondattal.
A mesék, torténetek reprodukaldsa sokkal sikeresebbnek bizonyult. Hasznaltik a széfordu-
latokat, az dllandé elemeket. A cselekmény egy-egy eleménél leragadtak, Hofehérke torté-
netében a legérdekesebb elem az volt, hogy bement a tdrpék hizdba (lakdsiba), mert azt hit-
te, hogy nem lakik ott senki. A cselekmény 1-2 eleme fordulata kimaradt. A kevésbé ismert
mesék szereplGinek nevére nem emlékeztek, helyette a liny, az asszony, az az ember szere-
pelt, mostoha helyett boszorkany, eléfordult dtkoltés is Holle any6 helyett Hollé anys, Mirké
kirdlyfi helyett Mikro kirdlyfi. A 1ényeget mintegy 40%-uk visszaadta.

A 9-10 évesek, a 3-4. osztilyosok sz6- és irisbeli szovegalkotdsit, fogalmazdsit egyarint
vizsgiltuk. A mesék, torténetek reprodukaldsa volt a legsikeresebb itt is. A torténetek cse-
lekményszovését tobbé-kevésbé kivették, a lényegkiemelés azonban itt is esetleges volt.
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e A tanul6éknak valamivel t6bb mint 10%-a idegen elemeket szétt bele a térténetbe, meséhe,

Holle any6 meséjében a lusta liny nyakara kobrit tettek, Hofehérke mostohdjit lel6tte a kj.
ralyfi, Piroska nagymamadja porkoleot f6z6tt a farkasbol.
Haszniltik a kezd6 és befejezé nyelvi formuldkat, az dllandé elemeket.
A mondik kicsit nehezebbnek bizonyultak, a nevek, az adatok gyakran elsikkadtak, a meg
nem értett kifejezéseket hibdsan hasznaltak; Hunyadi Janos kétéld karja helyett kétéltii kard-
javal vagott utat a t6rokok kozott.
A képsorokrél torténd szévegalkotds a tanulék felénél nem lépett til a képolvasison. 1-2
mondattal leirtdk mit latnak, de nem sikeriilt végiggondolni mi torténik. El6zmény, kovet-
kezmény nem szerepelt niluk.
Egynegyediik, egyotodiik birkézott meg sikeresebben a feladattal, 6k 4-6 mondatos fogal-
mazast készitettek. Sajnos, ennek a fele is hézagos, hidnyos volt. Csupan 10%-uk képzelt el
és irt le torténetet, amely logikus és kovethetd volt.
Az élményen alapulé6 szovegalkotis sikeriilt a leggyengébben. Tobb témdbdl lehetett valasz-
tani: - Egy kellemesen elt6ltott délutin (vagy vasdrnap)

— Amire szivesen emlékszem vissza

— Velem tortént
Nem viératlanul, azonnal kellett megfogalmazniuk, egy héttel el6bb kaptik a feladatot, gon-
doljik végig, mirél beszélnének, irninak, készithettek emlékeztetdt, vizlatot, jegyzetet. Alig
mérhetd ardnyban készitettek csak ilyent.
A produktumok 4-8 mondatosak voltak, a szélsG pélusok 3 ill. 14 mondat. Furcsa torténe-
tek kerekedtek, volt, aki Ricsi kiposzta-lopdsit, volt, aki jitékos ,eltévedését”, volt, aki a ld-
nyok 6ltozkodésének kilesését mutatta be. Egységesek abban voltak, hogy az élmény hiany-
zott bel6liik. Szdraz bemutatds, megjegyzés arrél, hogy jot nevettek, de hogy mi volt a vi-
ddmsdg forrdsa, mi volt bel6le maradandg, arrél nem esett sz6.
A jellemz6 forma a szébeli szovegalkotdsnal:
1., Akkor délutdn... amikor jol to. tottiik el, ... akkor, iz¢, e. mentek a gyerekek... én is a kdposztds
kertbe. Figyé. tiink, a Ricsi meg lopta a kdposztdt, ... jo sokat. Annyit, izé rohogtiink. 70 egy délutdn
vd. t.” (3. osztilyos K. A.)
2. ,Mi meg akkor ... e. gondii. tuk, hogy meglessiink a linyokat... izé, a tornadra elétt, amikor f0.
hiizzdk a tornarubdt... vagyis amikor vetkozkottek. E. kez. tiink rohogni, észrevették, megkerget-
tek, ... meg még vizet is locsii. tak utinunk. A tandr bicsinak is bedrii. tak, ku... vagyis jo nagy bal-
hé vo. t.” (4. osztilyos O. M.)
A szdkincsbizis til sziik, ezt forgatjik. A mondatalkotds nehézkes, sok a sziinet, a hézagpot-
16 szavak hasznélata. A széfajok koziil az fonevek, az igék, az idShatirozé szavak, a néveldk,
a kotgszavak szerepelnek. Melléknév nem is fordul el8.
A cim és a tartalom nincs igazi 6sszefiiggésben.
Elemi muifaji ismeret kimutathat6 az elbeszélésre vonatkozéan. A helyszin szerepel, az id6t
a jellegtelen akkor helyettesiti, a szereplk megnevezése hiinyos, bemutatasuk nem szere-
pel. Pirbeszédet nem alkalmaztak. A szerepl6k beszédét olyan szinten sem mutattik be,
hogy mondta XY.
Az elemi szerkesztés ismeretelemei megtaldlhatdk, bar hidnyos az alkalmazés. Az els fogal-
mazdsban megtaldlhaté



az elézmény: kimentek a kdposztdskertbe

az esemény: a kdposztalopds

a kovetkezmény: hidnyzik.
A masodiknal

ok: leskelodni akartak

okozat: észrevették, megtoroltik

befejezé gondolat: tulajdonképpen nincs.
A 4. osztilyos szovegalkotdsiban a logikai tagolds, a makroszerkezeti elemek; bevezetés—tar-
gyalés—befejezés hdrmasa ugyancsak hidnyos, csak a tirgyalds fedezhetd fel, a bevezetés ele-
mei hidnyosak, a befejezést egy ,,értékel6” mondat pétolja.
Szerkesztési alapelvként mindkettSben az id6rend szerepel, ez megfelel az elbeszélés egyik
rendezé elveként.
A 3. osztilyosndl az eseménysor két mozzanatbél ill, a 4. osztilyosnal hairombdél. Mindket-
t6nél az események kapcsolédnak, az el6z6bél kovetkezik az Gjabb esemény. Egyik sem fo-
galmaz meg a torténetbdl tanulsigot, nem alakit ki véleményt arrdl, ami tortént, csak
annyit, hogy jd volt, ill. hogy balbé volt. Kévetkeztetés nincs.
A nyelvi megformilds, a stilus sok kivdnnival6t tartalmaz.
Helyességét vizsgilva csak a tomorségiik j6, a magyarossig, a viligossdg, a szabatossig nem
jellemzé rijuk.
A szép stilus jellemz4 jegyeit is nélkiilozik, a természetesség az egyetlen, amely megtalilha-
t6 benniik, sem a szemléletesség, sem az élénkség, sem a vilasztékossig, sem a viltozatos-
sig nyelvi eszkozei nincsenek jelen. Nem hasznilnak hangutinzé, hangulatfestd, se rokon
értelmd szavakat sem.
Az irdsbeli szovegalkotist is vizsgaltuk a szébelinél bemutatott formdban is:

3. osztilyban mese reprodukaldsa
(10 f6) — elbeszélés képsor segitségével
— elbeszélés élmény alapjin

4. osztilyban t6rténet reprodukaldsa
(10 f6) — elbeszélés képsor alapjin

— elbeszélés élmény alapjin

— j mifajként: jatéktirgy leirdsa
A szobeli szovegalkotdsnal végzett elemzéstSl markins eltéréseket nem tapasztaltunk. Csu-
pdn a hézagpotlo szavak és a sziinetek kiilonboztetik meg a két nyelvi szint eltéréseit. A ter-
jedelem nem bévebb, sok esetben inkdbb szikebb, pedig tobb id6 illt rendelkezésre. A szer-
kesztés hasonlo, a szovegfoltok csak néhdny tanulénil jeleznek legalabb formai tagolasi ki-
sérletet. Alapelvként csupén az id6rendi felépités fordult el6 (sem a helyszinek, sem a sze-
repl6k szerinti nem). A makroszerkezeti jellemz6k ugyanigy hidnyoztak. Sajnos, a stilus
sem bizonyult jobbnak.
3. és 4. osztilyban egyardnt valamennyi fogalmazést elgkészitették a pedagégusok. Vala-
mennyi anyaggytjtési médot alkalmaztik (megfigyelés, olvasis, visszaemlékezés, fantizia).
Uj feladathelyzetként a cimadast a tanulék végezték, 6nalléan.
Az elemzést a kovetkezd szempontok alapjin végeztiik.
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3. OSZTALY 4. OSZTALY

1. A cim: érdeklédést keltd, talilé 1 2
elfogadhaté 4 4
rossz, hidnyos 5 4
2. A mondatok szdma: 3-5: 7 2
6-8: 2 2
9-12: 1 3
ebbil  értelmes 55% 60%
értelmetlen 45% 40%
témondat 74% 68%
bévitett mondat 23% 28%
oOsszetett mondat 3% 4%
3. A mondatok viszonya: hibdtlanul kapcsolédnak 10% 15%
hézagos 50% 50%
nem kapcsol6dnak 40% 35%
4. A fogalmazds felépitése: jol szerkesztett 10% 18%
kevés hibaval 55% 55%
rossz 35% 27%
5. Az anyag elrendezése:  logikus (id6rend, térbeli) 10% 16%
kevés hibaval 48% 50%
zavaros 42% 34%
6. Széhaszndlat, stilus: ~ gazdag, egyéni, talalo 2% 4%
viltozatos, gordiilékeny 2% 6%
hétkoznapi, szraz 60% 60%
szegényes 60% 52%
bébeszédd, dagilyos 8% 10%
il tomor 50% 50%
hasznil rokon értelmd,
ellentétes jelentést szavakat 2% 4%
hasonlatot, megszemélyesitést 1% 4%
7. Szoismétlés: nincs 3% 5%
(indokolatlan) eléfordul 11% 12%
gyakori 86% 83%

Egy-egy jellemz8 szerint az elbeszélés élményen alapulé miifajibél:

»A horgdszati élmény

Elmentiink az Olivérel a halastora horgdzni. Az Oli kuk-kacot rakot a botydra. Beis kapta
egy kis hal nemis kelet nekiink viszadoptuk. Azutdn még eset az Oli tob kishalt de ketd naggyobat
is. Evitiik haza, a mama megsiitote abalt jovdt azoszes.” (3. osztalyos H. A.)

wMoziba votunk J

Szombaton meknéztiink egy filmet, a cimre a nyavaja tugya de a Szilvesztersztalonn jdccott bene.
Akora pofonokat osztogattott, hogy nem gydsztiink rohigni. Mindenkit jokiosztot 6let a nyertes
sok pénzt nyert. Nagyon tecet a film, joszorakosztunk. Vasdrnap is moziba megyiink, ha lesz pénz
mega ddrido.” (4. osztilyos H. L.)

A 4. osztily ij miifajabol, a leirisbol legkedvesebb jatékukat kellett bemutatni. A jellemzé
szint:



A jitékom

A legkedvesebb jatékom a kékjdtékmackd. Ma nem tudom kitiiis kaptam régen van. Nemnagy de le-
pet vele jaccani. Kék szine kétkeze és kétliba van. A szeme gombol van, ruba nincs rajta. A keze a
Jiba kifelé vandval. Jo jaccani van kiis lebet mosni mer piszkos.”

A megfigyelés pontos, a bemutatis kicsit kevésbe sikeres, egyértelmiien a nyelvi eszkéztir
szegényessége miatt. Formai tagoldsa nincs, de tartalmi szempontbdl az els6 két mondat a
bevezetés. A leirds sorrendje az anyag térbeli elrendezését mutatja; globélis, majd részlete-
26 a leirds. Fentrdl halad lefelé. A téma kifejtése hidnyos, de lattat, el lehet képzelni a jaté-
kot. A befejezés kicsit suta, nem is igazi lezdrés.

Az értelmezd olvasist a dolgozatok zoménél megneheziti a rettenetes helyesiras. Sokszor in-
kabb sejteni lehet, mit akart {rni a tanul6. El6fordult, hogy némén olvasva sem értettiik,
amikor hangosan felolvastuk, valaki megértette koziiliink, esetleg maga a felolvasé is.

Ilyen volt a macké liba, amelyik ,kifelé van dllva”, tehit kedvesen kétoldali csimpis.

Volt olyan is, amivel nem tudtunk mit kezdeni; Oli halat ,esez” — mi lehet?, vagy miért kell
a vasarnapi mozihoz ,,ddridé”?

Nem kénnyitette munkdnkat az sem, hogy a vizsgélt tanuléréteg kozel 2/3-a nagyon csi-
nya, esetenként alig olvashat6 kiilalakkal ir. Pontatlan, hanyag a bettiformalis, a betdkotés.
Az iristechnika hidnyossigai halmozottan sok, figyelmetlenségbél fakad6 hibit okoztak
még a fentiek mellett (ékezetek, kihagydsok).

OSSZEGEZVE:

A szovegalkotds az az anyanyelvi teriilet, amelyen az 6sszes t6bbi teriilet hidnyossigai meg-
jelennek.

Kiindulépontunk, a beszédtechnika, az élébeszéd és az olvasis hidnyossigain 4t a szébeli
szdvegalkotdsra hat negativ médon. A székincshidny mindkét nyelvi szinten gyenge ered-
ményeket hozott. A reléciés székincs hidnya a szovegértési problémakon keresztiil a széveg-
alkotdsban is megmutatkozott. A toldalékok helytelen hasznilata értelmetlenségi hibak for-
risa. A mondatok elemei a fentiek, ezek hidnyossigai lehetetlenné teszik a mondatalkotist,
a mondatfiizést megfelel§ formaban.

A nagyon gyenge nyelvi ismerettel iskoldba keriil§ gyerekek 4-6 év alatt sem tudtak elfo-
gadhaté nyelvi tuddsig eljutni. Tizszeres hdtranyokat nem lehet ennyi id6 alatt semmissé
tenni. Lemaradasuk 10 éves korra is tobbszorés marad. A kovetkezetes fejleszté munka ha-
tisa is csak egynegyede, szerencsés esetben egyharmada az elvirtnak.

A nyelvi ismeretek hidnya a kifejez6képesség elégtelensége mellett a helyesirési, nyelvhe-
lyességi problémak tomkelegét halmozza fel hélabdaszerden.

A csalddi és mikrokornyezeti hatdsokat az iskola tompitani képes, de felszimolni nem.

Osszegzés, ténymegdllapitds, tanulsdgok leszirése,
a tapasztalatok alapjan a fejlesztési lehetdségre utaldsok

5 éves tényfeltiré munkank els6 fejezete lezdrult, a folyamatos mérések adatait sszesitet-

tiik. Telepiilésenként, intézményenként és gyerekenként 6néll6 6sszesitd anyagaink vannak.
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TANULMANYOK,

[ Az iltaldnosithat6 megillapitisok az els6dlegesek, de minden esetben fontosnak tartjuk 5

sz€ls6 pélusok megemlitését is.

Kutatisi teriiletiink olyan telepiilésekre korlatozédott, amelyek zdrtak; nincs munka, nincse-
nek kitorési pontok, nincs fejldés, nincs hizéerd, nincs kulturilis élet, nincsenek lehet6sé-
gek.

A sziil6k aluliskolzottak, szakképzetlenek, zommel munkanélkiiliek. Az anyagi 1ét korlato-
zott, segélyekbdl, jaradékokbdl élnek. A viros peremén él6knek csak annyi az ,elényiik” a
falun él6kkel szemben, hogy a viros hiizéereje, a plézik, a kirakatok viliga magnesként
vonzza Gket. Amig az utébbiak csak ritka ajindékként ldtnak ilyet, az el6bbiek gyakrabban
lithatjak.

Az informdcidk forrisa, a tanintézményeken til, a TV, a kisbolt és az utca, az otthon falain
kiviil.

A nyelvi hitrinyok elsGdleges oka a csalddi kornyezet, a mikrokérnyezet. A kisgyermek ana-
l6gids tton sajititja el a székincs alapvets készletée, a nyelvi struktirakat, a mondatalkotis
alapjait (a toldalékok haszndlatdval), a mondatfiizés jartassigat. Az alapvetd kommunikécids
képességeket megalapozé szokdsok; a koszonés, a kozlés, az informacickérés és -adds, a kér-
dés, a megbeszélés formuldi is igy jutnak birtokdba.

Az iltalunk vizsgilt gyermekek az 6vodiba a fentiek hidnyéval, alig értékelhetd szinttel ke-
riiltek. Viltozé korban kezdték az 6vodai életet, 3—4-5 éves korban. A megkésett beszédfej-
16dés szinte valamennyiiiknél jol érzékelhetd volt. A hangképzés hibdi miatt minden harma-
dik gyerek beszéde csaknem érthetetlen volt, inkdbb sejthetd mint érthetd. A tirgyi vildg is-
merete is hidgnyosnak bizonyult, a megnevezések helyett mutogatissal probalkoztak. A jité-
kok koziil a bohéc, a hintd, a babahdz, a mos6gép, a bolesd, a tollaslabda — de volt olyan, aki
babén és labdin kiviil egyetlen jatékot sem tudott megnevezni. A buitorok, az edények, a ru-
hadarabok koziil is csak néhdnynak tudtdk a nevét. A kérnyezet tirgyait, él6lényeit hasonlé
médon nem tudtik megnevezni. A gytjt6fogalmak szinte teljesen hidnyoztak a nyelvi esz-
koztarbol.

A kanilon kiviil nem ismerték az evSeszkézok nevét, az ételek nevét sem. Minden husétel
csak his megnevezést kapott, a f6zeléket egyiltaldn nem ismerték, a sz6t nem haszniltdk.
A gépek, szerszdamok ismerete is ugyanilyen volt, a legtobbnek nem tudtik a nevét, de né-
hinyndl tudtik mire val, amivel dsnak — ds6, kapa, gereblye, amivel kicsavarik a szoget —
csavarhizé, fogd.

A funkci6 ismerete dominalt az dgynemd, a lakdstextil terén is; fiiggony helyett, amit az ab-
lakra raknak, az asztalteritG helyett, ezt takarik a 4gyra vagy a asztalra.

A tisztilkoddsi eszk6zok, higiénés tirgyak, eszk6zok esetében a szappant, a toriilk6z6t, a
fogkefét kevésbé ismerték mint a rizst és a kolnit. A

Az illandé nyelvi szerkezeteket szinte egyiltalin nem ismerték, nem értették: elment sze-
rencsét prébilni, lefiilelte a csalét, elszalasztotta a szerencséjét, rimosolygott a szerencse.
Mondatalkotdsuk tobb hibatipust mutatott: hidnyos, befejezetlen mondatokat; hibds, hely-
telen toldalékolds miatt nem értékelhetSeket; egyeztetési, nyelvhelyességi hibasakat.
Gyakoriak az egyszavas és a témondatos vilaszok.

A szdkincshidny minden nyelvi megnyilatkozédsra ranyomta bélyegét, hiszen ezen alap nél-
kiil nem mikodéképes a nyelv.



A kozlés, a szandéknyilvinitis elemi normii nélkiil kezdték az 6vodai életet. Csak néhany —

szizalékuk ismerte a kérem, a kérem szépen, szeretném, legyen szives formulat, kicsit tobb
2 koszonom kifejezést.

A gyerekek felénél tapasztaltunk erszakos, agressziv magatartist, elvenni a mésikt6l vala-
mit, fellokni, megiitni — mindezt durva, nyomdafestéket nem tiiré nyelvi megnyilvinulissal
Kisérve. Dobbenetes szavak, kifejezések hangzottak el a kicsik szdjabol, amelyeknek a jelen-
tésével, a tartalmdval sem lehetnek tisztiban (jé esetben)!

A beszéd formai oldaldra visszatérve jellemzé a zongés—zongétlen massalhangzok keverése,
inkdbb a zongétlenités felé: biza — pusza, gomb — komp, elvitte — elfitte, gyerek — tyerek.
A cigdny szdrmazéstaknal a masik nyelv (pl. a beds vagy az olih) hangképzési mechanizmu-
sa, fonémarendszere is jelentkezett: tytik — csuk, gyik — dzsik, gyerek — dzserek. A magin-
hangzoknal az &, az 8, az 1 hidnya: kér — kir, 6reg — ereg, fiile - file.

A muilt id6 képzését, a feltételes mod jelének hasznalatit egyiltalin nem tapasztaltuk: az apa
el van menve, odamennének helyett odamennék.

A hidnyz6 szavak helyettesitésére leggyakoribb az az néveld: és akkor az ott 4ll, az meg oda-
megy.

A nyelvhelyességi hibdk dllandéak: -suk, siikolés; meglissuk, tudhassa, levehessiik.
Szovegalkotdsuk nem igazin nevezhetd szévegnek. A mondatok egymds mellettisége nem
tiikroz kapcsolédast. 2-3 mondaton tili széveget spontin beszédiikben is ritkin alkotnak.
Szovegreprodukildsra alig hallottunk példit, nem ismernek meséket, filmeket a tv-bél.
Mindent néznek show-mtsorokat, vetélkedéket, reklimokat, akciéfilmeket — ezekrdl be-
szélnek is, amit megértettek vagy csak azt, ami tetszett.

Az 6vodai anyanyelvi nevelés hatdsira a sz6kincs béviilése tapasztalhatd, elsésorban a tirgyi
vilig megnevezése terén. Sokkal kisebb mértékben, de megjelennek az elvont fogalmak is;
josdg, josziviiség, batorsig, okossig.

A mesék, torténetek hallgatisa soran a nyelvi szerkezetek is rogziilnek kisebb-nagyobb mér-
tékben az emlékezetben. Sajnilatos, hogy tobbségének jelentésével nincsenek tisztiban. A 6
évesek is ugyanazt ugyanazzal magyariztak: megtaldlta a szerencséjét; kereste a szerencséjét
és meg is taldlta. Mi az a szerencse? — azt nem tudom, lehet, hogy pénzet taldlt. Fiilon csip-
ték — azt jelenti, hogy megfogtik a fiilinél fogva és hiiztik.

A mesék kezd§ és befejezd formulii ill. egyéb kifejezése meg-megjelennek a szévegrepro-
dukilisban. Egyszer volt hol nem volt. Boldogan éltek, mig meg nem haltak. A meséknél
jellemzé az egy-egy mozzanat kiragadisa, a cselekmény kovetése, a fordulatok visszaadasa
csupdn 8-10%-ukndl jelent meg.

A beszéd tartalmit vizsgilva a szituativitis jellemz3, nehezen kévethets, hogy mirél van sz6
egyaltaldn.

A beszéd formai oldaldn a hangképzésben megjelennek a hidnyzé hangok, de a tévesztések
tovibbra is jellemz6ek. A hidnyzé maginhangzok beépiilnek, de a szokds révén visszatérnek
a helyteleniil hasznilt szavak. A massalhangzokndl a zéngétlenités jellemz8 maradt.

A legproblémisabb teriilet, a reldci6-szavak ismeretének szinte teljes hidnya, az 6vodai évek
alatt megjelenik; a helyre vonatkozéak: alatt, mellett, f6lé; az idére vonatkozéak; el6bb, ké-
s6bb, majd; mennyiségiek; sok, kevés, néhany, tomérdek; hasonlésdgiak: ugyanakkora, ki-

sebb, ugyanolyan, hasonlé.
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== Haszniltuk kis mértékben épiilt be a gyerekek beszédébe.

ESSZEK

TANULMANYOK,

Az évodai anyanyelvi nevelés hatdsa azoknil a gyerekeknél vélt kimutathatévi, akik legalsby,
3 évig jartak 6voddba. A rugalmas beiskoldzas lehetGségének kéoszonhetGen sok az olyay
gyerek, aki 3—4 évig volt 6vodis, arinyuk 34%-os. A 2 évet 6vodiban toltGek eredményes.
sége jelentésen kisebb mértékid az anyanyelvi teriileteken, az 1 évig jaréknal pedig értelem-
szerten még szerényebb. Akik alkalomszertien vagy nem jirtak 6vodaba olyan nyelvi szin-
tet mutattak, amely 2-3 éves gyerek szintjének felelne meg.

A fenti képet drnyékolja, hogy a fejl6dési szintet a kiinduldsi ponttél kell szdmitani. Mive]
az 6voddba keriiléskor szokincsiik par tizt6] a masfélszazig terjedt, az 6vodai évek alatt meg-
otsz6rozddve, meghatszorozédva is nem terjedt til az egyezer sz6 ismeretén. Tehdt a beis-
koldzaskor j6 esetben is 6t-hatszoros a lemaradds, a nyelvi hitrany, a tobbi gyerekkel 6ssze-
hasonlitva, de el6fordult a tizszeres is.

MELY TERULETEKEN TUDNA EREDMENYESEBBEN SEGITENI AZ OVODA?

* Képek segitésével a szokincs bévitésével targykorosen: pl. hazidllatok: tyiik, kakas, kacsa, li-
ba, tehén, borji, 16, csiko, kecske, gida, birka bdrdny, ... biitorok: asztal, szék, fotel, dgy, heverg,
szekrény, komdd, puff, ... A mesék kapcsin vissza lehetne utalni ezekre: Hogy nevezziik a
kecskemama kicsinyeit?

A képek alapjin mondatok alkotdsaval: pl. Milyen szdrnyasokat litunk a baromfiudvarban?
Hova hajtjik be a tebenet? Hol szaladgil a kiscsiké? Igy lehetne gyakoroltatni a toldalékok
helyes hasznilatit, a helyes mondatalkotist.

Az illandé6 nyelvi szerkezeteket a mesékbél kiemelve értelmezni lehetne; pl. rdmosolygott a
szerencse, végre valahdra neki is szerencséje lett, sikeriil az, amire vdgyott, amit szeretett volna.
Ismeretiiket tigy lehetne megerdsiteni, hogy rikérdezni az idé multaval.

* Egy-egy mesét huzamosabb idén keresztiil djra és jra véltozatlan formaban mesélve, a
mesékrél beszélgetve, a reprodukilds képessége fejleszthetd.

Képsor segitségével vagy applikiciés képekkel segithets az emlékezet pontossiga. Igy le-
het a csomépontokat kovetni vagy az eseményeket elbbre vinni. Pl. : A kismalac és a far-
kasok cimi mesénél fokozatosan felrakni a kismalac hdzit, a kopogtaté farkast, a beenge-
dés fokozatait, a forré vizes fazekat, ...

Sok-sok ritmusos vers megtanuldsival a pontos szévegmonddshoz tapsoldst, kopogist,
tinclépéseket kapcsolni. A memoriterek rohamosan bévitik a nyelvi eszkdztirat. A rit-
musérzék fejlesztésével a hallds, a beszédritmus (sz6tagok) is fejlédik. Ez még bévithets a
versek éneklésével ill. dalok éneklésével. Alkalmasak mindkét teriilet fejlesztésére a kisza-
molok, a korjatékok, a fogbeskak, a felelgetsk.

Mindennapi beszélgetés tirgyai lehetnek az évszakok, a hénapok, a hét napjai, a nap-
szakok. A jitékok elrakdsinail, rendezésénél a helyitk megnevezése; a babit a mackd mellé,
@ babakocsit a polc ald, a pillangot a mébecske moge — segitené a reldcié-szokincs kialakuldsat,
fejlédését. Vissza is lehetne kérdezni: hol van a mackd helye? A labdajatékoknil is be lehet-
ne épiteni ezt a székészletet: Tedd a labdit a libad elé, a jobb oldalra, a bal oldalra, emeld a
fejed folé!

A manudlis képességek fejlesztése érdekében az ir6- és festdeszkozok helyes fogisaval kel-

lene megismertetni Sket. (Sok gyerek gy keriil iskoldba, hogy goresésen marokra fogja



gket, til lent vagy tidl fent fogja.) A szinezés technikéjit kifest6 konyveken lehetne gyako-
roltatni. A rajzolds soran mindez jél fejleszthet8, j6 beidegzédések alakithatdk ki, a hibdk
még korrigdlhat6k. A rajzolds sordn is fejleszthetd a szokincs; rajzolj a haz folé napot, elé ke-
ritést, mellé almafit! Meséld el, mit rajzoltal!

o A szinek ismerete is fejleszthetd; legyen piros a hiztetd, sirga a nap, kék az ibolya... A kéz
iigyességét fejleszti a homokozis, a gyurmidzis, az olléval val6 vigds, a ragasztds, a
gyongyflizés, a kirakés jatékok is.

Sok idé6t toltoetiink az 6vodakban. Lattunk példat a felsorolt tevékenységekre is, de egyrészt

keveset, masrészt hidnyoltuk az egymdsra épiilést, a tevékenység kapcsoldsit.

Nagyon kevés volt a beszélgetés, a kérdés, a tudatos beszédfejlesztés. A beszédmiivelés szin-

te teljesen hidnyzott.

Természetesen nem gondoljuk, hogy az 6voda iskolét jatsz6 intézménnyé kellene, hogy vil-

joﬁ, csupin a meglévé foglalkozisok kicsit méasként alakitdsival segithetne a nyelvi hitri-

nyok tompitdsaban, a csaldd ilyen irdnyd hidnyos tevékenységének pétlisiban.

MELY TERULETEKEN TUDNA EREDMENYESEBBEN ALAPOZNI

AZ ISKOLA?

¢ Az 6vodival kézosen minden 5-6 éves gyerek iskolakésziiltségének pontos és alapos fel-
térképezésére épitve tervezni a bevezetd id6szak feladatkéreit. A PREFER-teszt tekint-
hetd a legteljesebbnek, hiszen kimutathaték a fonémahallds, fonémaejtés sajitossigai,
esetleges hibdi, a székincs mennyisége és mindsége, a relicié-szokines ismerete, haszna-
lata, a verbalis és vizuélis memoria, a gondolkodas nyelvi szintje és mechanizmusa. Képet
ad a kot6szavak és médositd szavak ismeretérdl, hasznalatirdl is.

A bevezet id6szakban a beszélgetés és beszéltetés minden médjit felhasznilva a fehér
foltok tovabbi feltirisira torekedve kellene szervezni a tevékenységet. A jelen gyakorla-
tat6l eltérve, viltogati kellene a tevékenységi formakat 15-20 percenként.

¢ Enek- és verstanulds ritmusjitékkal; kopogis, tapsolds, kéz-, ldb-, testmozgis.

* Mesehallgatis, beszélgetés; a verbilis memoria és a kifejezGképesség fejlesztésére.

* Képekrdl szégytijtés, mondatalkotis, torténet kitaldldsa; a vizulis és a verbilis memoria
egyiittes fejlesztése és a kifejez6képesség fejlesztése érdekében.

* Hanglevilasztds, hangokra bontés; az analizdl6 képesség fejlesztésével a betiitanulds el6-
készitése. A hivoképek nevének gyakorldsa 6sszekéthet a kezdShang hangoztatisaval:
iiveg — ii, virdg — v. Célszeri a mdssalhangzok levélasztisit pattintdssal végeztetni, hogy
véletleniil se kapcsoljanak hozzd maginhangzét.

* Fonémahallds, fonémaejtés fejlesztésével az olvasistanulds (betlitanulds) elSkészitése;
utinmondassal, hangutinzé gyakorlatokkal, artikuliciés gyakorlatokkal (ajakmozgis, tii-
kor hasznilata). Kiilonosen segiti a fenti teriilet fejlédését a minden hanghoz kapcsol6dé
rovidke versek megtanuldsa, a nyelvtérék mondogatisa.

* Szokésok kialakitisa: minden nap mésik tanulé mondja el milyen évszak, milyen hénap,
hanyadika, a hét melyik napja van, milyen az id6jéras el6rejelzése, milyen névnap van.
Célszert a bevezets idGszakot gy nyujtani, ahogy az adott nyelvi szint megkivanja. Nincs
értelme addig a betitanitast elkezdeni, amig a hangok pontos ismerete, ejtése, mas hangok-

t6l valé megkiilsnboztetése ki nem alakul. Erdemes erre a teriiletre 6-8 hetet részénni.
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ESSZEK

TANULMANYOK,

mm— MILYEN TANKONYVET, PROGRAMOT ERDEMES VALASZTANI?

Kizirélag olyan program hozhat eredményt, amelynek a betdtanitisa pontos hangtanulisop
alapszik, amelyik lassd itemd, amelyik maximalisan tigyel a homogén gitlis elkeriilésére
(nem tanit egymdshoz kozel hasonl6 képzési helyi hangot vagy formai szempontbél hason-
16 betiit). Célszert olyan tankonyvet keresni, amelyik kovetkezetesen épitkezik az olvasss
folyamatiban, hang-betd, szétag, sz6. A hangokra bontist képek nevén végezteti; csak az
tires szokeret adott, jelolni kell a szétagok hatarét, szétagonként a hangok szdmit, szinezni
a tanulandé hangot.

Meg kell jegyeznem, hogy vannak olyan tankonyvek, amelynek a hangtanitdsi gyakorlata té-
ves, Osszekeveri a hangot a bettivel: pl.: a szdll sz6 szerintiik négy hangbél 4ll: oooo. Ez a sz6
3 hangbdl, 4 betiibdl 4ll! Segitenek azok a tankdényvek az dsszeolvasis tanuldsiban, amelyek

jelekkel dolgoznak: tolltarté: t%ll —tar - tl?

\_/

Erdemes olyan tankényvet keresni, amelyikben egyarint kovetkezetesen szerepelnek hang-
és betii-felismerési gyakorlatok, sz6sorok, sz6oszlopok, mondatok, szévegek.

Ez utébbiakat nemcsak elolvasni kell, hanem értelmezni is. A szavak jelentését meg lehet
magyardztatni, mondatba lehet foglaltatni. A mondatok minden szavira ré lehet kérdezni,
le lehet rajzoltatni a jelentését. A sz6vegek minden mondatira ri lehet kérdezni, a tartalmit
el lehet mondani, lehet réla beszélgetni, el lehet jtszani. A parbeszédek megértését a bibo-
zds, a dramatizélt olvasds megkénnyiti.

Nem szabad olyan tankényvesalddot valasztani, amely 5-8 darabbél 4ll, til stlyos, il terje-
delmes. Fenndll annak a veszélye, hogy l6versenyszertien végigvigtiznak az anyagon, be-
gyakorldsra nem jut id6. A mennyiség hajszoldsa a minéség, az eredményesség rovisira
megy.

A nyelvi hitranyok tompitdsa, a biztos olvasds tudis megalapozdsa érdekében célszerd az
1-2. osztalyt egy egységnek tekinteni. Az olvasds—iras tanitisa, tanuldsa, gyakorldsa elnyujt-
haté.

MIT LEHET TENNI AZ OLVASAS-SZOVEGERTES JAVITASAERT?
Elengedhetetlen, a biztos olvasistechnika kialakitisa, aki beti-felismerési, ésszeolvasasi
problémakkal kiiszkédik, aligha képes az olvasés tartalmdra figyelni.

Minden olvasisi tevékenységnek funkcionélisnak kell lennie, éssze kell kapcsolédnia az ér-
téssel, értelmezéssel.

A hova indult, merre mentek, honnan jéttek, kinek mondta? tipusi kérdésekre adandé vi-
laszokkal a helyes toldalék-hasznalat is gyakoroltathaté, ezaltal is javul a szdvegek értése.
A virhatéan nem ismerds szavaknak azt a mennyiségét célszerd olvasis el6tt megmagya-
rizni, értelmezni, amelyek az elsGdleges szovegértést biztositjak, a tobbit lehet szévegol-
vasis kozben, egységenként, a megbeszélés soran. Ha felmeriil a gyant, hogy nem isme-
rik a sz6 jelentését vagy a kifejezés értelmét, feltétleniil ra kell kérdezni. Arra kell szoktat-
ni a tanulékat is, hogy kérdezzenek, keressék az ismeretlen szavakat. Ezt a tevékenységet
nem szabad 6sszekapcsolni a néma, ért8 olvaséssal, a tartalomra valé figyeléssel. Az elsé
olvasat mindig a tartalomra irdnyuljon, a technikai megfigyelés egy misodik 4ttekintésé-
hez kapcsolédjon.



A szovegelemzésnél kapjanak olyan kérdéseket, amelyekre a szovegbdl kell kikeresni a v4-
Jaszmondatokat (vdlogaté olvasds). Arra kell szoktatni a tanulékat, hogy dolgozzanak a szs-
veggel; aldhizni, megszdmozni, jelélni.

Meg kell tanitani a gyerekeket kérdezni: milyen kérdéseket tennének fel a széveggel kap-
csolatban?

Olyan kérdéseket is sziikséges feltenni, amelyek a sorok mogé littatnak, értelmezést kivin-
nak: miért igy cselekedett, miért gydzhetett, mit gondolhatott?

Sziikséges a véleményformdlds is: mi a véleményed a szerepl8krél, a torténésrél, az ese-
ményrdl, a befejezésrdl?

Szerepet kell kapnia a fantdzidnak is: hogyan lehetne befejezni mésként? miként alakulha-
tott volna masként a helyzet, a sorsa?

A munkafiizetek egy része alkalmatlan erre a fejleszté munkdra. Feladataik egyrészt nem
lépnek til az elemi szovegértés szintjén, mésrészt sok felesleges elem keveredik ide, ame-
lyeknek semmi kéze az olvasmédnyokhoz.

Kérdéseik sablonosak, rutinszeren ismétlédik ugyanaz.

Mindegyik olvasékonyv tilméretezett a vizsgilt gyerekanyag szintjéhez mérten. Egy-egy
olvasminy megértéséhez, a nyelvi fejlesztéshez nem elegendd egy-egy 6ra. A széveg meg-
értéséhez, az értelmezéshez egy feldolgozé és egy—két fejlesztd, gyakorlé éra sziikséges. A
megértést kovetGen lehet csak elmondatni a tartalmat, eljitszatni a torténetet.

Kiilon figyelmet érdemelnek a természettudoményos vagy egyéb ismeretk6z18 szévegtipu-
sok. Mis a feladatuk, mds a funkciéjuk mint a szépirodalmi szévegeknek; a tanulds mecha-
nizmusit, a tanulé tanuldsit kellene szolgélniuk. Némely olvasékonyvben til sok a kevert
tipusu szoveg, nehezen feldolgozhatéak.

A j6 szovegen gyakoroltathaté az informéciok kiemelése, csoportositisa, Gsszefiiggések fel-
tirasa (ok—okozat, el6zmény-kovetkezmény). Az informiécidk feldolgozdsa a tanulis alapja.
Ezekhez alig nytjtanak segitséget, mintit a munkafiizetek.

A killonb6z6 szévegtipusok nyelvezetének, stilusinak elemzése hozzitartozna a szovegér-
téshez. A jelen gyakorlatiaban nem igazin szerepel. Célszer( lenne a régies szavak, kifejezé-
sek szerepét megfigyeltetni, a beszédformulik szerepét vizsgilni, a szakszavak funkci6jat ki-
emelni. A szinonimdk keresése fejlesztené a kifejezés képességét.

Mit lehetne tenni a sz6- és irasbeli szovegalkotis fejlesztése érdekében?

A nyelvtanitis funkcionélisabbé tételével a mondatalakitds, mondatfiizés tudatos gyakorla-
tit kellene kialakitani. A spontin beszéd szintjérél indulva a beszéltetés kiilonb6zé formdit
kellene tervezni és gyakoroltatni. A képrdl, képsorrél valé szévegalkotds mar 1-2. osztaly-
ban is szerepet kaphat. Célszer( ezt kollektiv munkéva tenni; ki tudna kiegésziteni, méasként
mondani, ki gondolja mésként?

A 3. osztilytdl a sz6ban megalkotott torténet felkeriilhet a tébldra, aztin elkezdGdhet a tor-
Iés, a javitds, a korrigilds, a kiegészités. FelfedezhetSk a hézagok, az ismétlédések. A kész mii
lemdsolhat6, ez lesz a minta. A kovetkezs lépésként ennek analdgidjira hasonlét alkotni
6nallan.

Minden miifajnal tanidcsos ezt a sorrendet megismételni; az elbeszélésnél, a leirdsndl, a le-
vélirds tanitasindl. Keveset fratni, sok el6készitéssel, részletes anyaggyijtéssel, mintaadassal.

A kész {rismiivek javitisit hosszas javittatds, Gjrairds kovesse.
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épitésben, a nyelvi megformaldshoz is kapjanak segitséget. .
Az dltalunk vizsgilt gyerekek a tanuldsban akadilyozottaknak tekinthetSk. A szintet hihegeg.

leniil alacsony nyelvi szintrél indulva fejlédésiik nem kielégitd, iskolai teljesitményiik korls.

tozott, a tanuldsi tartalmak felvétele, tirolisa, feldolgozisa 24 évvel marad el az életkoryk.

nak megfelel§ szintt6l. Kis szdzalékuk (18-20%) bizonyult egy részképességben sériiltnel

vagy hidnyosan neveltek, a tébbségnél halmozott rendellenességek mutatkoztak.

Az iskolai elvirdsoktdl valé jelentGs elmaradésuk oka:

1. Az ismerethidny

A gyerekek zéme hétrinyos szociokulturilis kérnyezetben él. Székincsiik szegényes, fogal-

maik kialakulatlanok, rosszul strukturdlédnak. Gyakran nem is hallottak a tébbiek 4ltal is-
mert tirgyakrol, jelenségekrsl. Nem ismerik a nyelvi (és iskolai) normakat. Az iskolai isme-
retek tivol dllnak t6liik, tanuldsra valé késztetésiik alacsony.

2. Részképesség-gyengeség

Ezeknek a gyerekeknek a lemaradsa egy teriileten mutatkozik erételjesen. Ebbe a csoport-
ba tartoznak az olvasdszavarral kiszkodok (dyslexidsok), az irdszavarral kiiszkédék
(dysgrifiasok), a beszédhibésak.

Ok csak szakember segitségével képesek eredményesen fejlédni.

3. Motivdciohidny

Nem ismerik fel a tanuldsban, tuddsban rejlé érdekességet, hidnyzik beldliik az intellektus-
lis kivincsisdg. Az elvont, elméleti teriiletek nem vonzzik éket.

Lass, fokozatos terheléssel lehet prébalkozni.

4. Eretlenség, infantilizimus

Feladattudatuk még nem alakult ki. Nem érettek a kitarté6 munkdra, a szellemi eréfeszités-
re. Szamukra minden csak jiték. Nem kitart6ak, feliiletesek.

Jéatékos, mozgdsos ismeretszerzéssel fokozatosan képesek fejlédni.

5. A tanuldsban akaddlyozott gyermek

Tudésszintjiik nagyon alacsony, ismereteik hidnyosak. Ez a szint sem kivalé médszerekkel,
sem kiilonleges tér6déssel nem fejleszthets gyorsan. Nem érdeklédéek, nincs benniik a kor-
nyezet megismerésének vigya, intellektuélis kivincsisig. Figyelmiik konnyen elkalandozik,
illandéan izegnek-mozognak, matatnak valamivel. Mivel a feladatokat nem értik meg, nem
tudjik megoldani sem. Nehezen fedezik fel a hasonlésigokat és kiilonbségeket, sokat té-
vesztenek. Az egyéni foglalkozisok sem novelik jelentSsen a teljesitményiiket. Nagyon las-
san, nehezen, 6néllétlanul, rossz hatdsfokkal tanulnak, gyakran csak magolnak. A konkrétu-
moktdl nem tudnak elvonatkoztatni.

Szamukra segitS terdpiat csak a Tanuldsi Képességet Vizsgal6 Szakértsi Bizottsig tud java-
solni.



\YARI EVA Tanitdjeloltek
értékvalasztasainak
vizegalata
a kaposvari Féiskolan

'AS SZEMELYES INDITEKA!

S
A TEMAVALASZTAS !

A Kaposviri Egyetem Pedagdgiai Féiskolai Kardn 1998 6ta veszek részt a tanitéjeloltek gya-
korlati képzésében, mint napkézis szakvezets. A hospitdlé hallgatok mellett a kéthetes tani-
tisi gyakorlatot folytaté harmad- és negyedéves hallgatdk is tanulminyozzik csoportunk
hagyominyait, szokdsait, napi életrendjét, valamint maguk is részt vesznek az itt folyé mun-
kiban egy-egy szabadidG-foglalkozis és tandra levezetése erejéig.
Az elmiilt id8szakban tobbszor tapasztaltam a kéthetes tanitdsi gyakorlaton 1évé negyedéves
hallgatéknal, hogy amikor lehetSséget kapnak sajit értékes otleteik, javaslataik el6addsira —
pl. a sajit maguk 4ltal tartand6 szabadidds foglalkozis témdjinak megvilasztdsakor — kevés-
sé élnek az alkalommal, hogy sajat elképzeléseiket hozzik széba. Ugy vélem, szerencsésebb
az az eset, amikor a hallgatdk is aktivan kézremtkodnek annak meghatirozasiban, hogy mi
az a szabadid@s téma vagy tevékenység, ami éltal az adott foglalkozdson meg tudjik csillan-
tani személyiségiik értékeit, amivel a gyermekek szamdra olyan élményt szerezhetek,
amely motivélja 6ket a feladatokban val6 részvételre, illetve felkelti érdeklGdésiiket az adott
téma irdnyiban. Természetesen én is minden alkalommal ajinlok egy csokrot a lehet6sé-
gekbdl, de igy gondolom, hogy mivel mindannyian értékesek, tigyesek valamiben, és 6nma-
gukat, érdeklGdésiiket, képességeiket nilam sokkal jobban ismerik, célravezetSbb lenne, ha
nagyobb aktivitist mutatninak témavilasztiskor, hiszen ezzel sajit dolgukat koénnyitenék
meg. Elgondoldsomat az eddigiekben igazoltik azoknak a hallgatéknak az eredményei,
akiknek sikeriilt sajit személyiségiik értékeit kiakndzva vilasztani szabadidés témit, tevé-
kenységet. A megtartott foglalkozisok egyarint pozitiv eredménnyel szolgiltak a hallgaték
és a gyerekek szamdra. A fGiskoldsok koziil néhdnyan meg is lepédtek, hogy a gyerekekkel
egyiitt 6k maguk is milyen j6l érezték magukat a foglalkozason. Onbizalmuk erésodott, ha-
tirozottabba viltak és a gyerekek tanéréin is szivesebben dolgoztak veliik. A hallgaték dltal
az elemzésen elmondottakbdl kittint, hogy palyamotiviciéjukat is erdsitette ez a pozitiv ta-
pasztalat, amelybd] minél t6bbre volna sziikség palyaszocializacidjuk kiteljesedéséhez.
A hallgatékkal valé munkdm sordn a kovetkezs kérdések meriiltek fel bennem a tanitéjelsl-
tekkel kapcsolatban:

® Milyen érdekldési korrel, értékorienticiéval rendelkeznek?

* Van-e megfelel§ ,adatbzisuk”, amibdl Gtleteket merithetnek a foglalkozisokra valé

felkésziiléshez?
¢ Kialakult-e benniik a permanens mivel6dés igénye és képessége?
* Azon a pilyin vannak-e, amely a szimukra fontos értékek megteremtését segiti el6?
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fmm— Az emlitett konkrét tapasztalatok és az ezek kapcsin felvet6dott kérdések késztettek arry,

hogy a diploma el6tt dll6 tanitéjeloltek értékvilasztdsai képezzék vizsgiléddsom tirgyir,

Mivel személyes tapasztalataim a hallgaték egy részénél nem voltak pozitivak, egyedi ese.

tekbél viszont nem szivesen dltaldnositanék, ezért hipotézisem feldllitisakor kiindulisi alap.

ként személyes tapasztalataim mellett a képesitési kovetelményekben meghatirozott képzé.
si cél volt szimomra az irdnyad6. (HunyaDYy GYORGYNE, 1993)
Hipotéziseim a kovetkezdk:

1. A képesitési kovetelményben meghatirozott képzési célt alapul véve feltételezem,
hogy a végzss hallgatékra jellemzd a permanens miivel&dés igénye és képessége, az-
az rendelkeznek egy olyan ,,adatbdzissal” valamint értékorienticiéval, amely lehetévé
teszi tanitvanyaik felé az egész életen 4t tarté tanulds elvének hiteles kozvetitését.

2. Ertékvilasztisaik lehetdvé teszik, hogy pozitiv mintavé vilhassanak jovend§ tanitvi-
nyaik szdmadra.

3. A hallgatdk altal vélasztott pélya és a megismert pélya kozt nincs olyan kibékithetet-
len ellentmondis, ami meggitolnd Sket abban, hogy a pedagégus pilyin helyezked-
jenek el.

Lappints szerint (LappINTS A., 1998, 133. p.) az értékmegvalésitis ttjanak kiindulé dlloma-
sa az értékrendszer, melyhez szorosan kapcsolédik a célrendszer, amely meghatirozza az
alapvetG nevelési feladatokat és médszereket.

Az értékekre alapozott nevelési tevékenység gyakorlati megvaldsuldsat hdtrédltatja, hogy az
értékekre alapozott nevelés sziikségességét elismerd, fontossigit hangsilyozé vélemények
ellenére nincs a megvaldsitdsra vonatkozé részletes koriilhatirolt koncepcié. Ennek oka j6-
részt a kedvezdtlen tirsadalmi kériilményekben keresendd. Mar a 70-es évek végén megje-
lentek azok a kifejezések: értékvilsig, értékvikuum, amely a 80-as évektdl napjainkig egyre
gyakrabban hallhatdk, s hatisuk egyre erésebben érzékelhetd.

Mivel a gyerekeknek az értékekrdl a tirsadalomban szerzett tapasztalatai iltaliban megle-
het8sen ambivalensek, ezért Iényeges, hogy sok pozitiv értéktapasztalat megszerzésére nyil-
jon lehetéségiik — abban a kézegben, ahol napjaik jelentds részét toltik — mindennapi isko-
lai tevékenységiik soran.

»A gyerek, majd a kamasz értékorientdcidja a tdrsas beilleszkedés folyamatdban, az on- és mdsok ér-
tékelésénck kolcsonbatdsdban alakul. Ebben a folyamatban rendkiviil fontos szerepe van a felndtt és
a kortdrsi referenciacsoportok értékkozuvetitésének, példdjanak.” (R6xusraLvy P., 2001, 82. p.)
Az alsé tagozatos gyerekek szdmdra — életkori sajétossigaikb6l adédéan — ilyen referencia-
személy a tanité illetve az osztily munkdjiban résztvevs fGiskolai hallgatd, aki sajat értékvi-
lasztdsaival, értékorienticidjival természetszertileg hat a rdbizott tanul6kra.

A nevelés ebbdl a szempontbdl értékeket dtadd illetve felismerd folyamatnak tekinthets. Ez
a hatéds természetesen a hallgaté és szakvezetd viszonylataban is érvényesiil, bar intenzitdsa



_ 4z életkori sajitossigok miatt — eltérd. A szakvezetSnek szilird értékrendre alapozva, tu-
datos éreékvilasztassal kell mikodtetnie azt a hatdsrendszert, amellyel a gyerekek, és a hall-
«6k értékorienticiGjit egyarint pozitiv irdnyba befolyisolja.

Ahhoz, hogy 2 pedagbgus (szakvezet§ illetve pedagégus jelolt egyarant) értékkozvetits sze-
repét be tudja t6lteni DeLi IsTvAN (1998) a kivetkezd feltételek meglétét tartja elengedhe-
tetlennek:

o az értékek vildgiban legyen jiratosabb, mint tanitvinyai

o j6l ismerje tanitvinyainak a sziikségletbdzisit, amire bizonyos értékek raépithetdk és

motivéljak a tanuldk aktivitdsit
¢ a nevel6 akarja betélteni értékkozvetits funkeidjit, de ne abszolit megfellebbezhetet-
len értékkdzvetitéként, hanem inkdbb tanitvinyai értéktudatinak fejlesztGjeként.

LapPINTS ARPAD (1998, 91-92. p.) a kovetkezSkre hivja fel a figyelmet:
A gyereket mem lehet dltaldban, és nem lebet direkt modon »az értékekre« szocializdlni (»mondj
igazat<; »légy kozosségi lény<).”
Ugy gondolja, hogy az értékszocializci6s folyamatnak egyik donté hitelforrdsa a szemé-
lyesség. »... 4 megnyilatkozd tandr kongruencidja, onmagdval valo azonossiga az, ami nevel, ami
szocializdl. Csak a személyesség szolitia meg a mdsik ember személyiségét...”
A pedagégus kiilsé megjelenése, belsé tulajdonsagai, cselekedetei, magatartisa, viszonyuld-
sa az egyes emberekhez (gyerekekhez, hallgatékhoz), helyzetekhez, konfliktus kezelési
médjai, azaz személyiségének minden megnyilvanuldsa tudatosan vagy tudattalanul hat ta-
nitvanyai értékorienticiéjinak, értékszocializaciéjinak alakuldsira. Hiteles csak akkor lehet,
ha az el6bb emlitett megnyilvinuldsai 6sszhangban vannak szébeli megnyilatkozasaival,
kommunikiciéjival, metakommunikaciéjival.
Kamasz és ifjikort tanitvinyok (pl.: f8iskolai hallgatdk) esetén az értékszocializicios folya-
matban a pedagégus szerepe kettGs:

e képviseli sajit szubjektiv hitét, vilignézetét

* objektiven mutatja be a sajitjitdl eltérd dllaspontokat.
A pedagégus ebben az esetben a lehetséges éllispontok objektiv bemutatdsival lehet6vé te-
szi, hogy tanitvinyai maguk vilasszanak, azaz nem feltétleniil arra az értékre szocializil,
amelyet & képvisel. (LappINTS A, 1998)
»Az értékszocializdcioban a magatartds és viszonyulds formai elemei azok, amelyek nagy valdszinii-
séggel hatékonyak lesznek... Es a tartalmi elemek lesznek azok, ... melyek viszonylag nagy vltozé-
konysdgnak vannak aldverve.” (LappiNTs A., 1998, 97. P.)
Az itadott ismeretek egy része bizonyos id6 elteltével feledésbe meriil, illetve megujitisra
szorul, ami sokkal inkibb megérz8dik — akdr évtizedek muilva is felemlitdik, befolyasol — a
viszonyulds, az ismeretitadds médja. A szakvezetd altal adott minta a leendd taniték szak-
mai szocializici6jit nagy mértékben befolyasolhatja (akér pozitiv, akar negativ irinyban).
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m— | HALLGATOK PALYAVALASZTASI MOTIVUMAI

= RANGSOR VALASZTOINAK GYAKORISiG

“: MEGNEVEZESE JELLEGE ATLAGA ShE | dghnva ALAPJAN Erp.

7 (RANGHELY) +0) (%) HELYE

: szeretem a gyerekeket . altruisztikus 1,9 (1) 26 96 L

= tobb mint foglalkozas, hivatds altruisztikus 24 (2) 19 70 3\

o mdsokat segithetek altruisztikus 3,0 (3Y) 21 78 2:

= szeretem a kozosséget altruisztikus 3.3 @) 15 56 4.

; tandraim pozitiv példaképek  mintakovetés 3,8 (5) 8 30 6.

- kell egy diploma érdek, kényszer 53 (6. 12 4 5

- osztalytirsaimat is tanitottam altruisztikus 5,6 (7.) 5 19 8.

b j6 a nyari szabadsag érdek, kényszer 59 (8.) 8 30 6.
nalunk csalddi hagyomdny  mintakovetés 6,2 (9.) 6 22 s
j6 ugrédeszka érdek, kényszer 6,4 (10.) 5 19 8.
baritaim is ezt vilasztottdk ~ mintakévetés 7,2 (119 5 19 8.
nem volt mds vilasztisom érdek, kényszer 9,0 (12.) 3 11 9.
tandraim rabeszéltek érdek, kényszer 9.7(13:) 3 11 9.
egyéb egyedi motivumok - 3 11 9.

ERTELMISEGI FOGLALKOZASOK TARSADALMI MEGBECSULTSEGENEK MEGITELESE
A LEENDO TANITOK ALTAL, VALAMINT A SAJAT ERTEKRENDJUK SZERINTI
HIERARCHIA RANGSORATLAGOKBAN

RANGSORATLAGOK (RANGHELYEK)

Fograrwozds TARSADALMIELISMERT- HALLGATOK SAJAT
SEG MEGITELESE VELEMENYE
orvos 2,5 (1) 2,6 (1.)
kozgazdisz 3.7 @) 6,3 (8.
gépészmérnok 49 (3) 7,6 (10.)
féiskolai oktatd 6,4 4.) 55 B)
gyogyszerész 6,4 (5.) 6,2 (7))
Gjsagiro 6,7 (6.) 9,7 (11.)
lelkész 7,0 (7)) 6,0 (6.)
jogdsz 7,8 (8. 58 @)
kozépiskolai tandr 7.9 (99 6,0 (5.
altaldnos iskolai tanité 9,3 (10.) 50 @)
6vodapedagdogus 10,3 (11.) T2 (9
konyvtaros 11,2/(12.) 9,8 (12.)

A HALLGATOK UJSAGOLVASASI SZOKASAI A RENDSZERESSEGET ILLETOEN

PERIODIKAK OLVASAS GYAKORISAGA A HALLGATOK KOREBEN (FO)

RENDSZERESEN RITKABBAN ALKALMANKENT SOHA

Napilap 4 14 8 1
Hetilap 11 3 8 5
Folyéirat 6 5 9 7



4 HALLGATOK SZABADIDOBEN VEGZETT TEVEKENYSEGEI

TEVEKENYSEG TEVEKENYSEG GYAKORISAGA (%)
GYAKRAN RITKAN SOHA
sporttevékenység 26 70 4
szorakozas, bulizds 33 48 19
szinhdzlitogatds 30 59 11
komolyzenei hangverseny 30 52 18
kénnytzenei rendezvény 37 56 7
mozildtogatds 30 48 22
sportrendezvény 11 44 44
egyéb 48 15 -

A HALLGATOK VELEMENYE AZ ISKOLA FUNKCIOIROL

RANGHELY ~ AZ ISKOLA FUNKCIOI RANGSORATLAG
1; Személyiség harmonikus fejlesztése 23
2 Tudis, intellektualis képességek fejlesztése 2,4
3. Kulturilis 6rokség megdrzése, dtaddsa 2,5
4, Biztonsig nyujtdsa (csalddi hidnyossigok pétlasa) 4,7
3. Térsadalmi normak elsajatitdsa 4,9
6. Térsadalmi mobilitds, esélyegyenlGség biztositdsa 5,6
7 Biztos munkahely a pedagégus szimara 6,7
8. Tandr 6nmegvaldsitdsa 6,9
9. Munkaeréképzés Tl

AZ ALSO TAGOZATOSOK NEVELESEBEN SZEREPET JATSZO

EMBERI ERTEKEK FONTOSSAGA A HALLGATOK SZERINT

Az ISKOLA FUNKCIOI

RANGHELY RANGSORATLAG
I. becsiiletesség 4,63
2 Gszinteség 4,59
3. egylittmikodés 4,55
A segitGkészség 4,52
5. 6néllosag 4,44
6. empdtia 4,30
7 alkalmazkodoképesség 4,26
8. tolerancia 4,22
9. miveltség 4,19
10. igyekezet 4,15
11. fegyelmezettség 4,11
I'L. erkolcsosség 411
12. intelligencia 4,00
12. kreativitds 4,00
12 optimizmus 4,00
13. onismeret 3,88
14. problémaérzékenység 3,85
15, onmegvaldsitas 3,07
16. villalkozoszellem 3,63
17. tehetség 3,52
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— 47 ALSO TA GOZATOSOK NEVELESEBEN SZEREPET]ATSZO

LEGFONTOSABB TIZ EMBERI ERTEK A HALLGATOK VALASZTASA SZERINT

RANGHELY MEGNEVEZES RANGSORATLAG VALASZTOK ARANYA (%)
1. Gszinteség 4,26 85
2. segitGkészség 4,30 71
3. erkolesosség 4,45 41
4. egytittmikodés 4,52 70
S empdtia 4,81 59
6. becsiiletesség 4,83 67
7 alkalmazkodoéképesség 4,84 48
8. onismeret 5,21 52
9. tolerancia 5,67 44

10. intelligencia 5,77 48

A LEENDO TANITOK VELEMENYE SZERINT ) )
4 70 PEDAGOGUS TULAJDONSAGAI FONTOSSAGI SORRENDBEN, ATLAGOK ALAPJAN

RANGHELY Az ISKOLA FUNKCIOI RANGSORATLAG
I, hatdrozottsig 4,81
2. gyermekszeretet 4,78
3. tiréképesség 4,63
4. Onismeret 4,52
5. egylittmikodési készség 4,41
6. kiemelkedd szaktudds 4,33
6. jo fellépés 4,33
7 szilard értékrend 4,19
8. tekintély 4,07
9. humorérzék 3,96

10. sajat pedagogiai koncepci6 3,78

1. kozmegbecsiilés 3,44

12. érdekérvényesitési készség 2,89

13. megfelelS osszekottetések 2,41

14. menedzseri képességek 2,19

A ]O SZAKVEZETO LEGFONT! OSABB ]ELLEMZOI A LEGTOBB HALLGATO ALTAL

MEGNEVEZETT TULAJDONSAGOK RANGPONTATLAGAI ALAPJAN

RANGHELY MEGNEVEZES RANGSORATLAG VALASZTOK szAmA (FO)
L. segitGkészség 2,75 16
2. kovetkezetesség 3,30 10
3. empadtia 3,69 13
4. tiirelem 4,00 10
5 egylittmikodési készség 4,14 21
6. tolerancia 4,38 8
T Gszinteség 4,44 9
8. miiveltség, szaktudds 4,48 23
9. gyermekszeretet 4,57 14

10. hatdrozottsig 6,59 17



’A FELELOSSEGVALLALAS MERTEKENEK FONTOSSAGA A HALLGATOK SZERINT

ranghely  partnerek

fontossagi dtlagok

1 gyermekek

sajat maga
sziilok
szakvezetSk
f&iskolai oktatok
iskolavezetés
tarsadalom
hallgatétirsak

O 90 ¥ Ieh: (D e e B9

fenntarto

4,7
44
3,9
3,8
33
3,2
3,1
oy
2,5

A HALLGATOK KONFLIKTUSMEGKOZELITESENEK MODJAI

OSSZEHASONLIT[SI SZEMPONTOK

A KONFLIKTUSMEGKGZELITES MODJA

TEKINTELY-

GYERMEK- A FELEK INTERAKCI-

HANGSULYOS

HANGSULYOS OJAT HANGSULY0ZO

MEGKOZELITES MEGKOZELITES ~MEGKOZELITES

A konfliktus megitélése

A konfliktuspartnerek kapcsolata
A konfliktuskezelés médja
Kozponti értékek

Alapelv — célkitizés

A HALLGATOK PALYAVALASZTASI MOTIVUMAI

2% 14%

16

216
4f6

14 f6 12 f6
416 23 8
8 {6 17 f6
12 f6 116
4 6 23 6

B Mintakovetés, példahatis

22%

W Erdek, kényszer
O Altruisztikus motivumok

62% O Egyedi motivamok

A HALLGATOK ALTAL BESZELT NYELVEK

SZAMA ES FAJTAI
38%
O 1 nyelvet beszél
B 2 nyelvet beszél
O 3 nyelvet beszél
58% 4%

5 .
= - S
: 5 '__;

német angol olasz francia horvit

A HALLGATOK ALTAL OLVASOTT NAPILAPOK FAJTAI (%)

helyi, megyei orszigos bulvir
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30%
70%

szépirodalom

4%

“30%
66%

kalandregény

15%

“ﬁ%

59%
ismeretterjeszts

7%

56% G o
o

idegen nyelvi

4% 4%

22%
19%
22%

29%

4 1%

15%
N @

44%

7%

22%

71%

sci-fi

51%
szerelmesregény

1%

56%

szakirodalom

@ gyakran
m ritkdn
O soha

A HALLGATOK GYERMEKU7SAG AJANLASANAK MEGOSZLASA

@ nem vilaszolt
B egyet ajanlott
O kett6t ajanlott
O hirmat ajanlott
M négyat ajinlott
@ 6t6t ajanlott

m@ nem vilaszolt

® 1 korosztilynak ajinlott
O 2 korosztalynak ajénlott
O 3 korosztalynak ajénlott
B 4 korosztilynak ajinlott

mm— | HALLGATOK ALTAL KULONBOZO GYAKORISAGGAL OLVASOTT KONYVEK

19%
51%
30%
krimi
15%
41%
44%
utikonyv
19%

81%

gyermekirodalom

A HALLGATOK KONYVAJANLASAI AZ ALSO TAGOZATOS GYERMEKEK KULONBOZ(
KOROSZTALYAI SZAMARA



r

A HA LLGATOK KONYVTARI TAGSAGA A TELJES LETSZAM %-ABAN

pedagogiai intézet | |7

egyéb . 1"

varosi 1p

megyei
3llandé lakhelyi
KECSVMPFK

A HALLGATOK ALTAL LATOGATOTT KONYVTARAK SZAMA (FO)

2 1 2 @ 1 konyvtir tagja
B 2 kényvtdr tagja
O 3 konyvtdr tagja
O 4 konyvtar tagja
B 6 konyvtar tagja

10

-

1

A HALLGATOK SZAMITOGEPHASZNALATANAK CELJAI
15%

15%

47%
38%

27%

58%
jaték, szoérakozas hirek, informaciok
beszerzése
27%
35%
' 23%
62%

38% )
tanitisra valé felkészii- kapcsolatteremtés

léshez anyagok, (pl.: chat, msn)

informaciok gydjtése
4%

23%‘
73%

dokumentumok elkészitése
(pl.: dolgozat, ératervezet)

31%
46%

&

23%

levelezés (e-mail)

4%

27%

69%

tanulmdnyi munkihoz
anyaggyjtés
4%

96%
vélemén-nyilvinitds adott
témakban (internetes
férumokon)

@ gyakran
m ritkdn
0O soha

OLVASASRA ES SZAMITOGEPHASZNALATRA FORDITOTT IDO EGY ATLAGOS NAPON

4% 7% 7%
1% 15% =%
@ nem olvas
B 1-2 6rit olvas
O 3 6rit olvas
0O 4-5 6rat olvas 30% 2%

78%

@ nem hasznil
szamitogépet

| 10-30 percet

O 1-2 o6rat

0O 2-3 6rit

B 3-4 orat
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mm—— 1 HALLGATOK ALTAL SPORTOLASRA FORDITOTT IDO EGY ATLAGOS NAPON
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1%

33% @ nem sportol
B 10-30 percet
O 1 érit
0 :2,5-3 orat

30%

26%

A LEGTOBB HALLGATO ALTAL MEGNEVEZETT 70 SZAKVEZETOI TULADONSAGOK

miveltség, szaktudds
egytittmiikodési készség

segitGkészség
gyermekszeretet
empdtia
humorérzék
kovetkezetesség
tiirelem
Onismeret
Gszinteség
tolerancia

j6 fellépés

AHALLGATOK A HALLGATOK ERTEKRENDJERE HATO
KONFLIKTUSMEGKOZELITESE TENYEZOK FOISKOLAI EVEIK SORAN
(FONTOSSAGI ATLAG)

5%

31%

64%

@ tekintélyhangsilyos

® gyermekhangsilyos . csaldd  baritok  fGisk. szak-  média
O a felek interakciéjit hangsilyozé (liberilis) oktaték  vezetdk

A HALLGATOK CELKITUZESEI AZ ELET KULONBOZO TERULETEIN

7% 4% 7% 7%
15%

67%
78%

89%
tanulds, tovibbtanulds foglalkozis, szakma anyagi javak

@ van célja
® nincs célja
O nem valaszolt



7% 7%

52% 56%

%

74%

Kedvtelés, szabadidd emberi kapcsolatok - lelki, jellembeli fejlédés

4% ™ o

@ van célja
B nincs célja
O nem valaszolt

67%

74%
szellemi, mivészi, tu- kozéleti, tirsadalmi,
dominyos teljesitmény politikai cselekvés

VA

X

A vizsgilat adatai alapjin nem adhaté minden hallgatéra érvényes, kizarélagos igen vagy
nem felelet elsé feltevésemre. A helyzet drnyaltabb megfogalmazast igényel. A végzGs hall-
gatokra eltéré mértékben jellemzd a permanens mivelGdés igénye és képessége. Vélemé-
nyem szerint kevesebhen vannak, akikrél elmondhaté, hogy a neveltség olyan szintjére ju-
tottak, ahol mir megsztinik a nevelés szerepe, mivel azt félviltotta az 6nnevelés igénye és
képessége. A tanitéjeldltek tobbsége valamilyen szinten természetesen rendelkezik a perma-
nens miivel6dés igényével és képességével, de ennek mértéke igen széles hatirok kozott mo-
zog. Nagyon kiilénboz8 az is, hogy milyen ,,adatbédzissal” rendelkeznek. Vannak ,teli tarisz-
nyival” ttnak indulék és sajnos olyanok is, akiknek még béven akad hely a ,tarisznydjuk-
ban”. Az ut6bbi tanitéjeldlteknek sok segitséget nytjthatna a pélyakezdés idGszakaban egy
mentor jelenléte, timogatdsa. Természetesen a tobbiek szdmara is megkonnyitené a palya-
kezdést, ha ilyen jellegi segitséget kaphatnanak.

Az egész életen 4t tart6 tanulds elvét hitelesen kdzvetiteni az a pedagégus tudja, aki nem-
csak verbilis tton, hirdeti azt tanitvinyai szdmdra, hanem magatartisa, cselekedetei, hozza-
illisa is a permanens miivel6dés igényét, szellemét titkrozi. A hallgat6k szabadidés elfoglalt-
sigai, Gjsdgolvasdsi szokdsai arra utalnak, hogy a szérakozis, kikapcsolédds konnyedebb
formiit részesitik elényben. Az altaluk olvasott Gjsigok tobbsége inkibb a szérakozdst,
mintsem a miivel6dést szolgiljik. Napilapokat rendkiviil kevesen olvasnak rendszeresen, a
televizié hirmfsorait is csekély szdmu f8iskolds kiséri figyelemmel minden nap. Az olvasott
tGjsdgok tohbsége szérakoztaté funkeiét 14t el, kisebb szamban taldlhat6k koztiik mivel 6dés-
re, ismeretszerzésre alkalmasak. Néhdnyan hobbijukhoz illetve a vallisgyakorlishoz kapcso-
16d6 Gjsagot is olvasnak. A leend§ tanit6k — vilasztdsaik alapjdn — a tirsadalmi, gazdasdgi élet
torténései irint minimilis érdekl&dést mutatnak, marpedig a tudatos tirsadalmi 1ét alapfel-
tétele, hogy az ember legyen tisztiban az alapvetd tirsadalmi, gazdasigi folyamatokkal.
»Az Eurdpa Bizottsig Febhér Kinyve szerint olyan szakadds veszélyezteti a vildgot, amelynek ered-
ményeként az emberi nem, az emberi mindség két részre szakad: az egyik része érti, a mdsik része
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nem €rti a vildgot, azaz magit az emberiséget, a torténéseket... ez az 1ij posztmodern Tabmolga; i

fenyegetése.” (MinALy OTT6, 1998) A leendd pedagbégusok szerencsés esetben az , értgk» k.
z¢ tartoznak, mivel csak igy tudnak tenni valamit annak érdekében, hogy minél kevesep},
ember keriiljon a masik emlitett kategériaba.

A folyamatos tdjékozddds, informdcidszerzés és a gondolkodis alapfeltétele annak, hogy a;
ember 1igy érezhesse, hogy 6 is tevékeny alakit6ja lehet annak a tirsadalomnak, amelybep
€l. Az egész €leten it tart6 tanuldsrél sz616 Eurépai Uniés memorandum ugyanis két fop.
tos célt tételez, ezek egyike a tevékeny édllampolgérsigra képzés, a masik pedig a foglalkog.
tathatésdg elGsegitése. Nem lehet tevékeny dllampolgirokat képezni olyan szemlélettel, ap;
nem tartja lényegesnek a tdjékozédast a tirsadalmi folyamatokrél. A szamitégép és az Inter.
net haszndlata megkonnyiti az informdcidk beszerzését, 4m sajnos a felmérésben résztve.
vékre is igaz Si6 Ldszl6 (TUKOR AZ OKTATASROL, 2004) éllitdsa: A pedagigusok tobbsége sz
mdra még nem igazdn tanuldsi, informdcidszerzési forrds az Internet.”

A vizsgilat eredményei szerint a szimit6gép illetve az Internet nytjtotta lehetségeket még
kevesen haszniljak ki, bir egy fGiskolas kivételével mindegyikiik képes hasznilni a szimité-
gépet és azt is tobben jelezték, hogy gyakran haszniljik az internetet. Ennek ellenére a vi-
laszokbdl kideriilt, hogy nem olvasnak online napilapokat, folyéiratokat, informaciészerzés-
re, szakmai ismereteik bévitésére dltaliban nem élnek a modern technika vivmanyaival,
Gyermekeknek sz616 — tanuldsukat megkonnyité — internetes oldalakat alig néhanyan is-
mernek. ,,Adatbizisuk” online és hagyomanyos formdja egyarant bévitésre szorul.

Az alsé tagozatos korosztily szimdra mind ujsig, mind koényvajanldsaik meglehet8sen sziik
kortek voltak. Minden als6 tagozatos évfolyam szamara nem egészen a hallgaték fele tudott
olvasnivalét kindlni, annak ellenére, hogy a gyermekirodalom korabbi vilaszuk szerint a leg-
gyakoribb az iltaluk olvasott miifajok koziil. Ahhoz, hogy a leendé taniték fel tudjik kelte-
ni tanitvinyaik érdeklGdését az olvasis irdnt sziikséges, hogy ismerjenek olyan gyermek-
konyveket, gyermekijsigokat, melyek segitségével ez a hatis elérhets.

A friss szakmai informdciék beszerzése nem kap kézponti szerepet mindennapjaik sorin. A
szakmai folyéiratok koziil — néhény kivétellel — szinte csak a Tanitét ismerik, de azt sem ol-
vassik rendszeresen. Altaldban nem élnek a modern technika lehet8ségeivel szakmai isme-
reteik bévitése érdekében. Idegennyelvtudisuk tobbnyire nem teszi lehetévé az eszkdzszin-
ti nyelvhasznilatot, amellyel bekapcsolédhatnanak — szakmai vagy egyéb teriileten — a nem-
zetkézi informdciéaramldsba. Eurépai Uniés csatlakozdsunk sziikségessé teszi a mas kultd-
rakkal t6rténé kommunikiciét, tapasztalatcserét a kozds célok illetve a kézdsen kialakitan-
dé6 jové érdekében. Az iskoldk szimdra pedig az amugy egyre szlikosebben csordogal6 anya-
gi forrisok kibévitésére jo lehetGségekkel szolgilhatnak a kiilonb6z8 Uniés palyazatokkal.
Mind a nemzetkozi gondolatcseréhez, mind a pilyazatokon valé eredményes szerepléshez
elengedhetetleniil sziikséges a magas szintd nyelvtudds, ami a tanitéjeldltek tobbségére egy-
elére nem jellemzé (9 fének van kézépfoki nyelvvizsgija, fels6foku senkinek sincs). Az az
orszdg, melynek polgirai — nyelvi hidnyossigaik miatt — nem tudnak részt venni a kézos
gondolkodasban, tapasztalatcserében, nem tudja megfelelGen érvényesiteni az érdekeit, ez-
altal hatranyba keriilhet azokkal szemben, akik a fenti képességet birtokoljik.
Pozitivumként emlithet6, hogy az ismeretszerzés hagyomanyos létesitményei kéziil mind-
annyian rendszeresen haszndljék a konyvtarat, altaliban tobbnek is tagjai. A szolgiltatisok



bevétele azonban leginkabb a kényvkolesonzésre korldtozédik. Bar mindennapi tevé-
ységeik alapjin nem vilt egyértelmivé, hogy elkotelezték magukat az egész életen ét tar-
t ranulds elve mellett, terveik, céljaik megnevezése sorin tanuldssal, tovibbtanulassal kap-
; egolatos elképzelései csaknem az sszes végzss hallgaténak (24 £6) vannak. Kiilondsen jelen-
165 a miiveltségteriiletik kapcsin tovabbtanulni szdndékozék ardnya. Hasonléan magas azok
szdma, akik a szakmdval, foglalkozassal kapcsolatos tovibbi célokat tiiztek maguk elé, ami
szintén megerdsit abban, hogy a leend$ tanitékban megvannak a csirii a fejlédés lehetdsé-
ének.
Elképzelhetd, hogy csalidjukban kevésbé lithattak az értelmiségi létre jellemzé mintikat,
azonosuldsi formdkat. Ezt erésithette elsGdleges szocializicidjuk szintere is, mely tobbsé-
gikben falu vagy kisebb viros. Nincsenek konnyt helyzetben azért sem, mert 6k is a hagyo-
manyos felfogdsd iskolarendszerben nevelkedtek, amelyben inkibb az ismeretszerzés
mennyiségi oldala volt hangsiilyos, nem pedig a megismerés csatorndinak szimbavétele il-
letve a tanulds irdnti vigy, az érdeklGdés felkeltése és a gondolkodis kimtivelése. Olyan el-
vet kellene tehat képviselniiik, amellyel kapcsolatban korldtozottak személyes tapasztalata-
ik. A felsGoktatds is megujuldsra vér, hiszen a nevelés, oktatds céljainak — pl.: kulcsképessé-
gek fejlesztése —, szellemiségének megijulisa a képzésben is viltozisokat siirget. A féisko-
lisok idegen nyelvi képzettségének szinvonaldra részben magyarazattal szolgil az a sajnila-
tos tapasztalat, hogy az iskolai rendszeri nyelvoktatis nem tudja 6nmagéban biztositani azt
a nyelvtuddst, ami az emlitett nemzetkozi gondolatcseréhez sziikséges lenne, a kiilonérikat

pedig nem minden csaldd tudja finanszirozni.

2.

A hallgatdk értékvilasztisai ugyanakkor tobb teriileten lehet6vé teszik, hogy pozitiv mintd-
vi véljanak jovend§ tanitvanyaik szamdra. A vizsgilatban résztvevék miiveltségteriilet va-
lasztdsinak okai kozott a tantdrgy irdnti érdeklGdés, az érzelmi elkotelezettség meghatiro-
z6 szereppel birt a tanit6jeldltek tobbségénél. Ez az elkotelezettség a tantirgy irdnyiban az
értékek hiteles felmutatisira, kozvetitésére ad médot s mikdzben szakmai fejlédésiik szol-
gilatidban folyamatosan tovabbképzik magukat — ahogy azt tébben jelezték — az egész életen
4t tarté tanulds elvének hiteles kozvetit6ivé is vilhatnak ezen a teriileten. Személyes tapasz-
talataim azt mutatjdk, hogy az ének-zene viliginak szeretete és ismerete olyan kulcsot ad a
tanitéjelSltek kezébe, amellyel tanitvinyaik lelkén nyithatnak ajtét, s az érzelmi azonosulds
iltal sok-sok — nemcsak a zene vildgira vonatkozé — érték kozvetitésére nyilik médjuk.

A felmérés eredményei alapjin a leend tanitok hatékonyak lehetnek a tirsas kapcsolatok 4l-
tal kbzvetitett értékek dtaddsiban. A segitS életmdd (szocilis értékrend) kialakitdsdra igényt
és torekvést tapasztaltam ugyanakkor a szociilis készségeik (empatia, tolerancia, konfliktus-
kezelés stb.) éltal is szdmos értéket tudnak felmutatni. Mai értékvilsigtdl szenvedd vild-
gunkban olyan alternativit mutathatnak, amelyben a harmonikus, tartalmas emberi kapcso-
latok, a kulturilis értékek (pl.: ének-zene, szépirodalom) keriilnek elétérbe az anyagiak és a
karriersiker mindenekfeletti hajszoldsival szemben.

A felmérésben adott hallgatéi valaszok alapjin gy gondolom, hogy nevelési, oktatisi elkép-
zeléseikben a nevelést tekintik hangsilyosabbnak. Ertékvalasztasaik alapjin a kézosségi szo-
cidlis értéknek meghatirozé szerepet szannak. Ertékrendjiikben ezek az értékek megel6zik
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mind az intellektuilis mind az egyéni-individuilis értékeket. Az intellektulis értékeknel p
vizsgilat tobb kérdéscsoportjaban is kozepes szerepet tulajdonitottak. A j6 tanité tulajdop,.
sdgainak megitélésekor nagyobb fontossigiinak tartjik a szaktudist (6. ranghelyen szere.
pelt), mint az alsé tagozatos gyermekek nevelésében szerepet jatsz6 emberi értékek fontos.
sagi rangsordban, ahol 9. helyre keriilt a miiveltség. Elgondolkodtatd, hogy ez az érték nep
keriilt be a hallgaték dltal tiz leggyakrabban vilasztott érték kozé. A kiemelked$ szaktudss.
nak a j6 szakvezet6 tulajdonsdgainak kivilasztisakor szintak legnagyobb szerepet. Itt uta].
tak néhdnyan az 4llandé szakmai fejlédés sziikségességére is. Mivel a hallgaték értékrendjg.
re gyakorlatvezetSként hatdssal birunk, ezért lényeges milyen mintit mutatunk nekik az ér.
tékvilasztisok terén. Ha sok pozitiv értéket sikeriil felmutatnunk hatékonyan segithetjiik 5
tanit6jelltek szakmai szocializcigjit, mig ellenkezd esetben gitolhatjuk annak kiteljesedé-
sét. Ezt a megillapitdst a hallgatk iltal emlitett pozitiv illetve negativ tapasztalatok is al4-
tamasztjak.

Vannak még olyan teriiletek, amelyek altaldban a hallgaték értékrendjében még nem keriil-
tek az ket megillet6 helyre pl.: az egészséges életmod részét képezs rendszeres testmozgss,
sportolds, a tirsadalmi, gazdasigi folyamatokrél valé tajékozodés stb. Remélhetéleg késéb-
biek folyaman ezeken a teriileteken még érezni fogjak a valtoztatds, elGrelépés sziikségessé-
gét. Ertékvalasztisaik egyes esetekben pozitivak (pl.: olvasis, szamitégéphasznilat), de isme-
reteik kore, mélysége bovitésre szorul a tovibbiakban. Pozitivumként értékelem, hogy a

hallgaték egy dtlagos napjukon olvasisra forditjik a legtobb idét.

3.

A vizsgilatban résztvevé fGiskoldsok palyavilasztisi motivumai kéziil — gyakorisdg és fontos-
sdg szerint is — az altruisztikus jelleglick a meghatdrozéak, ez 6sszhangban van munkaérték-
valasztasukkal, ahol szintén az altruizmus keriilt az els6 helyre. Pedagégiai gondolkod4su-
kat dthatja a mdsokon valé segités igénye, amely gyermekszeretettel, gyermekcentrikussig-
gal pdrosul a felmérés eredményei és személyes tapasztalataim szerint. A tanitéjeléltek pa-
lyaszocializiciéjat, identifikicijat segitheti, hogy a pélyavilasztiskor f6 motivamként haté
altruizmus értékét meg tudtdk Srizni tanulményaik befejezéséig azaz magukhoz kozelills-
nak érzik a ,nevelés tirgyit” a gyermeket. Ezt bizonyitja, hogy a gyakorlati képzés sorin
szerzett pozitiv élményeik legnagyobb része a gyermekekhez kétédik illetve a pedagéguspi-
lya pozitivumainak szaimbavételekor is a gyermekekhez fiz6d6 kapcsolatukat emlitik legin-
kabb. Konfliktusmegkozelitésiik soran elsédlegesen a felek interakci6jit hangstilyozé (libe-
rilis) valamint gyermekhangsilyos megoldisi médokat részesitik elényben. A gyermeket
partnernek tekintik, s ezt a gyermekek egymds kozotti kapcsolataiban is szivesen litnak. A
sajatos nevelési igényi gyermekek nevelése, oktatisa el6l nem zirkéznak el, de kompeten-
cidikat e téren altaliban szik korinek itélik meg. Az iskola funkciéi kéziil a neveléssel, ok-
tatssal kapcsolatosakat helyezik elGtérbe, ezek koziil is kiemelten a személyiség harmoni-
kus fejlesztését. A tirsadalmi illetve a sajit egyéni szempontok csak ezutin kévetkeznek a
rangsorban.

A gyakorlati képzés négy éve sorn szerzett pozitiv és negativ tapasztalataikat dsszegezve va-
lamint az eddigiekben megismert pilya elényeit és hatranyait szimba véve a f6iskoldsok
tobbsége arra az elhatdrozasra jutott, hogy megprébilja az ltala tanultakat a tanitéi palyan
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hasznosftani. Néhdnyan a tovabbtanuldst vilasztottik, tobben tandri szak elvégzését tiizrgk mm—

|

ki célul. Egy hallgaté jelezte, hogy nem kivén a tanitéi palydn tevékenykedni, mert més ter-
vei vannak. Vilasztdsa hdtterében specilis, személyes okok dllnak.

A foiskolasok dltal vilasztott pilya és a megismert pilya kozt tehdt tapasztalataim szerint
nincs olyan kibékithetetlen ellentmondds, ami meggétolnd Gket abban, hogy a pedagégusi
palydn helyezkedjenek el.

A felmérés eredményei és a hallgatékkal valé személyes tapasztalataim is megerdsitettek ab-

ban, hogy a tanitéjeldltek gyermekcentrikus gondolkodistak, szimos értéket képesek fel-
mutatni, kozvetiteni a gyermekek szimdra, ugyanakkor bizonyos teriileteken, témdkban is-
mereteik, tuddsuk szélesitése illetve mélyitése valamint tudatossiguk fokozisa lenne kivana-
tos. A tanitéi szerepkorhoz tartozo ,adatbizisuk” néveléséhez gyakorlatvezetSként a jovo-
ben azzal szeretnék hozzdjirulni, hogy még tobb oktaté, nevel6 munkdjuk sordn hasznosit-
haté informéciéforrist (Gjsdgok, konyvek, internetes honlapok, szakmai kiadvinyok stb.)
igyekszem megismertetni a csoportomban tevékenyked§ hallgatékkal. Terveim kozott sze-
repel egy olyan — a hallgaték otleteivel is — bévithets ,informdciés otlettdr” elkészitése,
melyben a pedagégus szakmahoz kapcsol6dé informacidk otletek gytjtésének médjait, le-
hetGségeit, forrdsait gyijteném 6ssze, hagyomdnyos és online formdjiak egyardnt. Egy ilyen
gyljtemény tigy vélem, segithetné a tanitéjelolteket az informaciék megszerzésében olyan
esetekben, amikor gy érzik, hogy tuddsuk bévitésre, megjitisira szorul. Remélem, hogy
az ,otlettar” segitségével megvaldsitott elképzeléseik, elért eredményeik, pozitiv tapasztala-
taik arra fogjik 6sztonozni 6ket, hogy pélyakezddként felismerjék ismereteik, tudisuk, ké-
pességeik bavitésének sziikségszeriségét, lehet8ségét, és tegyenek is érte egyre tobbet, hi-
szen tanitévd vélni nem a diploma okdn, hanem a személyiségben kell.

Dolgozatom célja nem a hallgat6krél valé itéletalkotis volt, hanem motiviciéik és — meg-
tartdsukat, cselekedeteiket befolydsol6 — értékrendjiik jobb megismerése, amely segitséget
nyudjthat szimomra a fGiskoldsokkal valé hatékonyabb egyiittmikodésben. Weéres Sindor
(2000.) gondolatit minden tanitani szdndékozé ember figyelmébe ajanlom:

»Ha arra torekszel, hogy az 6rok mértéket kovesd: ne botrankozz azokon, kik nem erre
igyekszenek, hanem térekvéseik ingadozva dgaznak a sokféle véges és viltozé mérték kozott.
Ne azt nézd, hogy mijiik nincsen, hanem hogy mijiik van; mert még a legnyomorultabbnak
is van olyan lelki kincse, mely beléled hidnyzik. Kifogésolni, félényeskedni barki tud, tanulj

meg mindenkitd] tanulni.”

ESSZEK

TANULMANYOK,

200§5. APRILIS

és gyakorlat 3. évfolyam 1. szdm

-
épzés

k

67



2005. APRILIS

szdm

évfolyam 1.

3s

képzés és gyakorlat

ESSZEK

TANULMANYOK,

DUZMATHNE TANCZ TUNDE NémeSék
a multikulturdlis
neveléshen'

A muldkulturilis nevelés nem 4j, de djragondolandé fogalom a pedagdgidban. A globalizi-
cié és a migraci6 arnyékiban, a nemzetiségek ,,ébreds”, Gjjasziilets és erés6dd azonossig-
keresésekor a neveléstudomanyok fontos feladata a kultirdk parbeszédének megvaldsitisa.
A kiilonb6z6 kultdrdk, nyelvek, szokdsok, tradicidk és vallisok egymds mellett élése, egy-
midsra hatdsa régtSl fogva ismert jelenség. A multietnikus teriiletek hossza (térténelmi) és
kozéptavi (munkaerd-vandorlds) folyamatok, valamint révid tavii események (habortk, ha-
tarigazitdsok, politikai ,rendezések”) eredményeként jottek létre. (v. 6. Forray-HEGED(s,
2003) A multikulturalizmus (az etnikai pluralizmus) egyre szélesebb rétegeket érint szerte a
viligon és Eurépiban. A tdrsadalom, az iskolai k6zosség és az egyén szintjén egyarint érez-
teti hatdsit. (Gorski, 2003) Helyzetei és megnyilvinuldsi formai sokfélék és osszetettek, ne-
megyszer (f6ként ideolégiai és politikai tSltetiik miatt) konfliktusszitudcidkkal terheltek (v.
6. Forray, 1997).

A multikulturilis nevelés' oktatispolitikai stratégia és pedagdgiai eszkdztir a tobb etiku-
mu, heterogén tirsadalmak népességének integraldsara. (KovAcs, 1997) A nemzetkézi pe-
dagégiai szakirodalom gyakran az interkulturilis’ nevelés szinonimdjaként hasznilja
(CzacHEsz, 1997), olyan gyijtéfogalomként, amely sokféle, egymdstdl igen kiilonbozs
programot, koncepciét, elképzelést foglal magiban.*

A multikulturilis nevelés célkitizései viltozatos formaban és viltozatos intézményi keretek
kozott fogalmazédnak meg, de minden esetben az egyenldség kérdéskoreinek direkt felve-
tését, a missig elfogaddsit, a tolerancidt, a tiirelmet szorgalmazzak. A tirsadalommal szem-
ben a kritikai attitid6t erdsitik, megkonnyitve ezzel a kultirak kozotti kdzvetitést és kicse-
rélést; a nyitottsigot, a dialégust és az egyiittmikodést. Kompromisszumos megoldasként
kindlkoznak az asszimildciés oktatdspolitika és az ennek ellenillé kisebbségek kozott. A kul-
turdlis pluralizmus elfogadisit és ezzel egyiitt a nyelvek egyenértékiiségének elismerését
hangsilyozzik. Pedagégiai eszk6z6k, médszerek, stratégidk és szemléletmddok segitségével
lépnek fel az intézményes diszkrimindci6 valamint a térsadalomba beidegzédétt rasszizmus
ellen. (LEsznyAk — CzACHESZ 1995; 1997) Az esélyegyenl8ség megteremtését, a szociilis in-
tegraciét valamint a munkavillaléi mobilitds megteremtését szorgalmazzik. Prioritisként
kezelik a kulturilis és nyelvi partikularizmusokat és az identitdst erdsit6 szegmenseket (pl.
népismeret, folklér, hagyoményipolds, nyelvhasznilat stb.), ebbdl kévetkezden kulcsfel-
adatként jelolik meg a ,,kommunikativ kompetencidk” fejlesztését.

A multikulturalitds tbbet jelent a mdssig irdnti érzékenységnél. Az inkluzivitis (a befoga-
dis) szemléletmddja magaval hozza a kiilonb6z6 gondolkoddsmédok értékként valé elfoga-
désdt, s egyszerden természetesnek veszi a sokféleséget (etnikai, nyelvi, faji, valldsi, nemi, fo-
gyatékossigi). A multikulturélis nevelésben nemcsak az el&itéletek elleni kiizdelemrél van



526 (bar nyilvinvaléan ez is a lényeghez tartozik); a cél a nyitott, tiirelmes, itthon és a vildg-
pan magabiztosan mozgé ember nevelése. (v. 6. K. Nagy)

Kozma Tamds (1995) a multikulturilis pedagégia céljaiként a kovetkezdket jeloli meg:

2 tobb kultirdra épiil§ személyiségfejlesztést, amellyel a legf6bb cél, hogy a didkok elény-
ként éljék meg az eltérd kulturilis hitteret;

a kisebbségi kulttira fenntartisit, beleértve a vallds, a nyelv, a normdk, tradicidk, tirsadalmi
értékek, tarsas kapcsolatok dpolasit;

itfogd értékek felkaroldsit, fejlesztését, amelyek mind a kisebbség, mind pedig a tobbség
szamara fontosak és értékesek;

az akkulturicié, azaz a teljes kulturilis beolvadds megakadalyozasit; eziltal remélhetd, hogy
a kisebbségek fennmaradnak, kulturilis identitisuk megerésodik, fejlédhetnek a tobbségi

kornyezetben.
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Jol tudjuk, az iskolai élet, a pedagdgiai praxis tobb ponton eltér a multikulturilis pedagégia
dltal deklaraltakt6l. Az oktatdsi és nevelési intézmények nem mentesek az etnokulturilis
konfliktusoktdl; az elsitéletesség, a diszkrimindcié, a pszichoterror (LEYMANN, 1993;
DaMBACH, 2001) egyszéval a pedagégiai patologikum (ZsoLNal, 1996) kiilonféle formditdl.
Az iskola nemcsak mint oktatdsi intézmény fontos, hanem mint ,dtmeneti képzédmény”,
szimb6lum is; tehdt mint a tirsadalom reprezentdnsa. A tantervek megvalésuldsa (gyakor-
latba forditisa) felveti a szimbolikus reprezenticié és a legitimaci6 kritikai feliilvizsgélatat.
A multikulturalisként meghirdetett programok tébbsége ma még nem tobb mint a kisebb-
ségi kulturalis szokasok, vallsi és nyelvi kiilnbségek stb. ismertetése. (S mdr az is j6, ha
ennyi megvaldsul!) Az ismeretek szintjén pedig nem lehet attitidoket formdlni! A felszines
bemutatds, az 4drnyaltsig hidnya kénnyen vezet Gjabb sztereotipidk kialakuldsihoz, s ezek
Gjabb eszkozok lehetnek a valédi problémak elkendézéséhez, a taniri tehetetlenség legiti-
miléséhoz.

Az iskola, mint tirsadalmi alrendszer a szervezett tuddsitadds intézménye. Képvisel6i maguk
is egy meghatdrozott tirsadalmi réteg tagjai, akik a tuddson kiviil viselkedési normdkat és ér-
tékeket kozvetitenek. Ez a ,rejtett tanterv” pedig legalibb olyan mértékben neveld hatisg,
mint a tananyag. A rejtett tanterv szakértdi szerint (Kozma, 1976; Gusl, 1980; Szas6, 1987)
az iskoldban akarva akaratlanul alapvetd szocidlis technikék elsajititdsa folyik, melynek soran
a személykozi kapesolatok legkiilonfélébb formdival és mindségével taldlkozik a szervezet tag-
ja. Az oktatdsi intézmények kommunikdcids szitudciéi és szabilyai a tobbség dominancidjit és
az asszimilaciés kényszert erdsitik. Az iskola ,olvasztotégelye” nehezen tiiri a mdssigot, alap-
vetden etnikumkozpontd, és az egynyelviiség habitusit erdsiti. (V. 6. Kozma, 1993)

Az iskolai sikert a tanulék csalddban és kiilonbdzd kozosségekben tanult kommunikaciéja-
nak, illetve az ahhoz hasonlé vagy vele érintkezd iskolai interakci6knak az ardnya hatdrozza
meg. A kutaték egy része a pedagdgiai hatist és a tanuldk iskolai teljesitményét tanulma-
nyozva etnocentrikus pedagégiirél ir, mely olyan idealizalt, monolit magatartést, tulajdon-
sdgokat tartalmazé egyiittes, amelyben a siker az dtvétel, vagyis az asszimilacié mértékétsl

figg.
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e——= Kisebbségi didkok esetében a tanulds feltételei akkor jok, ha az osztily légkore kultirsjuk-

kal és tanuldsi stilusukkal konzisztens, vagyis ha a tandrok megprébélnak a didkok kultirs-
jahoz és csalddi hatteréhez alkalmazkodé tanitisi stilust talilni. (V. 6. Boreczky, 199g),
Banks (2001) szerint az iskoldt gy kell 4talakitani, hogy mindenki egyenl6 eséllyel tanuljon,
és az esélyegyenlGséget meg is tapasztalja. Viltoztatni kell az oktatis feltételein: 4t kell gon-
dolni az iskola kultirjit, a tantervet, a tanitdsi médszereket és a taneszkozoket! Ebben pe-
dig donté szerepe a tandroknak van. A tandr minden megnyilvanuldsa (viselkedéskultiritg],
a tanitdsi és értékelési médszereken dt, a tankényvvalasztasig) hozzdjérul az iskolai ethosz
alakitisihoz. Az iskolai alulteljesitését tehit nem lehet tigy értelmezni és tigy korrigélni,
mint az Gn. kulturilis vagy szociokulturilis hdtranyok specidlis esetét, a hangsulyt a nem kel-
16en adaptiv nevelési eljirdsokra és iskolai funkcidkra kell helyezni. (V. 6. Forray—HEge-
p{s, 2003)

Az alibbi gondolatmenetben a multikulturélis nevelés egy sajitos ,,pedagégiai eszkdzére”
kivinom réirdnyitani a figyelmet. Meggy6z8désem szerint a népmesék komplex és sokarci
vildga utat nyithat (egy lépést jelenthet) tanitvinyaink megértéséhez és elfogadiséhoz, segit-
het a kultirihoz alkalmazkodé tanitisi stilus kialakitisat.
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Sajnos nem éliink meseteremtd idSket. A klasszikus mesék eltiinében vannak mindennapja-
inkbdl, és méltanytalanul hittérbe szorulnak, degradélédnak a pedagégiai gyakorlatban is.
A tananyagot tilzott mértékben uraljik az ismeretterjeszt§ sz6vegek, és egyre kevesebb hely
jut benniik a meséknek. A tankonyvekbe keriil6 meseanyag aranytalansigokat mutat: a ma-
gyar népmesék csokkend szima mellett a szomszéd népek meséibdl csak elvétve, a cigany-
sig (legnépesebb kisebbségiink!) meséi koziil pedig csak kivételként talilunk egyet-egyet.
Holott az utébbiak ma mdr irdsos formaban is elérhetSek a kiilonb6z6 (nemegyszer kétnyel-
vii) mesegyijteményekben.

A mesék értelmezésem szerint nyilvinos és mentalis funkciékkal biré szocidlis reprezenti-
ci6k (v. 6. SPERBER, 2001), melyek a kollektiv tudds szimbolikus iizenethordozéi. Egyesitik
a megismerés, a miivel6dés—tanulds pragmatikus a pragman tdli (transzcendens, mitologi-
kus, spiritudlis, mentélis stb.) tartalmait, valamint az ezeket dtadé és befogadé elsajétitisi
médszereket és funkcidkat. (V. 6. Csoma, 1998; D. Tancz, 2002) Legfébb pedagégiai eré-
nyiik, hogy didaxis és nevelési eszkozokkel val6 terheltség nélkiil nydjtanak fogédzokat.
MegfelelS kozelitéssel, raldtissal szimtalan lehet8séget kindlnak a gyermeki 6nazonossig
megtaldlisdhoz. Osszekapcsoljik a kiilsé megtapasztalhaté, megismerhetd vilagot és a befe-
1é épitkezdt, melyet csak a képzelet és érzelem képes bejirni.

A narrativik kiemelked8 funkcidja a tirsadalmi valésig megjelenitése az adott kultira, a
csoport és az egyén szamdra. A kiilonféle nyelvi struktirdknak, melyek kiilonb6zé tipusi
gondolkoddsmédokat és értékrendeket hoznak létre, a valésig leirdsiban és megértésében
kiemelked§ szerepiik van. A folklér, ezen beliil a mesei hagyomanykincs tig fogalomként
valé értelmezése, ezért olyan ,szokdsviligot” jelent, mely nem mds, mint a mindennapok
evidencidja. A kozosségek szdmdra a nyelvi kifejezd forman uil, élet- és cselekvésformit,
»elet-vildgot” (Lebenswelt) jelol (v. 6. Scuirz £s Luckman 1979, HoppAL, 1998). Implicit



jeleken’ hallgatdlagos jelentéseken alapul, ezért a tapasztalds egyik médjanak tekinthetd.

A mesei torténet ugyanakkor nem azonosithaté a valésiggal, hanem ennek lényegi kifejez6-
e, A 520 erejével operil: leegyszerisiti a valésigot. Ezen a hétk6znapi szinten tehdt modell,
mely konstrudlt mintit szolgiltat az élet eseményeihez. A mesék tiikrozik az Sket 1étrehozé
Kozosség, kultiira ethoszit (erkolesi, esztétikai értékeld, evulativ elemek) és viligképét (kog-
nitfv, egzisztenciilis vonatkozédsok). (V. 6. GEERTz, 2001) Szimbélumaik magukba stritik
mindazt, ami a vildgrél tudhaté. Olyan vildgképet, és vildglitist kozvetitenek, melyek nem-
csak az élet mingségét, de a kultdrdba valé beleneveldést is erGsen meghatirozzik.

A mese-modellek tirolhatd, kozolhetd és elhivhaté impulzusokat Sriznek az identitds 1ét-
rehozisénak és fenntartdsanak érdekében. (V. 6. AssmMaNN, 1999) Az 4j generacidknak a ra-
ismerés és az Gjratanulds élményét nyijtjik; a szocidlis jelentések olyan hilézatit biztositjik,
ami anyagot és textdrdt szolgiltat az 6nazonossig megalkotisihoz. (V. 6. JovcHELOVICH,
1996) Kéztudott, hogy az azonosulds beleéls, empatikus élmény, melynek mindig van min-
tija, modellje. Napjainkban a modern identitds- és én-elméletek az emberi gondolkodas két
alaptipusit kiilonboztetik meg: a deduktiv (tudoményos) és a narrativ (elbeszél6) médot. (V.
6. BrunEer) Nagy hangsilyt helyeznek az elbeszél§ elvre, a narrativ szemléletmédra. A ko-
z6sségek (nemzetek, etnikai és szociokulturilis csoportok) és egyének narrativdikon keresz-
tiil alkotjdk meg 6nazonossdgukat. (LAszL6, 1999; BRUNER 2001; Mc ADAMS, 2001; GERGEN
£s GERGEN 2002). Az egyén kozosséghez tartozisiban meghatirozé bizonyos alapvetd elbe-
szélésekhez val6 igazodds. Nem mindegy tehdt, hogyan részesiiliink az adott tirsadalmi cso-
port, kozosség, kategdria torténeteibdl!

A mesék nem egyszeri sztorik, hanem szigori grammatikaval és szerkezettel rendelkezé al-
kotdsok, melyek ,mdsik anyanyelvként”* (érzelmi jelrendszerekkel) segitik a belenevel5dést
a kozosség kultirdjiba, normarendszerébe (ANDRASFALVY, 1992). Az én felfedezésének, az
onazonossig megtalaldsinak kockdzatos dtjat mutatjik be és egyengetik. (v. 6. BETTELHEIM)
Az azonosuldsok tudatositisival egyidejileg az ellenazonositds folyamatdt is generaliziljak.
(A negativ szerepldk, a hés ellenfelei, az 6nszervezs személyiségfejlddés negativ timpontjai.).
A torténetek nemcsak modellek, példdk, hanem tanesetek is. (ASMANN, 1999) Szoros kap-
csolatban llnak az értékekkel, az erkdlecsel, mely nagyon is kultirafiiggs. Az antropolégi-
ai és etnografiai értékkutatisok megidllapitottik, hogy az értékrend (mds kulturilis alrend-
szerekkel egyiitt) szabilyozza és irdnyitja az egyének és a csoportok dontéseit, valamint a kii-
16nféle helyzetekhez igazodd viselkedést és cselekedetet. Az értékrendnek kiilnésen fontos
a hiedelemrendszerrel és az életméddal val6 6sszefiiggése. (V. 6. Haynar-HorrAr, 1976;
Frank-HorrAL, 1980) Az érték olyan produktum a pedagégidban, mely kett8s funkciét tolt
be: egyrészt kozosségtejleszts, mésrészt individuumfejleszts szerepe van. A mesék hidat ver-
nek a partikuldris és az univerzélis értékrend kozott, egymasmellé helyezik az egyéni és a
csoportteljesitményeket. Sajdtos ,,természetes etikdt” kozvetitenek és ,,6rokérvényl” igazsa-
gokrdl (a biin és biinh8dés) beszélnek. Bemutatjék az itéletek szamtalan formdjit (az 6nbi-
raskoddstdl, a tételes igazsigon dt, a rigalombdl ereddig) az etikai dontést azonban a hall-
gatéra bizzak. Burkolt dlldsfoglaldsukkal igy az értékek tobbszélamisdgira, polifénidjira és
a sokféleséggel szembeni tolerancidra nevelnek.

A klasszikus mesék megismertetik a gyermekkel az erészak természetét, kivalté okait, arté
hatdsit és segitik ezek felismerésében, lekiizdésében. Lépten-nyomon tetten érhetd benniik
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az agresszi6 a kifinomult erszakformikedl a részvételen brutilis gyilkossigokig. Az erészal
azonban fantdzia-erGszak: a fikci6 viligdban és nem a valésigban zajlik. A ,stilizalt borza.
lom” (Nagy, 1978) transzformélhat6va, kompenzilhatévi, feldolgozhatévd formilja az ag-
ressziv akciokat, jelenségeket. Blintudat és sérelem nélkiil teszi megélhetdvé az erészakog
érzéseket. (A gyermek a mesehdssel egyiitt mindig gy6zedelmeskedni tud vélt vagy valés el
lenségei, a sajit lelkében é16 gonosz felett.)

Az iskoldnak kiilonésen fontos szerep jut a tirsadalmi életbe a felnétt kozosségbe vals be-
vezetés, beavatds folyamatiban. (V. 6. GRUNDER, 1997). A stitusviltdsokkal kapcsolatos ri-
tudlék biztonsigot jelentenek és elGsegitik a térbeli és id6beli tdjékozodast. A mesék oltal-
mat, hdtteret és tiptalajt nydjtanak a személyiség éréséhez, elGsegitik a tirsadalomba valg
betagozédis folyamatit. A beavatdsi mitoszok és ritusok ,egyszertibb mésaként” funkcionl-
nak. A mesei ritus keretében kizirt a kudarc: minden hés (és vele egyiitt a mese hallgatéja
is!) teljesiti a beavatdsi prébikat, igy a térténet végén a felnétt tirsadalom elismert tagjivi
vélhat. A mesei ritus szolidaritdst teremt a benne résztvevék kozott (PELEY, 1998) és mds ri-
tusokhoz hasonléan az ,élettorténeti krizismenedzselést” szolgilja.

A mesemondis és mesehallgatds fontos interperszonalis kapcsolatépits eszkoz a pedagégia-
ban. A meseszitudcié meghitt viszony teremt, mely jétékonyan hat az interakcidkra. A me-
sehallgatdskor életbe 1ép6 ,szimultin kettGs tudat” mér 6nmagéban is fesziiltségteremtd, fe-
sziiltséghordozé és fesziiltségelvezets. Az egyiittes 6romélmény, az 4télés kozos Grome a
pirkapcsolatokon til a kozosségi kapcsolatokat is tdplilja. Az ,id6leges egyiittélés”
decentril, és alapot teremt a beleél6- megismeréshez és megértéshez, az érzelmi egyiittrez-
géshez. (MEREI-BINET, 1985).

A mesék a jaték talajibdl fakadnak: alkalmat kinalnak arra, hogy befogadéik kilépjenek min- -
dennapi életiikbsl. Uj azonossagot, j életet igérnek; lehet6vé teszik az adott viligtdl eltérd
»lehetséges” viligok megfogalmazisit és felépitését. Az érzelmi megélésben fiktiv szitudci-
6kkal és helyzetekkel azonosul a befogadé, ezért sériilés nélkiil prébalhat magara szerepe-
ket és viselkedésformdkat. A meseélmény (a mentilis képességek gyakorldsin til) lehet6vé
teszi a virtuilis valésagokban val6 utazgatést, mely 1j lehetSségeket nyit meg az emberi ki-
fejezés, a kommunikici6 és a reprezentici6 szimira.

A meseszoveg (mds kédrendszerekkel egyiitt) megalapozza a kulturilis javakhoz valé hozzi-
férést. Fejleszti a kreativ fantdzidt és a kiilénb6z6 beszédhelyzeteknek megfelels adekvit
nyelvhasznilati médot, eszkozkészletet és repertoart. (V. 6. REGER, 1990) Néveli az élmény-
és viselkedéspotencidlt. A mese az irott szovegekbdl valé ,jelentésvételezés” elGiskoldja; a
koznapi és a tudomanyos gondolkodis, a csalddi és az iskolai sz6hasznilat kozotti folyama-
tos ,forditds” eszkoze.

A népmesék holisztikus médon segitik a pedag6giai munkit. Nem egyszerien irodalmi mi-
fajok, ezért nem szorulhatnak csak az irodalom vagy a miivészeti oktatas keretei kozé. A kii-
16nb6z6 népcesoportok meséinek interkulturélis egységben valé kezelése és a komparativ
metodikik érvényesitése j6 alkalmat teremthet az analdgidk és ellentétek megfigyelésére.
Hangstilyozza a folkléralkotisok kulturilis jelentSségét, riiranyitja a figyelmet a gondolko-
ddsmédok és viligképek hasonldsigaira és pirhuzamaira, valamint kiilénbéz8ségeire. Tuda-
tositja, hogy az emberi kultira egységet alkot; a kultirtorténet egységes folyamat, melyben
a miivek kiilonb6z6 kapesolédasi pontokkal, egymdssal szorosan 6sszefiiggnek. A folklér és



2 mivészet egyetemes, mert minden nép ugyanazokat a mivészeti dgakat, miifajokat, md-
yészi elemeket ismeri és hasznalja. A mesék vilaga és narrativ mintizata hasonlé, de az alko-
tasok etno- és szociokulturilis sajatossigokat is mutatnak: sajitos szokasok, formék, motivu-
mok, megolddsok, témdk és mifajok jellemzik Sket.

A mesék feldolgozdsiban hatékony lehet a ,néprajzi médszer” (HeaTH, 1983), mely koze-
lebbi és bizalmasabb viszonyba hozhatja a marginalizilt, szegregilt kozosségeket és az isko-
Jat. Az otthonrél hozott tudas a mesék segitségével bovitheti az iskolai tudis készletét; igy
nemcsak a kisebbség ismerkedhet meg a t6bbség kultirijéval, de a tobbség és a pedagégus
is ismereteket, élményeket szerezhet a szdmara kevéssé ismert kultirarél.

Magyarorszig a rendszervaltozds utin a multikulturilissd vilds stidiuméba Iépett: a meglé-
v6, dominans és kisebbségi kultirdk mellett Gjabbak jelentek és jelennek meg. Ugyanakkor
a jové nemzedék szemléletmédjit megalapozé oktatdsi anyagok még monokultirés jelleg-
ek; leginkdbb a domindns kulturalis modellt képviselik és kozvetitik. A multikulturilis neve-
lés paradigmija gy tiinik ma még inkabb szemléletméd és stratégiai cél, mintsem kimun-
kalt médszerek rendszere. A gyakorlati 1épések jellemzen csak az iskolarendszer vagy az is-
kolai nevelés-oktatds egy-egy elemére irdnyulnak, csak egy-egy iskoliban jelennek meg,
egy-egy innovativ pedagégus vagy kisebb tandrcsoport prébalkozik veliik.

A népmesék a multikulturilis nevelés lehetséges szegmensei: segithetik a sokféle valésiggal
valé kapcesolattartis, a kulturdlis dialégus megteremtését és a konfliktusok feloldasdt. Br a
mesék komplex médon (értelmi, érzelmi, mentilis) hatnak, mégsem jelentenek gydgyirt
minden sebre. Nem orikulumok, mellyel minden pedagégiai probléma megoldhaté! A ta-
nir szerepe a j6 mesemond6é (storyteller), aki az Wj helyzetekben bekévetkezs viltozasok-
hoz mindig a legjobban ill§ leirdssmédot alkotja meg. A mesék felhasznildsiban és vilogati-
siban a kitlizott célok mellett figyelembe veszi az aktudlis nevelési szitudciét: a tanulécso-
port dsszetételét, sajitossigait és megolddsra viré problémiit.

Ne feledjiik, gyermekeink interkulturélis tirsadalomban nének fel. Ok alkotjik a jévé nem-
zedékének multikulturalis tirsadalmat, és nekiink ezt kell a nevelés-oktatds sordn szem el6tt
tartani! A multikulturilis nevelés tehit a pedagdgiai kultira része, mely érzékeny mutatéja
annak, hogy a nevels képes-e adott esetben a tanul6csoport kulturilis sokféleségét eréfor-
risként haszndlni az oktatdsban.

JEGYZETEK

1. ,A multikulturélis nevelés a nevelés azon teriileteként definidlhat6, amelynek 6 célja egyen-
16 nevelési-oktatisi lehetGségek biztositisa a kiilonb6zé rasszokhoz, etnikai és kulturilis
csoportokhoz, kiilénb6z8 nemekhez és szociilis osztilyba tartozé didkok szimdra. Az egyik
legfontosabb célja hozzisegiteni valamennyi didkot ahhoz a tuddshoz, olyan attitidokhéz,
viszonyuldsokhoz és képességekhez, amelyek egy plurilis, demokratikus tirsadalom haté-
kony mtkédéséhez sziikségesek, és amelyek a kiilonb6z6 csoportokbdl szairmazé emberek
kozott interakcidkat, a kommunikéci6 sikeres mikodését segitik annak érdekében, hogy a
tarsadalom és a moral a mindenki szdmdra el6nyds, kozos jot szolgalja.” (Banks £s Banks,
1D£z1 TORGYIK, 2004)
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2. Az inter latin el6ljaré jelentése: kozotti, kozbeni, kolesonds. Az interkulturdlis nevelés szjp_
tén dinamikus folyamat: nyitottsdgot, kozvettést, kicserélést, kolcsonosségi viszonyt feles.
telez

3. Pl. a multikulturdlis kommunikaciét, az interetnikus konfliktusmegoldast, a multikulturs]ig
tananyagfejlesztést, a kisebbségi kultirak megismerésének moédszertana, a kisebbségi diz.
kok szdmadra azonos oktatisi feltételek biztositasit, a demokratikus tirsadalmi részvéte] ta-
nitdsit, az igazsigtalan emberi bandsméd elleni harcot stb. (V. 6. Forray-HEGEDUs, 2003)

4. Andrisfalvy Bertalan szerint az els6 a rci6 nyelve, ezen szoktuk dltaldban a nyelvet értenj,
A masik hasonl6 az elséhoz, ,de érzelmi kihivisoknak prébdl megfelelni. Az érzelmeket
prébilja jelrendszerrel megragadni.”
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Ezekrél a kérdésekrdl olvashatnak Hunyadi Gyérgyné tolldbdl igen figyelemre
mélt6 gondolatokat az Uy PEDAGOGIAT SZEMLE 2004. SZEPTEMBERI SZAMABAN (3-8.
0.) Pedagégiai 6rokségiink és Eurépa cimmel.

A témanil maradva ugyancsak felhivjuk a figyelmet Karik6 Séndor Miben ill(hat)
az oktatds és a nevelés eurépaisaga? cim frdsira (Uy PEDAGGGIAT SZEMLE, 2004.
NOVEMBERI $ZAM 92-97. P.), amelyben az ,eurépai dimenzié” fogalom értelmezé-
se kapcsdn arra a megallapitisra jut, hogy ,,... 4z eurdpaisdg lényegében értékrend-
szert, sorskizosséget, eszmeét, elbivatottsigot jelent.” Ezeket és még tovabbi gondola-
tokat ajanl a szaktirgyakat oktaté tanirok figyelmébe, mikozben hangsiilyozza,
hogy az eurépai dimenzi6 és a nevelés szorosan Gsszetartozé fogalmak. Erdemes

a két szerz8 gondolataira felfigyelniink!
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BORONKAI DGRA A diskurzuselemzés
lehetdséqei
a mindennapi nyelvhaszndlat
vizegalataban'

A nyelvészeti szakirodalomban tobb esetben felmeriil az él6nyelvi spontin szévegek vizsgs-
latdnak hidnya. Wacha Imre hivja fel a figyelmet arra, hogy a beszélt nyelvi vizsgalatok ed-
dig elsGsorban az el6zéleg gondosan megtervezett, megfogalmazott szévegekre irdnyultak,
mint a szénoki beszéd vagy a prédikiciok (WacHa 2000). Kozelebb éllnak a spontin szoveg-
alkotdshoz azok a rddi6 és televizié misorok, amelyek él6 addsban hangzanak el, a tanul-
mdny szerint azonban itt is szimottevé kiilonbségek adédnak. Az ilyen addsok cimzettje
nem a riporter beszélgetSpartnere, hanem a nézg és a hallgat6, a partner csak kvizi tolti be
ezt a szerepet. A feltett kérdések és az adott vilaszok a kozonség igényei szerint alakulnak,
tehdt a kommunikacié csak litszélag kozvetlen. A miésik fontos eltérés az ilyen adédsok és a
valédi spontin szovegek kozott az, hogy a felvételek dltaldban javitott formédban keriilnek
addsba, a vigés soran pedig eltinnek azok a ,hibdk”, a t6ltelékszavak, a nyelvi redundancia,
melyek a mindennapi beszéd f6 jellemzGi. Ily médon elveszhet az a szerkesztési sajitossig
is, hogy az ilyen dialégusokban nemcsak az adott pillanatban beszél6 hatirozza meg a tir-
salgds irdnyat, hanem a hallgaté is tarsformal6 szerepet t6lt be visszajelzéseivel, kozbesz6ls-
saival, eltéritésével vagy a témahoz val6 visszavezetéssel. A diskurzus igy elveszitheti legfébb
jellemzGjét, az wjraszabélyozas dllandé jelenlétét. Elszertibb eredményeket adhat a kiilén-
b6z6 telefonos beszélgetd misorok dialégusainak vizsgilata. E témaban is kevés tanulmény
sziiletett, s a két népszert misorrdl, Csiszir Jend Apukdm viliga és Bolgir Gyorgy Beszél-
jiik meg! cimi addsardl irott szakdolgozat (Korost 1998) is csak a miisorok sajtévisszhang-
jat térképezte fel, a szovegek elemzésével nem foglalkozott. Tehat az irott szovegek kutati-
sdhoz képest j6val kevesebb elemzés sziiletett a beszélt nyelv témakorébdl.

A magyar nyelvészeti sz6vegkutatds Uj irdnyait tirgyalva Fehér Erzsébet is kiemeli a beszéd és
az frott szoveg kiilonbségeit és eltérd vizsgdlat médjait (FEuER 1999). Az ) szdvegtani kuta-
tisokban a diskurzuselemzés 6ndll6 tudomdnnya vélik elkiiloniilve a szovegnyelvészettdl, hi-
szen a mai nyelvhasznilat kozpontjdban a beszéd dll. Ezért van sziikség tovabbi beszédmiifaji
kutatdsokra (miifajtipolégidkra) és a mindennapi nyelvhaszndlat sdlisztikai vizsgalatdra.

A Balizs GEza ltal felvizolt nyelvstratégia elemei kozote is szerepel az 16 magyar székincs
felmérése, a nyelvirétegz6dés-vizsgilatok f6 irdnyaként pedig a grammatikai formék és a
diskurzustipusok kutatisit jeloli meg (BaLdzs 1999). Ebben a témdban fontos el6zménynek
tekinthetSk a budapesti nyelvhez kapcsol6dé gytjtések elemzései (KoNTrA 1990). A beszélt
nyelvi felmérés fontos teriilete a hangtani és nyelvtani térvényszeriségek megallapitisa és

leirdsa, egy 1j beszélt nyelvi nyelvtan megalkotisa.

1 A dolgozat egy hosszabb tanulmdny része, mely a NKOM Edes anyanyelviink” pdlydzatin pdlyadijban részesiilt.



A 70-es, ‘80-as években elindult folyamat eredményeként tehat kialakult egy 1j szempontd
govegvizsgilat médszer, a diskurzuselemzés (discourse analysis), melynek gydkereit a
nyelvhasznélat 4talakuldsaban kereshetjiik. A kutatdk szerint fontos szerepet toltenek be a
nyelv tanulmanyozasiban az ilyen tipusu vizsgilatok, melyek hidnypé6tl6 jellegiikkel a nyel-
vészet és a kommunikéci6 kozotti rejtett Osszefiiggések feltardsara is alkalmasak. Vilaszt ke-
resve példaul arra a kérdésre, hogy egy televizis személyiség miért fejezhet be nyelvtani
szempontbdl helyteleniil, a tirsalgést azonban nem akadilyozé médon egy beszélgetést,
hogy mitdl vilnak érthetdvé az Gsszecsapott, hibds szerkezeteket tartalmazé, régtonzéte
szovegfoszlanyok azt tapasztalhatjuk, hogy a beszélt nyelvre a nyelvtani szabalyok csak ma-
sodlagos szinten érvényesek, helyettiik a tirsalgisi szabilyszertiségek veszik it az irdnyité
szerepet.

A tirsalgdselemzések eddigi eredményeibdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy kialaku-
]6ban van egy 1j nyelvi egység, a diskurzus, ami nem mondatok vagy megnyilatkozisok egy-
mésutdnja, hanem sajitos struktiirdja, kompoziciéja van. Ahogy a mondatot sem redukalhat-
juk az 6t alkoté morfémik és szintagmik Gsszességére, hiszen ri is jellemz6 a grammatikai
rendezettség és a jelentés egyedisége. Az azonos szavakbdl 4116 mondatok nem mindig je-
lentik ugyanazt. Ugyanigy a diskurzust sem lehet elemeire bontva azok 6sszességének tekin-
teni, hanem ahogy a mondatot felépitik a szintaktikai szerkezetek, gy a diskurzusoknak is
megvan a sajitos struktiirdja, amelyben az dsszetevok kolesonosen hatnak egymasra a jelen-
tés szempontjabél. A diskurzus értelmezésében tehét elss helyen ll a struktiira meghatéro-
zottsdga, és csak médsodlagos szerepet kap a pragmatikai szempont, a valésig és a kommu-
nikdcids szitudcié hatdsa.

A csalddi kornyezet a legspontinabb nyelvhasznélat terepe, ezért kival6an alkalmas nemcsak
a nyelvészeti, hanem a kommunikiciés szemponti vizsgiléddsra is. Kutatdsi médszerként
ezért vilasztottam a konverziciéelemzést, mely a kommunikéciéelmélettdl a szocidlpszicho-
l6gidig rengeteg diszciplina médszerével béviti a kutatési folyamatot. Vizsgilatomban egy
14 diskurzusbél 3ll6, viltozatos él6nyelvi mintin keresztil szeretném bemutatni a csalddi
nyelvhasznalat kommunikiciés és nyelvi jellemz8it, legjellemz6bb magatartisi és viselkedé-
si normdit, a diskurzusokat szervezd tirsalgisi és tirsadalmi illemszabélyok gazdag rendsze-
rét. E komplex cél eléréséhez azonban a vizsgalatokat feltétleniil ki kell egésziteni a leiré
nyelvészeti elemzés eszkozeivel, mert csak igy kaphatunk atfogé képet napjaink csalddi

nyelvhasznilatinak jellegzetességeirdl.

A nyelvészeti 4gazatok kérében viszonylag fiatalnak szamité diskurzuselemzés tébbféle tu-
doménytorténeti el6zményre is visszavezethetd. Szoros kapesolatban éll a szociolingvisz-
tikdval, amely els6sorban a makro- és mikrotirsadalom valamint a tdrsas szitudcié hatdsit
vizsgilja a nyelvhasznilattal kapcsolatban, a tdrsas érintkezést pedig a beszéd ttjan torté-
né cselekvésként fogja fel, melyet a nyelvhez hasonléan szabélyok rendszere struktural.
Tiarstudominya ezekbél adédéan a nyelvészet, a pszicholégia, a logika, a kommunikicié-
elmélet, és nagyon szorosan kapcsolédik a szociolégiai és antropolégiai tudoményteriile-

tekhez is.
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[====_Fontos el6de a beszéd etnogrifiija, mely a kulturilis antropolégia egyik kiemelkeds kugy.

tasi teriilete. Erdekl&dési kére a kiilonbozs kultirdkra és szubkultirakra jellemzs beszéd-
médokra irdnyul, azok tirsadalmi szerepét, kornyezetét, nyelvi kédjit kutatja. Azokat a .
nyezdket keresi, melyek nélkiil nem érthetjiikk meg egy kommunikiciés esemény sikerét, va.
gyis a konkrét és elvont kériilményeket, a résztvevdk szerepét és céljait, a cselekvések sor.
rendjét, a kommunikiciés eszkozok (kéd, csatorna) kivalasztisit, a beszélgetés hangnemét,
a beszélGk interakcids és értelmezési normait. Pléh Csaba szerint .z nyelvtanon tiilmens, a be-
szélgetés koberencidjdt biztositd szabilyokat keresi, s ezt a koberencidt nem a mondatok szd szerinti
(felszini) jellegzetességeiben, hanem az ditaluk megvaldsitott aktusokban leli meg”. (Vass
1099:205).

A nyelvi és a kommunikativ kompetencia kiilonbségeit vizsgilja, tehdt arra keresi a vélaszt,
hogy mit jelent egy nyelv kompetens beszéljének lenni. ,,4 nyelvi kompetencia a beszélonek a
grammatikailag belyes mondatok létrehozdsdra szolgdld képessége, a kommunikativ kompetencia vi-
szont azt a képességét jellemzi, amelynek segitségével kivdlasztja a szdmdra hozzdférbetd, gramma-
tikailag helyes kifejezések Gsszegébol azokat a formdkat, amelyek helyesen tiikrozik azokat a tdrsa-
dalmi normdkat, amelyek a specidlis taldlkozdsok alkalmdaval szabdlyozzik a viselkedést.” — irja
Gumperz (WARDHAUGH 2002:224). E két kompetencia kiilonbségeire szolgél érdekes bizo-
nyitékkal C. O. Frake Hogyan kell szubanuniul italt kérni? cimd tanulmanya (PLEs-Sikra-
KI— [ERESTYENI SZERK. 19Q7).

A diskurzuselemzés misik fontos elzménye a szociol6giabdl eredd etnometodolégia tudo-
mdnya, mely a gyakorlati gondolkodds hétk6znapi mddszereit kutatja. A beszédbe elegye-
dés, a beszéléviltds, a beszédlezdrds stratégidit tanulmanyozva arra a megillapitisra jutott,
hogy a beszélgetések célja a valdésig létrehozdsa és fenntartdsa, vagyis nem a szocialis kor-
nyezet hatirozza meg mindennapi cselekedeteinket, hanem azok éltal alakul ki a minket ko-
riilvevé szociilis vildg. Tehdt a szocidlis rend el6feltétele a sikeres kommunikacié. Ez az el-
képzelés a szimbolikus interakcionistik felfogasival mutat rokonsédgot.

Az etnometodolégia egyik altudoményaként alakult ki a hétkéznapi beszéd rendezettségének,
a beszélgetGpartnerek viselkedési, reagdldsi médszereinek vizsgilatira specializdlédé
etnometodolégiai konverziciéelemzés, mely a kés6bbiekben tovibbi részteriiletek kutatdsdra
szakosodé irdnyzatokra bomlott. A német nyelvteriileten kialakult beszélgetéselemzés maga is
gytjtétudomdny, hiszen beletartozik a pragmatikai irdnyultsigi diskurzusanalizis, a funkcio-
nalista pragmatika, a dialégusanalizis és a nyelvészeti konverziciéelemzés is. Az angol diskur-
zuselemzés jéval tigabb fogalom, hiszen nemcsak beszélt nyelvi szovegek elemzésével foglal-
kozik (beszélgetéselemzés), hanem az irott dokumentumokat is vizsgilja (szovegnyelvészet).
Emellett elkiilonithet egymdstdl az angliai és amerikai kutatdsok célja és jellege is.

A diskurzuselemzés tudominya tehdt tobb szempontbdl is fontos része lett a szévegekkel
foglalkozé kutatismédszertan megijitdsinak, hiszen a nagy hagyominyokra épiil§ irott
nyelv helyett a beszédet, a szintén alapvetd nyelvészeti szempontok helyett pedig a kommu-
nikécié aspektusit helyezi elGtérbe. A hazai szakirodalomban t6bb tanulmany is foglalkozik
a beszélt nyelv vizsgilatival, de nagyrésziik inkdbb a nyelvészeti megkozelitést vilasztja az

- é16 nyelv jellemzdinek maghatirozisihoz. Ide tartozik néhdny széfajstatisztikai és mondat-

tani vizsgilat, vagy P. Lakatos Ilona a nyelvi szerkezetek keveredését (P. LakaTos 199o) és
Woacha Imre a szovegek szintaktikai szabélyszertiségeit feltar6 tanulmanya is (WacHa 1988).



Az elemzések kozt jéval kevesebb a f6ként kommunikiciés aspektusokat érvényesits tanul-
many, melyek kéziil Cs. Jénds Erzsébet az irott szévegként létrehozott szépirodalmi dial6-

sok strukuirdjit vizsgilja, azok kommunikativ tartalmaval, és a dialégussal mint 6néll6
szovegtipussal foglalkozik (Cs. JoNAs 1992), vagy Laczké Miria kutatdsa, mely egy feln6t-
t61 és tobb didktdl szdrmazé tanérai megnyilatkozdsok zavarait elemzi kommunikéciés és

nyelvészeti megkozelitésbsl (Laczké 2001).

A MO

A diskurzusok vizsgilatinak elsS lépése az empirikus adatgyijtés, mely etnogrifiai el6zmé-
nyeként a megfelel6 kommunikiciés helyzet, vagyis egy kerek, egész folyamat kivilasztdsi-
ra épiil. Mivel kutatisom témdja a csalddi nyelvhasznilat, ezért adataim csalddi kérben el-
hangzé beszélgetésekbdl szdirmaznak. A felvételek tilnyomé részét kommunikdcié-magyar
szakos tanarjel6ltek készitették az interperszonilis kommunikacié témakorén beliil a beszél-
getéselemzéssel foglalkozé szemindrium hallgatéiként. A diskurzusok nagy része dialégus,
de van kozéttiik tobb beszélgetSpartner kommunikéciéjit megorokits felvétel is. A szerep-
16k egyike, a felvétel készitje minden esetben beavatott, a tobbiek kozléseit nem torzitja a
megfigyeltség tudata.

Az elemzés elGkészitésében nagy szerepet jitszik a felvett anyag értelmezése, melynek elsé
fazisa a szovegek transzformaildsa a beszélt nyelv mulandésigabdl az irds tartésabb, konzer-
valt dllapotiba. Az atirds sordn a szdveg elvesziti szupraszegmentilis elemeit, a beszéd tem-
pojat, a sziinetek hosszit és helyét, a hangsiily és hangerd jellemz8it, az intondiciét, a belég-
zés és a kilégzés megjelenitését. Ezek a tényezdk pedig jelentSsen befolyasoljik a diskurzus
szerkezetét, a szovegrészek jelentését is. A mdsik problémadt az irott széveg dltal nehezen
visszaadhaté dtfedések, kozbeszolasok, mondatitszévédések jelolése, és a hangzé szoveg
idéviszonyainak dbrizoldsa okozza.

A szovegek elemzése sordn elsG 1épés a funkciGjukat tekintve azonos viselkedési médok
rendszeres ismétlédésének feltirdsa. Ezt koveti a beszélgetdk dltal szabilytalannak észlelt je-
lenségek és javitisuk, majd a beszélgetés jboli rendezettségének megfigyelése. Ezt az ide-
ilis beszédallapotot a befogadé vilaszai és visszajelzései alapjan Gjrastrukturilt megnyilatko-
zdsok alakitjdk ki.

Vizsgilatom ezek alapjin két {6 szempont, a diskurzusok szerkezeti és dinamikus megfigye-
lése koré csoportosul. A szerkezet aspektusiban a kommunikicids folyamat tényezdi koziil
kommunikdtorok és az dltaluk betsltott szerepek, azok nyelvhasznilatra gyakorolt hatdsa 4ll
a kézéppontban. A dinamikus vizsgilat a beszélgetések belebonyolédisi és kihdtraldsi stra-
tégidit, a beszélGvaltds mechanizmusit, a szovegek szekvencialis rendezettségét, a konverza-
ciés maximak alkalmazdsit, a benyomadskeltd, udvariassdgi stratégidkat és a f6bb zavarokat,
hibdkat tdrja fel, ezdltal 6sszegezve a mai csalddi nyelvhasznilat jellemzé vonisait.

A kommunikétorok pervaziv szerepe, kora és neme minden megnyilvinulisukban meghata-
roz6, minden szerepviszonylatukra hatist gyakorol. A vizsgilt minta életkori megoszlisa
igen viltozatos, br legnagyobb szimban, 13 fével — a felvételek készitési koriilményei miatt
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—a 16-20 éves korosztily van jelen (40, 6%), Sket koveti 5 £8 a felndttek 46 és 50 éy k6z('jt_‘
ti csoportjdbdl (15, 6%) és 3 adatkozls a 21 és 25 év kozotti fiatalokbdl (9, 4%). A 6-10,

36-40, 41-45 és 51-55 év kozottiek részvétele 2-2 £6 (6, 25%), és egyetlen kommunikétol-

képviseli a 11-15, 26-30 és a 66-70 évesek korcsoportjit (3, 1%). A nemek ardnyit teking.

ve az adatkozlSk tilnyomé része né (25 6, 78, 2%), a csaladi diskurzusokban a férfiak j6val

kisebb ardnyban vesznek részt (7 {6, 21, 8%).

A beszélgetések jellegét a csalidban bet6ltstt pozicié erGsen befolydsolja. A felvett mintsry

foként a nukledris csalddi szerepek érvényesek, a kiterjedt familidris és az alapvet§ rokopj

szerepek ritkdbban vannak jelen. A tirsalgdsok leggyakrabban testvérek (8 {5, 25%) vagy
sziil6k (jelen mintdban csak édesanyak, 6 {6, 18, 7%) és gyermekeik (8 {8, 25%) kozott foly-
nak, de a csalddi diskurzusok aktiv résztvevéi lehetnek az unokatestvérek (2 £6, 6, 25%) s,

Folyhat tarsalgds nagysziil§ (1 {6, 3, 1%) és unoka (1 {6, 3, 1%), any6s (1 18, 3, 1%) és meny
(116, 3, 1%), férj (1 16, 3, 1%) és feleség (1 £, 3, 1%), valamint nagynéni (1 £, 3, 1%) és
nagybdcsi (1 16, 3, 1%) kozott vagy azok részvételével is.

A kommunikiciés folyamatot gyakran befolydsolja a résztvevék organizicids szerepe is,
mely féként az emberek foglalkozdsara, kiilonb6z6 szervezeti rendszerekben elfoglalt helyé-
re jellemzd. A vizsgalt mintiban pervaziv jellegli organiziciés szerep nem talilhaté, vagyis
a csalddi diskurzust nem befolydsolja a felek tirsadalmi stitusza, foglalkozdsa. A kommuni-
kitorok mindegyikére a felszines, szituativ organizacids szerep jellemzd, a minta t6bb mint
felét (53 %) dltalanos vagy kozépiskolai tanuldk, féiskolai hallgaték teszik ki. A minta mdsik
felében a betanitott munkdstdl a tandrig tobbféle foglalkozast adatkszls taldlhaté (pl. mun-
kanélkiili, konyveld, hédztartisbeli, technikus, asszisztens, épitSipari dolgozé). Ezzel mutat
szoros Osszefiiggést az dgensek iskolai végzettsége is; 20 £6 (62, 5%) kozépiskolai érettségi-
vel, 6 (18, 75%) egyetemi vagy fGiskolai diplomaval, 3 (9, 37%) éltaldnos iskolai bizonyit-
vénnyal rendelkezik, 3 didk (9, 37%) pedig még alapfoku tanulmanyokat folytat.

Mivel a térsalgdsok szintere minden esetben a csalddi kérnyezet volt, nem jelentkeznek azok
az dumeneti (passzazsér) szerepek, melyek a pillanatnyi szitudci6 hatdsira alakulnak ki, s me-
lyek normadi csak annak fennilldsiig befolydsoljik az egyén kommunikiciéjit (pl. utas, ven-
dég, tigyfél).

A vizsgilt minta dgenseinek nagy része tehdt a fiatalabb korosztilyba tartozik, a néi nem
képviselGje, csalddi szerepét tekintve testvér, gyermek vagy anya, végzettsége pedig kozép-
iskolai érettségi. A csalddi nyelvhasznilat feltirt tulajdonsigai tehit nem altalanosithatdk,
jellemz8en erre az el6bbi paraméterekkel rendelkezd mintira érvényesek, de feltételezése-
im szerint szimos egyezést mutatnak mds adatk6zl8k csalddi kommunikiciéjival.

A szerkezeti elemzés az adén és a vevén kiviil a tarsalgds tobbi tényezdjére is kiterjeszthetd.
A kommunikitum mindig kétetlen témdjd és magdnjellegd, soha nem el6re meghatirozott.
Alakitisidhoz mindegyik fél hozzdjirul, hiszen altaliban nem is a konkrét téma, hanem a be-
szélgetés ténye a fontos, ezért tartalma viltoztathat. Soha nem képes egyik fél sem elére
meghatdrozni, hogy egy tirsalgdsban pontosan milyen témak meriilnek majd fel, és azok
milyen irdnyban befolydsoljik a kommunikici6 jellegét. A csalddtagok kozott diskurzusokra
kiilénosen jellemzd, hogy egyszerre tobb téma is felmeriil, s a versengésbdl ilyenkor az kertiil
ki gy6ztesen, melynek felvetGje jobban él a beszédjog megtartasinak eszkdzeivel. Erdemes
a beszélgetések témdit részletesen is dttekinteni, hiszen a rendszerezés képet formal a csalddi



ldologrél esett sz6 hosszabb vagy révidebb ideig. Ez annak fiiggvényében alakult, hogy egy
adott témdra visszatértek-e a résztvevék. Témaismétléssel 4 tirsalgdsban taldlkozhatunk, f6-
Jeg olyan esetekben, amikor az adatk6zl8k egyidejileg mds tevékenységet is folytattak (pl.
televiziozds), és figyelmiik ebbdl adédéan megoszlott, vagy valamilyen kiils6 esemény zavar-
ra meg a diskurzust (pl. sms érkezése, kutya). Egy adott témdihoz valé visszakanyarodas le-
het a nehézkes, vontatott beszélgetések jellemzé vondsa is. A varidciok tendencidja szerint
akoribbak az olyan tirsalgdsok, ahol viszonylag rovid idé alatt tobb téma is felmeriil, és
joval ritkdbb az egy dologra fokuszal6 informicidcsere. A vizsgilt anyagban egy beszélgetés
tartalmaz 6 és egy 5 kiilonboz6 témdji részt, négy szévegben esik sz6 4 illetve 3 témdrdl, és
két-két diskurzus csak 1 illetve 2 téma koré csoportosul. Az optimalis témamegoszlist tehat
a2 harom vagy négy eseményrdl folyé tarsalgdsok tikrozik.
A térsalgis leggyakrabban a szabadidé kiilonbo6z6 eltoltési médjairdl (10 alkalommal), a csa-
ladtagokkal kapcsolatos eseményekrd] (7 esetben), az iskoldrdl és a tanulményi eredmények-
161 (6 beszélgetésben), siitésrdl, {6zésrdl, ebédrdl illetve egyéb hazimunkdkrdl (5-5 esetben)
folyik, de hdromszor széba keril az utazis, kétszer pedig a csalddtagok mdsnapi programja
is. Ezeken kiviil felbukkannak még olyan hétkéznapi témdk is, mint a hivatalos tigyek inté-
zése, egy budapesti élménybeszamold, egy harmadik személlyel kapcsolatos esemény, eskii-
v6, idGjards, testékszer és a pénz kérdése (7 alkalommal).
A csatorna, vagyis az lizenet érzékszervekkel felfoghaté modalitdsa a kommunikdcié inter-
perszonilis jellegébdl adédéan minden esetben auditiv jellegti, a diskurzusok mindéségét
azonban sokszor rontja a viltozatos forrisokbdl eredé kornyezeti zaj jelenléte (pl. hiitGszek-
rény bigisa, televizié hittérzaja, hangos nevetés, éraketyegés).
A tirsalgds jelrendszeréiil hasznélt kéd a magyar nyelv, a kommunikélé felek kélesonos tu-
dédsan alapul, melyet személytelen konvencidk és szocializiciés szokdsok hatiroznak meg. A
kozlésfolyamatban hasznilatos kédok koziil abba a kategéridba tartozik, melyet nem adha-
tunk meg pusztin mintik kollekcidjaként, hiszen a létez8 szabilyok segitségével végtelen
szamu varidciés formdja elGillithaté. A rogzitett szovegek elemzésekor csupdn azok verba-
lis kozléseit vizsgalhatjuk, a nem nyelvi kifejezGeszkozok koziil, melyek rendszere viszony-
lag kis szamd mintakollekcidval is jél reprezentilhaté lenne, csak a vokilis jelek és a
kronémika jelentésmédosité vagy éppen diskurzusszervezs szerepét figyelhetjilk meg, a
kinezikus jeleket a hangfelvétel korldtozott lehetSségei miatt nem elemezhetjiik.
A személykozi kommunikécié fontos eleme a szituicid, vagyis a beszélgetés kontextusa. Ele-
mei akdr alkalmi (kontingens), akdr szerkezeti (adoptikus) jellegiiek, mindig befolyésoljik a
kozlésfolyamat hatasit (HorANvy1 2001). A szitudciok dichotomikus tipolégidja szerint a
vizsgilt beszélgetések a privit, intim, informadlis, legélis és dlland6 kategéridkba sorolhatdk,
megkiildnboztetve ezzel a nyilvanos helyen, személytelen stilusban, hivatalos témérdl, sok

esetben szabilyokat is megszegé médon létrejott alkalmi élGsz6tol.

A tdrsalgds kezdetén a legfGbb cél a felek partneri viszonyanak kialakitdsa, a kapcsolatba kerii-
1és elérése. Ez az dltalinos beszélgetésekben kezdGdhet az indit6 fél szerepének definidldsival,

giskurzusok leggyakoribb témavaridci6irél. A megvizsgilt 14 beszélgetésben 6sszesen 45 —
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mely magédban hordozhatja a partnernek szint szerep felkinaldsit is. A mésik fé] reakcigja, 5
szerep elfogaddsa vagy médositdsa fliggvényében a beszélgetés tobbféle médon alakulhat g
vébb. A kezd§ 1épések kozott szerepelhet a szituicié vagy a téma meghatirozisa is, A csalj.
di kommunikécié mar a beszélgetés kezd§ szakaszéban sok kiilonbséget mutat. Mive] egé-
szen mis jellegl, mint egy alkalmi dialégus, a csalidtagok folyamatos kommunikiciés ke,
szenléte miatt nincs sziikség a szerepek definidldsra, a zavartalan diskurzushoz elegends o5
is, ha a megszokott szerepekhez képest egyik fél sem mutat eltérést. A szituativ elemek meg.
hatdrozdsira is csak abban az esetben van sziikség, ha azok jelentds mértékben viltoznak, g
nincs sziikség a téma kijelolésére sem, ezért gyakori az ,,in medias res” kezdés, a belebonyo_
16dés helyett a téma kozepébe vigis is. Ilyen tipust kezdésre a vizsgalt mintdban hat alka-
lommal is taldlunk példat, f6ként kérdések formdjéban (pl. ,Elkezdiditt mdr a film?”,  Ter-
tént valami?”), de el6fordul a beszélgetés kezdeményezésére valé felhivis (pl. ,, Kérdezd csap
meg Lividt, milyen miitéten esett dt!”) vagy az egyszer( kijelentés is (pl. , Tomegnyomor a vona-
ton.”). Az dltaldnos dialégus a kezdeményezd félre vonatkozé konvenciékban vagy illemsza-
balyokban is kiilonbozhet a csaladi beszélgetéstdl, hiszen ez utébbiban a feleknek nem kell
betartaniuk a nemekre, korra, fajra vagy felekezetre vonatkozé el6irdsokat, hanem vagy a
csalddi hierarchia tekintélyelve szabja meg a kezdeményezési lehetGséget, vagy a liberilis
csalddfelfogds alapjin birmely egyenranginak szdmit6 fél kezdheti a beszélgetést. Az elem-
zett szovegekben 8 alkalommal az idésebb, hatszor a fiatalabb fél inditotta el a kommuniki-
ciét. A csalddi beszélgetésekre jellemzd kiilonbségek megjelennek a felek viselkedésének in-
tenzitdsiban is. A csalddi beszédhelyzetben gyakoribb az elkalandozis, a feliiletes figyelés,
az érdektelenség sugalldsa (pl. a nagymama reakci6i unokdja beszamoléjira: ,Ja!”, , Aha!”,
,J6!”), mig a nemekre vonatkozé elvirisok nem hatdrozzik meg a kifejezetten ndies vagy
férfias témdk irdnti érdeklddés illend8 mértékét (pl. egy nagymama és fiti unokdja beszélge-
tésében: ,— 70 lett a fuszekli, amit csindltdl. — Jo lett? — Este mdr abban aludtam... de aztdin le-
vettem, mert melegem volt.”)

Erdekes vizsgalati téma lehet a spontin szovegek kezdé mondatainak elemzése, melyek
funkci6it dsszehasonlithatjuk az irasbeli szévegek inditdsaval is. A kotetlen tirsalgdsok kez-
désének legfontosabb szerepe a kontaktus megteremtése. A vizsgalt szévegek koziil 6t kez-
dése a kapcsolat megteremtésére iranyul, ezt hdrom alkalommal a beszélgetést kezdeménye-
z6 fél teszi a koszonés utan (pl. ,,Hello, anyu hol van?”), kétszer pedig partnere veszi 4t a kez-
deményezést (pl. ,,— Hello! — Szia! Mdr fél hdarom, hol voltdl?”). A kapcsolat kezdeményezése
az Osszes diskurzusban kérdé mondat hasznélatival valdsult meg. Két esetben csak a koleso-
nos koszontés utdn kezdédik el a valédi parbeszéd (,- Hello! — Szia! — Mit olvasol?”). A beve-
zet$ mondatok fontos sajitossdga a delimiticiés funkcid, vagyis a szovegegység hatirvona-
lainak meghatdrozdsa, és az Gsszekapcsolé funkcid, a tobbi szovegrésszel valé koherencia
biztositdsa. A diskurzusokra iltaldban nem jellemzg az irott bevezetések metainformécios
funkci6ja, mely Ba_czerowski Janusz tanulménya alapjin a téma meghatirozasardl, okarél
és céljardl, a korillményekrél, a szituiciérol és sokszor a széveg miifajardl is ad informaciét
(BACZEROWSKI 2000).

A beszélgetés kezdetének és tovibbi alakuldsinak jellemz8 jegye lehet a megszdlitds, hiszen a
kezdeményez§ dltal kivilasztott forma befolydsolhatja partnere viselkedését és az dltala hasz-
nalt formuldkat. A leggyakrabban el6fordulé megszélitdsi méd, a cim, a rang, a vezetéknév, a

=
|
\



sztnév, a becenév, illetve ezek kombindci6ja vagy a megszdlitas teljes elmaraddsa a kom-
_ ,munikétorok szerepétll és az adott szitudciéedl fiigg leginkdbb. A megszdlitisok jelrendsze-
re gyakran mutat kulturilis eltéréseket is, az angolok példéul egyenrangisigot, egyenlStlen-
ségets familiaritdst és bizalmat is kifejezhetnek a kiilonb6z6 formak hasznilatéval, viszonza-
sdval vagy elutasitdsival, de nem szdmit udvariatlansignak a megszolitds elhagydsa sem. Bi-
salmas beszélgetésekben gyakran el6fordul az dltaldnositott keresztnevek (pl. Mack, Buddy
saver’, Jack, Mate ‘cimbora’) hasznilata is. A vietnimi kultiriban nagy szerepet jitszanak
a rokonsagi hdlézat elnevezései, rendszeriik nemzedék- és korkézpontd, kiilén megszélitast
hasznilnak az anyai 4s az apai 4gi rokonok jel6lésére, melyet eurdpai nyelvekre leforditani
ginte lehetetlen. A csalidon beliili nyelvhasznélatban tobbféle megszélitisi forma létezhet.
A liberlisabb gondolkodist, tirsadalmilag is aktiv, kozosségi életet folytaté csalidokban
egy-egy csalddtag megszdlitisira viltozatos formakat hasznilhatnak, hiszen a csalddtagok
tobb szerepben is megismerhetik viselkedését. A hagyomanyos csalidmodellekben kisebb a
szerepkapesolatok rugalmassiga, ebbél kévetkezik a megszélitdsi formak korlitozott hasz-
nilata. A leggyakoribb a kereszmév, a csalddban betéltott szerep, vagy a forma teljes elha-
gyasa. Erdekes megfigyelni a struktiravaltss miatt bekévetkezé megszélitdsi valtozasokat,
azt a folyamatot, ahogy egy 1j csalddtag érkezése (gyermek, unoka sziiletése, hizastérs beil-
leszkedése) dtszervezi a régi rendszert. Ilyenkor gyakori, hogy a régi csalddtagok is megvil-
toztatjik addig hasznalt formaikat, ezzel elGsegitve az 1j tag beilleszkedését (pl. a férj mér
nem a keresztnevén vagy a becenevén, hanem anyénak szélitja a feleségét, nagyinak az édes-
anyjit gyermeke sziiletése utdn). Napjaink csalddi kommunikéciéjira a megsz6litds kevésbé
jellemz6, a vizsgilt beszélgetések koziil a nyit6 szakaszban csak egy alkalommal taldlhatunk
rd példat, akkor is a koszonéssel és a kontaktus megteremtésével kombinélva (pl. , Nz szia
Ribert! Csindlunk neked pudingot!”). A diskurzusok késébbi szerkezeti egységeiben is csak hé-
romszor fordul el8 keresztneves megszélitis, midig becézé alakban (pl. ,,Orsika!”, ,Barbi!”,
yLivike!”), viszont két diskurzusban is szerepel az édesem, kicsim, kicsikém birtokos sze-
mélyjeles melléknevek hasznélata, és egy szovegben a keresztnév-altalinositds amerikai je-
lenségének is tandi lehetiink (pl. ,,Luyzi!” ‘lany, linyom’ jelentésben).

Ha a hétkoznapi diskurzusok kapcsin mechanizmusrél beszéliink, ez a meghatdrozis felté-
telez egyfajta szervezettséget is. Az ilyen szovegek is szabilyok rendszerébdl és kiilonb6zé
konvenciékbdl jonnek létre, melyek szimultin médon, 1épésrél 1épésre alakitjak ki a trsal-
gés strukuirdjit. A beszélgetések rendezettségének {6 eszkdzei az egyiittmikodési készség,
a referencidk permanens értelmezése vagy dtértelmezése, és fontos szerepet kap a sorrendi-
ség kérdése is. A folyamat interaktiv jellegébdl adédéan mindegyik fél egyforman kézremd-
kodik akkor is, ha éppen nem beszél. Tehdt a diskurzusok egyik rendezéelve a megnyilat-
kozisok éllandé cserél3dése, vagyis a beszéléviltds mechanizmusa.

Az angol nyelvil szakirodalom a jelenség megnevezésére a turn ‘1épés’ és a turn-taking ‘1é-
pésviltas’ kifejezést haszndlja (ROSENGREN 2004; WARDHAUGH 2002). Ez minden él8szébeli
megnyilatkozasra jellemzd, hiszen dltaliban egyszerre csak az egyik fél ragadhatja magihoz
a beszélés jogit. Kiilon kutatdsi téma a véltdsok dtfedése, a szinkron beszélés és az egyes

ESSZEK
2005. APRILIS

TANULMANYOK,

szdm

évfolyam 1.

3.

képzés és gyakorlat

83



2005. APRILIS

sz4dm

évfolyam 1.

és gyakorlat 3.

épzés

k

84

ESSZEK

TANULMANYOK,

rm— 1épések kozotd sziinet, melynek kiilénbdz6 funkciéi lehetnek. Ezeket dltaldban a hibglk ka-

tegéridjiba soroljuk, és sok esetben maguk a besz€l6k is torekednek a javitdsi mechanizmy,.
sok hasznalatira.

A fordulé soha nem el6re meghatirozott helyen, forgatékonyv-szertien zajlik, hanem az ap.
ra alkalmas pillanatban térténik meg, melyet a besz€IG jelei érzékeltetnek. Ilyen jel a témg
lezirisa, a sziinet vagy a toltelék elemek hasznilata, az intonici6 jelei, de a verbilis eleme.
ken kiviil nagyon fontos szerepet jitszanak a nem nyelvi iizenetek is, mint a testtartis va

a szemkontaktus. A téma pontos lezdrdsa az el6re megtervezett beszédek jellemzgje, de 5
spontin szovegekben is fontos szervezd szerepe van. Ezt bizonyitja, hogy a vizsgélt beszg]-
getések megnyilatkozasait 323 esetben zirjak le konkrét tartalmi elemek. Nagyon jellemzg
a kérdések és vilaszok viltakozisa, hiszen a vizsgilt spontin diskurzusokban a szekvenciilis
rendezettség els6sorban ennek készonhet6. Ez indokolja a témaviltisra alkalmas helyek
megjelolésében az intondcié nagy szerepét, hiszen a beszélgviltisok 171 alkalommal kérdé-
sek hatdsira kovetkeznek. A viltishatdrok jellemzd jel6l6i a csalddi beszélgetésekben 73
ponton a sziinetek, melyek t6ltelékelemekkel kombindlva j6 alkalmat teremtenek a kévetke-
z8 beszélének a téma folytatisira vagy megviltoztatisira. A nonverbilis eszk6zok szerepét
a hangfelvétel korldtai miatt nem 4ll médunkban megfigyelni.

A beszél6viltis tobbféle médon is megvalésulhat, leggyakrabban a pillanatnyi beszélg vi-
lasztja ki a kovetkezGt akar konkrét felszolitissal vagy felkéréssel, akdr a nonverbalis eszko-
z0k segitségével, vagyis a sz6 dtaddsa kiilonb6z3 jelek kombinicidjival torténik. A
kiilvilasztis mellett sokszor el6fordul az 6nkivalasztds is, amikor a kovetkezd alany maga
kezd el beszélni. Ha il nagy az egyes 1épések kozotti hézag, és a sziinet hossza zavaré té-
nyez8ként hat, az eredeti beszélg is folytathatja a széveget, és késGbb tjabb kisérletet tehet
a sz6 dtaddsira. A vizsgilt mintdra leginkdbb a tudatos beszélgvilasztis volt jellemzd, bir
ennek a vizsgalatnak elsGsorban a tobb személy részvételével folytatott diskurzusokban volt
jelentGsége. A kovetkezd személyt 35 esetben kérdéssel, négyszer felszélitissal az eredeti be-
sz€l6 vilasztotta ki (pl. ,— FEvi, te eszel?”; »— J0l van, akkor inkdbb egy elég. Orsika, neked mi 1ij-
sdg?”). Az onkivilasztds is fontos szervez§ elvként, 6sszesen 44 alkalommal mikodot.
Mindossze 6t esetben taldlhaté arra példa, hogy az eredeti beszélg, dltaldban vélasz hidnyi-
ban maga folytatja megkezdett mondanddéjét (pl. ,— Hidba teszem le, akkor is folcstiszik... Eszek
egy kis magot. — 76.”). Az eredmények azt mutatjak, hogy a csalidi kommunikiciéban t6bb-
szor van lehet8ség az egyenrangt viselkedésre, tehdt az 6nkényes megszélaldsra, ritkabban
kell valakit felszélitani a tdrsalgss folytatdsira, mint a szintén spontin, de kevésbé kétetlen
élészobeli beszédtipusokban (pl. tanérai kommunikacid). Jellemzd az is, hogy a beszél§ 4l-
taldban 4t tudja adni a sz6t, mondanivaldja ritkdn marad reagilds nélkiil, kérdéseire rend-
szerint vilaszt kap. A legfeltinébb sajitossiga a csalddi diskurzusoknak a kérdés-felelet
szomszédsdgi par uralma, mely a beszélGviltds mechanizmusit és a szekvenciilis rendezett-
séget is meghatdrozza.

A diskurzusok fontos jellemzgje a beszédjog megtartisinak térekvése, mely nyelvi és nem
nyelvi jelekben is megnyilvinulhat. Tobbsz6ros mellérendelésekkel, jelz6halmozassal bgvi-
tett beszédlépés keletkezhet, a szomszédsigi parok keriilése a vevd reakcidit korltozhatja, a
szemkontaktus elmaraddsa pedig arra 6sztonzi a hallgatét, hogy tovébb engedje beszélni
partnerét. A csalidi kommunikiciéban nem jellemzd a beszédjoghoz valé ragaszkodis,



" mellérendeld lincolatokra mindéssze 4 alkalommal két beszélgetésben taldlhatunk példat.
A szomszédsdgi parokat nem keriilik, hanem kifejezetten keresik a tirsalgé felek. A jelenség
oka visszavezethet§ arra a tényre, hogy a csalidtagok mondanivaléja a tobbiek szimira is
fontos, a kozlésnek nincsenek id6-és térbeli korldtai, a diskurzus birmikor kénnyen folytat-
hat6. A beszédjog megszerzésére val6 torekvésre azonban t6bb példat is talilhatunk. Ritkab-
pan el6forduld jelenség a kozos mondatalkotds, melyben a hallgaté kihaszndlva a heziticids
gziinetet, kiegésziti a megkezdett Iépést, és maganil tartva a szt folytatja a diskurzust. Ez a
tipus a vizsgilt szovegekben 4 alkalommal fordult el6.

Mis kontextusi beszélgetésekhez képest nagyszamu, 6sszesen 28 példit taldlhatunk viszont

olyan jogitvételre, melynek 6 eszkéze a verbilis ,,agresszi6”, vagyis a sz6 er6szakos megra-

gaddsa. Oka val6szintleg az a tény, hogy az egyéb tirsalgisokhoz képest ebben a szituicié-
ban kevésbé tinik udvariatlannak az egymds szaviba vigé kommunikécids viselkedés.

A tirsalgisokban vizsgilt megnyilatkozdsok mindig valamilyen kontextusba dgyazottan je-
lennek meg, fliggd viszonyban éllnak a széveg kordbbi mondataival, és el6készitik a késéb-
bi egységek mondanival6jit. A beszélgetés alapegységei tehdt egy nagyobb struktiriban, a
szekvencidban kapcsolédnak ossze. A beszédszekvencia két egymdst kovetd és egymdssal
osszefiiggd megnyilatkozds kapcsolata, mely bizonyos modell alapjin kévetési rendszeressé-
get mutat. A kotetlen diskurzusok parszekvencidi egy nyit6 és egy ziré egységbdl épiilnek
fel, melyek megteremtik a kapcsolat létrehozdsinak, fenntartdsinak és lezirdsinak lehetGsé-
gét oly médon, hogy egynittal dllandé vilasztdsi és lancoldsi lehetGséget is biztositanak. A
szekvenciapirok kezdeményezé és reagilé jellege kiegésziil a visszacsatolds folyamatos je-
lenlétével, mely fatikus szerepét a hattércsatorna segitségével a nyité részben is kifejti. A
szekvenciaviltds felfoghaté6 a reciprocitis sajitos eseteként is, mely speciélis nyelvi eszkozok,
a szomszédsdgi parok alkalmazasival valésul meg. Ezek leggyakoribb tipusai a kovetkezdk:
tidvozlés — tidvozlés, kérdés — vilasz, ajanlat — elfogadds/elutasitds, kérés — teljesités / tilta-
kozis / visszautasitds, parancs — engedelmeskedés / tiltakozds / visszautasitds, vid — beisme-
rés / tagadds / védekezés, bok — elfogadas / visszautasitds. A privit beszélgetésekben legna-
gyobb szerepe a kérdés — vilasz parosinak van, hiszen a kapcsolat szempontjibél nagyon 1é-
nyeges, hogy a kérdésre preferilt vagy nem preferilt vilasz kovetkezik. A vilaszadds fontos
szabilyszertisége a relevancia maximdja is (Grict 1997), melynek értelmében a felelet nem
ismételhet meg kozds tudist, mindig valami 1j, de a szitudciéhoz ill§ informéciét kell hoz-
zatennie a beszélgetéshez, hiszen igy biztositja az el6rehaladist. A szomszédsigi parok ki-
egyenlitett elrendez8dését a sajitos tipust képviselS betét- és mellékszekvencidk egy idére
megszakithatjik, kiilonillé szerkezetszigetet alkotva ezzel a beszéd folyamatossigiban. A
szekvenciapdrok nagyobb egységeket, un. cselekvéslincolatokat alakitanak, azok pedig peri-
6dusokat és epizédokat létrehozva épitik fel a diskurzusok struktdrajat.

A vizsgilt beszélgetések szerkezetének legjellemzébb alakit6ja a kérdések és vilaszok péro-
sa volt, 6sszesen 152 ilyen szekvenciapér talilhat6 a szévegekben, s ezek mellett elhanya-
golhaté a tobbi beszédcselekvés parokba rendezédése. A kérdések zome konkrét informa-
ci6 megszerzésére iranyulé zart kérdés volt, a 126 ilyen tipusi érdeklédés mellett csak 14
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TANULMANYOK,

[ esetben tettek fel a beszélGk olyan nyitott kérdéseket, melyek a partner hogylétérsl gy,

kozédtak valamilyen esemény vagy hosszabb tévollét utdn (pl. ,Na, mi a helyzet?”; ,M; ygy,
veled?”).

A térsalgisokra dltaliban a gyors és rovid, minél egyszerbb szerkezetd informaciévalesg
volt jellemz6. 12 esetben el6fordult a kérdések funkcidviltisa is, egyszer tijékoztats illetye
felszolitas (pl. ,Kész, és akkor el lehet indulni, j62”), két esetben kérés (pl. ,,Kijossz velem pénte.
ken az dllomdsra?”; ,Nyolc koriil rdérnél?”), nyolcszor felkiltas (pl. ,,Hol élsz te?”; \En, hol vq-
gyok sovdny?”; ,Nem sok?”) volt a kérdések tényleges kommunikécids szerepe. A csaladi tir-
salgdsok vilaszaddsdra jellemzd, hogy sok esetben a feltett kérdést egyiltalin nem kéveti re-
akci6, vagy a vélaszok nem az adott kérdéshez alkalmazkodnak, felboritva ezzel a széveg ko-
hézi6jit és megszegve a konverziciés maximak szabalyait:

K1 - Vitorldzni is elmentek.

K2 - Igen? Kivel? A Mariann néni vitte oker?

K1 — Nem tudom, aki jelentkezett. 300 forint volt egy tira.”

Erdekes az a jelenség, amely szintén a diskurzusok csalddi jellegébél adédhat, hogy a nyité
szekvencia sohasem indukal elutasitd, a beszél§ szamara nem preferilt vélaszt. Tobb eset-
ben példat taldlunk a szerkesztés megtorését eredményezs betétszekvencidk jelenlétére is,
amely szintén a csalddi nyelvhasznilat sajdtossigainak jellemz6 mutatdja:

K1 ,- Tényleg, kijossz velem pénteken az dllomdsra?

K2 — Akkor jonnek haza?

K1 — Igen, kb. fél 7-kor. 7ol ossze lesznek fagyva...

K2 — Kaptam egy sms-t. Vonattal jonnek haza?”
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A stratégia olyan viselkedési mintdkbdl felépiil§ lancsorozat, amely a diskurzusok szerkeze-
ti kialakitdsdban kiemelkedd szerepet tolt be. Ez a nem tudatos szabélykészlet a gyermekko-
ri szocializicié sordn alakul ki a sziil6k dltal megerdsitett viselkedési modellekbdl, majd a
szekunder szocializiciés folyamatban illandéan fejlédik, Gj mintikkal egésziil ki. A tirsalgi-
sokat vezérls cselekvések vagy versengd jellegiiek, vagy kolcsonds egyiittmiikodésen alapul-
nak. Ez utébbi vezethet eredményes kommunikiciéhoz, f6ként abban az esetben, ha a felek
betartjik az alapvetd konverziciés maximakat, s azok kivetését egymdstdl is elvarjik. Az
implikatira-elmélet szerint az egyes maximik megsértése olyan implicit jelentéseket hor-
doz, melyek csak a kontextusbdl vagy a hittérismeretbdl kovetkeztethetdk ki. A grice-i sza-
bilyok f6ként az olyan esetekre vonatkoznak, ahol a legfébb cél az informdéciék pontos 4t-
addsa, de a csalddi kommunikicié nem mindig szolgilja az informéciédramlast, legfGbb t6-
rekvése gyakran a kapcsolattartds vagy az id6toltés. Az ilyen tipusu diskurzusokat egészen
mis szabélyok irdnyitjik, melyek koziil kiemelhetd a kiilonbézé udvariassigi és benyomds-
keltési stratégidk szerepe. Ebbdl is kovetkezik, hogy viszonylag gyakori a konverziciés sza-
balyok dthdgdsa:

K1 ,,— Hdt tudod, kik szoktak ott lenni? Mi, a Bélusék, de akkor 1igy, hogy Gyorgyi, akkor a szom-
szédasszony, meg a mamdnak egy volt kollégandje.

Mit tudom én? Tizendoten szoktunk lenni, de nem kellenénk annyian.



’KZ — Ja, bdt csak azért, bogy a felbajtds végett.”

A példik a mennyiség, a mindség és a modor maximdjinak megszegését mutattik. A
mennyiségi maxima az informéciok ideilis szamat hatdrozza meg, mely nem t6bb, de nem
is kevesebb a sziikségesnél. A mindségi maxima célja, hogy a mondanivalé olyan informici-
okat tartalmazzon, melyek igazsigtartalmérdl a besz€l§ pontosan tdjékozott, és ezt relevan-
san a szitudcidhoz ill6 médon fogalmazza meg. A modor maximdjinak legfontosabb kove-
telménye az érthet8ség, a tomor és rendezett stilusra val6 torekvés, a homalyos és kétértel-
mi megfogalmazdsok keriilése. Grice tdrsalgsi maximdinak kiegészitésére tobb példat is ta-
Jalunk a szakirodalomban, az udvariassigi alapelvek megfogalmazisa és részletes bemutati-
sa Leech nevéhez fizddik (LEecH 1983). A tapintat, a nagylelkiség, a jévihagyis, a szerény-
ség, a rokonszenv elve mellett fontosnak tartotta fatikus elemek kiemelését, és megfogalma-
zott olyan magasabb rendd maximakat is mint az irénia és az ugratis elve.

Osszefoglalva a konverziciés alapelvek jelentéségét azt mondhatjuk, hogy a Grice 3ltal
megfogalmazott maximak a térgyrol, a benyomaéskeltd és udvariassdgi stratégidk az énrdl
kozvetitenek fontos tizeneteket. Az érdeklddés felkeltését, fenntartdsit és fokozdsat szolgal-
jak olyan nyelvi eszkozokkel, mint az expressziv elemek hasznilata, a stilisztikai szempont-
bol nem relevins kifejezések beillesztése (pl. , fuszekli”, ,,Na mi litte?”), Gjszeri jelentések,

tilzdsok vagy tarsalgasi implikatirdk alkalmazésa.
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A spontin szévegek hibalehetdségei nagy kiilonbséget mutatnak a tervezett élészébeli sz6-
vegekhez képest. Ennek a beszélgetés résztvevsitdl fiiggetlen oka lehet a kérnyezeti zaj, de
forrdsa dltaldban az emberi tényezdben kereshetd. Ide tartoznak a beszél artikuldciés hibii,
az anticipaciés vagy perszerviciés nyelvbotldsok, a percepciés és memériazavarok, a hallds
problémii, de a szabiélytalansag eredhet a szomszédsagi parok hibds szerkesztésébdl, a sz6-
rend- és szétageserékbdl és a szoveg szintaxisabdl is. A hibikat sokféle médon érzékelhet-
jiik. Jelolheti a hezitalds és a tdl hosszu sziinet (pl. ,,Es még mdst nem? Valami... izé... vacsord-
nak valot?”; ,,Hdt debogynem! Hogy teljes legyen az... izé... a kollekcio.”; ,Ilyen... izéba tettiink
cdt meggydjtottunk, utdna elfijjtuk...”). Mutathatja a mondat vagy sz6 tjrakezdése (,Szépen
megebéde... vagy megreggeliziink...”; , De vdrjdl, ezek az izé... ezek a csoporttd..., a régi csoporttdr-
said, akikkel ott taldlkoztdl, egriek, ugye?”; ,Reggel jon ... reggel megy taxizni, vagy jon haza?”;
oEs a szem... szemildikbe val5?”) és az ismétlés is (pl. ,,... futok egy jot. Ugy dimtiittem, futok ma
8 kilométert, de hit... de hdt futok 3 kilométer dta...” ; ,Kell... kell oda tenni.”). A partner részé-
16l hibajelzés lehet a visszakérdezés (pl. ,,Holnap?”; ,Nem a fiiik?”) vagy a sz6veg megszaki-
tisa, mely az egyes megnyilatkozdsok dtfedéséhez is vezethet. Az alibbi példa egy
mellékszekvencia beépiilését mutatja a masnapi programrél beszélgetd csalidtagok szovegé-
ben:

K2 ,— ... dgyhogy holnap is rdérek, ba gondolod. Holnap elmebetiink.

K1 - 7o, akkor 4-kor talilkozzunk a szoborndl.

K2 — Milyen szobor van ott?

K1 - A kizighivatal sarkdn, jo?
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r K2 — Fa, szobor. 6.

K1 — Na jol van, megyek, csindlom a dolgom.”

A hezitilds és a toltelékszavak hasznilatira 10, a hosszd sziinetekre 34, a sz6 vagy mondat
Gjrakezdésére 8, az ismétlésekre 7 példét talslhatunk, visszakérdezéssel pedig 17, megszaki-
tdssal 8 alkalommal a hallgaté jelezte a hiba keletkezését és a javitds sziikségességét partne-
re felé.

A spontin nyelvhasznalat abban is kiilénb6zik a tervezett szovegektl, hogy a hibdk javita-
sa szerves része a széveg struknirdjinak. Bérmilyen tipusu a javitds, az dltaliban megviltoz-
tatja a mondat szintaktikai szerkezetét, vagy a f6 témihoz kapcsolédé, de azt nem folytatg
mellékszekvenciat hoz létre. Tehdt a javitds a diskurzus sajitos strukturilis egysége, mely-
nek meghatirozott miikodési szabdlyai vannak. Ha a beszél§ észlelte a hibét, dltaldban mar
a szekvencia nyité egységében megprébalja korrigalni, és 6njavitissal a tovabbi hibaforriso-
kat elkeriilni. A szekvencia zaré egységének két funkcidja a megértés tudatositdsa vagy a ja-
vitds kezdeményezése. Ez utébbi sordn a hallgaté kiviilrél jelezheti a hiba kijavitdsinak, az
informiacié pontositisinak igényét. Ezutdn alakul ki az a mellékszekvencia, mely a magya-
rizat, helyesbités, koriilirds utin befejez8dik, és a tirsalgds altaliban zavartalanul visszatér
az eredeti téma folytatdsihoz. A csalddban foly6 beszélgetésekben az onjavitds joval gyako-
ribb korrigildsi méd, ebbdl ad6d6an a mellékszekvencidk ezekre a beszélgetésekre kevésbé
jellemz8ek. A szekvenciapdrok és a javitist szolgilé mellékszekvenciak igy épitik fel 1épés-

r6l 1épésre a diskurzusok szerkezetét.

A kiilonb6zé szovegtipusok eltérd gyorsasiagti beszédtempéval, mds hosszisigi és mis
mennyiségd sziinettel jellemezhetSk. A spontin beszéd idGviszonyait nagymértékben meg-
hatdrozza, hogy a résztvevsk alapvetSen a lassd, a kozepes vagy a gyors beszélék kategérid-
jaba tartoznak. A lassii beszélSkre a hosszabb, de kiegyenlitettebb eloszlisu sziinetek, a
gyorsakra a végletes ingadozdsok jellemz8ek. A beszéd gyorsasiga fiigg a téma ismeretétdl,
hiszen egy teljesen 1j dologrdl sz616 megnyilatkozas létrehozasakor sokkal nehezebb a men-
talis lexikon aktivaldsa, mint a csalddi tirsalgdsok jél ismert témdi esetében. A tempét befo-
lyisolja a beszédhelyzet is, a vizsgilt sz6vegek privdt kontextusa sok esetben a gyorsabb sz6-
vegalkotast is lehet6vé teszi. A sziinetek szerepe a spontin beszélgetésekben kiemelkedGen
fontos, hiszen a sok ismétlést, hibdt, nyelvi redundancit, hidnyos mondatot a hallgaté be-
szédpercepcidja sziinet nélkiil képtelen lenne feldolgozni.

Erdekes eredményeket mutat a vizsgélt szévegek kronémikai elemzése, melynek sor4n a be-
szélgetSpartnerek részvételi arinyit Gsszevetve hat esetben tapasztalhatd, hogy a felek
egyenlé mértékben vesznek részt a tirsalgdsban, nyole diskurzusban viszont megfigyelhetd
az egyik fél erGs, két esetben széls6séges dominancidja. Mindhdrom tobbszerepl8s beszél-
getés is ebbe a kategéridba tartozik, kett6ben nyilvinvalé az anya uralkodé és a csaldd éle-
tét irdnyit6 szerepe, tirsalgdsi partnere pedig a nagyobbik linya vagy a férje, a harmadik sze-
mély, aki szintén gyermek, alig vesz részt a beszélgetésben. A harmadik diskurzus két f&sze-
replje a fiatal lany és az 6t folyamatosan ugraté nagybécsi, a csaldd két holgytagja, f6leg az
édesanya jéval kevesebbszer szélal meg a szévegben.



A kronémikai vizsgilat arra is keresi a vilaszt, hogy a csalddi diskurzusokban a felek 4ltal4-
ban mennyi id8t forditanak a belebonyol6dasi és kihatrildsi (udvariassdgi) szakaszra, vagyis
hogy az egyes szerkezeti egységek milyen arinyossigokat mutatnak napjaink csalddi kom-
munikéciéjaban. Az elemzés eredményei szerint néhdny esetben egyiltalin nem t6rténik
sem valédi belebonyolédas, sem kihétrélas, csalddi pozici6jukbdl adédéan a szabélyokat tel-
jesen félreteszik a szereplSk, hirom alkalommal pedig nagyon kevés, de megkézelitSleg
egyenld id6t forditanak a kezdésre és a befejezésre. A legjellemz&bb azonban a belebonyo-
16das és a kihatralds ardnyainak eltol6ddsa az utébbi irdnyiba. Kilenc beszélgetésben figyel-
het6 meg, hogy a megszakitis hosszabb, nem csak a koszonésre korlitozédik, hanem ltald-
ban valamilyen kiils6 kériilménnyel ad magyarazatot a tirsalgis befejezésére. (pl. ,,Hi, jol
van, akkor megyek is. Nagyon koszonom, hogy elvdllaltad, mert sietek a mamiékhoz”; ,,Na, most

nik, hogy az elbicstizs sokkal ink4bb két6dik az udvariassigi szabalyokhoz még a csalidban
is, mint a beszédbe elegyedés, melyet szinte barki, birmilyen helyzetben kezdeményezhet.

A csalddi beszélgetésekre a tobbi tirsalgisi forméhoz képest mégis csak kisebb mértékben
jellemzé a kihatralds rituiléinak jelenléte. Az 4ltalinos kommunikiciéban ez éppen olyan
szigort illemszabalyokhoz kéttt, mint a belebonyolédds szakasziban az tidvozlés vagy a
megszolitis. A verbilis befejezésnek ltaldban konkrét el8jelei vannak, mint a hosszabb szii-
net vagy a testtartis megvaltoztatdsa, de gyakran széban is megfogalmazédik a leziras ténye
az addigiak 6sszefoglaldsival, vagy egy személyes jellegii kozlés (pl. ,,Add 4t iidvozletem...”)
beiktatdsival. Gyakori jelenség a tobblépcsGs lezards, mely dltaldban hasonlé
szekvenciapirok ismétl6désébsl alakul ki. A csalddi nyelvhasznalatra ezzel szemben a tarsal-
gisok viszonylag gyors megszakitisa, az egyszert leziras jellemz3, melyet 4ltaliban a beszél-
getés kezdeményezdje inditvinyoz mindenféle udvariassig szabilyok megszegése nélkiil.
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MGROCZ ANIKG A pedagdgiai kar
4j otthona

A MAGYAR FELSGOKTATASBAN 2000-BEN LEZAJLOTT HA-

LOZATI INTEGRACIO KAPOSVARON AZZAL A KOVETKEZ-
MENNYEL JART, HOGY A KaposvArl EcYETEM CSOKONAI
Vitéz MiaALy PEDAGOGIATI FOiskoLar KARA U7 EPULETBE
KOLTGZOTT. Az U] EPULET Az ALLATTUDOMANYI KAR RE-
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{ ‘ GEBBEN EPULT TANULMANYI ES EGYEB KISZOLGALO EPULE-
. TEIVEL EGYUTT ALKOTJA AzT A CAMPUST, AMELY MA
MAR HAROM EGYETEMI-FOISKOLAI KARNAK ES EGY EGESZSEGUGYI INTEZMENYNEK A TERULETE. A
LASSACSKAN EGYETEMI VAROSRESSZE FEJLODG EPULETEGYUTTES AZONBAN VISZONYLAG TAVOL
ESIK A VAROSKOZPONTTOL ES ATTOL A SZOLGALTATO INFRASTRUKTURAT (UZLETEKTOL, HIVATA-
LOKTOL, UTAZASI KOZPONTOKTOL STB.), AMELYEKRE MIND A HALLGATOKNAK, MIND AZ EGYETEM
DOLGOZOINAK SZUKSEGUK VAN, ERTHETO MGDON Az U] HELYZET EGY TEKINTELYES LETSZAMU
DOLGOZOT ES HALLGATOT SZINTE MINDENNAPOS UTAZASRA KENYSZERIT. EZT Az ALLATTUDO-
MANYI KAR DOLGOZOI ES HALLGATOI MAR MEGSZOKTAK. A PEDAGGGIAI KARON DOLGOZOK ES
HALLGATOK NAGY TOBBSEGE A VAROS BELSEJEBEN (A HALLGATOK JO RESZE KOLLEGIUMBAN) EL.
Az Uy ,,oTTHONBA” KOLTOZEST TEHAT AZ AZ ALAPHELYZET HATAROZZA MEG, HOGY MINDOSSZE
UJ HELYRE KOLTOZOTT A KAR. AZON TUL, HOGY NEHANY FOTON BEMUTATJUK A PEDAGOGIAI KAR
U] OTTHONNAK EPULT EPULETEGYUTTESET, SZERKESZTOSEGUNK MEGBIZTA MORGCz ANIKG
KOMMUNIKACIOS SZAKOS HALLGATOT, HOGY HALLGATOK ES ILLETEKES VEZETO MEGKERDEZESE-
VEL TAJEKOZTASSA OLVASOINKAT A ,,HONFOGLALAST” KISERG HANGULATROL, A BEILLESZKEDES
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Nem volt kénny( dolgom. Az els6évesek még nem tyq.
nak kiilonbséget tenni a régi és az dj kozott. A felsghy,
évesek pedig még igen erésen kotSdnek a régi otthonhgy,
(hiszen pl. a kollégiumuk is még a régi), illetve a korgh.-
bi kényelmi szempontok (pl. a kollégiumbél csak
»ugrds” az oktatdsi épiilet), megszokdsaik feliilmiilnak
minden esetleges pozitiv élményt az 14j helyen. Ezért 5
megkérdezettek — valészind bizonytalansiguk kovetkez-
tében is — a neviiket sem villaljik. Nyilatkozataik szinte
azonnal készek, de leginkibb negativ tartalmiak. A mo-
dern 1j épiiletnek tobbiik véleménye szerint ,,kdrbiz han-
gulata van”. Az elGadok ugyan korszerd technikival fel-
szereltek, de ,,frusztrdl, hogy nincsenek ablakok, rdaddsul 4
légkonditol mindenki megbetegszik.” Kényelmetlenek a
belsé berendezések (székek, folyoséi padok). ,,Szép az
épiilet, tetszik, de enmyi pénzbil célszeriibbet is épithettek vol-
na” - foglalja 6ssze a majdnem éltaldnos véleményt 7. M.
masodéves hallgaté.

Misokat faraszt az dlland6 neonfény, hosszabb tartézko-
dds utin fij a fejiik tdle. Az ablaktalan el6adétermekben
»klausztrofébia” gy6tor néhdny hallgatét. A most még
iires falak, amelyek dllit6lag igy is maradnak, mert nem
szabad kirakni rdjuk semmit, ,,7ideggé teszik a tantermeket,
a belsq tereket”.

A tartalmilag Gsszehangzé véleményekbdl arra lehet ko-
vetkeztetni, hogy a régi épiilet valéban ,otthon” volt.
Sok szubjektiv élmény kapcsolédik hozzd, és ezeknek az
élményeknek a birtokiban az j épiilet ,felszini” jelensé-
gei ragadtik meg a hallgatékat. Ebbdl tdplalkozik az 4l-
taldnosithaté vélekedés: szép az épiilet, de... Vagyis a
funkcionalis értékek, elényok még nem tortek felszinre,
még nem fogalmazédtak meg. Az Gj kérnyezetet is meg
kell tehdt szokni, és nekiink magunknak is otthonossd
kell tenniink.

A buszon elcsiptem két GTK-s lanyt is, Novik Bogldrkit,
aki mdsodéves mérnok-tandrin, és Balatincz Elizdt, aki
negyedéves a gazdasigi agrairmérnok szakon.

NB: — Oriilok neki, bogy kikltoztetek, remélem egyre siiriib-
ben fogunk dtjdrni egymdshoz, a mdsik programjaira, és ki-
alakul majd egy szoros egyiittmiikiodés. Igy mindenre tibb le-
bettségiink lesz, hiszen ,egységben az erd”.

BE: — En egy kicsit irigy vagyok. Nélatok jé meleg van, mi



meg idonként megfagyunk. Meg olyan aprd dolgok miatt is,
mint példdul a kéztorld, meg a szappan a vécékben. Nilunk —
az dllattudomdnyi kar régebbi épiileteshen — ez hidnyzik.
Amiigy nekem sincs semmi kifogdsom ellenetek, de tudom,
hogy sokan nem oriilnek annak, hogy kikiltoztetek, de talin
ba tobbet taldlkozna a kér (négy) kar, viltozna a hozzddllds.
NB: — Igen. Sajnos van néhdiny hangado nilunk is, aki szit-
ja a fesziiltséger. De én példiul szeretek dtjdrni hozzdtok,
vannak ott ordim.

— Errdl a kinti kérnyezetrdl mi a véleményetek?

BE: — Itt nincs semmi. A buszkizlekedés rossz, nincs egy tisz-
tességes bolt, vagy kavézo, sem szorakozdsi lehetiség.

NB: — Tényleg nincs kozel semmi sem az egyetembez. Na-
gyon elszigetelt.

BE: — Nemcsak a kiilviligtol vagyunk elszigetelve, hanem
egymidstdl is. Kellenének kozos bulik, rendezvények, vetélke-
A6k, amik osszebozzdk az embereket.

NB: — A HOK-nek jobban kellene miikiodnie. Jut eszembe:
van ndlunk minden héten daltanszék. Ez egy didkkor, abol
egyiitt vagyunk. Gyakran jonnek be tandrok is, énekelgetiink,
esziink, iszunk, jokat bulizunk. Erve ti is jobetnétek. Meg in-
dul néptinc is. Azt persze mi sem vdrjuk el tiletek, hogy ATK
napokon ti is dllitsatok bikdt, és ugyanolyan vetélkeddkon ve-
gyetek részt, de jo lenne megismerni egymds bagyomdnyait, és
osszegytirni. Mondjuk didknapon egymdst viltogathatndk a ti
programjaitok a mieinkkel.

Ugy gondolom, ennél jobbat, és iiditdbbet nem is mond-
hattak volna ezek a ldnyok. Bel6liik legaldbb optimizmus
sugdrzott, és a legfontosabbat emelték ki.

Mivel nem lenne kerek a torténet, ha nem kérdeztem
volna meg a kari figazgatét, mit szdl a didkok vélemé-
nyéhez, ezért természetes, hogy felkerestem.

Ez nem is volt olyan konnyd, mert a f8igazgaté ur elég
elfoglalt. Elég gyorsan, egy héten beliil kaptam id6pon-
tot, de a megjelolt 6raban valaki beel6zott, igy volt id6m
alaposan korbenézni.

A titkdrng, Lukdcs Eva L alaki asztal mogott il, hitulrél
kapja a fényt. Az ablakban jukka, és zsiddszakill novek-
szik, de van novény az asztaldn is. A szekrényekre szdraz-
virdgbol készitett csokrokat helyezett el, ami nagyon fel-
dobja a szobit. ,Ez az én sajdt teriiletem, de még be kell lak-
ni, hangulatosabbd, otthonosabbd igyekszem tenni. Szeretnék
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még képeket is akasztani a falakra. Igazsag szerint itt mindey
nap valami megijul. Most példdul kaptunk egy fogast, aminep,
nagyon oriiltem, mert igy a vendégek kabdtjdt végre van phoyz
tenni.” Az épiiletrdl az 6 véleménye is hasonl6, de sokka]
optimistibb a hozzdillisa, és nem olyan csiiggedt, mint 5
didkok: ,,Az épiilet nem emberkizeli, nem egy oktatdsi intéz.-
ménybe valok ezek a berendezések, kényelmetlenek és nem szo)-
gdljdk az egészséget. Itt viszont, a benti épiilettel ellentéthen jol
zdrodnak az ablakok, és meleg van. Igazsdg szerint mindennek
megvan az elinye és a bdtranya, de ezeken folosleges bosszan-
kodni, tigyis van mindig valami, ami elrontja a napot, inkdibl
driilni kell annak, ami van. En mindig azt keresem, mivel Je-
bet bangulatosabbd tenni az iroddmat, minden nap tjitok va-
lamit, és probalom magam jol érezni benne. Olyan ez is, mint
egy 1ij otthon: id§ kell, amig belakjuk!” Lukécs Eva sokat me-
sélt nekem itteni élményeirdl, kellemesen telt az id3, per-
sze kozben emberek jottek-mentek, csorgott a telefon stb.
Egy 6ra mulva jutottam be a f6igazgaté drhoz. Az § iro-
ddja meglehetdsen tdgas, van benne iré- és dohdnyzéasz-
tal, az utdbbi koriil fotelek. Ezekbe telepedtiink le.

— Kezdjiik a legelején: miért volt sziikséges egyesiilnie a
karoknak?

— Evekre nyiilik vissza ez a koncepcié, és a mitvelédési kor-
mdnyzat elképzelése, ami egyébként a felsioktatdsi intézme-
nyek integrdciojat rendeli el, mert az intézményi bilozat na-
gyon szétaprozott volt. Ezen kellet segiteni, hatékonyabb irdi-
nyitds és miikodés ald vonni az intézményeket. 2000. janudr
elsejevel tortent meg ez az integrdcid, 1igy, hogy a Pannon Ag-
rdrtudomdnyi Egyetemnril levilt a kaposvdri képzés, és ez egye-
siilve a tanitoképzd foiskoldval, hozta létre a Kaposvdri Egye-
temet, mely eldszor ket karral kezdte meg miikodését. De mdr
az integrdciokor vildgossd vdlt, bogy a kétkarii egyetemn hama-
rosan tobb kartivd vilik. 2004-ben, a kordbbi években elkészi-
tett engedélyezési eljdrds utdn, négykariivd boviilt, az egyes ka-
rok kettévildsival. Az Allattudominyi Kar mellett egyetemi
karkent létrejott a Gazdasdgtudomanyi Kar. A Pedagogiai Fo-
iskolai Kar kettévdldsa utdn az egyik kar viszi tovdbb a nevet,
mig mellette létrejott egy Mitvészeti Foiskolai Kar. Felen pilla-
natban az egyetemnek van egy otodik egysége is, egy kari jog-
dlldsii intézet, amit nem karnak neveziink, de jogdlldsa szem-
pontjabol kari értékil: ez az Egészségiigyi Centrum. Ilyen md-
don fogalmazhatunk gy, hogy a Kaposviri Egyetem otkarii
intézmeny.



Sok mds intézmeénnyel ellentétben a Kaposvdri Egyetemnek
nagyon nagy elénye az, hogy majdnem minden kara egy
kampuszon, és egy belyen van. Altaldban a tibbi magyaror-
s2dgi egyetem vdrosok kozott is, és viroson beliil is szétszdrtan,
és nem egy egységben helyezkedik el. Tehdt az egykampuszos
egyetemnek nagyon sok elénye van. A pedagogushallgatd, az
agrdrmérnok hallgato, a gazdasigtudomdnyi kar hallgatdja
egy egyetemi vdrosrészben tanul. A konyvtdr is nagyon segiti
ezt a munkit, és sokkal hatékonyabban is tud miikodni, hogy-
ba nem tavolrdl kell a ballgatoknak odajarnunk, hanem egy
egyetemi vdrosrészben egy komyvtdr ldtja el az osszes kart.
Felenleg ugyan még a Miivészeti Foiskolai Kar bent van a
Bajesy-Zsilinszky utciban, de a taviati elképzelés az, hogy ez
is ki fog koltozni. fgy letrejon egy olyan egyetem, aminek min-
den kara egy belyen, egy kampuszon, egy egyetemi virosrész-
ben fog miikodni. A tobbi egyetemi vdrosban nincs igy.
— Akkor a kényvtar is hamarosan kikoltozik? Mert jelen-
leg nagyon hidnyzik, hogy az itteni lyukasérikban be
tudjunk menni tanulni.
— Igen, a mdsodik titemben épiil az 1ij konyvtdr, igy a teljes
komyvtdri munka is itt, az egyetemi vdrosrészben fog koncent-
rdlodni.
— Ez varhat6an mikorra késziil el?
— 2005-ben. A mdsodik titembe beletartozik még a kollégium
is: 1lf kollegium épitése, és a régi rekonstrukcidja.
— Hallottam olyanrdl is, hogy lesz szolgéltat6 egység, és
példdul uszoda is.
— A szolgdltaro egységbe tartozik a konyvtdr és a kollégium is,
de a gazdasdgossigi szdmitdsok alapjdan folyamatosan korsze-
" riisodnek majd a sportlétesitmények, kiilondsen a szabadidds
tevékenységeké. De a sportcsarnokok most is tdgasak, jol fel-
szereltek.
- Elképzelhetd tehat, hogy uszoda is lesz?
— Igen, elképzelbett, hogy még ebben az évtizedben az is fel-
epil.
— Az 4tadds cstiszdsa mire vezethetd vissza? A terveket ki
készitette? _
— A budapesti Toreky Epitész Iroda késziterte el, az egyes ter-
vezési fazisokat is beleértve, egy 3—4 éves iddszakkal szdmol-
va. Anyagbeszerzés miatt volt néhdny honapos csiszds, de ez
semmiféle zavart nem okozott.
— Mennyibe keriilt az épitkezés?
— Koriilbeliil 4,5 millidrd forintba.
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— A tervezésbe 6n6k mennyire szoltak bele?

— Konzultdciok voltak az egyetemi vezetés és az Iroda kﬁzb'tt,
de az épitésznek mdar eleve egy alacsony pa’rka’nymagamigﬁ
kornyezethez alkalmazkodnia kellett. Egyedi saja’tossa’ga,
hogy a szelloztetés mesterséges, klimaberendezéssel torténik, de
emellett van természetes szelloztetés is az ablakos termekben,
A fénnyel ugyanez a belyzet: némelyik teremben csak mestey-.
séges vildgitds van, de az ablakosakba természetes fény is be-
vildgit.

— Miért nincs minden teremben ablak? Az embernek
megfijdul a feje egész nap ilyenekben!

— Nincsenek a ballgatok egész nap ugyanabban a teremben. A
tervezd igy alakitotta ki, a mdsik két kar régebbi épiileteiben
sincs minden eloadoban ablak.

— A didkokkal mdr elkészitettem az interjikat, és minden-
ki panaszkodott: hidnyoljik a szétgyijté edényeket, nem
szeretik a folyosékon elhelyezett kényelmetlen dohdnyzé-
asztalokat, a csupasz falakat és a novények hidnyit.

— A szemeétgyiijtd edényekril mdr tdrgyaltunk a gondnoksig-
gal, tobbet helyeznek ki. A belsi épitész ilyen iiloalkalmatossi-
gokat tervezett, mi viszont tervezziik azt, hogy rovidesen eze-
ket kiegészitjiik egységes, szép kivitelezésii székekkel. A diszi-
téssel kapcsolatban pedig mdr kifrtam a tanszékekre egy leve-
let, hogy vegyék fel a kapcsolatot a vizudlis nevelés tanszékkel,
és kérjenek hallgatéi munkdkat: festményeket, grafikdkat,
amiket kitehetnek. A mdsik épiilethl nemrég hoztuk dt a
Csokonai relicfet, amit a kémia labor mellett belyeztiink el, de
tervezziik még mds diszek elbelyezését is. Tavasszal parkosi-
tani is fogunk, célunk egy szép természeti kornyezet kialaki-
tdsa, ami illeszkedik a vdros képébe. Tebdt mdr tobb lépés tor-
tént, hogy otthonosabbd, kényelmesebbe tegyiik az kornyezetet,
de ebhez idg kell. Ugy van itt is, mint egy 1ij lakdsndl, bosszii
idd, amig belakjuk, addig folyamatosan alakitjuk, csinositjuk.

— K6sz6n6m szépen!




- Portré az éterhdl

Komdromi Gabriella
az életrdl, az irdsrdl, az irds életérdl

Nacy GABOR, A MAGYAR RADIO MUNKATARSA TOBBSZOR 1S KESZ{-
TETT MAR INTERJUT KomAROMI GABRIELLAVAL. LEGUTGBB FEsUs
EVAVAL EGYUTT VOLT A SZERKESZTG-RIPORTER VENDEGE A RADIO
£JSZAKAI MUSORABAN. A SUGARZOTT PROGRAMOK ALAPJAN ALLf-
TOTTUK OSSZE AZ INTERJU fRASOS VALTOZATAT, A NYILATKOZO
KOZREMUKODESEVEL.

— Hogyan kitidik Somogyhoz?

- Nem olyan egyszeri a valasz, mint gondolnd. Tésgyokeres somogyi vagyok, de nem itt
szillettem, hanem a nyugati hatdrszélen, Szentgotthardon. Otthon vagyok itt is, ott is. Ha
kimegyek a kaposviri Nyugati-temetdbe, akkor tudom, hogy a nagy fenyéfa alatt nyugszik
az egyik dédapim, egy szépen kovicsolt vaskerités kozelében a misik, a fasorban a déd-
anyam, aki 102 évet élt. Jeltelen sirjaikkal is a gyokereket jelentik. De jarok ide koszorikkal,
virdgokkal is. Itt van a nagyanyam sirja, aki kilenc gyereket nevelt a Kanizsai utcéban; itt
nyugszik az édesapim, aki a muilé idében egyre inkibb a példaképemnek tekintek; és tobb
mint tiz éve ide jarok a férjem sirjihoz is.

Azért sziilettem Szentgotthirdon, mert az édesapim ott taldlkozott gyonyord édesanyim-
mal (a jelz6 nem gyermeki elfogultsigbél fakad), és ,behazasodott” ennek a kisvirosnak a
vildgiba. Sajitos vilig volt mindig. Szinte ,félsziget”, amit Ausztria és Szlovénia (akkor Ju-
goszlavia) 6lel koriil. A gyerekkoromban, ami a hatdron til volt, ellenséges vilignak szimi-
tott. A folyéparton, a temetd keritése mellett, az erdGben sz6gesdrot hatir kanyargott. Min-
deniitt katondk, keritések, tornyok — és robbané aknak az éjszakiban.

A viros lakossiga a legsdtétebb 50-es években szinte kicserélédétt. Ki bortonbe kerdilt, ki
Recskre, ki a Hortobagyra, ki meg 24 6ra leforgésa alatt egyetlen vagonnyi holmival vilig-
g4 mehetett. Mi az utébbi ,szerencsések” kozé tartoztunk. En 11 éves voltam, a hdrom test-
vérem (Attila, Eva, I1dik6) még kisebb. Egy 6reg nagynéni is veliink lakott. Ennyien indul-
tunk ttnak Sztilin halila elStt hirom héttel. Az utolsé kitelepitettek k6zé tartoztunk.

— fgy Jottek Kaposvdrra?

— Igen. J6, hogy mindebbél inkabb csak ,a kis csodikra” emlékszem. Arra, hogy milyen
részvét kisért benniinket a sziil6virosomban. Segitettek, holminkat mentették. Akkoriban
bitorsig kellett ehhez is. Gyerekbanatom volt, hogy a macskdnkat az dvésok a keritéshez
kotozték és kivégezték. Maradni akart, hidba csalogattuk. — Kaposviron a nagynéném apam
nyakaba borult, és sirt 6romében. A taviratot csak anydm irta ald, ezért a testvérét elveszett-
nek hitte. Két szobdja és két gyereke volt, de befogadott benniinket. A virosban egy év le-
forgasa alatt lett otthonunk. Késébb, a Kassa utcaban, lett hazunk is. Nemcsak a héz, hanem
valahogy az utca is az otthonunk volt. Rengeteg gyerek volt akkoriban abban a révid utcdban.
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=== Csak a szomszédban tiz. Bartsigok és szeretet vett koriil benniinket. Sokig igy mondtam,

hogy Kaposvir a masodik sziilshelyem, lassan gy érzem, hogy az ,,els6”.

— Hogy keriilt az irodalom kozelébe?

— Eleinte csak azt tudtam, hogy az emberek és a miivészetek érdekelnek. Gyerekként is oda-
addssal figyeltem érdekes torténetekre, furcsa emberekre. A szentgotthirdi templom az or-
szag egyik legszebb katolikus temploma a miivészettorténet vélekedése szerint is. Ma is em-
lékszem a Dorfmeister-freskGk apré részleteire is. Ahitatos kisldny voltam, de minden szer-
tartison gyonyorkodtem is. Kisgyerekként szenvedélyesen rajzoltam. Es el6bb ismertem a
kottit, mint a betdt.

Kamaszként sok mindent csiniltam egyszerre. Dolgos voltam és mégis konnyed. Kar, hogy
ez az utébbi kiveszett belslem. Eveken 4t jartam a Liszt Ferenc Zeneiskolaba. Nem voltam
tehetséges, de imddtam zongordzni. A hdzban mindig zenebona volt. Egyik higom hege-
diilt, a masik zongorizott. Az 6csém meg elviselte a folyamatos koncertet.

Esztend6kon 4t jirtam a Baldzs Janos Képzémiivészeti Korbe. Pompis volt! Nemcsak raj-
zolni tanultunk. Igaz, hogy megszdmlalhatatlan kockdt, orrot, fiilet, gipszfejet rajzoltunk.
Szénnel, pasztellel portrét, akvarellel tdjat, de nemcsak ezt kaptuk Geré és Ruisz mesterek
birodalméban. Szinte észrevétlen ezer mésfélét is. Csodaszép felnétt-gyerek kapcsolatokban
éltiink. A kamasznak is kijirt a ,mester” megszolitds. Rajzoltunk, Sztravinszkij-zenét hall-
gattunk, jitszottunk. Egyszer farsang tdjén csomagol6papirra freskét rajzoltak a sricok. En-
gem Tiziano urbinéi Vénuszinak mozdulatival rokitettek meg. Persze tréningruhiban. Az
egyik labam varrégépet hajtott, a mésik egy ir6gép billentyiit verte. Az lemben kényvet
tartottam, a kezemben f6z6kanalat. Ami igaz, igaz, sejtették a j6vém.

Ha a Baldzs Janos Korre gondolok, eszembe jutnak, akikb8l mara kidllité miivészek lettek,
s azok is, akik mar nincsenek. Hatan voltunk lanyok. Hirman mir régen nem élnek. Fiata-
lon halt meg a szépséges Gomori Adél; féltett kincsem a réla rajzolt portré. Czipri Eva fia-
talon lett 6ngyilkos. Utélag Fodor Andris rendezte sajt6 ald a verseit. Hajdd Erzsi (Simon
Dénesné) néhany éve férjével és kislinyédval egyiitt a bonnyai autébaleset dldozata volt. A ka-
maszkorom felejthetetlen tirsai voltak. S alig hiszem el, hogy néhiny napja elment kézii-
link Szabé Tiinde is...

Sok mindent csindltam, kamaszként irtam is. A Munkécsy Mihély Leadnygimnaziumban volt
egy Ujsigunk. Ebben a ma mar neves irodalomtorténésszel, Fabri Annaval képviseltiik az
irodalmat. Egyik példinya nemrég elSkeriilt anydm kézimunka-kosaribél. A didknapon a
hallgatéim licitilhattak r4.

— Ne felejtsiik az irodalmat, de mintha til sokat foglalkoztatnd a halil?

— A hald] gondolatival — tigy gondolom — egyiitt kell élniink, bir a modern idék szeretik el-
hessegetni. De lehet, hogy igaza van, az utébbi években valéban tébbet gondolok az elmii-
ldsra, mert komoly veszteségek értek. Hidnyzik az életembél a Németh Liszlé-kutaté Ko-
csis R6zsa, a ridiés Szabé Eva, nagyon fajt Janikovszky Eva halila, és néhiny hénapja Bor-
bély Sindor sincs mér. A bardtaim voltak és a szovetségeseim. Egyiitt gondolkodtunk, ir-
tunk, szerkesztettiink. Hiszem, hogy sok jét tettiink. — A 90-es években vesztettem el a fér-
jemet is. Taldlkoztam a haldllal, igy tudtam meg teljes bizonyossiggal, hogy az élet értéke
és szépsége a végességében van. Csak az igazén fontos és szép, amit elveszthetiink.

— Akkor vissza az irodalomboz! Miért a gyermekirodalmat vilasztotta?



Nilunk a gyermekirodalmat nemigen vilasztja senki. Nincs ir6 se, aki a ,,gyermekird” cipp- —

kétSl ne akarna szabadulni. Mostoha tija ez az irodalomnak, presztizsértéke alig van. Ettsl
még a gyermekirodalmunkat megirigyelhetnék barhol a viligon. Nalunk a legjobbak sose
restelltek gyereknek valét vagy egyenesen gyerekeknek irni. De a gyermekirodalomnak ma
sincs intézete, nincs egyetemi katedrdja; s aki valahogy mégis rdadja a fejét, hogy kutassa,
hit egész életében azt érzi, hogy falak meredeznek el6tte. A legabszurdabb a helyzetben az,
Magyarorszagon gy lesz valaki irodalomtanér, hogy tanulmanyai sordn a gyerekek és ka-
maszok irodalmérdl kotelezd stidiumként egy sz6t sem hall. Nincs civilizalt orszdg, ami ezt
a luxust megengedné maginak. Vétkes konnyelmiség megfeledkezni a jové olvaséirdl, hi-
szen igy a jové irodalmanak a sirjat dssuk. Es rossz sorsra juthatnak a klasszikusok is. — A
frankfurti Goethe Egyetemen péld4ul 6t féléven 4t hallgat gyermek- és ifjisigi irodalmat a
leend6 irodalomtanir. De hasonléképpen van ez New Yorkban, Périzsban, Pozsonyban,
Ujvidéken és Moszkvaban is.

— Ez hogy fordulbat elo?

— Idézek egy felettébb arisztokratikus vilaszt. A ridiéban hangzott el: Misutt az egyetemi
irodalomtanitss tébbet foglalkozik a szubkultirival — mondta egy irodalomtudés. Az iroda-
lom egy jelentés hanyada valéban a trivilidlis irodalom kérébe tartozik. Ez az irodalom egé-
szére nézve igaz. Nemcsak a gyermekirodalomra. Egyébként a véleményem szerint a nép-
szerti miifajokkal se hidbavalé dolog foglalkozni. Ugy igaz, ahogy hajdan Hankiss Jénos deb-
receni professzor irta kényve motté6jaul: ,Az irodalom térténete nemcsak irék és mtvek, ha-
nem az olvasé torténete is.” Ezért nem tartom véteknek, ha az irodalomtanitis a népszerd
miivekre is vet néhany pillantdst, ha elemzi a lektir viligképé, a giccs természetrajzit. — De
sz6ba se keriilhet a szubkultdra kifejezés, ha Weores Bobitdjira, Kormos Istvin Vackorjara,
Nemes Nagy Agnes Bors nénijére, Lazir Ervin Négyszogletii Kerek Erdejére vagy Mandy
Ivan Csutakjira gondolunk. Es megemlegethetném ez iigyben a klasszikusokat Andersentdl
Saint Exuperyig.

— Tukdts Gyula egyszer azt nyilatkozta nekem, amikor éppenséggel a gyermekirodalomydl kérdez-
tem, hogy nincs se felnétt-, se gyermekirodalom. Csak irodalom van. Csak a mindség szdmit.

— Ilyesfélét sokat és sokakrél mondtak. Weores sziinteleniil bizonygatta, hogy esze dgiban
se volt gyerekeknek irni. Ez t6bbnyire igaz réla, de nem mindig. Takits Gyula is irt gyerek-
verseket és ifjisigi regényeket is. Ezer jele van a szévegviligban, hogy példaul az Egy fl6-
bertpuska kalandjait nem felnétteknek szinta. Mandyrél Esterhazy Péter irta, hogy nem fel-
nétteknek vagy gyerekeknek irt, hanem mindig csak méndyt”. En meg Janikovszky mono-
16gjairél mondtam azt, hogy hol a ,lemez” egyik, hol mdsik oldaldra ir, de a legjobb pilla-
nataiban mindig csak ,janikovszkyt”.

Nagyon hiszek abban, hogy a gyermekirodalom elsésorban ,,irodalom”. Ez valahogy annyi-
ra igaz, ahogy a gyerek is ember. De embergyerek, akinek vannak le nem tagadhaté sajdtos-
sdgai és méssiga. — Az irodalom kommunikiciés folyamat. Van adé, vevé, kéd. A szévegvi-
ligot dekédolni kell. Az irodalom teremtett vildgiba csak akkor tud belépni az embergye-
rek, ha az nem tdlsigosan ismeretlen és idegen a szdmdra, ha érthetd és dtélhetd. A gyerek
példdul viltozatlanul torténeteket akar hallani, mégpedig olyanokat — ahogy a Nobel-dfjas
L. B. Singer irta —, amelyeknek van eleje, kozepe, vége. Még a gyerekversben is vannak tér-
ténetdarabkik, azaz a gyerekkoltészet sohasem tisztdn lirai. R4addsul a gyerek nem sznob.
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[ Csak azért nem olvas el semmit, mert illik ismerni. Bir a Harry Potter-jelenségben mintha

mdr a sznobsig jelei is ott lennének.

— Hogyan és mikor kezdett el gyermekirodalommal foglalkozni? Lebetett volna — mondjuk — Babits-
, Kosztoldnyi-, Mikszdth- vagy Mora-kutato is.

A doktori értekezésemet drimaelméletbd] irtam. Tehét igen messzirdl indultam. De tani-
t6képz6 féiskoldn tanitottam — és gyermekirodalmat is. Az akadémikus Nagy Péter, aki bil-
csészdoktori értekezésem opponense volt, ébresztett rd, hogy mennyi tennivalé lenne az
irodalomnak ezen a teriiletén, s hogy tanitani barmit is csak alkoté médon j6. Igaza volt, hi-
las vagyok neki. Amikor az els6 konyvem megjelent, az volt a legfontosabb, hogy & mit
mond réla.

Ha visszagondolok a pélydmra, tulajdonképpen terelgetett a sors a gyermekirodalom felé.
Az egyetemi diplomamunkim a serdiil6kori irodalmi érdekl&désrél szélt. Hivatkozik rd a
szakirodalom. Nem én vélasztottam a témdt. Mar csaknem kész volt az Ady szimbélum-
rendszerének sajétossigairdl sz6l6 dolgozatom. Sirtam is, amikor témit kellett viltoztat-
nom. — S ha belegondolok, életem els6 kritikdjit Takats Gyula Dorombol a Hold c. gyerek-
vers-kotetérdl irtam. Ezeket a tényeket most utélag sorsszertinek talilom.

— Akasztjik-e a héhért? Kritikikat, irodalomtorténeti tanulmdnyokat, esszéket ir. Gondolkodoti-e
azon, hogy szépirodalmi vdllalkozdsba fogjon, hogy verset, mesét, regényt irjon?

— Kiskamasz koromban kisértett meg utoljira ez a gondolat. Hallgat6imtél néha megkérde-
zem, hogy ki irt gyerekkordban verset. Nagyon tétovin mernek jelentkezni. Aztin beval-
lom, hogy én bizony igen. Az elsé egy tyikrdl szélt, nyilvan az Anyam tytikja ihlette. A t6b-
bi ugyancsak Petdfi hatdsira lingoléan hazafias koltemény volt. Egy ,kockas” fiizetben la-
pultak a zongeményeim. Attdl kezdve, hogy az osztilytirsaim dldott emlékd tanitémnak,
Vidosfalvi Anndnak megmutattik a versekkel teli fiizetet, nem tévedtem a belletrisztika ti-
jaira. Végteleniil hélds vagyok neki, mert azon til, hogy megsimogatta a buksimat, egy jé
sz6t sem mondott ezekrdl a kolteményekrdl. Nagyon mivelt és Sszinte asszony volt. Tit-
kok ovezték, legendikat szSttiink az alakja koré. Kréta szigetérdl érkezett hozzank. Volt
benne valami Csudilatos Mary-b8l. Az irdsképem ma is az 6vét utdnozza. Hozz4 hasonlatos
pedagdgus csak egy volt az életemben, a gimnadziumi magyartanirom: Zelenik Sarolta. Ma
is csoddlom a tudisit, az igényességét, a toretlen szorgalmit, az érzékenységét. A koporsé-
jinal azt mondtam, csehovi néalak volt. Eletidegen egy kicsit. Ugy vagyédott el Kaposvar-
rél, mint a harom névér Moszkviba. Itt nyugszik a Keleti-temetSben. Etikai finnydssiga ma
Németh Liszl6éra is emlékeztet, s 6 nem jutott el addig, mint irénk az Irgalomban. Ugy
csodaltuk, hogy még a hibdibdl is tanultunk. Nila életszeretébbek lettiink — és tiirelmeseb-
bek a viliggal. O nem birt elviselni egy kécos mondatot, egy mihaszna jelz6t. Nem volt egy
hangos szava, de éreztiik, hogy f4j neki. Az igényessége egy ideig bénitott is benniinket, az-
tin megtanultunk beszélni és irni. Csak ez utin kévetkezett az irék s miivek torténete. Ta-
néri erényeiben szinte kovethetetleniil eszményi példakép. Evtizedek Gta prébalkozom,
hogy egyben s masban megkézelitsem.

— Nem irigyli a kritikus az irdt, a koltot?

— A dilettinsok j6 része igen. De az embernek ré kell taldlnia a sajit dtjira. Az a bizonyos
»ut” a mesében az emberi életdt parafrizisa. A sajit 1t azt jelenti, hogy ismerjiik a tehetsé-
giink, a képességeink, a lelkiink természetét. Es eszerint tessziik a dolgunkat.



Szerb Antal nyomédn szi-
GYERMEKIRODALOM Fxg vesen mondom, hogy {rok

KOMAROMI GABRIFLLA ; 8 és ekozben témdm az iro-
dalom. Lehet, hogy mds-
hoz tehetségem sincs, ri-
addsul lelki sorompék is
akadilyoznak.  Nemes
Nagy Agnes szerint az
irénak, koltének onmaga
személyisége, élete a
sfoldje, sarléja, termése”.
Rejt8zkodsbb  alkat va-
gyok anndl, hogy novelld-
ban vagy regényben szét-

osszam magamat, az €l-

ményeimet. Alkalmatlan
vagyok rd. De hiszek abban, hogy a személyiség nemcsak egy esszén, egy tanulmdnyon, kri-
tikdn is 4tiit. Csak valahogy minden bonyolultabb és dttételesebb. De dtiit a gonoszsig, az
elvakultsdg, a tiirelmetlenség, a nagyképtiség; drulkodo jeleket hagy a ,,termindtori” indulat,
ami nem ,,megitél”, hanem ,,itél”, palcit tor, elsopdr, és persze ,dtiit” a j6 is. Az érzékeny-
ség, a felkésziiltség, az okos kételkedés, a tévedés lehetSségének dllandé mérlegelése, a har-
ménia. A nem szépirodalmi életmiivekbdl is kirajzol6dik egy emberkép. Erre sokdig nem is
gondoltam.

— Nem panaszkodhat arra, hogy ne lenne munkdja a Kaposvdri Egyetemen, abol a Miivészeti F-
iskolai Karon a Kommunikdcio Tanszéket vezeti. Hogy jut ideje a kritikusi, irodalomtirténészi
munkdra?

- A tudomdny mivelése a kotelesség a f8iskolai tandr életében. Ha ugy tetszik, térvénybe
foglalt el6iras a tudoményos fokozatokkal egyiitt. Ezzel egyiitt az is igaz, hogy az egyetemi-
nél sokkal szerényebb lehetéségek kozott érjiik el eredményeinket. Gyorsan tudomasul kell
venni, hogy munkanap a szombat, a vasirnap, hogy korin kel és késén fekszik az ember. —
Az sem el6ny, ha az ember né. Ahogy J6kai Anna irja, feladatokat véiltogatva piheniink. Meg
is szokjuk, hogy egyik munk4val pihenjiik ki a mésikat. Megszokjuk, hogy az id6 rabsigiban
éliink.

— Két esztendeje az dn. svijci, ,kék” Ki kicsoda szdmdra az utolsé sorban vallani kellett vol-
na arrél, hogy mi a hobbym. Hit itt elakadtam. Mérlegeltem: Taldn a kutya? De az nem
hobby a skét juhdszkutydm csalddtag. Velem ériil, velem szomorkodik. Es var. — Széval ri-
jottem, hogy menthetetleniil munkamsiniis vagyok. Lehet, hogy mér gyerekként til sok
olyan embert littam magam koriil, akinek a munka hatirtalan 6rém. Oszintén szélva esziik-
be se juthatott, hogy teniszezzenek, lovagoljanak, sétiljanak. — Lehet, hogy til sokszor volt
arra is okom, hogy a munkiba menekiiljek. De héla Istennek, volt valami, amire ritehettem
az életemet.

Ez nem azt jeleni, hogy az élet egyetlen fontos ,lincszeme” mellett a tobbi jelentéktelen.
Minél inkibb ember az ember, annil t6bb fontos ,lincszem” van a szdmdara. Szimomra is
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nagyon fontos a csaldd és a bardtsigok. — Szerencsés vagyok, hogy nagy csalddba sziiletter
Karicsonykor mér negyedszizan vagyunk a karcsonyfa kériil. Es mostaniban harmas ik-
rekre virunk. Csak litsz6lag vagyok egyediil. Nem is tudndm elviselni a maganyt. — A leg-
szebb bardtsigaimat a kamasz koromnak és az irodalmi életnek készonhetem. Miért is ta-
gadnam, sokszor szenvedek attél, hogy kapkodva élek, hogy szinte egyfolytiban rablégaz-
délkodist folytatok az egészségemmel. Csoda lenne, ha a hosszi élet titkit én mondhatnim
el egyszer valakinek. Néha fel is lizadok ez ellen az életvitel ellen, és egy fél napig mésképp
élek. Aztan mdris hidnyzik valami.

Nemcsak az irodalom az életem, hanem ez a most mar egyetemnek nevezett f6iskola is. 28
éves korom itt dolgozom. Egyiitt viltoztam, éltem mindazzal, ami itt t6rtént. Benne vagyok,
nem is tudom kiviilrél litni. Valahogy annyira benne, mint Déva viriban Kémiives Kele-
menné. De csak egy tégla vagyok, a ,,vir” nem miattam 4ll. Boldoggi tesz, hogy tehetem a
dolgom, és szeretnék még egy-két konyvet irni.

SzerkesztGségiink, kollégdink, szerzdink és olvas6ink nevében is nagy tisztelettel
és megbecsiiléssel koszontjik Komudromi Gabrielldt abbdl az alkalombdl, hogy
2005. janudr 17-én Apdczai Csere Janos-dijban részesiilt.

P - -
|

RE JO A TELEVIZIO A CSALADBAN? Ilyen vagy amolyan médon
szoc1ahzal)a a gyerekeket vagy mindségileg javitja azt, amit az iskoldban tanul-
nak? Vagy hova vezet, ha a gyerekek ,,emésztés” nélkiil habzsoljik a vitathaté ér-
tékd produkcickat? Erdemes elolvasni, tin még sajit kérnyezetiinkre is vonatkoz-
tatni Kiss Judit A televizié hatdsa a kisiskolds gyerekekre c. kutatdsra épiilg irdsat
az Uy PEDAGOGIAI SZEMLE 2004. SZEPTEMBERI SZAMABAN (35-59. P.)



SANDOR P. BALAZS Eqy becsiiletheli iigy
- avagy tanitok egy dj korban

Limpést adott kezembe az Ur Kaposvéron, 4m valahol mégis palyaelhagy6 lettem. Tanitéi
oklevelem megszerzése utin nem vettem fel a kesztyiit egyetlen éltalinos iskoldban sem, pe-
dig lett volna ri lehetségem. Eletem mis iranyvonalak mentén terel6dott. Mr f&iskolds
koromban elszomoritott az, hogy egyesek mily nagyfoki megvetéssel kizelednek a tanité-
képzds hallgatok felé, és gyakorlatban littam: nem egy esetben a mir meglett taniték sem
kapjik meg még a minimélis tiszteletet sem. Hidba bizonygattam a dolgokat, a szkeptikusok
nem prébaltik megérteni, hogy a taniték is értékek tovibbitdsara hivatottak, s6t 6k terem-
tik meg azt a fundamentumot, amelyre késébb a tandrok épitkezhetnek.

Azéta eltelt pér év, dtalakultak a dolgok az életemben és a tanitéképzésben is. A Csokonai Vi-
téz Mihdly Tanit6képzé Féiskola elkéltozott megszokott helyérél, Kaposvir belvirosibél, az
egyetemi campusra, és mint a Kaposvéri Egyetem Pedagdgiai Féiskolai Kara él tovibb.
Sokat és sokfélét hallottam az 1j épiiletrdl, amely otthont ad a képzésnek, mig nem magam
is megtapasztalhattam a kériilményeket.

Egyfajta pliza-érzés fogott el az épiiletet ldtva, ahol a portist recepciésnak hivjik, és az ok-
tatéknak minden alkalommal szigort tekintetektd] 6vezve kell felvennie a tantermek kulcsa-
it. A nagy iivegtiblak és fémszerkezetek, a mértani formdak és az extravagins szinek inkdbb
keltették bennem azt az érzést, hogy egy irodahdzban jirok, mint azt, hogy egy oktatdsi in-
tézményben.

Kalauzom és beszélgetStirsam dr. Villant Gyirgyi f6iskolai docens energikusan vezet iroda-
ja felé az antracit szinG lépesén. Athaladva egy vilaszajtén, orwelli kép fogadott. Mar nem
hallatszott a hallgaték zsivaja, természetes fénynek a nyomait sem latni.

— Most képzelje el! — itt épphogy elférnek egymads mellett az emberek — tirja ki karjat érzé-
keltetve azt, hogy valéban nem méretezték til az irodasor folyoséjit. — Litta volna, mi volt
itt a vizsgaidszakban, szegény gyerekek itt iiltek a foldon, és teljesen megbénitottik a koz-
lekedést.

Azért csak eljutunk egy sztik kis iroddhoz, ahol médsodmagival kapott helyet, kedvesen
hellyel kinil, kezdédhet a beszélgetés. Persze nem megy minden simén, szinte percenkét
szakitanak félbe benniinket a kopogdsok. Nem csoda, hiszen a vizsgaidészak végén akad
még tennival6 az indexekkel. A tandrnének szinte minden perce foglalt szerte a megyében
tart tovibbképzéseket pedagégusok szimaira.

— Csak a hallgaték egyharmada veszi komolyan a tanit6i palyit — 4m szerinte ez még nem
jelentene akkora problémét. Nagyobb baj az, hogy az elmuilt években megritkult a kozép-
mez6ny, ijesztéen gyengék a teljesitmények, a tanulmanyi eredmények igy a végleteket tiik-
rozik. A t6bbség nem azért tanul a karon, hogy majd egyszer tanitoként helyezkedjen el,
megprobiljik kibekkelni valahogy az intézményben eltoltott idGt.
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[ Pedig a feltételek adottak, aki komolyan gondolja a dolgot, minden segitséget megkaphat.

A képzés tartalma a tirsadalmi viltozdsokkal egyiitt alakul 4t, a paradigmaviltis a tanit6kép-
zést is elérte.

Villant tandrné szerint ma mar egész mdasként kell kezelni az 4ltalanos iskolds tanulékat és
a féiskolai hallgatékat is. Egyrészrél azért, mert a kovetelményszint és a tuddsanyag milyen-
sége is rugalmasan idomul a vildg dolgaihoz, mésrészt pedig azért, mert egyre nyilvinvalébb
az, hogy sokan csak ugrédeszkanak hasznéljik a megszerzett diplomdjukat ahhoz, hogy va-
lami egészen mads szakteriileten, esetleg egyetemi szinten tanuljanak tovabb.

Persze, akik érdeklGdnek a szakma irdnt, azok megoldjik a tanulds kapcsin felmeriil nehéz-
ségeket maguktdl is. A szakember szerint ennek ellenére 4tfogébba kéne tenni a tanuldsi
technikak és stratégidk tanitdsit, mivel a tobbség nem tanult meg tanulni és igy elveszik az
onallésigot feltételezd feladatok sodraban.

— Még a hallgaték kozott is elterjedt az a nézet — bir meglehet, csak énigazolis végett —,
hogy nem mindig az eminensekbdl lesz a legjobb gyakorlé pedagégus. Valéban megillja a
helyét ez a kijelentés, vagy csakugyan egyfajta kibivéként huzakodnak el§ ezzel oly sokan?
— Huszonot-harminc évvel ezel6tt a ,,v6résdiplomds” kevésbé boldogult a gyakorlatban, ma
mar nem lehet dltalinositani. Nincsenek ugyanis megfelel§ statisztikai adatok, a nyomkéve-
t6 vizsgilatok esetlegesek. Olyan diszciplindrdl van sz6, ami a korral viltozik, sokkal drnyal-
tabb, bonyolultabb lett a tanit6 feladata, ezzel egyiitt a szerepkér is szélesedik, ahogy az is-
kolik is egyre szélesebb palettin hatdrozzik meg médszereiket és tananyagtartalmukat.

A sziil6k félnek a stigmdatdl, nem ritka, hogy részképességii gyermekeiket tébbségi iskolaba
iratjik, ahol normal osztilyokban folyik az oktatis. Ezeken a helyeken mar nem tanitékoz-
pontu frontélis osztilymunkaban torténik az ismeretek dtaddsa, hanem differencidltan, az
egyéni haladisi iitemnek megfelelgen. Igy nincsen sziikség korrepetaldsra, felzirkéztatasra,
hiszen a hatékony tanuldstechnikak dtszdrmaztatdsival igy tudjak irnyitani a tanérit a ta-
nit6k, hogy minden gyermek sikeresnek érezhesse magit.

A tandrné nem egy esetben szembesiil azzal, hogy azoknak, akik csak ,parkoltatjak” magu-
kat a szakon, akkor véltozik meg a véleményiik, amikor tanitasi gyakorlatra késziilnek. A va-
16s élethelyzetek megviltoztatjik a f6iskoldsokat, kezdik 4térezni és megszeretni a pedagé-
gusi hivatést.

A val6s iskolai kérnyezetben kitiinhet — és ezt magam is tapasztaltam —, hogy a tanitdk tech-
nikdsabbak tudnak lenni, mint azok, akik tanir szakon végeztek.

Akadnak szép szimmal olyan tanitvinyok is, akik évek muiltin térnek vissza az intézménybe
azért, hogy tobblettudist szerezzenek. Ok talin nem akartak taniték lenni, de mégis azok
lettek, és most jonnek ra arra, hogy ezen a teriileten is versenyképesnek kell maradni. Piac

tehit van, és a tanitd is kell.

Taldn az egyik leghidegebb februari napot sikeriilt kivilasztanom ahhoz, hogy Lakosné
Makdr Erikdval a gyakorléiskola informatika szakvezetGjével taldlkozzam. Annak ellenére,
hogy szdmtalanszor jirtam mdr az épiiletben egykor, mint tanitéjelslt, most semmilyen
nosztalgikus érzés sem toltott el. Valamelyest felvillantak bennem képek arrél, hogy milyen
is volt megfelelni az elvirasoknak, meg hogy néha mennyire nytignek éreztem az egész na-
pos hospitildsokat és az azzal jaré papirmunkiét. Vagy, hogy az alagsori biifénél dllva miként



marja a torkomat az uszoda fel6l 4radé klérszag. Am ezek a szemcsék most mintha csak vé-
letlenszeriien kévetnék egymist azért, hogy eltereljem a figyelmemet a csontig hatolé hi-
degrdl, amit a panelhazak kozt megbivé szelek tesznek még elviselhetetlenebbé. Az épiilet
mit sem valtozott, a foldszinti félhomalyon 4t sziikre szabott lépcsék vezetnek a harmadik
emeletre. Ott végre valamivel baritsdgosabb kép tirul elém, mivel kitdgul a tér és a korbe-
fut6 ablakok fényt engednek az épiiletbe. Hirtelen megtorik a csend, kicsengetnek. Probi-
lok eligazodni, és mivel az 4ltalam leszélitott didkok nem tudnak személyleirdst adni riport-
alanyomrél 6nallésitom magamat. A szertdrnal 6réra késziilé hallgaténak néznek, és kozlik
velem, virjak a folyosén, ameddig a tandrng feltdnik. Pir perccel késébb egy szemiiveges
sz6késbarna hélgy 1ép hozzim. Kizdrisos alapon jutunk mindketten egy felismerésre. J6l
felszerelt szdmitégépes terembe lépiink, a gépek halkan duruzsolnak.

— A koribbi évekhez képest sokat lazult a képzés, konnyebb bekeriilni felsGoktatdsi intéz-
ménybe, mint mondjuk tiz évvel ezelStt — mondja. Azok akik itt tanulnak korint sem biz-
tos, hogy elhivatottsdghél vélasztjak ezt a pilyit. A kovetelmény egységes, viszont nagyobb
gondot jelent, hogy nem tudnak elhelyezkedni.

Akik kisebb telepiilésekrdl jonnek szerencsésebbek, hiszen vérosban szinte lehetetlenség ta-
nit6i munkit taldlni. Az informatika miveltségteriiletes hallgaték valamivel jobb helyzetben
vannak, hiszen piacképes szakmai tuddst kapnak.

A tanirné szerencsésebbnek tartja magét, mivel a fGiskoldn is tanit, és mdr ismeri a hallga-
tékat, mire harmadéven gyakorlatra érkeznek az iskoldba. Szerinte vannak olyan didkok,
akik félnek kidllni a gyerekek elé, mert nincsen biztos tuddsuk. Eppen ezért fontosnak tart-
ja azt, hogy a f&iskola elméleti szinten nytjtson tobbletet, a tantirgyhoz kapcsol6dé peda-
gbgiai gyakorlatot igy biztos tuddsra alapozva élesben lehet megszerezni.

— A szakmai gyakorlatra rinyomja a bélyegét az elhelyezkedési esély, mivel azok, akik tud-
jak, hogy diplomdsként hol fognak elhelyezkedni, komolytalanabbul dllnak hozzi a dolgok-
hoz. — véli a szakvezet8.

Tapasztalatai szerint a hallgat6k kilencven szdzaléka szivesen tanitana, és inkdbb a jobb ké-
pességliek maradndnak a pilydn, de orszdgosan az a tendencia, hogy egyre csak szaporod-
nak a diplomas munkanélkiiliek.

— Volt mir ra példa, hogy egykori tanitvinyomat valamely multi pénztirosaként littam vi-
szont. Azok, akik jobb sziil6i hittérrel rendelkeznek megengedhetik maguknak, hogy mis
szakmai végzettséget szerezzenek f6iskolai okleveliik mellé. T'6bben a jogi pélyét vélasztot-
tik — meséli.

A szakvezet® szerint a gyermeklétszim csokkenése miatt mér nincs sziikség annyi pedagé-
gusra, mint kordbban, éppen ezért komoly italakulis el6tt 4ll a felsGoktatds. A pillanatnyi jé
otletek is folyamatosan valtoznak, mis-mds szakteriiletek keriilnek eltérbe.

Kata t6bb mint két éve végzett a pedagdgiai kar tanité-hitoktaté szakan. O még szerencsés-
nek mondhatja magit, mivel van munkdja. Bir tanitéként nem dolgozott, azért még nem
tett le errdl a vagyirdl. Jelenleg edz6termi munkatdrs Kaposviron.

— A f6iskola utin hazamentem Zalaegerszegre, és egy konyvtirban dolgoztam, 4m a mun-
katigyi kézpont csak egy évig biztositotta szimomra a palyakezdd munkanélkiiliek tapasz-
talatszerzési timogatasat, ami azt jelentette, hogy a béremnek a nyolcvan szdzalékit nem a
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munkahelyemnek kellett fizetnie. Persze, amikor letelt ez az id8, akkor mir nem tudtak to-
vibb foglalkoztatni.

Beszélgetés kozben van idénk korbenézni a helyiségekben is, mivel egy hétkéznap, pline
ebédidé tdjén a fitness-termek nem éppen zsifoltak. A pincébdl kialakitott terekben talin
két—hdrom ember végzi megszokott gyakorlatait. A hittérben liiktet§ ritmusban szél a zene.
- J6 itt, nyugis is, bir a pénz az nem valami sok. A baritommal egyiitt albérletben lakunk,
neki pedig nincsen rendszeres keresete. Meg kell gondolnunk, mire adunk ki pénzt.

Arra a kérdésre, hogy miért vilasztotta a tanit6képzdt, nevetve vélaszol. Szinte mesébe ill3
torténetet kanyarit.

— Pécsre akartam tanulni magyar szakon, de amikor megallt a buszom Kaposviron, és volt
egy kis idém korbenézni, annyira megtetszett a viros, hogy elhatiroztam, ide is beadom a
jelentkezésemet. Még egy nyilt napra is eljottem. Pécsre nem, de ide felvettek. Az ismeré-
seim értetlenii] dlltak a dolog el6tt, minden osztalytirsam jogra meg kézgdzra ment. Igazi-
bél senki sem tudta milyen egy tanité munkdja, meg le is nézték a pedagéguspilya ezen te-
riiletét.

A téiskolas évekre szivesen gondol vissza, sok emberrel ismerkedett meg, bar az iltala elkép-
zelt ,viligmegvilté hatds” nem valésult meg, és banja, hogy més szakot nem vett fel a tanul-
mdnyai soran

— Most mdr azért azt is kezdem elhinni, hogy tanitéi diploméval nem lehet elhelyezkedni.
A legutébb, amikor egy kaposviri iskoldnal prébélkoztam, az igazgaté szinte kinevetett. At-
vette ugyan az onéletrajzomat, de hozzitette, én vagyok a hatvanharmadik jelentkezd, és

gyakorlatilag esélyem sincs arra, hogy néluk tanitsak.

az Orszigos Kozoktatisi Intézet 2004. oktéberében megrendezett orszagos kon-

ferencidjan a témadt sokoldaldan megkozelits és elemzd el6addsokbdl erre lehet
kévetkeztetni. Az is viligossa valik a konferencian elhangzottakbél, hogy az egész
oktatisi rendszeriinket érintS problémardl van sz6. Erdemes és feltétleniil fontos
tehit alaposan ittanulminyozni és gyakorlati konzekvenciakat is levonni az Uy
PEDAGOGIAI SZEMLE 2004. DECEMBERI SZAMABAN A 3—60. OLDALON olvashaté, szak-

mailag j6l hasznosithaté irdsokat.



LACZKOVSZKY KRISZTINA Morél, haza, csala’d

Alkalmi diskurzus Ranschburg Jengvel

Mikor megtudtam, hogy interjiit készithetek dr. Ranschburg Fenével, nagyon driiltem, hiszen régita
vdrtam a vele vald talilkozdst. A professzor a valdsighan még anndl is kedvesebb, mint azt a tévé kép-
ernydjén oly sokszor lithatjuk. Es meglepben dszinte. Féiskolai tanulmdnyaim sordn taldlkozhattam
mdr konyvetvel, igy a Félelem, barag agresszid, A vildg megismerése dvoddskorban, Fellem és jellemte-
lenség, Pszichologiai rendellenességek gyermekkorban cimii mitvekkel. Legiijabb kotete a Gepdrdkily-
kik az iskolakezdd didkokrdl szdl sziilsknek, pedagigusoknak. Bizonydra sokan feltették mdr neki a
kérdést — elssként —, hogy miért lett pszicholdgus aki immadr 40 éve foglalkozik a gyerekek fejlodésével.
A magatartdsi problémdikrdl tartott eloaddst Nagyatddon Ranschburg Jend professzor. Nemcsak peda-
gogusok, hanem fiiskolai ballgatdk is kivincsiak voltak a népszerii tudds mondanddjdra.

— Engem soha nem a gyerekek érdekeltek, hanem a felnGttek. Es arra jottem rd szakmai mun-
kim soran, hogy akkor tudok meg a feln8ttekrél legtobbet, ha a gyerekeket vizsgdlom, ha a
gyerekekkel foglalkozom. Az emberek javarésze a mindennapi életében megfeledkezik a gye-
rekkorirél. Nagyon is j6l értelmezhet8, visszavezethetd a gyerekkorukra szinte minden fel-
néttkori cselekedetiik. Az, hogy gyerekek voltak, s hogy milyen gyerekek voltak, annak 6rid-
si szerepe van a feln6tté vilds folyamatiban, és abban is, hogy milyen karakterré vilnak.

— Fontos, hogy az emberek tudatiban a vallds és az erkolcs elkiiloniiljon? Vagyis fontos, hogy valli-
sos emberekben is kialakuljon valamiféle moralitds?

— Igen. Am nem mindenki ért egyet azzal, hogy létezik erkéles vallds nélkiil. Vannak akik
azt mondjik, hogy nem feltétleniil kell a valldsba belevinni az erkélesor, hiszen nagyon sok
olyan vallas létezik, amelyik egyéltalin nem tartalmaz erkolcsi problémakat. En azonban
tigy tartom, ahogy azt On is mondta, hogy 1étezik erkélcs a valldsban is — ezt valldserkolcs-
nek hivjuk —, de nem feltétleniil kell hivének és vallisosnak lenni ahhoz, hogy az ember er-
kolcsos legyen. Mit is értek azon, hogy valaki erkélesés? Az én szimomra mindenekelStt azt
jelenti, hogy lehetSleg szandékosan ne 4rtson masoknak! Ezt én a sajit erkolesi magatartd-
som alapelveként értelmezem, és akkor, amikor erkolccsel az én szakmédm nézSpontjabol
foglalkoztam, akkor mindig ez volt a vezérelvem. Meggy6z6désem, hogy abbdl kiindulva
kell tanitani és nevelni a gyerekeket, hogy lassik, 4t tudjik élni a masik ember kinjit és ba-
jat. En ezt tigy szoktam megfogalmazni valaha a didkjaimnak, hogy bele tudjanak bijni egy
misik ember bérébe, az & szemével tudjik litni a viligot, és érezni tudjik azt a szenvedést,
amit 6k maguk okoznak. Meggy6z6désem, hogy morilissd ezen keresztiil lehet nevelni
olyan embereket, akiknek nincs vallisi fogédzéjuk.

- On irodalmdrnak, magyartandrnak késziilt. Verseket, szindarabokat, mesejatékokat is irt gyerekek-
nek. Soba nem késziilt tudatosan a pszicholdgiai pdlydra. Miért vdlasztotta mégis ezt a szakmdt?

— Igen, én magyar—pszicholégia szakos voltam, és igazab6l magyartandr szerettem volna len-
ni viligéletemben. A dontd oka ennek egy véletlen volt. El6tte gyégypedagégiai tandrképzé
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lm— f&iskoldt végeztem, és a f6iskolai szakdolgozatomat — amit a vak gyerekekrdl készitett munkim-

bél irtam —, a Magyar Pszichol6giai Szemle megjelentette. Ekkor a Magyar Tudomanyos Aka-
démia Pszichol6giai Intézete meghivott engem segédmunkatarsnak. Igy lettem pszicholégus.

— Bejirta a fél vildgot, kiilfoldon is tart elsaddsokat. Szdmos konyvet irt, cikkeker publikdlt. Beszélge-
tésiink widn pdr nappal Fapinba indul, hogy eloaddst tartson egyik konyvérdl. Urazdsairdl érdekesen,
de szerényen szdmolt be.

— Sok orszdgban jértam, de ndlam sokkal nagyobb utazék vannak. A szakma mindig azon ne-
vetett, hogy én mindenhonnan par nappal hamarabb jéttem haza, merthogy arra voltam kivin-
csi, hogy sirgdk-e még a villamosok Pesten. Ezt nem tudom igazdn megmagyardzni, egyszer
csak elkezd hdzni valami, és akkor muszdj visszajonnom.

Megjelent ez a konyvem japanul. Ezt nagy biiszkén ,jelentem”. Es nagy sikere van, aminek ko-
vetkeztében meghivtak Tokiéba, sajat konyvembdl, négy elGadisra. 17 évvel ezel8tt mar tani-
tottam Tokiéban, Oszakéban és Kiotéban is. Japan rettentd érdekes és izgalmas orszdg. Na-
gyon szerettem ott lenni. Kezdetben szokatlan. Egy dologban el8itéletes vagyok, és ezt azok-
nak mondom, akik taldn meg tudjik ezt érteni. A magyar ételeket szeretem, és minél kevésbé
magyar egy étel, annil nehezebben tudom elfogyasztani. Rettenetesen nehéz a japéan koszt. Vi-
szont az alvas és az étkezés mégis rendkiviil érdekes, mert ugye foldon kell aludni, és a f6ld6n
tilve kell étkezni — plane, ha az ember japin csalddndl €] — ami viszont testedzésnek igazan ki-
valé. Igazdban azt mondom, hogy utazni nagyon jé dolog, de ne haragudjanak meg, a legjobb
benne szdmomra, ha hazaj6n az ember.

— Hazajonni a csalddhoz, a gyerekekbez, unokikboz. A professzor hirom gyermek édesapja. Egy pszi-
choldgus haszndlja-e gyermekeinek nevelésekor azokat az ismereteket, amiket az évek sordn elsajdti-
tott?

— Kérem Ont is és az olvasékat is, hogy ne érezzenek engem nagyképiinek és hiinak se — pe-
dig egy kicsit hid vagyok. Az az érzésem, hogy nekem nagyon jél sikeriilt gyermekeim, és nagy-
szer(en sikeriilt unokdim vannak. Nem tudom igazdn megmondani, hogy mennyiben jitszott
ebben szerepet az, hogy pszicholgus vagyok, mert én mindig igyekeztem tivol tartani a szak-
mémat az otthonomtdl. Amennyire lehetett, én nem voltam pszicholégus otthon. Apa prébal-
tam lenni. Es ez igazédban tobb, mint ha valaki pszicholégus.

— Onbiz fiizidik a pedagdgusoknak szint miisor, a Csalddi Kor, melyet 30 éve vetitettek elészor a Ma-
gyar Televizichan. Tavasztol ismét miisorra szeretnék tiizni.

— Jelenleg van egy felkérésem, ami azt jelenti, ha igaz — mert elhinni csak azt lehet, ami mar
faktum -, valamikor februdrban—marciusban djra elindul a mdsor. A Csalddi Kor egy sok éven
it foly6 nevelési misora volt a Magyar Televizidnak, melyet koriilbelil 10 évig én vezettem.
Nem j6 a kifejezés, hiszen val6jaban Kelemen Endre vezette. En voltam a pszicholégiai szak-
ért§. Valahogy hozzdm nétt, és én hozza néttem. Nagyon szerettem. Ma is Ggy érzem, hogy
nagy sziikség van ilyen misorokra, elsGsorban azok szdmdra, akik azt érzik, hogy manksé kelle-
ne. Akik érzik a tandcstalansigot, és akiknek az alapelviik, a nevelés lényegével alkotott vildg-
képiik hasonlit az enyémhez. Mert ezen a viligképen alakitani televizién keresztiil nem lehet.
Aki homlokegyenest ellenkez8, az ki fogja kapcsolni a késziiléket. Am akié azonos, de abban
egyediil érzi magit, segitséget, megerdsitést, irdinymutatdst vir — és nem vagyunk kevesen -,
azoknak ez biztosan nagyon hasznos misor lenne. Remélem, hogy lesz.



DURGONICSNE Micheller Magdolna:
HOLIAR ERESERED Tehetséq és lehetdség

Nehéz helyzetben van a recenzens, mivel a kétet el8szava val6jaban 4tfogé ismertetS. Ezért
szubjektiven — a tobb mint hirom évtizedes ismeretség és baritsg alapjan is — kisérlem meg
bemutatni a szerz&t és munkdjit.

Az 1996-ban megjelent Tehetség és tarsadalom c. kotettel szinte azonos az Gjonnan kiadott
tanulmanygyGjtemény. Es mégsem. Azonos az elsé kilenc irds. Pontosabban az Eletit-
elemzés” kiegészill egy jelentSs fejezette], amely egy emberi és szakmai élet gazdag tapasz-
talatait Gsszegzi, gondolkoddsra és kovetésre sarkallva az ifjabb genericiékat; mind a szak-
mabelieket, mind a kiviildllékat. Az j irasok kéziil egy hosszabb tanulminy és t6bb révid
»mini esszé” zdrja a kotetet.

Ez az 4j kotet egy oktatéi pilya gazdag és szines szakmai munkdssiginak, eredményeinek
a titkre. Miért? Mert elénk tdrja a széles szakmai érdeklédési spektrumot, amellyel az el-
mule évtizedek sordn egyéni és szakmai kivincsisigb6l és/vagy sziikségszeritiségbdl a szer-
z6 foglalkozott. A szakmija, az emberek, a sziikebb és a tagabb tirsadalmi kérnyezete irdn-
ti nyitottsdga, valamint els§ genericiés értelmiségi 1évén nyilvinvalé a kiilonféle ismere-
tek irdnti fogékonysig (Klebelsberg nacionalizmusa, A szovjettipusd szakképzés helye...),
oktatéként, torténészként izgalmas korok és kérdések kifejtésére villalkozik. (A népi kol-
légiumi mozgalom... Magyar egyetemistik 1956-os kovetelései...) Miért is from, hogy
sziikségszertiségbdl? Mert az elmult évtizedekben — bir vigy vélem a mara is érvényes — a
pedagégusnak, az egyetemi és f8iskolai oktaténak nem csak sziik szakteriiletével kellett
foglalkoznia. Sokszor a lehet8ségek, az elvirisok, az adott oktatéi pozicié is meghatiroz-
ta a munkdssdg tartalmdt. A szerz8 maga is szdmtalan szakmai tanicskozast szervezett, tar-
tott — mér gyakorl6 pedagégusoknak — szakmai tovdbbképzést, vett részt hazai és nemzet-
kozi konferencidkon eladéként, publikilt szakmai lapokban kiilonb6z8 témakrél. Ezek-
nek a férumoknak a jellege, a részt vevsk kiilonbozdsége is megkivinta a témék sokszind-
ségét; hol a tudomdnyos igényesség, hol a szakmai — esetenként médszertani, pszicholégi-
ai, pedagégiai — ismeretek gazdagitdsinak igénye jelolt ki egy-egy témét. Mégis mi teszi
sokszintiségében is egységessé, Gsszetartozvi a tanulmanyokat? AlapvetSen az, amit az al-
cim is jelez: a 20. szdzadi magyar tirsadalomtorténet jelentds korszakaira irdnyitja a figyel-
met. Olyan eseményekre irdnyitja a figyelmet, amelyeket az ifjabb nemzedékek nem, vagy
nem jelentdségiiknek megfelelGen ismernek. A mdsik sszefiiggést a ,lehetség” és ,tehet-
ség” osszefonddisa adja. A tanulményokat — s6t az esszéket olvasva — nyilvanvalévi vilik,
hogy minden korban meg kellett kiizdeni a tuddsért és az ezen alapul6 szakmai elismeré-
sért. Tovibbi kohéziét ad a kétetnek, hogy egyarint foglalkozik az életiinket meghatiro-
z6 kiskozosségek egyént formalé hatdsival, és ha jol végig gondoljuk a tanulmanyok tar-

talmdt, kibontakozik a kiskozosségekre épiils, dllandéan fejléds, viltozé tirsadalom.
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fmm—=_ Mindezek bemutatisa sordn a szakmai, tudoményos igényességrdl ad példit. Kiilon ki-

emelném azt a hangulatot, amely kiilonosen egyes tanulmdnyokbdl drad; nevezetesen a

tarsadalom alsébb rétegeib8l magukat akdr a professzori székig is felkiizd§ szakemberek

iranti tisztelet és szeretet. Nyilvdnval6 az egyéni életit meghatirozottsiga és az ebbdl fa-

kadé empdtia. Kiilonosen meghat6 — remélhetSleg a mai ifjak szdmadra is — a Kollegdknak

Gjraolvasdsra, az ifjd genericiénak ismeretszerzésen tdl gyermekkori — ifjikori élmények-

b8l taplilkozé mini esszék érzelmi toltése szakma- és emberismeretre sarkallé hasznos

idétoltésnek ajinlom.

(Tessepik SAMUEL Gazpasic1 F6iskoLar Kar, BEKEscsABA 2004. KIADVANYA)

" TQCECCAOANMNDNT A C } 5 1 C
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A XXI. szdzad a tudds szdzada. R6lunk magyarokrdl azt tartja a vildg, hogy meg-
lehetSsen jol dllunk tehetség terén: ezt bizonyitja szimos Nobel-dijasunk, vilig-
hirt tudésaink, miivészeink sora.

Hazénkban a tehetséges gyermekeknek jelenleg csak egy szlik hinyada, az tgyne-
vezett iskolai tehetségek tudnak érvényesiilni, az erre rendszeresitett iskolakban.
A tehetséges gyermekek nagyobb része azonban bér nagyon jé képességii, nem
részesiilhet megfeleld fejlesztésben. Az ilyen tehetségek elkalléddsdnak elkeriilése
miatt alapitottdk meg 2004 juliusaban pedagdégusokbdl és pszicholégusokbdl 4116
szakemberek az Aranyelme Tehetséggondozé Egyesiiletet. Az egyestilet hite sze-
rint a kiilénleges gyerekeknek kiilonleges kihivisokkal kell szembenézniiik.

Az egyesiilet az ELTE Pedagdgia és Pszicholégia Karaval egytittmikédve szere-
pet villal a hazai tehetséggondozdk gyakorlat képzésében is. Az egyesiilet mun-
kéjit b6vebben a TANIT6 ciMU MODSZERTANI FOLYOIRAT 2005. JANUARI sziméban,

illetve a www.ARANYELME.HU honlapon ismerhetik meg az érdekl6ddk.


http://www.aranyelme.hu

SZABO ESZTER Oktatoink
keresztelé kalauza”

A nevek histéridja

A Forrest Gump 6ta tudjuk: ,,Az élet olyan, mint egy doboz bonbon, nem tudhatjuk, hogy
mit vesziink ki bel6le”. Egy életen it izlelgetjik, kdstolgatjuk neviinket is, sikeresen vilasz-
tottak-e a hozzdnk leginkdbb ill6t, alaposan megfontoltik-e az ,,6s6k” dontésiiket. Az igazi
inyencek hosszan, gondosan vilogatnak a repertodrbdl, majd az egyéniségiikhoz, izlésvi-
ligukhoz tokéletesen passzold ,finomsagot” ajindékozzak azoknak, akik sziviikhoz kozel
illnak.

Igy van ez a keresztnevekkel... A déntés, amit mi hozunk, szintén egy életre sz6l. Minden-
kinek eljon a pillanat az életében, amikor kicsit papds-mamast, kicsit talin a , Teremt6t”
jitszva fontoléra veszi ezt a kérdést. Mindannyian emléksziink, amikor dltaldnos vagy ko-
zépiskolaban érdeklddve fordultunk padtirsunkhoz a nagy-nagy dilemmival... Ma mar
nosztalgidzva gondolunk vissza a kissé banalisnak t@ing kérdésre, de bizton illithatom, hogy
sokan még ma sem tudjik a pontos vélaszt. Majdnem mindenkinek eljon az életében a pil-
lanat, amikor meg kell hoznia ezt a déntést. Az, hogy egy életre sz6l6 kincset, vagy nehezen
hordozhat6 puipot, netin kiilonés bélyeget nyomunk csopp kis szerettiink apré kezébe, az
csak rajtunk mulik. Az ajandék kivilasztasiban és gusztusos csomagoldsiban azonban nem
art néha segitséghez folyamodni.

Egyetemiink falain beliil akad olyan oktatd, aki a vizsgikra val6 felkészitésen kiviil a fent
emlitett esetben is szeretettel nytjtja felénk segitG jobbjét, s teszi pontosan hetvenhétszer.
Ne furdalja tovébb a kivincsisdg az olvasé oldalit, a kérdéses személy nem mds, mint Fiilop
Ldszlé f8iskolai tanar, a magyar nyelvi tanszék vezetGjéhez méltéan nemrégiben 77 magyar
keresztnév cimmel jelentette meg elsG kotetét.

Ezt a nagyokhoz és kicsikhez, nagyokrdl és kicsikrdl sz616 kényvet nagyon ajanljuk mind-
azon felndtteknek és gyerekeknek, akik a szerz6hoz hasonléan érdeklédve fordulnak a ma-
gyar eredetd uténevek gyokereihez, etimolégidhoz, histérids értékeihez.

Azoknak, akik szivesen teszik ezt egy ,,mesésen kénnyed” hangvételd és kiillemd kotet se-
gitségével.

Mindazoknak, akik kivincsiak rd, hogy milyen fejedelmek, gyGztes hadvezérek, martirok,
szentek mozdulnak ,veliink” neviink éltet a f6ldi siralomvolgyben t6ltott révidke id6 alatt.
Azoknak, akik szeretnék tudni, melyik Ssiink dicsé tetteihez méltéan kell viselniink api-
ink neveit, akik igy is talin benniink élnek tovibb. Tovibbd mindazoknak, akik nem saj-
naljik az id6t, és miutdn belenéztek a tetszet8s kiadvinyba, hajland6ak korbetekinteni és
észrevenni a koriilottiink ide-oda ropkods ,fehér s6lymokat”, a nap mint nap ,,gy6zéket”,
a ,virradatkor sziiletetteket”, a bdjosan tiind6kl§ ,,csillagokat” vagy éppen ,régi tisztelet-
re mélt6” eleinket. Kicsit taldn el is gondolkozunk, hogy akkor, ott, neki, nekem, neked
miért ez a név jutott. Ki sigott sziileinknek, amikor nevet vilasztottak nekiink? A jé izlés,
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a divat, vagy valami, valaki més. Ha figyelmesek vagyunk, és ugyanilyen koriiltekintGen ol-
vassuk Fiilop L4szl6 sorait, nem kell sokat virnunk a vélaszra.

Ahogy az aludni késziil§ kisgyermek koveteli a rdaddst, igy nem virathatott magira a kotet
folytatdsa, a 77 kedvelt keresztnév cimi kiadvény. A szerzd nem csak azokat 6rvendezteti
meg, akik magyar eredeti keresztnévvel biiszkélkedhetnek. Immadr Barkdczy Ldszld f6iskolai
adjunktussal karoltve a nemzetit nemzetkozire viltva, vagy inkdbb bévitve, mds népektdl at-
vett, de annil kedveltebb, gyakorta hasznélatos uténeveink eredetét kutatta fel.
Napjainkban népszeri keresztneveket visel6knek sem kisebb torténelmi személyiségek sta-
tudlnak példit, mint Szent Krist6f, Szent Mark, vagy éppen szent Patrik.

A 2002-es névdivat ersorrendjében a fitkndl a Bencék vezetnek, de nem sokkal maradnak
le a Dénielek, akiket a dobogé harmadik fokdn a Davidok kovetnek. A lanyoknal a Viktéri-
ik gy6ztek, majd az Anndk és a Vivienek kévetkeznek. A verseny roppant kiélezett, évrél év-
re kérdéses a nyertes kiléte.

Mindenesetre ahogy az el6z6r6l, errdl a kotetrdl is elmondhatjuk, hogy praktikus, kedves
olvasmany. Mintha a Hetvenhét magyar népmese ihlette volna. Két tokéletes ajindékkosir,
izgalmas és szép vilogatds beldliik.

(Dévid Kiadé, Kaposvir, 2004)

Hudra Nikoletta tanulmanya réviden dttekinti a viselkedészavarok fogalomrend-
szerét, és ismerteti a zavarokat kivilté okok lehetséges tipusait. A szerzd egy tiz
iskoldra kiterjedd vizsgilatot is bemutat, amelynek f6 célja az, hogy képet alkos-
son a viselkedészavart mutaté alsé tagoza'tos tanul6k ardnyairdl és a zavarok leg-
gyakrabban tapasztalhat6 tiineteirdl. Kiilonosen érdekes azoknak a megoldasi le-
hetdségeknek a bemutatdsa, amelyeket a pedagégusok sikerrel alkalmaznak az is-
koldban. A szerz§ kisérletet tesz azoknak a problémateriileteknek a feltdrdsdra is,
ahol a pedagégusoknak segitségre lenne sziikségiik, és dttekinti, mennyire elége-
dettek a pedagégusok a ma rendelkezésiikre 4116 kiils6 segitséggel.

(Uy PEDAGOGIAI SZEMLE, 2005. JANUAR, I103-117. OLDAL)



KAPONYA TUNDE A katolikus eqgyhaz
évszazadai
Hittudomanyi és tiarsadalom-

tudomanyi tanulmanyok

»Nyitott fiizet” — akdr igy is méltathatmdnk jelképesen azt a ki-
advinyt, melyet Javorszki Andris szerkesztett, s jelentetett meg
2004-ben a Kaposviri Egyetem, az itt tartott egyhdztorténeti
konferencia elGaddsaibdl. Leitner Sdndor rektorhelyettes a ta-
nicsokozis eurdpai értelemben is fontos idGszertségére hivta fel
a figyelmet; Varga Istvdn a Veszprémi Erseki Hittudomanyi F6-
iskola rektora orszdgosan is egyediilallé kezdeményezésként
tiszteli meg bekoszontdjében az egymdsra nyit6 kutatdsokat.

A gorogok ,paidagogosznak” nevezték azt a rabszolgit, aki gyermekeiket a nevel6hoz kisér-
te. Erre utal a késébbi pedagégia elnevezés. Hogy a vallds hogyan jott létre, arra csak isten
adhat pontos vélaszt; és hogyan a torténelem — arra az ember.

Mindezek 6sszekapcsoldsa ma mir tudomény. Tébb ezer hallgaté ismerkedik a térténelem,
a vallds, a pedagégia kérdéseivel.

Az 1956-0s forradalom utdni papi ellenélldsrél sz6l Bertalan Péter irdsa: A kizdrtak. Ismere-
tes, hogy mi tértént ‘56-ban és utdna a politikiban, a hadseregben, a kozéletben. Kevés sz6
esett viszont arrél, hogy mi tértént az egyhizzal mindekozben? A szerzs abbdl a ténybél in-
dul ki, hogy megsz{int a Pdzmany Péter Tudominyegyetem Hittudomdnyi Kara, helyette
az allam Hittudomanyi Akadémiit szervezett, melyet a sajit szdjize, érdekei szerint irdnyit-
hatott. Kinevezhette vagy eltivolithatta a tanirokat, pontosan meghatirozhatta a tanszékek,
a statuszok, az alkalmazottak szamit. A gépezet miikodétt, de nem szdmoltak a kispapokkal.
A forradalom alatt méar az Akadémia névendékeit a fennéll6 rend irnti lojalitdsra prébaltik
nevelni — csekély sikerrel. A kispapok aktivan tevékenykedtek a Voroskereszmél: élelmezték
a forradalomban részt vevé didkokat. Innen egyenes 1t vezetett a letartéztatisokhoz és be-
bortonzésekhez. Volt, akit tizenot évre itéltek el. Az Allami Egyhdziigyi Hivatal (AEH) ke-
7ébél akkor kezdett kicstiszni a dolgok irdnyitsa, mikor hdrom didkvezetdt ki akart zirni a
szeminariumbél azzal a céllal, hogy letdrje az ellenéllds fejét. Ekkor iitkozott bele az igazi
ellensllsba. A kispapok kijelentették, hogy vagy tirsaik jénnek vissza, vagy mindannyian el-
mennek. A szolidaritist hivatott erdsiteni az egyetem hires gregoridn kérusa is, mely tiinte-
t6leg nem énekelt tobbé. Ekkor mar komoly f6fdjist okozott az AEH szémira a kispapok
hatdrozott ellenlldsa, mely veszélyessé kezdett valni. ,,Féldalatti lizaddst6]” tartva, az érsek
felszolitotta a kispapokat, hogy vonjik vissza tiltakozdsukat, vagy el kell hagyniuk a Szemi-
nariumot. Igy tortént, hogy a politikai nyomésnak ellenszegiilve, a kispapok hfiek maradtak
elveikhez, és az Akadémia kiiiriilt.

Birber Nandor irisa, Az egybdzi oktatds jogi szabilyozdsa a XX. szdzadban Ggyszélvin ,hdrom-

dimenziés” elabardtum. Jogtorténeti hézagpétld jelentSségét mér cimébdl sejthetjiik, 4m a
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r képet a nevelési kildetés, illetve regulativ szabdlyozds kolcsonhatdsai teszik izgalmasan

osszetetté. Az id6 ive is hatalmas: a XIV. szézadi kdnonoktdl az ezredforduléig hiizédik. Az
érdekl6ds olvasé szémadra kiilonosen tanulsigos a Sapientia Christiniana elnevezést aposto-
li konstitiicié, melyet 1979 hisvétjan hirdettek ki, s amelyek meghatdroztik a Szentszék ala-
pitotta felsGoktatdsi intézmények kompetencidit.

Gdrdonyi Mdté A piapai primdius tandnak dkori gyokereihez kalauzolja olvaséjat. A rémai egy-
héz tekintélyének kialakuldsirdl, torténelmi hitterérdl és joghatdsigi igényeinek kivivasarél
sz6l. A rémai egyhdz tekintélye a niceai zsinat utdn szilird alapon éllott, elsGsorban Réma
tekintélyének az alapjan. Ezt erésitette tovabb a keresztény lakossig egyre névekvs szama
is. A IV-V. szdzadi teoldgiai vitdk soran Réma mdr olyan hatdrozott dllispontot képviselt,
hogy semmilyen mds valldsi irdnyzat terjedése nem jelentett veszély szimidra. Az egész egy-
haz kormanyzéséra kiterjedd jogigény — a pépai primdtus — szintén ebben az id6szakban kez-
dett végs8 formit Slteni.

Az V. szdzaddl aztin az egyhdz hatalma kiterjedt vildgi irdnyitdsra is. Nagy Szent Le6 igye-
kezett ezt egész Nyugat-Eurdpdra kiterjeszteni, mikézben szembeszill Attila hun seregével,
és a vandal betoréseket is visszaveri. Nagy Szent Gergely papa katolikus hitre téritette a g6-
tokat és longobérdokat, valamint hittéritésbe kezdett a kelta teriileteken. Nézete szerint a
papa feladata az egyhdz gondozidsa és vezetése.

Az egyhdzr6l mint a keresztény Eurépa meghatirozé intézményérdl tobb konyvtirnyi iro-
dalom sz4l, 4m jogos a kérdés: hogyan érvényesiil ez Eur6pdn kiviil? A kozép- és f6iskolai
oktatds kevés hangsilyt helyez a vallds ezen aspektusira. Horvdth Gyuls tanulmanya megis-
merteti veliink az egyhdz kialakuldsit, kiizdelmeit és megszilarduldsit két meghatirozé la-
tin-amerikai vdrosban: Brazilidban és Mexikéban. A gondot mindkét esetben az jelentette,
hogy a fiiggetlenség elnyerése utdn elsésorban nem a valldsdt, hanem az 6n4llé dllami be-
rendezkedését igyekeztek megerdsiteni. Emellett két jelent8s ,izmus” térhéditdsa is aka-
dilyként meriilt fel: a liberalizmus és a pozitivizmus eszmekore. Mexikéban egyértelmiien a
liberilisok tevékenysége sodorta vilsigba a valldst. Miutdn hatalomra keriiltek, megfosztot-
tak az egyhdzat privilégiumaitdl, felszdmoltdk a szerzetesrendeket és lefoglaltik a templo-
mokat. Az egyhéz vagyondval az dllami kincstdrat gazdagitottdk. A Konzervativ Pirt, amely
addig is nyiltan ellenszenvezett a liberdlisokkal, az egyhdz partfogéja lett, biztositva szdmdra
politikai—katonai tdimogatist. A helyzetet nehezitette Habsburg Miksa csdszar kétarct hoz-
zadlldsa is. Egyfeldl liberilis eszméket vallott, mdsfel]l nem akarta elveszteni timogatéit a
konzervativ birtokosok korébél sem.

A pozitivizmus irdnyzata gy érkezett ebbe a politikailag és vallisilag zlirzavaros id8szakba,
mint ami megoldast igér. A liberalis haladds és a konzervativok 4ltal teremtett rend kibéki-
tésén és Gsszehangoldsin kezdtek munkdlkodni képvisel§ik.

Brazilidban annyiban egyszertbb volt a helyzet, hogy a szildrdan 4116 kdzpontositott dllam-
szervezet feliigyelete ald tartozott az egyhdz. Mivel fiiggetlenségiiket békés tdton nyerték el,
nem voltak forradalmak, melyek megdontotték volna az éllam hatalmdt. A liberlis és kon-
zervativ oldalak vitdja is masképp zajlott: széban. Egy esetleges habortskodis veszélyeztet-
te volna a rabszolgasdg intézményét, marpedig az mindkét fél érdekeit sértette volna.

A probléma akkor kezd8détt, amikor a cukornad-iiltetvényesek helyét fokozatosan dtvették
a kavét termesztS nagybirtokosok, melyek dént6 tébbsége liberalis szellem volt. Erdekeik



gy kivintik, hogy timogassik a bevindorlést, hiszen egyre nagyobb munkaerdt kivint a
termelés. 1888-ban eltorlik a rabszolgasigot és ezzel egy id8ben szétvilasztjdk az dllam és
az egyhaz intézményét. Az egyhiz ezzel fiiggetlen, 6néll6 hatalom lett.

A tanulménybdl megismerhetjik a pozitivista valldsfelfogisok és ideoldgidk nagy horderejd
hatdsait Latin-Amerika orszigaiban.

Mitosz, legenda vagy torténelem a Genezis? Val6s torténeti konfliktus, vagy mese Kdin és
Abel torténete? Es a szoveg, mely szerint Isten a maga képmasara teremtette az embert igaz,
vagy sem? Mi volt pontosan a biinbeesés lényege: a tiltott gyiimélcs, vagy az ember vélasz-
tasa? Historia vagy csak legenda Mézes torténete, Istennel valé taldlkozisa, a pusztai van-
dorlés?

A Biblia 6rok, hatalmas kérdései ezek, melyekre Péteri Pdl tanulménya ad egy mélyebb meg-
vildgitést. A Biblia és a modern torténelemszemiélet cimd nagy ivi esszében rdvildgit arra, hogy
a Szentirds keletkezésével valészintleg egyidsek a kételyek, melyek kétségbe vonjik hite-
lességét, az egyhdznak soha nem milé gondot okozva ezzel. Nyilvinvaléan kell tartalmaz-
nia valésdgalapot a Biblidban leirtaknak, de hogy miként, hol és milyen értelemben, arra
mar nehezebb a vilasz. Ami megmagyarazhatatlan, az nem feltétlen lehetetlen, és ami vals-
dinak ldtszik, lehet szajrél szdjra terjed8 mitosz is.

A kérdésre nem mindig kapunk vélaszt, de pusztin az, hogy foglalkozunk-e a kérdéskorrel,
mar kozelebb visz minket Istenhez és a Biblia torténetiségének megértéséhez. Taldn igy le-
het sommdzni a szerzé gondolatmenetét.

Rosta Istvdn irdsa a magyarorszagi piarista iskoldk létrejottével, terjedésével, jelentSségé-
vel, valamint a Szencen 1763-ban megalapitott Gazdasigi Féiskola miikodésével kapcso-
latban ismertet meg minket értékes informdcidkkal. Gazdagit benniinket dttekintése a pi-
aristdk iskolakultirdjirél, a XVIL. szdzadtSl. Ebben a szdzadban Galilei és Newton mun-
kissiga eszmeként terjed, az orvostudomaény 1ij korszakot nyit a vérkeringés felfedezésé-
vel; Pazmany Péter megalapitja a Nagyszombati Egyetemet. Rohamosan terjednek a pia-
rista iskoldk, mignem XII. Kelemen papa rendelkezése nyomdn megjelenik a rend a felss-
oktatdsban is. Magyarorszdgon hivatalosan az 1715. évi orszdggytilés adja meg a honossi-
got. A XIX. szazadra t6bb mint huszonegy virosban mtikédtek piarista rendhdzak és isko-
1dk hazdnkban.

A pedagégiai és a kereszténység a térténelem folyaman hol kikeriilte, hol kiegészitette egy-
mast. Trosits Andrds Gyakorlati keresztény pedagigia cimid dolgozatibdl kideriil, napjainkban
végérvényesen 6sszefonédni ltszanak. A Veszprémi Erseki Hittudomanyi Féiskola pedagé-
gusképzésében ma mdr szerepel a keresztény nevelési-oktatdsi értékek kozvetitésének fon-
tossdga elméleti és gyakorlati szinten egyardnt. Mind keresztény, mind pedagégiai szem-
pontbdl meghatdrozénak tartja a csaldd, az iskola és a kiilsé kérnyezet szerepét a gyermek
fejlédésében. Emellett visszatérni latszik a régi pedagdégus eszménye is, a mester és tanit-
vany kozti harmonikus viszony. Mindezen lehet&ségek ugyanakkor kockizatot is hordoz-
nak. A mester mint él6 példakép meghatiroz6 a gyermek bizonyos fejl6dési korszakdban
csakigy, mint a csalddminta, melyben felnd. A veszély és a lehetdség kettGssége donti el a
gyermek személyiségének alakuldsit.

A tanulmiény taglalja, hogy milyen erkélesi, szakmai és masmilyen értékekkel kell, hogy
rendelkezzen a tanit6, milyen a megfeleld sziil6i magatartds, az iskola fontossdgat, mint a

2005. APRILIS

RECENZIO

¢

szam

évfalyam 1.

3

és gyakorlat

épzés

k

115



2005. APRILIS

<
szam

évfolyam 1.

3.

képzés és gyakorlat

116

RECENZIO

miveltséget adomdnyozé mihely szinterét és a kiilsé kérnyezet, mint potenciilis veszély-
forris lehetéségét.

E kiadviny, melynek recenziéja inkdbb jelzi a figyelemfelkeltés szdindékéval a fontossigit,
remélhetSleg kizelebb hozza a tudés embert a vallishoz, még inkibb a tudoményt a hivé
emberhez. Segitségére lehet mindazoknak, akik megismerésre térekszenek és azoknak, akik
egyszerd, de mély tisztelettel fordulnak e két rendithetetlen hatalom felé. Juhdsz Gyulaval
sz6lva ,A hitnek és tuddsnak tiszta hését / Bearanyozza az 6rok dicsség!”

(A xO6TET A KarosvArt EcvETEM Csokonat ViTEz MiuALy Pepacéciar Féiskorar Kara Ki-

ADASABAN JELENT MEG A VESZPREMI HITTUDOMANYI F61SKOLA TAMOGATASAVAL)

UL W IZNLUL VDL LYWW " L. o -
Negyedik éve miikodik a furcsa nevet visels, problémds gyerekeket 6sszefogé ki-
randul6 klub. Elsédleges célja, hogy szabadidés, kozosségi eseményt biztositson a
potencialisan veszélyeztetett 13-20 éves fiataloknak, elsédlegesen prevencids jel-
leggel, hogy tartalmas és értékes id6toltési format mutasson fel, az egyébként
unalmas és eltékozolt hétvégék alternativdjaként.

Sok gyereknek ez a klub az utolsé kapaszkodo, egy hely, ahol elfogadhaténak éli
meg magit, és megtanulhat mdsokra is odafigyelni. A budapesti kezdeményezés
eszméit barmely kozosségben célszert megvalésitani. A ,,Gizolé lelkek” kulcssza-
vai is magukért beszélnek: elfogadds, megbeszélés, hitelesség, személyesség, ko-
20sség.

Bévebben a klubrdl a CsaLdp, GYerMEK, IrjGsAc FoLySiraT XIII. EvroLyaM §.
szAMABAN olvashatunk a 36-43. oLDALON.
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