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DELI ISTVAN- A tanitdk gyakorlati
ESSRERAR képzésének problémai
a szilkségesnek tiné
korszeriisités szempontjahdl

A pedagégiai szaksajtét az utébbi években erdsen foglalkoztatja a pedagégusképzés korsze-
rlisitése, amit tartalmilag is, képzési stratégiai szempontbdl is sszekapesolnak a szakér-
t6k/szakirék dltaliban a tudisalapd gazdasdg és tdrsadalom, kiilondsen pedig az Eurdpai
Uni6 versenyképességével. Az Eurépai Unio kiilénbozs szak- és munkabizottsdgai munka-
programokat, ajinldsokat, keretrendszereket dolgoznak ki olyan informdciés és kommuni-
kéciés technolégidk elterjesztésére, amelyek dltaldban az oktatist, ezen beliil a pedagégus-
képzést hatékonyabbi tehetnék az alkalmazhatébb tudis megszereztetésére, az egész életen
it tart6 egyéni tanulisi szitkséglet kiépitésére.'

A szakmai vélekedésekbdl, a késziil§ munkaanyagokbdl az a hatdrozott cél kérvonalazédik,
ami szerint a pedagégusképzést 1ij koncepcidkra kellene dthangolni, Gjitani kellene a peda-
gbgusi szerep felfogasunkon, szorosan 6ssze kellene kapcsolni az alap- és tovabbképzést egy
olyan egységes rendszerré, amely készteti is a pedagégusokat, és lehetdvé is teszi szamukra,
hogy egész életpilydjukon képezzék magukat.

Hangstlyozott, konkrét elvarasok, 4j kompetencidk irdnti sziikségletek fogalmazédnak meg.
Ilyenek példaul, hogy ,,... az elméleti és gyakorlati oldal jobban osszekapcsolddjon a pedagigusszak-
mdban”, de kiemelt igény a nyelvtudds, az interkulturalis oktatdsra valé alkalmassig is.
MiLotay NORra, az Oktatdsi Minisztérium fejlesztéspolitikai referense szerint ,,Magyarorszd-
gon a pedagogusképzés és -tovdbbképzés mindségi fejlesziése a legfontosabb, ... és nagyobb hangsiilyt
kell fektetni a tandrképzés gyakorlatiassdgara”?

HorvitH ApAM, az Oktatési Minisztérium informatikai f6tandcsadéja a lisszaboni stratégi-
dba illesztve az informaciés és kommunikdicios technolégidk szerepét, ugy vélekedik, hogy:
»Az iskoldnak olyan képességekkel és készségekkel kell felrubdznia a tanulokat, amelyek alkalmassd
teszik Gket az élethosszig tartd tanuldsra.”’ Erre a magyar oktatdsnak fel kell késziilnie. A je-
lenlegi helyzetet az jellemzi ugyanis, hogy ,A magyar oktatds... olyan tuddsanyagot ad dt, ame-
lyeket a didkok csak bizonyos tipusii feladatcsoportok megolddsdra tudnak haszndlni, ... hidnyzik az
a lépesifok, amely ismereteik ondlld alkalmazdsdt kivinnd meg.”* Ez utébbival kapcsolatban a
szerz$ utal a PISA-vizsgilatokra is.

Irésunkban részben az intézményiink irdnyitdsi mechanizmusinak mikodése sordn szerzett
tapasztalatok, részben céltudatosan szervezett akciok sordn Osszegydjtott empirikus
tényanyag alapjin, valamint a dokumentumelemzés (tanterv, éravizlatok, képzési tervek)
eredményeit felhaszndlva szeretnénk kovetkeztetéseket levonni dltaliban a magyar, de kii-

l6nésen a Kaposvari Egyetem CSVM Pedagégiai Féiskolan foly6 gyakorlati képzés olyan
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ESSZEK

TANULMANYOK,

jellemz6irgl, amelyek a bevezeténkben emlitett korszerdsitési térekvések tiikrében is értel-
mezhetdk és értékelhetsk.

A 2004/2005-6s tanévben a CSVM Pedagégiai Féiskolai Kar vezetése alaposabban tdjéko-
zédott az intézményben foly6 gyakorlati képzésrél. Elemezte 72 végzs tanité szakos hall-
gato dsszefiiggd szakmai gyakorlatinak a gyakorlati képzéssel dsszefiiggs feladatteljesitését.
Bizonyara nem tilzds azt hangsilyozni, hogy a korszerd tanulis és tudds az egész életre sz6-
16 tanulds megalapozdsiban mind tartalmi, mind médszertani — kivaltképpen motiviciés —
tekintetben nélkiilozhetetlen szerepe van az iltaldnos iskola kezdé szakasziban foly6 okta-
tasnak. Az dltaldnos iskola 1-4. osztilyaiban foly6 korszerd tanitds-tanulds alapvetd indika-
tora természetszertleg a korszertibb tanit6képzés.

A f6iskolai szintd tanitéképzés alapvetd célja korszeri taniték felkészitése, nevelése. Kovet-
kezésképpen: milyen a korszerd tanit6? Ez a kérdésfeltevés annil is inkabb jogos, mert lt-
szélag a tanitdi szerepkor (az 1-4., az 1-6. osztilyban valé tanitds és a velejiré kiegészitd
szerepek) amiéta intézményes iskoldztatds van, de kiilénosen Eétvos 6ta nem véltozott. A
korszertiség kritériumait tehdt elsGsorban a mai tanité tuddsinak tartalmdban, mindségé-
ben, funkcionilis értékeiben kell keresniink. Vagyis olyen jellemz8kben, mint pl. mennyire
igazodik a tanité szakmai tuddsa, gyakorlati tevékenysége, szemlélete, egész gondolkodisa,
személyisége az emberiség aktudlis létformaihoz, a miiszaki, gazdasagi, technikai, kulturélis
létfeltételeihez, vagy mennyire igazodik tuddsa az emberrdl, az ember fejlesztésérdl rendel-
kezésre 4ll6 tudoményos eredményekhez, és rendelkezik-e ehhez az igazoddshoz sziikséges
kognitiv képességekkel, metodikai arzenillal.

Nyilvin ez a révid tanulmany nem tud minden lényeges kérdésre vilaszt adni. S6t! Valdszi-
nd, hogy csupan felvetni tudunk olyan kérdéseket, gondolatokat, amelyek motivilnak m4-
sokat is a probléman val6 gondolkoddsra.

Biztosak vagyunk abban, hogy a pedag6gusképzés korszertsitésének koncepci6jibdl sem, de
konkrét programjaib6l sem maradhat ki az 6v6- és tanit6képzés. Annil is inkdbb hangstlyoz-
zuk az ilyen irdnyd konceptuilis gondolkodast, mert a tanitéképzés tartalmi, funkcionalis,
médszertani gyokerei viszonylag hosszi térténelmi miltra nydlnak vissza (1775 a pozsonyi
normaiskola-egyiittes!), és ezek a torténeti gyokerek viszonylag erételjes hatdst gyakoroltak
a mindenkori tanit6k oktatisi, képzési stratégidira. Kiilondsen erdsen rinyomtak bélyegiiket
a torténeti hagyomanyok a tanitéjeloltek gyakorlati felkészitésére (a gyakorlati képzésre). Je-
len frasunkban éppen ezért a mai feltételek kozott foly6 tanitoképzési korszerisitési torekvé-
seket is elsGsorban a gyakorlati képzés szempontjabdl vizsgaljuk. Tapasztalatelméleti szem-

pontbél is hitelesnek mondhaté elemzéseink alapjan vetiink fel néhdny problémit.

Ma mir természetesnek tekintjik, hogy a szakmikra (professzidkra) valo felkészités két
karakterisztikusan eltér8, parhuzamosan folyd, sajitos metodikai jellemzdkkel leirhaté fo-
lyamatban térténik. Azaz: elméleti oktatds és gyakorlati képzés folyik az intézményekben.
Ez a hallgat6lagos kozmegegyezés alapjan torténd felkészités a tanitdi szakmdra az oktats-
kat is, a hallgat6kat is kétféle szemlélet érvényesitésére sarkallja. Az elméleti oktaté el@ad,



vizsgiztat, deklarativ tuddsra készteti a hallgatékat, akik természetesen igyekeznek ennek a
Jehetd legteljesebben eleget tenni. Mivel a diszciplinak, tantirgyak elsajititdsdnak kritériu-
mai kozott a leggyakrabban eldfordulé kivetelmény a ,tudja”, ,ismerje”, és viszonylag ke-
vesebb gyakorisiggal az ,értse”, a hallgaté tuddsa leginkibb egy ,vizsgaképes tudisban”
exteriorizdlodik, amelyeket aztin vagy 4t tud tenni ,alkalmazni képes tuddssi”, vagy nem,
merthogy ez mdr a pirhuzamos mdsik vonaldn lesz kévetelmény. A hallgaté tudasa tehit egy

=2

olyan vastti sinpdrra fut6 ,,jsrmG”, amely sinpdrok csak itt-ott vannak sszekapcsolva.

1. A tanterv

A tovibbiakban egy érvényben 1év6 tanit6képzds tanterv (CSVM Tanitéképzé Féiskola A
négyéves tanité szak programja. Kaposvir, 1996) elemzését elvégezve vetiink fel probléma-
kat és gondolatokat.

Az 1995/96-0s tanévben érvénybe lépett tanterv tobb tekintetben is torténelmi jelentSségt
dokumentumként tarthaté szdmon a magyar tanitéképzésben.

Az 1975-ben jogilag f&iskolai stituszt kapott tanitéképzést 1995-ben négy évfolyamivi fej-
Az 1959 6ta érvényben volt tantervek hat féléves képzési ciklusra késziiltek. Egy-egy ciklus-
ban az 6sszéraszam 2145 és 2670 6ra kozott mozgott, az dtlag dsszéraszam 2360 vole (fél-
évenkénti dtlagra vetitve 390 6ra). Az 1996-os tantervben a plusz két félév kovetkeztében
3200-ra novekedett az 6sszéraszam, mikézben a féléves maradt 400 6ra. Ez a képzési id6 és
6raszdm médosulds latszélag kedvezsbb helyzetet titkroz a hallgaték terhelésében, de meg-
novelte a hallgatékkal val6 kontaktfoglalkozasok lehetségeit. Ugyanakkor kitigultak a gya-
korlati képzés id8keretei, kiilonésen a terepgyakorlatok irdnyiba. E keretnévekedés konk-
rét szimokkal is kimutathat6. Amig a korabbi tantervekhez viszonyitva 26%-kal emelkedett
az Osszéraszam, addig a gyakorlati képzés 19%-ot kapott az 6sszérabdl (a 3200 6rabol). Jol
érzékelteti ezeket a valtozdsokat tiblizatunk is, amelyen hirom frekventilt korabbi tanterv
adatait Gsszesitettiik a gyakorlati képzés szempontjabdl hdrom fontos tananyagblokk 6ssze-

hasonlitdsaval.

AZ 1959-ES, AZ 1970-ES ES AZ 1987-ES TANITOKEPZOS TANTERVBEN
A PEDAGOGIAI ES PSZICHOLOGIAIL, A MODSZERTANI ES

A GYAKORLATI KEPZESRE FORDITOTT ORAK ARANYA

A TANTERVI OSSZORASZAMHOZ VISZONYITVA

OSSZEHASONLITO TABLAZAT (KEszfrerTe DLt IsTvAN)

1959: az elsé felséfokd tanterv; 1970: a specidlkollégiumok bevezetése; 1987: a tantervi irdnyelvek
megjelenése és a szakkollégiumi képzés, valamint a kiegészits képzés rendszerbe iktatisa

A TANTERVEK TANTARGYBLOKKOK,
MEGTELENESI EVE OSSZORASZAMA A RAJUK FORDITOTT ORASZAM ES ANNAK AZ OSSZORASZAMHOZ VISZONYITOTT %-0S ARANYA

PEDAGOGIA ES PSZICHOLOGIA ~ MODSZERTANOK GYAKORLATI KEPZES
1959 2250 390 - 17 930 -41 270 - 12
1970 2340 345 - 15 330-14 390 -17

1987 2600 320-12 1260 — 48 620 -20
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TANULMANYOK,

A tdbldzat viligosan szemlélteti a felsGfoku (f6iskolai) tanitéképzés 6rokélt dilemmidjit a

gyakorlati képzés szempontjabol alapvetd tirgyak szerepét, jelentSségét illetGen. A legkriti-
kusabb ,,mez6t” mindig a médszertanok jelentették. Nehéz megtalalni az optimdlis ardnyo-
kat a szaktdrgyi és a ,tiszta” médszertani ismeretek kozott. Ennek oka feltehetSen szemlé-
leti problémdkra vezethetd vissza egyrészt, a hallgaték hidnyos szakismereti (nyelvi, mate-
matikai, természettudomdnyi) tuddsira mdsrészt. Az is kitGnik, hogy a gyakorlati képzés
csak fokozatosan kapta meg az 6t megilletd részardnyt.

Az 1996-0s tanterv megerésitett egy torténelmileg kialakult, bir gyakran vitatott szakmai
kompetencidkat biztosité multidiszciplindris alapokon nyugvé tanitéi szerepkért. Vagyis:
megbonthatatlan egységben kezeli a tanterv a 6-10 éves korosztilyt, s6t megtoldja azt a
11-12 évesekkel abbdl a célbdl, hogy lényegében egy ,kétszakos” tanitét készitsen fel az il-
taldnos iskola 1-6. osztilydban végzendd tanitéi feladatok elldtisira. Ennek kovetkeztében a
tantervben a korabbiakhoz képest j6l kimutathaté ,kiegyenlitddés” jote 1étre a kétféle szak-

képzettséget megalapozé diszciplindris alapok kozott. Ezt érzékelteti a kovetkezd tiblazat.

TUDOMANYAGI ARANYOK AZ 1995-OS TANTERVBEN

TUDOMANYTERULETEK ARANYOK
Humintudomanyok 28%
Természettudomanyok 9%
Mivészeti tudomanyok 18%
Miszaki tudominyok 18%
Kozgazdasagi tudomanyok 9%
Matematika tudomanyok 9%
Testnevelés, egészségiigyi tudominyok 9%

Tiéblazatunkban — bér kicsit 6nkényes tudomany-rendszertani besoroldsban — még most is
a legmagasabb ardnyt a humén ismeretek kaptdk. Azonban ez csal6ka, mert ha az un. reili-
ik (természettudomdnyok, miszaki tudomdnyok, matematika, kézgazdasigi ismeretek)
egylittes ardnyat nézziik (ami 45%!), azonnal kideriil, hogy — szinte — megfordult a kordbbi
trend. Gondoljunk arra, hogy pl. az 1959-es tantervben a reil, illetve természettudomanyos
ismereteket tulajdonképpen a matematika és a mezégazdasagi ismeretek képviselték (mind-
ssze 6,6%-ban). Ugyanakkor az ének és a rajz egyiittesen 16-17%-ot kapott. De sokan
még arra is emlékeziink, hogy a palyavilasztd érettségizettek dltalaban azt a j6 tandcsot kap-
tik, ha nem szeretik vagy nem sikeresek a matematikdban, a természettudomanyokban, ak-
kor jelentkezzenek a tanitéképzsbe. Ez a szemlélet 1959 6ta fokozatosan, nem teljes siker-
rel ugyan megviltozott, de tovibb novekedett a tantirgyak széma. A tantirgyak szdmdnak
emelkedése ugyanis a széles horizont és a vertikum (a mélység) antinémisjinak a probléma-
it is névelte. A taniték képzése ugyan ma mér a multidiszciplinaris tudds eszményében fo-
lyik, de fel tudjuk-e késziteni ket arra, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamatban felismerjék a
dolgok, jelenségek, fogalmak, helyzetek interdiszciplindris, azaz komplex, tobboldaly, tobb-
szemponti megkozelitésének a sziikségességét és lehetGségét. Ezen a ponton ugyanis fel
kell vetni, hogy milyen esélyei vannak az integritds jegyében folyd tanitoképzési cél meg-
valésuldsinak, tovabba hogy egyeztethets az 6ssze a képzést végzs oktatok (tanszékek) egy-
re szlikebb teriiletekre irdnyulé specializdlédidsi torekvéseivel. Ez a probléma egyébként a



ranitoképzés legfrekventaltabb teriiletein — a kutatdsban, a vizsgdkban és a gyakorlati kép-
zésben — jelentkezik leginkdbb. Mert ugye mindent lehet 6nmagiban szemlélni (elemezni,
éreékelni), de a gyakorlatot, illetve a gyakorlatot lefedd tudast nem. Tehat ismét eljutotrunk
oda, hogy elébukkannak a tanitképzés sziikségszerten ellentmonddsos speciilis jegyei (tar-
talmi sokszintség és mélység), amelyek csak a leendd taniték gyakorlati felkészitésében, az-
az a természetében komplex gyakorlatban oldhatdk fel. Ha a sok és a mélység sziikséges
mértéke kozti ellentmondds nem sziintethetd meg, akkor ennek kovetkezménye csak a fel-
szines tanitasirnyitds lesz.

Az 1995-6s tanterv vilaszol arra a torvényileg is kodifikélt kivinalomra (politikai déntésre?),
miszerint a ,,tanito-tipusd” pedagbgusra szitkség van az 5-6. osztilyban. Ezt erdsiti tobb is-
kolavezetSnek az az intézkedése, hogy ha a sziikség gy kivénja, fels6 tagozatos tandr helyet-

tesitését tanitéval oldja meg.

2. Az 1996-0s tanterv Funkciondlis jellemzéi

Hunvapi GYORGYNE a négyéves tanits szak programjihoz irt bevezetdjében és kommentar-
jaban a kovetkez6 funkcionalis szempontokat emelte ki (V6.: az 1996-os tanterv, Kaposvir):

1. A tanit6i szakképesités kibdviilését — a 6-12 éves korti tanulék nevelésére is fel kell ké-

sziteni a tanitdkat.
2. A tanit6képzés integrativ jellegének erésodését.
3. A tanitok képzésére forditott képzési id6 meghosszabbodisit (6 félévrsl 8 félévre és
3200 6rira emelésér).

Hogy tiikr6z8dnek ezek a funkcionilis tobbletek egy intézmény tantervében? Mivel magam
is (DI) részt vettem a Kaposviri CSVM Tanitoképzd Féiskola tantervének az elkészitésé-
ben, a tovdbbiakban is ebbdl a tantervbél veszem az adatokat. Meg kell jegyezni mindjirt az
elején, hogy az a tanterv (A négyéves tanit6 szak programja) a ,miveltségteriilet” terminus-
technikust kettGs értelemben hasznalja: egyrészt az alapképzést biztosité diszciplinak, tan-
tirgyak, stddiumok 6sszegzé (dtfogd) megnevezéseként, mésrészt a kotelezGen vilasztando,
szakképzést nydjté diszciplindk megjeloléseként. Ez valdjaban két szakirinyt jelent
(tanité+szaktanitd), amit a tanterv szeretne integrativ egységben lattatni. Ennek alapja az,
hogy a mtiveltségteriileti szakirdny bizonyos alapismeretek tekintetében az édltaldnos tanit6i
szakon tanult ismeretekre épiil.
Az integriciés szemlélet érvényesitése azonban mégsem olyan egyszerd. Nem mondunk
jat, ha neveléstorténeti (ezen beliil eszmetorténeti) példak alapjdn utalunk ré, hogy az in-
tegricié vagy kiilonbozg valtozatai (L: pl. koncentricid) nem 1j keletd problémadi az oktatds-
nak. Az atomjaira bomlott ismeretek mir HersarTnak, ill. szdimos kovetjének is gondot
okoztak. BATHORY ZOLTAN utal rd, hogy a reformpedagégia képviselGit is foglalkoztatta a
probléma *. Némer Liszr6, Kiss ArpAp komolyan foglalkoztak valamilyen elv szerinti
komplex ismeretrendszerek kialakitdsdval. Ezekrél a torekvésekrdl kiting tdjékoztatist fog-

lalt 6ssze Vass ViLmos ‘. Ugyancsak tSle olvashatjuk MATRAI ZsuzsATOL és SZEBENYI PE-

TERTOL idézve, hogy 8k az integricié hirom fajtdjic kiilonitik el: 1. ... egy vezetd tantdrgy
koré torténd csoportositdsa a tananyagnak”®, 2. ... egy vagy két tantdrgy anyaga keriil Gsszevont ta-

nitdsi blokkba”, 3. ... a vendezd elv nem tantdrgyakban, hanem tdrsadalmni problémdkban vagy a

tanuléi tapasztalatokban keresends.”” Mondhatni, hogy a tanitéképzss tantervi integricids elv
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megvaldsitdsa a tanterv bevezetése utin 8-10 évvel is lényegében csak elvi szinten maradt.
S6t! A tartalmi megval6sitdst illetGen csaknem az ellenkezé tendencidk tapasztalhatok. Er-
dekessége a dolognak ugyanis, hogy pl. a szervezeti integrcié megvalGsitisira mér tobb
szinten torténtek intézkedések. Utalhatunk arra, hogy a tanszékek tn. intézetekbe szervezé-
se megtortént, az intézmények integriciéja azéta tovabbi lehetdségeket kindl, az integralt
tudiskozvetités azonban virat magira. jelenleg is még egyetlen olyan szekvencidja van a
tantervnek, amely ,tilcin kindlja” az integriciés technika, az integrilt tudds megvaldsitisa-
nak és hasznositisinak igen komoly tapasztalati alapjait és elvi lehet8ségeit: a gyakorlati
képzés. EbbS] meg a tanszékek oktatéi — még a tantirgypedagégusok nagyobb hinyada is ~
kimaradnak. Integril6 tirgyakrél még a legtermészetesebbnek tiiné diszciplindris, tantirgyi
viszonylatokban (pl. didaktika és médszertanok, természettudomanyok, toérténeti tirgyak és
mis lehetségek) sem beszélhetiink. A tanterviinkben bizonyos 6sszefoglalé cimszavak ald
rendezett rokontudomdnyok, tantirgyak (l. pl. pszicholégia, pedagégia, magyar nyelv, ter-
mészetismeret stb.) még csak alapjit képezik a tantdrgyblokkoknak, esetleg 6sztonozhetek
benniinket a ,,blokkokban” val6 gondolkodisra, de még nem integrilt tananyagegységek. A
misodik tdblazat érzékelteti elég meggy8z8en, hogy egy-egy cimsz6 ali rendezhetd targyak
szama lényegében felsoroldsszeriien is bemutathaték, mert valéjaban a kéztiik 1év6 tartalmi
kapcsolat és irdnyultsig mint csoportalkoté (integralt blokkot képezé) tényezé figyelmen ki-
viil marad. Ez pedig azt jelenti, hogy a hallgaté a széles skdlin mozgé tantirgyak sokasigi-
val kiiszkodve magira marad a tanitdsi folyamatnak, mint pedagégiai valésignak a komplex
értelmezésében, tervezésében, megvaldsitisiban, értékelésében. Ha pedig az ,.egységben 13-
tis” képességére, technikdjira nem tanitjuk meg a tanitét, akkor ennek hidnya sajnos elkisé-
ri 6t a tanitdsaira is, aminek a kovetkezménye az ismeretek izolilt médon valé bemutatisa

és értelmezése. (Ilyen hibakrdl a gyakorlati képzésrél sz616 részben még szélunk.)

AZ ALTALANOS TANITOI SZAK ES A MUVELTSEGTERULETI
SZAKIRANYOK TANTARGYAINAK EGYUTTES SZAMA A TANTERVBEN

(Adatbizis: a négyéves tanit6i szak programja. Kaposvir, 1996. 17-21. p.)

Ssz. A TANTARGYCSOPORTOK FLNEVEZESE A TANTARGYCSOPORTOKHOZ TARTOZO TARGYAK szAmA
ALT. TANITG $zAKON MOVELTSEGTERULETEN OsszESEN

1. Pedagdgia és pszicholégia 11 0 11
2. Filozéfia és politolégia 7 0 ¥
3. Idegen nyelv 1 9 10
4. Magyar nyelv és irodalom 6 12 18
5. Matematika <k 9 13
6. Természetismeret 5 12 17
7. Enek-zene 3 8 11
8. Testnevelés 5 16 20
9. Technika 3 8 11
10. Vizudlis nevelés 6 20 26
11. Kommunikicié 1 0 1
12. Gyakorlati képzés* 4 1 1
Osszes tantirgy 56 Adag 12 68

* A gyakorlati képzésben a f6 gyakorlisi feladatokat (a megfigyelést/tapasztalatgyijtést, a tervezést, a tanitist/egyéb foglalkozdso-
kat és az elemzést/értékelést) tekintjiik egy-egy ,tantirgynak”.



A tantdrgyi skila tehdt igen széles. Hozzd kell tenniink azonban, hogy az egyes miiveltség-
teriileti szakmai sajitossigok miatt az dtlag csak sejteti a skdla hatdrait, a valésdg ennél bo-
nyolultabb. Az egyes miveltségteriiletek tantirgyi skildja kozott igen nagy kiilonbségek
vannak. A kiilonbségek szélsG hatdrai 7 és 20 kozott mozognak. A vizuilis nevelés mivelt-
ségeeriilet pl. 20, a csalddi, hdztartdsi, gazdasagi ismeretek miveltségteriilet 7 tantirgyban
késziti fel a hallgatékat. Ezeknek — az idejében felismert — jelentSs kiilonbségeknek fontos
szerepe lehet a miiveltségteriilet vilasztdsdban is. Médsrészt: mivel a miveltségteriileti kép-
zésre kozel azonos 6raszamot kaptak a tanszékek (380 6ra), a hallgaték tuddsinak mindsége
attél figgden viltozhat, hogy az drakeretet 20 vagy 7 tdrgy oktatdsira haszniljik-e fel.

Az erdsen specializdlédott szakteriiletek és az enciklopédikus jelleget ltott tantirgyak szd-
mét elemezve az a lényeges kérdés is felmeriil, hogy 12 4ltaldnos tanitéi és 11 (egyes miivelt-
ségteriileten 23) szakismereti tantirgycsoport (,integralt blokk”) milyen lehetSséget rejt ma-
giban az integrativ tananyagtervezés megszervezésére és az oktatisi folyamatban valé meg-
valésitdsdra. Vagy nyugodjunk bele, hogy teljes integraci6 tartalmi megvaldsitdsara igen kor-
litozott lehet8ségeink vannak. A tanitéi szakméhoz sziikséges ismeretek interdiszciplinaris
médon valé megkozelitése azonban elvezethetnek bizonyos megolddsokhoz. Ehhez mind a
tananyag tervezéséhez, mind pedig a tananyaghasznilathoz felvetiink néhdny gondolatot.

1. Erételjesebb tantirgykozi kapcsolatokra lenne sziikség az un. alapozé funkciét betol-
t6 pedagdgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, dltaldnos pedagdgiai tudist (miveltséget)
ad6 tirgyak és a médszertani normativikat is jelentd, illetve a konkrét médszereket
tartalmazé tantirgyak kozott. Ezt a teljes képzési program decentrélt (formailag integ-
rale blokkos) szerkezete tulajdonképpen sugallja is. Csupan meg kellene taldlnia az in-
tegrilt oktatdsi mechanizmust, amely a gyakorlati megoldast is jelentené.

2. Az egyes tantdrgycsoportok (,integralt blokkok”) mint pl. a pedagdgia/pszicholégia, a
magyar nyelv és irodalom, a természetismeret stb.) oktatdsiban keresni kellene azokat
a hasznalati/alkalmazési alapokat, amelyek az egyes tirgyak feldolgozadsinak folyama-
tiban koz6s szempontokat jelentenének. Azt is tanitani kellene tehdt, hogy mit mire
hasznélhatunk, illetve milyen gyakorlatd problémakhoz mit mozgésitsunk a blokkban
osszerendezett ismeretekbdl.

Itt érdemes megemliteni, hogy a tanit6képzés elméletével és torténetével foglalkozé iroda-
lomban is, de gyakran szakmai férumokon is megfogalmazddik az az elv, miszerint a tani-
toképzés professziondlis oktatasi, kutatdsi funkci6jit a médszertanoktatdsra és kutatasra kel-
lene orientélni. Ha j6l dtgondoljuk, ez egy integriciés mechanizmus megteremtésének az
alapja is lehetne. Nem viéltoztatna az a szemléletiinkén, ha fontoléra vennénk, hogy pl. A
matematikatanitds (vagy barmely mds szaktirgy) médszerei és szakedrgyi alapjai c. tantirgy-
bél kiindulva terveznénk a tananyagot és az oktatasi folyamatot? Tehdt a médszertan mint-
egy ,integral6” szerepet toltene be. Ezt azért is célszeri fontoléra venni, mert a tantervi
programokban, illetve érakeretekben a kimondottan médszertani tuddsra forditott id6keret
az 6sszéraszamnak (a 3200 6ranak) mindossze 15%-a. Tehit lényegesen tobb id6t forditunk
olyan ismeretek oktatisira, amelyeknek nagy részét a hallgatéknak magukkal kellene hoz-
niuk a k6zépiskolabol. (Csak a torténelmi hiség kedvéért emlitjiik, hogy az 1938-ban elin-
ditott akadémiai szintd tanit6képzés ezt a problémit radikdlisan megoldotta: nem ismételte
meg a kozépiskoldban tanult ismeretek oktatisét, de az ismereteket megkovetelte.)
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3. Az elébbieket alaposan dtgondolva legfontosabb lenne érvényt szerezni annak a so-
kathangoztatott elvnek, amit l6zungszerden sokat hangoztatunk, hogy: gyakorlatra
orientdlt oktatds. Utaltunk mar rd, hogy a gyakorlatnil komplexebb tényezd az isme-
retek validitisinak, komplex alkalmazhatésiganak igazoldsira nincs. Az elméleti okta-
tés eredményességének mérésekor a legtobb tudismérési formaban (kollokvium, szi-
gorlat, zdrévizsga) a hallgaték un. deklarativ (sz6ban exteriorizalt) tuddsira vagyunk ki-
vancsiak, holott vildgviszonylatban az tn. procedurilis (. BATHORY ZOLTAN) tuddst
virjik el a tanult emberekt6l. Azaz a gyakorlati életben a tuddsit minden helyzetben
eredményesen felhasznilni tudé ember kibocsitisit virjak az oktatdstdl. Tehidt: repro-
dukciés teljesitmény mellett és helyett az élethelyzetekben valé teljesitményképesség
fejlesztése lehetne az ismeretek feldolgozdsinak f6 szempontja.

4. Az el6bbit megel6zhetné, amire volt mér példa az 1973-as tantervben, hogy a képzési
ciklus vége felé \in. szintetizl6 szemindriumot iktatunk a tantervbe. Akkor ez a meg-
oldis lényegesen sziikebb tantirgyi skdla mellett is igen hasznosnak bizonyult. Célsze-
rd lenne feldjitani.

A tanitéképzés jelenlegi tanterve tartalmilag korszerd, szerkezetileg benne rejlenek az in-
tegrativ szemlélet alapjai (. integrativ blokkoknak nevezheté tudomany-, tananyag-kévetel-
mény egységek). Gyakorlatilag mégis — képletesen szélva — egy olyan nagy talként jelenik
meg el6ttiink, amelynek a bels§ tere rekeszekre van bontva. Ebben a rekeszes tilban min-
den benne van, ami a taniténak kell, de a rekeszeken beliil is egyes harsdny izek kiilon-kii-

16n jelentkeznek, a rekeszek kozott pedig ,,arisztokratikus” elzarkdzds van.

3. A koételez8séqg és a kételezden, ill. a szabadon vdlaszthatésdg
A reproduktiv teljesitményre koncentralt tudds megvéltoztatja a hallgatdk tanuldsi idejének
strukedrdjit. Kiilonosen a képzési ciklus elsd felében (1-4. félév) viszonylag sok érit tolte-
nek (félévenként 29, 28, 22, 24) el6adétermekben, tantermekben, gyakorléiskoldban), és ke-
veset forditanak intenziv 6nill6 tanulisra.
De a tanité szak elvégzése minden hallgaté szimdra kotelezd. A tanterv az erre valé felké-
szitésre 2175 6rit fordit. Ez az 6sszéraszdmnak (a 3200 6rinak) 68%-4t teszi ki.
Minden hallgaténak kotelezd vélasztania egy szakkollégiumot. A CSVM TKF tanterve t-
lag 390 6rit fordit a miiveltségteriileti képzésre (az 50 6rds szabad keretet is dltaliban itt
hasznéljik fel a tanszékek). Ez az 6sszéraszdma 12,4%-a.
Ugyancsak minden hallgaté koteles részt venni gyakorlati képzésben. Erre a tantervi éra-
szdmbol 611 6ra forditédik. Ez az 6sszéraszdm 19%-a.
A hérom kételezs blokk , felemészti” az 6sszéraszdm majdnem 100%-at. Szabad vilasztasi
lehet6sége a hallgaténak akkor lenne, ha az 50 6rds szabad keretet nem kételezen vélaszt-
haté stidiumokra hasznélndk fel. A tanszékek azonban egyontetien gy dontdttek, hogy
kotelez6vé teszik a vélasztist, a szabad vélasztds lehetdségét pedig a kotelezd stddiu-
mokon/érikon til biztositjdk. Az igy meghatirozott érik szdma viszont elég jelentds, és
viszonylag széles skilin mozog. Ide sorolhatjuk az oligofrénpedagégus-képzést, a konyvti-
ros-, a kommunikdciés, a hitoktatéképzést. Ezek 6raszdma 6 és 10 kozott vdltozik heten-

ként. Az oligofrénpedagdgiit tanul6ké ezt is meghaladja.



A tantermekben téltend§ magas 6raszdm és a kotelezség tilzott ardnya, a vélasztds ertel-
jes lesziikitése korlitok kozé szoritja a hallgaték érdeklddését, de megnyirbélja szabad kez-
Jeményezésiiket, 6ndllé tanulisi kedviiket is. A gyakorl6 tanit6k nagy t6bbségénél is azt ta-
Pasztaljuk, hogy nagyon sokat virnak a kézponti instrukcidkra (rendeletekre, utasitisokra),
batortalanul kezdeményeznek, féken tartjdk magukban a tartalmas differenciilast, az egyé-
ni kozeledést egyes tanulékhoz. Ilyen tanitéi belsd korldtokkal, kétségekkel kozelednek az
integralt oktatdsi-nevelési, a differencilt fejlesztési, a tehetségfejlesziési sziikségletekhez is.

Nem szerencsés tehit mér a képzési folyamatban beletdpldlni a hallgat6kba a kotelez6tél el-

téré Gvatossagot.

4. Az elméleti és gyakorlati 6rak ardnya
Az elméleti és gyakorlati 6rk ardnyit két aspektusbdl mutatjuk ki. Egyrészt rdimutatunk az
el6addsos és szemindriumi/gyakorlati 6rik ardnyara. Mdsrészt kimutatjuk a szakmai gyakor-
latra (a gyakorlati képzésre) forditott 6rik és az elméleti 6rak ardnyit.
Az el6adisos és a szemindriumi 6rak ardnya azt fejezi ki, hogy a fGiskola milyen lehetGséget
nytjt tantervi eszkézokkel a hallgaték bevondsira (aktivizdlisa, gyakorlati alkalmazdsok, szi-
mulilt és fiktiv gyakorlatok megoldésira). Ennek az oktatds gyakorlatra orientiltsiga szem-
pontjabdl van jelentdsége. A fGiskola tantervében ez a megosztis a kovetkezé: el6adds 42%,
gyakorlat/szemindrium: 68%. A statisztikai ardny tehit kedvezd.
Az oktatis gyakorlati jellege er6sebb lehetne azokban a stidiumokban, amelyekben az isme-
retfeldolgozas csak gyakorlati/szeminariumi keretek kozote torténik — tehdt elSadésos for-
mit nem alkalmaznak. A f6iskola tantervében 20 ilyen stddium van a tanité szakon.
E stidiumok 415 6rit haszndlnak fel, ami az 8sszéraszdm 19%-it jelenti. Ezt az ardnyt még
noveli a miveltségteriileti képzésben hasonlé médszerrel oktatott stidiumok szdma, ill. 6ra-
szdma. Kiilén vizsgilat tirgyit képezhetné azonban, hogy az tn. gyakorlati/szemindriumi
oktatisi keretekben mennyire koncentrlnak az oktatdk fontos tanitéi készségek, képessé-
gek, kompetenciak fejlesztésére.
Az elméleti és gyakorlati 6rak aranyat klasszikusan a tanitéi feladatok effektiv gyakorldsira
(azaz a gyakorlati képzésre) és a fiskolai tantermi oktatdsra forditott 6rik ardnydval szokds
kimutatni. Ismert, hogy a f6iskola tanterve 611 6rdt, az Osszéraszam (a 3200 6ra) 19%-at
forditja a hallgaték gyakorlati képzésére. Ez az ardny minden eddigi tanitéképzési tanterv
ardnyait feliillmdlja. Azt azonban bizonyosan éllithatjuk, hogy a gyakoroltatdsban is névelni
kell az intenzivebb fejlesztS hatdst képzési formakat.
Osszefoglalva megéllapithaté, hogy a féiskola tantervében mind a tantermi oktatdsban,
mind a gyakorléterepi képzésben viszonylag magas 6raszémot forditunk az oktatis gyakor-
lati jellegének a biztositisira. Ennek a kedvezd tantervi alaphelyzetnek a hatékonysdgit jel-

lemzi j6részt mindaz, amit a gyakorlati képzésrél a késébbiekben mondani fogunk.

5. Az ellendrzés, szdmonkérés rendszere
Féiskoldnkon az ellen8rzésnek, szimonkérésnek két szervezeti megolddsa jut érvényre: a) a
szorgalmi idészakban és b) a vizsgaid@szakban sorra kerill§ szdémonkérés. A gyakorlati
jeggyel ziré stidiumok viszonylag magas széma miatt (l. kés6bb) nagy szerepe van a
szorgalmi idészakban sorra keriil6 szimonkérési forméknak. PL.: a zirhelyi dolgozatoknak,
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rajzoknak, az irodalombél valé szemindriumi beszdmoléknak, a kisel6addsoknak stb. Ezeky
szdmonkérési formék az alapjai a félév végi aldirdsoknak és gyakorlati jegyeknek. Tobbej

kozott ez is feltételezné a magasabb idésziikségletet az 6néllé tanuldshoz.

KIMUTATAS A FELEVENKENT OSZTALYZATTAL (£rDEMJEGGYEL) JARO
VIZSGAFORMAKROL (GYAKORLATI JEGY, KOLLOKVIUM, SZIGORLAT)

FéLév
L 2. 3 4 5. 6. 7. 8.
Tanité szak 12 13 11 10 8 9 8 4
Miiveltségteriilet* 1,3 1,4 3 22 2,8 2,2 2 2
Osszes 133 144 14 122 108 11,2 10 6
Kerekités 13 14 14 12 11 11 10 6

* atlagot tudunk kimutatni, mivel miveltségteriiletenként viltoz6 adatok vannak.

A kimutatasbél is némileg kittinik az értékelési akciok viszonylag magas szdma. A hallgatok
itlagban félévenként 3 aldirdst, 6 gyakorlati jegyet kapnak, 5 kollokviumot és 1 szigorlatot
tesznek, és dtlagban 12 osztilyozési akciéban vesznek részt. Ez a képzési ciklusban 6sszesen
110 értékelési akcidt jelent.

Ezek %-os megoszlisa: aldirds 19,09; gyakorlati jegy 40,90; kollokvium 34,54; szigorlat
5,45; zar6vizsga 0,9%. A 8 félév alatt miveltségteriiletbdl 17 osztilyozott értékelést kapnak.

6. A terhelési/iddsziikségleti mutaték realizdléddsa eqy hallgaténdl
A véletlen mintavilasztis szabélya szerint kivalasztottunk egy hallgatét, aki 1997/98-
2000/2001. kozote végezte tanulményait. Tanité-francia miiveltségteriileti szakon végzett.
Indexe alapjin kisértiik figyelemmel és elemeztiik tanulmanyait.
Tiéblazatba foglaltuk S. I. hallgat6 éltal félévenként felvett tantdrgyak, stidiumok szamat.

FELEver I: % 3 4 5 6. 75 8. Ossz.
TANTARGYAK szAMa 18 16 16 20 19 17 15 8 129

A 129 tantirgy a szakképesitési funkcick szempontjibél a kévetkez8képpen oszlik meg:

1. Pedagdgiai, pszicholégiai alapozé tirgy 9
2. Tanit6i szakmai targyak és médszertanok 29
3. Miveltségteriileti stidiumok 18
4. Kozismereti, dltalinos miveltséget adé tirgyak 8
5. Iskolai gyakorlati alapvetd formdi 4
Osszesen 68 targy

Meg kell jegyezniink, hogy a 129 és a felvett tirgyak osszege nem egyezhet, mert vannak
tobb féléven dt ,futé” tirgyak.

Az mir azonban felkeltheti a figyelmiinket, hogy a hallgaté a 68 tantirgyat 47 oktatétdl
tanulta (4jabb adalék az integrativ szemlélet érvényesiiléséhez!), akik koziil csak egy volt,
aki 8 féléven és egy, aki 7 féléven it, viszont 16 34%) egy és 19 (40%) két féléven it ok-
tatta.



Egy tanité-francia miveltségteriilet szakon végzett hallgaté vizsgdinak szima

FELEVER
V125GAFORMAK r 2 3 4. & 6. 7. 8. Ossz.
Alairds 5 2 2 4 3 1 1 1 19
Gyakorlati jegy 8 7 9 9 12 12 10 4 71
Kollokvium 6 6 6 5 5 4 5 3 40
Szigorlat - 1 - 2 = 1 = = 4
Z4révizsga = = = - - - - 1
Osszesen 19 16 16 20 20 18 16 9 135

A vizsgaformdkat szimba véve nyomban kitiinik, hogy a gyakorlati jegyet favorizilé értéke-
lési eljards igen nagy el6nyt élvez (53%). Visszautalva az 6ndll6 és rendszeres (folyamatos)
tanuldsi id@sziikséglethez megiéllapithat, hogy bizony annak névelése reélisnak tiinik. Az
éreékelési eljiras kozel egyharmad részben (30%) kollokviumokkal torténik. A kivélasztott
hallgaté vizsgaidGszakonként dtlag 6t kollokviumot tett. Ez 6nmagiban reilis terhelésnek
itélhets. Azonban ha ezt a vizsgaszdmot a félévenkénti dtlag 17 vizsgaakciéval egyiitt ele-
mezziik, akkor mar masként kell értékelniink. Az igazsig ugyanis az, hogy még az aldirdsért
is altaldban valamilyen teljesitményt varnak el az oktat6k. Ha a széréddsokat is figyelembe
vessziik, mint pl. a 4-5. félévet, amikor 16-17 osztilyzattal ércékelt vizsgaforma vér a hall-

gatora, akkor — ha bevalljuk, ha nem —, ez mir a teljesitmény min6ségproblémait érinti.

Mit kéveteltink tehdt a hallgat6tél?

A képesitési kovetelmények szerint — de erre utaldsokat taldlhatunk a pedagégiai szakiroda-
lomban is — az igazdn értékes tuddsnak a produktiv (Bdthory Zoltin kifejezésével élve a
proceduilis), azaz az alkalmazdsra kész tudast kell(ene) tekinteniink. Vagyis a tudist ugyan
kell tudni deklarélni is, de a tirgyi tudisnak parosulnia kell a tudast alkot6 ismeretek (tények,
informécidk, fogalmak, dsszefiiggések, torvények/torvényszertiségek, algoritmusok) felhasz-
néldsahoz sziikséges képességekkel. Ennek a — ma mar széles korben és nemzetkozileg is el-
fogadott — tanulasi stratégidnak a megvaldsitisihoz sok feltételnek egyiitt kell lennie. A tani-
t6képz8s tanterv tovabbi elemzését végezve itt csak kiemelni tudunk bizonyos feltételeket.
Az els6 a tanitoképzés célrendszere. Ezt a tanterv A szak képesitési kovetelményei c. feje-
zetben vildgosan tartalmazza. E céloknak megfelelen épiil fel a tanterv mint irdnyité doku-
mentum. Ahol a tanitéva valds szakmai, személyiségbeli céljai megfogalmazédnak, az A mi-
veltségteriiletek programjai c. fejezet. Miveltségteriiletenként egységes elvek szerint kidol-
gozott programokkal van dolgunk, amelyek az egyes diszciplindk funkciéjat, céljit, kovetel-
ményeit, mint alapvetd kategéridkat meghatirozva foglaljak 6ssze az ismereteket, mutatjak
be azokat a forrdsokat, amelyek a tartalmakat hordozzik, kiegészitik.

A vizsgalt tantervben mind a képzés egészére irdnyuld tn. globélis, mind az egyes diszcipli-
ndk, tantirgyak oktatisival, elsajtittatisival oOsszefiiggd célok egyértelmiek, viligosak.
Azonban a cél akkor vélik a napi pedagégiai munkét irdnyité alapvetd kategéridva, ha az az
eredményt is, illetve az eredményhez vezets utat is meghatirozza, motivilja a tanulékat. A
motivalt eredményhez a cél és az eredmények kozé épiils egyértelmi kovetelményrendsze-
ren keresztiil vezet az tt. A célt csak akkor teljesithetjiik, ha a kévetelményeket teljesitették

azok, akiknek tudist kozvetitiink. De azt is célszerd megfontolni, hogy kévetelni csak azt
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[ |chet, amit megtanitottunk (ha ismeretet, akkor azt, ha alkalmazni tuddst, akkor azt), mds.

részt ha fogalmilag, tartalmilag egyértelmi kovetelményeket fogalmazunk meg. Csak igy
kaphatunk megbizhat6 eredményt.
A CSVM TKEF tantervében megvizsgiltuk az ésszes tantirgyi program kévetelménykategé-
ridt. Az volt a 6 szempont: milyen tud4startalmakat kivinnak meg az okraték a hallgaték-
t6l. 600 predikitumot (a kévetelményben megfogalmazott 4llitmanyt) elemeztiink. Ezeket
tartalmilag négy nagy kovetelménytipusba tudtuk rendezni:
1. ismeretet megkiviné (tudja, ismerje, sajatitsa el, értse, tanulmanyozza),
2. készséget, képességet megkivané (legyen képes, szerezzen jirtassigot, rendszerezzen,
értékeljen),
3. alkalmazist megkiviné (alkalmazza, hasznélja, elemezze, szintetizilja, diagnosztizilja,
dolgozza fel),
4. kognitiv, akarati vonasokat feltételez8 (torekedjen, legyenek otletei, legyen vélemé-
nye) predikdtumokat.
A kapott eredményeket, illetve azok ardnyit az alibbi tibldzatban mutatjuk be.

A KOVETELMENYEK TARTALMI VALTOZATAINAK ARANYA
A CSVM TKF 1996-OS TANTERVEBEN

KOvETELMENY ARANY
Ismeret 61,1
Képesség 33,67
Alkalmazis 517
Személyiségvonasok 0,6

A tantervi kovetelménykategéridk ,visszakoszonnek” a vizsgakon is. Vannak dokumentilt
adataink a zdrévizsgikon megfigyelt feleletek tartalmi jellemz8irdl is. Azt tapasztaltuk,
hogy:

— a hallgatdk igyekeznek hien reprodukélni a tankényveket, vagy az oktaté elSaddson,
szemindriumon elhangzott szovegét, példiit;

— annak ellenére, hogy a tantirgyi programokhoz jelentds mennyiségi szakirodalmi for-
rist jeldlnek meg az oktatdk, a vizsgdn még osztonzésre is csak elvétve hivatkoznak e
forrasokra;

— azonos tételeket tobbé-kevésbé azonos sablon alapjin fejtenek ki;

— nem hivatkoznak a gyakorlati képzési folyamatban szerzett tapasztalataikra, még sajit
tanitasaikrol is nehézkesen tudnak példikat hozni (37 felel§ koziil csak 7 hallgaté tu-
dott adekvit példdt mondani);

— néha még alapvetd fogalmakat is pontatlanul idéznek, nem tudjik értelmezni azokat —
pl. koncentricié a tantirgyak kozott, algoritmus, modell, invariancia;

— nem keresnek dsszefiiggéseket ismeretek, tények, diszciplindris fogalmak kozote.

Van-e (lenne-e) tennivalénk korszertibb kompetencigk fejlesztésére?
Tanterviink elemzése alapjan megallapithat6, hogy az un. alapkompetencidk (kuleskompe-
tencidk) tartalmi ,fedezete” biztositott. Ez a tartalmi fedezet strukturdlisan dgy van elren-

dezve, hogy el8segiti a hallgatdk szintetikus litdsmédjit és gondolkoddsit (l. az ,integrilt



plokkos”, ha tetszik tudomanyszakok szerinti elrendezést). A tantirgyi programok egységes,
Jogikailag jol dtgondolt szerkezet szerint épiilnek fel (a tirgy funkcidja, célja, kovetelmé-
nyek, tananyagelrendezés — dltaldban témakérok, a feldolgozds 6 médszere — elGadds, sze-
mindrium — szerint. forrisok megjel6lésével). A tanterv tehdt tartalmilag j6 alapot jelent a
canit6i szakmiiveltség — ezen beliil a gyakorlati képzés — szamdra.

Ugyanakkor a tantervbe foglalt szakmai miveltség €16vé, hatékony eszkdzzé tétele céljabol
is, de ezzel egyiitt a korszerGbb tanitéi szerepre valé felkészités hatékonyabb — fejlesztésre
koncentralt — tanuldsiranyitdsi eljirdsrendszert kellene meghonositani. Vagyis: ha azt elfo-
gadjuk, hogy a taniténak kell megalapozni a felndvekv nemzedékek egész életen 4t tartd
ranuldsi motivicidit és 6nall6 tanuldsi képességeit, akkor a taniténak is djra kell gondolnia
ismeretkdzvetitd, fejlesztd képességeit.

Azaz: elméleti és gyakorlati tuddsit egységes és hatékony szakmiveltséggé kell tenni; igen
hatékony és permanens ,,djdonsigot” kovetd, 6nallé és gyakorlatias 6nfejleszts személyiség-
gé, ezzel egyiitt rugalmasan alkalmazkodni tudé egyéni tanuldsi utakat felismerd és hasznil-
ni/hasznositani tudé tanul6vé/tanitéva kell vilnia. Az el8bbiek és az ezekhez hasonlé kom-
petencidk tiikrében érthet6, ha megjelenik ilyen igény, mint pl. ,Magyarorszdgon a pedags-
gusképzés és ~tovdbbképzés mindségi fejlesztése a legfontosabb. ... Az oktatdsi rendszer mindségi fej-
lesztéséhez elengedhetetlen, hogy a pedngdgusképzésben a mddszertan helyét, szerepét tisztizzik.”
(UPSz, 2005. APRILIS 98. 0.)

Ha tehdt nem akarunk lemaradni, akkor be kell litnunk tehdt, hogy a képzési folyamatban
a ,,mit tanitsunk és hogyan tanitsunk” azonos értékd és jelentGségi kategérik, ha ugyan az
ut6bbi nem jelentdsebb. Ha ezt elfogadnénk, akkor a tanitéképzék szdmdra dltaliban is 4j
intenziv kutatdsi programok fogalmazhaték meg mind magiban a képz@intézményben,
mind az iltaldnos iskoldban foly6 oktatds/tanulds/tanitds mikéntjére vonatkozdan. Vilaszt

kell taldlni arra a kérdésre: hogyan tanitsuk a tananyagot, hogy éltala a tanitét tanitsuk?

A kiils6 gyakorléhelyeken szervezett gyakorlat

A bevezetSben emlitett korszertGsitési tendencidk és a tanit6 szak 0j képzési és kimeneti ko-
vetelményei kdrvonalazddasinak hatdsira a kar vezetése az elmult tanévben sziikségesnek
itélte, hogy behatébban tdjékozédjon a kiilsé gyakorl6 helyeken zajlé gyakorlati képzésrdl.
A képzésnek erre a szegmensére a képz8 intézménynek esetlegesebb a rildtdsa, mint a sajit
fenntartdsi gyakorléiskoldban szervezett gyakorlatra. Részben az el6bbiek miatt, részben
mert a kiils gyakorléhelyek egyben a felkészités/felkésziiltség felhaszndlasinak megitélését,
elsédleges terepét is jelentik, a kiilsé gyakorlatokrél valé mindennem visszajelzésnek érde-
mes kitiintetett figyelmet szentelni.

A hallgatokat fogadé iskolak észrevételei és a hallgaték frdsos munkai értelemszertien az 6n-
reflexié lehetdségét is kindljik: médot adnak arra, hogy sajit felkészitd és a gyakorlatokat
el6készits tevékenységiinket kritikusan szemlélve javaslatokat tegyiink a sziikségesnek litsz6
médositisokra. Ezek a megfontoldsok jelentették a kiindulépontjait annak az elemzésnek,
amely a nappali tagozatos tanitéjeldltek 6sszefiiggd komplex gyakorlatinak dokumentuma-
ira timaszkodott. A kévetkezékben az elemzés alapjin késziilt 6sszegzé tanulmdny leglénye-

gesebb megillapitisait foglaljuk dssze.
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e A |V. évfolyamos nappali tagozatos tanitéjelsltek 8 hetes ésszefliggé komplex gyakorlata,

avagy j6 lenne tudni, mit is vérunk el pontosan a gyakorlghelyektél

Fogadéiskolat, azaz gyakorlohelyet tobbnyire a hallgaték keresnek maguknak. Vilasztdsuk
akkor realizalédhat, ha a kivalasztott intézméﬁy vezet8je {rdsban nyilatkozik arrdl, hogy a
komplex gyakorlat ,, Tdjékoztat6”-ban rogzitett feltételeit biztositani tudja, és a hallgatét fo-
gadja. A képz§ intézmény elvérdsait és a hallgaték feladatait az emlitett , T4jékoztaté” hiva-
tott megjeleniteni. A hallgatékrél visszaérkezd irdsos ,Jellemzés”-ek és a ,,Zirétanitis jegy-
z6konyve”-i ugyanakkor azt mutatjak, hogy a ,, T4jékoztats” ennek a funkciénak jelen for-
miéjiban csak részben felel meg, mert konkrét szempontokat csak a gyakorlat lebonyolitdsa-
val, megszervezésével kapcsolatban fogalmaz meg. Se a jellemzéshez, se a zirétanitas jegy-
z8konyvéhez nem ad elégséges timpontot. , Az iskolai gyakorlat célja és feladatai” c. rész-
bdl csak indirekt médon kévetkeztethetd ki, hogy a képzd intézmény az aldbbi kérdéseket
tekinti [ényegesnek:

— Mennyire tudatosan alkalmazzik a hallgaték elméleti ismereteiket?

— Fejlédnek-e készségeik, képességeik?

— Milyen a felkésziiltségiik az 1-4. osztilyban, ill. a miveltségteriiletiiknek megfeleld
5-6. osztdlyban tanitandé ismeretekben, ill. a tirgyak médszertanaban.

— Torekszenek-e megismerni az iskoldt, mint mi{ik6dé szervezetet?

— Hogy kapcsol6dnak be az osztilyon kiviili, a tanitdi szerepkérhoz tartozé kilénbozd
tevékenységekbe (adminisztricid, killonféle szakmai segitd, fejleszté feladatok stb.)?

Az aldbbiakra kell tehdt értékelhetd és hasznosithaté vélasze kapnia a hallgaténak és az in-
tézménynek:

1. Milyen szinten birtokoljik a szaktirgyi ismereteket, mely teriileteken tiinnek ki erds-
ségeik, gyengeségeik? Kritikus helyzetekben segiti-e Sket iltalinos miveltségiik? To6-
rekszenek-e szaktdrgyi biztonsdgra?

2. Hogy tudjak megoldani a hallgaték a ,kozvetitést”? Miképpen képesek mozgésitani
pedagégiai, pszichol6giai, médszertani, szociolégiai tuddsukat annak érdekében, hogy
a tanulok megértsék, rendszerben ldssik, hasznilni tudjdk a nekik kozvetitett ismere-
teket? Ezen a ponton deriil ki a tanit6 komplex (integrilt) pedagégiai-pszicholégiai-
modszertani-logikai felkésziiltsége is, itt mutatkoznak meg pedagdgiai képességei,
készségei (tervezés, szervezés, magyardzat, kérdezés, kommunikicié) és bedllitédasai,
doéntéshozé képessége.

3. Vannak-e a hallgaténak beilleszkedési, palyaszocializaciés problémii? A palyavalasztds
és a pélyabevilis dsszevetésére ez az utolso alkalom. Nem eréltetve a piac-hasonlatot,
de végiil is a £6 kérdés az, hogy mennyire piacképes a hallgaté.

Ezekre a kérdésekre a vilaszokat a hallgat6krél késziilt 6sszegz6 jellemzésekbdl és zarétani-

tdsaik értékelésébdl igyekeztiink kideriteni.

Jellemzések

Az els6, ami a jellemzésekbdl kittinik, az a fogalmi bizonytalansig, melynek a jellemzések
tartalmédra és minGségére kihat$ kovetkezménye van. Az elkészitett jellemzésekben dlta-
ldnosnak tekinthetd, hogy informacidkkal kezdddnek (beosztas, melyik osztilyban, mikor,

hiny 6rat tanitott), milyen osztilyon kiviili munkéban vett részt, majd kovetkeznek a



személyiségre, a tuddsra, a tanitdsi cselekedetekre vonatkoz6 tartalmilag igen viltozé meg-
sllapftasok. Az ut6bbi vonatkozdsban a jellemzések tSbbnyire pozitiv iltalinossigokbdl
épijlnek fel. PL: tervezése logikus, éravezetése hatdrozott, j6 kapcsolatteremtd, sokoldald,
ermekszeretd, j6 pedagégiai érzéke van, nyitott, kedves, viddm, udvarias, tiirelmes, alkal-
mazkod6, bardtsigos, empatikus, felkésziiltsége alapos, véltozatos médszerekkel dolgozik,
jol motivil. Kiilon figyelmet érdemelnek azok az észrevételek, amelyek a hallgaték valami-
lyen hidnyossdgaira utalnak. Ezeknek két tipusdt lehet megkiilonboztetni. Az egyik csoport-
ba a hidnyossagot (hibat) sejtet megéllapitasok, mint pl. néha kissé ..., dltaliban..., tobbnyi-
re..., megfeleld, de..., igyekezetr (torekedett)..., digyelnie kell..., bizonytalan. Az ilyen természetd
megéllapitisok mdsik csoportjat alkotjak a kissé markdnsabb megfogalmazisok, t6bbnyire
felmentd itéletekkel. PL.:  Eldfordult, hogy felkésziilisége hidnyos volt.” A redlidk baszndlata bi-
zonytalan.” ,Nyelvi labor baszndlatdban jaratlan.” ,A nyelvbelyességben hibik vannak.” ,,Nem
ondlld, bibajavitdsa nem tudatos, rdvezetési repertodrja szitkos.” ,Hamar megadja a helyes vilaszt.”
De: ,ennek ellenére”, vagy ,mert nem volt mddja” stb.
A jellemzések nagy hdnyadéban olyan értékel6-mindsitd funkciét bet6ltd megallapitdsokat
taldlunk, amelyek empirikus alapjarél keveset tudunk. Nem tudjuk, hogy az dltaldnositdsok
elemzési eljarasok kovetkezményei-e, vagy benyomdsok alapjdn sziilettek.
A ,jellemzés” sz6 igei jelentéstartalmdt a készit8k figyelmen kiviil hagytik. Kevésbé tudato-
sodott, hogy a jellemzés lényegében olyan cselekvési folyamat, amelynek sordn az érintett
személyrdl, ill. annak erényeirdl és hibdirdl a megfigyelés eszkozrendszerével tapasztalato-
kat gydjtiink, és megillapitisainkat e tapasztalatok osszegzése, elemzése alapjin fogalmaz-
zuk meg. Kévetkezésképpen a kovetkeztetéseknek mennyiségi alapja van.
A képz6 intézmény felelGssége annak eldontése, hogy mire irdnyuljon a jellemzés tartalma.
Pontosabban: egy globilis személyiségrajzot kériink-e a hallgat6rél, vagy a tanitéi pélyako-
vetelmények és a tanit6jelolt pilyira felkésziiltségének relaciéba allitdsit. Az utébbit tarta-
nink megoldhaténak, természetesen megfeleld feltételek biztositasa mellett. Ilyen feltétel-
nek gondoljuk pl. a mentorok felkészitését, egyértelmi és vildgos szempontsor kidolgoza-
sit, a hallgatékban valé tudatositist, lényeges szakmai specilis szempontok kiemelését. Bar-
milyen funkciét is szdnunk az osszefiiggd szakmai gyakorlatot teljesits tanitéjeloltekrs] ké-
szitendS ,,jellemzés”-nek, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az alaphelyzetet: a hallgatét fel-
vettiik, felkészitettiik (kiképeztiik), és piacra bocsitjuk. A hallgaté piacképességének ming-
ségére a szakmai gyakorlat (és a zdrétanitds) teszi ra a koronit. Ebben a ,korondzis”-ban 6t-

v6z6dik a képzSintézmény és a gyakorldhely feleléssége.

A zérétanitdsok

A zérétanitdst ugy kell értelmezniink, mint egy viszonylag 6nill6 komplex pedagégiai ak-
ciéprogram megvaldsitisit abbdl a célbdl, hogy képet alkothassunk a tanitéjelsle szerep-
kompetencidinak (szakértelmének) szintjérél, ill. e kompetencidk részeként gyermek- és pa-
lyaismeretérdl, az oktatisi 4gazatban valé tijékozottsigirdl, tervezési, szervezési, realizal-
si, tudasbirtokldsi és alkalmazisi képességeirél, készségeirsl.

A zirétanitdsok értékelése tobb, az érin lezajlott konkrét akciéra, eseményre épiil, mint a
jellemzéseké, bir az egyes akciék tanitéi kommunikiciés szituaciék, reagildsok, ill. ezek

hidnya leginkibb csak példaként szerepel az itélet igazoldsira. De a pedagégiai elmélet, a
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= pszicholégiai torvényszerlség, a logikai, szociolégiai hittér mint viszonyitdsi alap (mint ’

,hormativa”) szinte sehol nem keriil sz6ba. Néhany értékelésben esetleg tantirgy-pedag- |
giai ismeretekre és/vagy iltalinos didaktikai elvekre val6 hivatkozas torténik.

Az értékeld megillapitisok konkrét jellege abban nyilvinul meg, hogy a mentor jelzi az ér-
tékkritériumot hordozé fogalmat, tehdt tudjuk, hogy az érték mire vonatkozik. A ,miért”-
ek azonban szinte minden esetben hidnyoznak. (Pl.: Miért csak részben érte el a célt, miért

hidnyos az 6éra didaktikai felépitése, miért nem 6sztonzd az éravégi értékelés?)

A kiills6 gyakorlatrdl szerzett informdcidk dsszegzése

A , Téjékoztats” jelen formajéban kevéssé alkalmas arra, hogy a hallgatdk jellemzésére/ér-

tékelésére vonatkozséan konkrét itmutaté legyen a mentorok szimara. Egy szempontra kap-

tunk vilaszt, arra, hogy milyen tanérin kiviili feladatokba kapcsolédtak be a hallgaték an- |
nak mindségérdl, mikéntjérsl azonban kevéssé tdjékozddhatunk. Tobben tettek sommas

megillapitist arrél, hogy XY hallgat6t alkalmasnak tartjék a palyédra. E sommds itéletek ese- |
tében sem esik sz6 érvekrdl, indokokrél, erdsségekrdl, fejlédési vagy fejlesztend6 iranyok-

r6l. Pozitivuamként kényvelhetjiik el, hogy a hallgat6k magatartésival, munkahoz valé viszo-

nyéval, pélyaidentitisaval kapcsolatos problémakrél nem kaptunk negativ jelzéseket. Mint

ahogy arrél sem, hogy az adott intézmény tehernek, nytignek, vagy szivesen villalt felada- |
tanak tekinti a hallgatékkal val6 foglalkozést. Altaliban a jéindulat, a segiteni akaris szén-

déka érzékelhetd a hallgatékkal valé munkabdl.

A gazdag empirikus anyag részletes elemzésre késztet benniinket. Most néhany tanulsigot,

kovetkeztetést fogalmazhatunk meg csupén.

1. Az intézmény vezetSségének nagyobb gondot kell forditania az 6sszefiiggd szakmai
gyakorlat el8készitésére mind a hallgatdk, mind a fogadé iskolék tekintetében. (Vala-
mikor bizonyos id6k6zonként szakmai taldlkozékat szerveztiink a fogadé iskoldk, ill. a
mentorok szdmdra. Ma erre — tobbnyire a pénziigyi héttérre, az iskolik szeszélyes te-
rilleti eloszldsira valé hivatkozds okdn — nem keriil sor.) Nagyobb gondot sziikséges
forditani a kiils6 gyakorlat szervezésére, ellendrzésére és a tapasztalatok 6sszegzésére
(az elméleti oktatds szdmdra valé hasznositisira) is.

2. Megfontolis tirgydva lehetne tenni, hogy a zdrétanitdst — a hallgatdk felkésziiltségé-
t6l fiiggSen — hol szervezziik: a kiilsé gyakorléterepen, vagy a gyakorldiskolaban.

3. Hathat6s segitséget kell adni az iskoldknak a szakszerd, hitelesebb, a hallgatét és a
munkaerGépiacot redlisabban tdjékoztaté mindsitések elkészitéséhez. Ehhez egy olyan
» ['djékoztats”-ra van sziikség, amely konkrét szempontsort tartalmaz a jellemzések és
a zdrétanitasok értékelésének elkészitéséhez. Kidolgozisinak alapjit egyrészt a peda-
goégus-személyiség kutatds hasznosithaté eredményei konnyen kezelhetd valtozatinak
az elkészitése, mésrészt az 6raéreékelési eljirds kidolgozdsa jelentené tigy, hogy a men-
torok szabatosan, egyértelmtien, pontosan meghatirozott kritériumok alapjin tud-
janak értékelni. Igy lehetne kikiiszbélni (vagy legaldbb csokkenteni) a szubjektiv
értékelés kedvezdtlen kévetkezményeit, és elindulni egy az egzaktsig elveit kovetd ér-
tékelési eljirds irdinydba. Ennek mindségbiztositisi vonatkozdsai, konzekvencidi is
lehetnek.



A tanitdsi (iskolai) gyakorlatok tapasztalatainak elemzése alapjin arra lehet kévetkeztetni,
hogy a hallgaték elméleti ismereteket alkalmazé képessége a gyakorlatok folyamatiban nem
fejlédik olyan szintre, mint amilyen a négyéves képzési kurzus végére elvirhat6 lenne. Mi
lenne a kévetelmény annak kévetkeztében, hogy a diploma megszerzése el6tt 600 érit to]-
tenek iskolai kornyezetben, és ennek a 600 6érdnak igen jelentds hinyadit tanérikon tolak,
és effektive mintegy 50%-dt tanitdsi gyakorlatra forditjdk?

Induljunk ki abbél, hogy témdnk fogalmi rendszerében az alkalmazist Ggy értelmezhetjiik,

mint a megtanult elmélet eszkdzként val6 felhaszndldsit. A tanit6i professziéra valé felké-

szités folyamatdban az elméleti ismeretek eszkozként valé felhaszndldsanak lényegében két
médja van.

1. Az egyik az, amikor a hallgaték elméleti ismereteiket reprodukéljik. Az alkalmazdsnak e
médja az ismeretek szébeli vagy irdsos exteriorizdldsa. E tekintetben ismert és szokdsos
eljdrdsok a vizsgdztatds (kollokvium, szigorlat, zdrévizsga), ill. a kiilonféle irdsos teljesit-
mények (,ropdolgozat”, feladat- vagy munkalapos, tovibbd esszék formdjiban torténd
szamonkérések). A reprodukciés teljesitmények alapja a hallgaték emlékezetében tirolt
ismeretformak dsszessége, ill. az ebbél aktuilisan eldhivhaté mennyiség. Ezek olyan tar-
talmi kritériumok szerint ércékelhetSk, hogy: ) mennyit tud felidézni, ) mennyire pon-
tosak (fogalmilag, tartalmilag) a felidézett ismeretek ¢) mennyire érti a hallgatd, amit
mond vagy ir d) milyen forrdsokra timaszkodik e) lit-e valamilyen dsszefiiggést a bizo-
nyos ismeretek kozott f) észrevesz-e értelmezési eltéréseket (eltérd nézeteket), és dlldst
tud-e foglalni valamelyik mellett. Tehdt az alkalmazdsnak ebben a médjiban a hallgaté
még magukkal az ismeretekkel dolgozik. Ezen a szinten a gyakorlat, mint megvaltozta-
tand6 cél széba sem jon, legfoljebb tigy keriilhet széba, mint a tanult ismereteknek a for-
rdsa.

2. Az alkalmazds masik médja a produktiv felhasznildsa a tanult elmélemek (Bathory Zol-
tén terminoldgidjaval élve: a tudis felhaszndldsa procedurilis céllal). Az ismeret felhasz-
nilisinak ez a médja mar Gsszetettebb, komplexebb a reproduktiv felhasznaldsndl. Ossze-
tettebb kognitiv alapjait tekintve is, mert egyszerre kell aktivizdlnia a hallgaténak emlé-
kezeti és kognitiv anticipicids, aktualizilé, analizld, szintetizald, értékeld, onellendrzd)
képességeit. A bonyolultsigi fokot néveli, hogy ebben az alkalmazdsi médban nem csu-
pdn azonos szaktudomdanyos ismeretekkel kell operalnia a hallgaténak, hanem egyszerre,
egy id6ben tdbbel is (didaktika, pszicholdgia, médszertan, szaktirgyi ismeret stb.) Hogy
hény szakirdnyt kell szimba vennie, az attdl fiigg, hogy egy-egy megoldandé probléma
mennyire osszetett. A vilogatdsi, rendezési elvet, az egyes szakismeretek silyozdsinak,
funkcionilis szerepének elvét tehit az a probléma hatdrozza meg, amit mint tanitdsi érdt
ill. barmilyen pedagdgiai cselekvést meg akar, vagy meg kell oldania a hallgaténak.

A produktiv alkalmazis kiilésnboz8 valtozatait és médszeres eljirdsait szdmba véve azt cél-

szeri hangsulyozni, hogy azok egy része megszervezhetd az elméleti oktatdshoz kapesoléd-

va is, més résziik viszont specidlisan a gyakorlati képzés szerves részét képezik.
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[ Az elméleti oktatdshoz kapcsolédé alkalmazdsi gyakorlatok

a) 6raldtogatisok (videofelvételek) (t6bb tirgy esetében a tantervi programban a tanszé-
kek, oktaték meg is jeloltek erre idGkeretet) pl. a pszicholégia, a didaktika, a szaktir-
gyl 6raldtogatisok a gyakorléiskoldban. Ezek a képzési formik j6 lehetdségei az el6-
addsok, szemindriumok szakismereti anyaginak a rdismertetésére. Ezeket a feladatokat
a hatékonysig fokozisa céljibél viligos megfigyelési szempontokkal tudja irdnyitani az
oktat6. F§ cél azonban az ilyen éraldtogatdsokon az, hogy észrevétessiik a hallgatokkal
az elmélet alkalmazhatésdgdt, haszndlhatésigit. Ily médon a megértést is, az elmélet-
gyakorlat kapcsolatot, mint forrast és célt is j6l tudjik érzékeltetni a hallgatékkal.

) A modern oktatdstechnol6gia azonban ,beviheti” (vided) a tanitdsi 6rakat akir az el6-
addsi, akdr a szemindriumi foglalkozdsokra is. Ezekben az esetekben még a célszertibb
id8gazdilkodis is megoldhatd, mert szelektiv médon élethelyzetet és elméleti tételt,
tant révidebb id8 alatt koncentriltabban 6ssze tud kapesolni.

¢) Az éralitogatdsok és a szemindriumi foglalkozisok Gsszekapcsoldsa kiting alkalmat |
nyujt a hallgaték kognitiv képességeinek a fejlesztésére. Hiszen 6sszekapcsolhaté a terv
- megval6sulds — a megoldis egyiittes elemzése — értékelése, ami felszinre hozza a hall- |

gatékban konceptuilis, az analitikus, a szintetizild, az értéket, mindséget megitéls ké- |

pességeket. :
d) Nem szabad persze figyelmen kiviil hagyni a legkézenfekvébb lehetSségeket sem. Va- !
gyis gondol(koz)ni kell arra, hogy minden elméleti tétel megértését a jol kivilasztott |
gyakorlati példik segitik a leghatékonyabban. :

A produktiv alkalmazisnak az elméleti oktatds keretein beliil mdsik nagy lehetSsége az |

ismeret-szimonkérd eljirdsokban rejlik. Err6l azonban koribban mir széltunk. Itt csak |
annyit kell megerdsiteniink: minden elmélet annyit ér, amennyit az elmélet birtokl6i meg |

tudnak valésitani bel6le. Azt kell beldtnunk tehit, hogy a szakmai kompetenciik nem arrél
sz6lnak csupdn, hogy ,mit” tudunk, hanem arrél, hogy amit tudunk, azt mire tudjuk hasz-

nalni.

A tantervelemzés sordn az elméleti oktatds keretei kézétt foly6 reproduktiv és produktiv al-
kalmazésnak csak a lehet8ségeit tudtuk feltirni. Ezek a lehetSségek igen gazdagok. Hogy a
valésigban — a mindennapi oktatis gyakorlatiban — mik az erények és a hidnyossigok, azt a
tanszékek bizonyira elemezni fogjak. Ha gondolatainkkal ehhez hozza tudunk jarulni, en-
nek oriilnénk.

A hallgatck alkalmazé képességének fejl6désérdl szélva abbél indultunk ki, hogy mi lenne e
tekintetben a hallgatdkkal szemben az elvirhaté szint? Most mir dttekintve a lehet8ségeket
is, litva a gyakorlati képzési folyamatban alakul6 alkalmazisi képesség hiinyossigait is, azt
tudjuk mondani: a hallgaték tobbsége a gyakorlati képzési folyamatban dtmegy egy utdnza-
si, majd egy algoritmusokat kondicionilé fizison és az ezekre épiil8 gyakorlati prébélkoza-
sokon. Eljutnak egy olyan szintre, amelyen dominalni kezdenek az affektiv (érzelmi, akara-
ti) tényezSk és né a palya irdnti motiviltsg. Eljutnak az tn. tudatos (belitdsos) cselekvési
szintre is, azonban ezen a szinten eltereli Sket az a sikerélmény, az az Gromérzet, hogy gor- |
diilékenyen ,levezénylik” az érit, a tanulékat t6bbé-kevésbé tudjak mozgésitani. Viszont: a
finomabb tartalmi hibdkat, az inadekvit médszertani hibdkat nem veszik észre. A tanitast in-
kabb ismeretkédzlésnek, mint tanuldsiranyitdsnak, fejleszts célzati akcidk sorozatinak fogjik



fel. Feliiletesen kezelik a tanit6-tanuldk, tanulék-tanulé kozotti operativ egyiittmikodést,
meghalljik a tanulék egyéni (sok esetben a konvencionilistdl eltérd, de figyelemre méltd)
vilaszait, de nem vilaszolnak ri. Nem ismerik fel egy-egy tanulénil, hogy valamilyen egyé-
ni tanuldsi ttra lenne sziiksége. Kiilondsen érzéketlenek a nevelési kérdések irant, és tuda-
tosan kertiilik a konfliktushelyzeteket a tanit-tanulé és a tanulé-tanulé kozott is.

Tehdt a tobbség tanit6i (szakmai) magatartdsit egy korldtozott (sztik szakmai mezSben
mozgd) tudatossig jellemzi.

Az el6bbiek megtapasztaldsakor kell akciéba lépni a tudatos és szakmailag hatirozott, de se-
git6kész, neveld célzaty, fejlesztS szandékii gyakorlatvezetdnek. Ez azonban miér egy wjabb

tanulmdany tdrgyit képezd problémakor.
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ban? Az 6v6- és tanit6képzdk szamdra igen sokat mondé nemzetkozi elemzésekre
és hazai kutatdsokra épiild helyzetelemzést olvashatunk. Szabs Mdria tudominyos
munkatirs (OKI) irdsaban. Mikézben hasznos megallapitisokat tesz a szerzd az
6voda-iskola dtmenet problémdirdl, szakmailag megszivlelends tanicsokat ad a
kezd6 szakaszban az alapképességek-kulcskompetencidk fejlesztésével kapcsolat-
ban.

Hangsiilyozza, hogy ,az iskolai kezd8 szakasznak meghatirozé jelentGsége van a si-
keres felndtté vilds folyamatiban.” Ugyanakkor figyelemre mélté érveket sorakoz-
tat fel a kezd§ szakaszban torténd tantdrgycentrikus tanitds ellen, amely tobbek k-
zott ,neheziti a kompetencia-kdzpontd tanitds és tanuldsszervezés terjedését is. L.
SzaB6 MARIA AZ ISKOLAI KEZDG SZAKASZ HELYZETENEK FELTARASA. IN: UPSz, 2005/3.

80-97. p.
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STICKLNE RABAI MARTA  Sokszinliséq
az eurdpai nyelvpolitikdhan
— kihasznélatlan lehetéséqgek
a magyarorszagi nyelvoktatdshan

MU O ITIKA EQ MVEL VOKTATAC
L. \A Lo} 31 ' ¥

Az eurépai csatlakozds nyelvi vonatkozdsaival szimos konferencia, szakmai férum foglalko-
zott az utébbi években. Két ,vilignyelv” ismeretének sziikségességét ma mér senki sem vi-
tatja, legfeljebb a vilaszték, illetve a sorrend kérdését illetSen léteznek véleménykiilonbsé-
gek. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy hazénkban ma az egy idegen nyelv (t6bbségé-
ben angol) ismeretére sziikiilnek az igények, ez pedig egyfajta kettGs bortonbe zarhatja az

egyént. Nyelvpolitikusok figyelmeztetnek azokra a veszélyekre, amelyeket egy egyetemesen

uralkodé miésodik nyelv jelenthet a nemzeti nyelvekre. (v6.: CANDELIER 1993, 251-2§7.) |

Egy harmadik nyelv ismerete hatirozott 1épés lehet a sokszinlség irdnyiba. A tirsadalmi
kornyezetbdl szdrmazé részleges és sztereotipidkon alapul6 ismereteket rendszerezettebb,
céltudatosabb tudisnak kellene felviltania, amelyet a sokféleség tényleges elfogadisa kisér.
Bér a média szerepe vitathatatlan, az iskoldnak is felel8sséget kell villalnia az ifjisdg latds-
moédjinak alakitdsdért. A nyelvtandrokon, az oktatdsban részt vevé minden szakemberen
miilik, hogyan fogjék fel a fiatalok azt a nyelvileg és kulturilisan is nagyon sokszini viligot,
amelyben élnek. Az iskola feladata, hogy felkeltse az érdekl8dést, kialakitsa az igényt a kii-
16nboz8 nyelvek tanuldsa irdint. Mely nyelvek legyenek ezek? A kiilonb6z6 kritériumok ko-
ziill nézziink néhanyat! A foldrajzi kozelség, a cserekapcesolatok, a csalddi, rokoni, bariti kap-
csolatok megléte elGsegiti a tanuldst. A kiilonféle dllampolgiri szerepek (szabad munkavil-

lal6, keresked8, turista stb.) szempontjabdl is érdemes végiggondolni, hogy milyen nyelv-

vel, nyelvoktatdssal kapcsolatos feltételei illetve kévetkezményei lesznek a csatlakozasnak. §

SzEre GyOray egy 1997-es budapesti konferencidn' az ,,eurdpai nyelvpolitika” tényezéi ko-

zote emlitette az eurépai hagyoményokat folytatd, a regiondlis, szomszédos és etnikai viszo-

nyokat is figyelembe vevd iranyvonalat. A tanulandé nyelvek vilasztisit illetGen gy véli, az |

angol és a német (vagy francia, olasz, orosz stb.) nyelvek mellett célszerd lenne a szomszé-

dos orszagok nyelvét is tanulni. Minden Magyarorszdgon beszélt nyelvet egyfajta t6kének

kellene tekinteni, tehdt a nemzeti kisebbségek nyelvét is, hiszen el6bb-utébb — uniés csat- ‘

lakozisukat kdvetSen — ,,eurépai nyelvvé” valhatnak. (vo.: SzEpg, 1997, 81.) Az is elhangzott |

ugyanitt, hogy a munkiban, a szakmaban folmeriild nyelvi igényeket is fokozottabban fi-
gyelembe kellene venni, s itt ne csupdn a szakmai kommunikdcié hatékonyabb oktatisira
gondoljunk, hanem a kiilénb6z6 szakmai irdnyoknak és igényeknek megfelels nyel-
vek/nyelvoktatisi modellek bevezetésére is. Az Eurépai Uniéban megsziinnek az dllamha-

tirok, a fejekben létez6 hatirok is lebonthatéak, ha nyelvtudisunk segiti szomszédaink jobb




megismerését, megértését. Pénziigyi, gazdasigi kutatéintézetek elérejelzései szerint egy
vallalat jovGje sokkal inkdbb azon fog milni, hogy az ott dolgozék hogyan tudnak egy, egy-
re inkdbb nemzetkozivé vilé csapat tagjaként dolgozni. Ehhez t6bb nyelv , tirgyaldsi szin-
ti” ismerete sziikséges, és az egyik nyelvr6l a mésikra val6 véltds sem okozhat gondot.
Gyakran el6fordul, hogy ,az érintert felek elsisorban a tdrsasdgi érintkezés terén meglévd hid-
nyossdgok miatt panaszkodnak. Eurdpdn kiviili, angolul besz¢l§ ipari orszdgokban is felismerték an-
nak fontossdgdt, hogy nem elég kizdrolag az angol nyelvre szoritkozni.” (CANDELIER 1993, 255.)
Ahhoz, hogy valaki kiilf6ldi piacokon pozicidba keriilhessen, ismernie kell a vevd nyelvét és
kultirdjat is, de a targyaldshoz, iizlethez, egyiittmtkodéshez ismerni kell az adott orszdg vi-
selkedési szokasait is. A kiilonb6z8 nyelvpolitikai dokumentumok a nyelvek diverzifikdciéja
¢s differenciildsa, szisztematikus, koordindlt tanuldsa mellett foglalnak alldst. (v6.:
CANDELIER, 1992; E.G. 1988; H. CHrisT, 1993)

Az idegennyelv-tudis egyre fontosabb lesz a munkavéllalok minden rétege szamira, a tir-
sadalom pedig jogosan virja el az iskoldtdl, hogy a fiatalok a képzés sordn olyan nyelvtuddst
szerezzenek, amely biztos alapot jelent munkdjukhoz, tovdbbtanuldsukhoz, s amely késGbb

tovibb gyarapithat6 (,life long learning”).

m

2. TEN
Hazinkban az dllami oktatdsiigy rendszerének szerves része a nemzetiségi oktatds, melynek
nevelési és oktatdsi céljai megegyeznek a tobbi, megfeleld tipusi iskola céljaival, de specid-
lis feladata a nemzetiség nyelvének minél magasabb szintd tanitisa. A kisebbségi oktatdsi in-
tézmények fenntartdsa elsGsorban a telepiilési 6nkormanyzatok feladata. Az évodai anya-
nyelvi foglalkozds hirom 6vodatipusban folyik: nemzetiségi nyelvet oktat6, kétnyelvi, vagy
anyanyelvi. (A leggyakoribb a nyelvoktatd, horvit anyanyelvii 6voda egyetlen miikodik az
orszigban, Pécsett). Az iltaldnos iskolai oktatds is kiil6nb6z6 keretek kézott torténik: nem-
zetiségi tannyelvili, nemzetiségi nyelvet oktaté és kétnyelvi oktatdsi forma kozil vélaszthat-
nak a sziil6k. A 90-es évek elején folyamatosan emelkedett az emlitett iskolatipusok valame-
lyikét vilaszt6k szama térségiinkben (Baranya, Somogy, Tolna), mira azonban megtorpant
anovekedés titeme. (v6.: MKM KOZOKTATASI STATISZTIKAI)

Nyelvenként és telepiiléstipusonként is nagy kiilonbségek léteznek, a tanarhidny — ahogy az
idegen nyelveknél dltaldban — els8sorban a kisebb telepiiléseken jelentkezik. A tannyelvi és
a két tanitdsi nyelvi oktatasi formdk terjedését akadilyozza, hogy a felsGoktatisbél teljesen
hidnyzik a tantargyakat kisebbségi nyelven tanité pedagégusok képzése, de erre irdnyulé to-
vibbképzés sincs.

A kézépiskolai oktatdst a Pécsett miikédé harom intézmény biztositja (Ledwey Kldra Ginma-
zium é a Magyar-Német Nyelvii Iskolakozpont német, ill. A Miroslav Krleza kozpont horvit
nyelvet tanit ), a felsorolt intézmények széleskord szakmai kapesolatokat épitettek ki anya-
orszigbeli iskoldkkal és hazai kisebbségi szervezetekkel.

A felsSoktatisban a képzés részben hazai, részben az anyaorszig felsGokrtatdsi intézményei-
ben téreénik, és szimos megoldatlan problémaval kiizd. A dilemma egyik tirgya a képzés
formdja: német és horvét szakosokat képezzenck tovibb valamilyen szaktirgybol, vagy a

szaktantirgyakat tanité pedagégusokat tanitsik nemzetiségi nyelvre?
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== Megoldist jelenthetnének az olyan projektek, mint az EU-ban mir ismert, jél miikéds, a

hatir menti régidkban a szomszéd orszdgok nyelvét és kultirdjt kézvetit program, .Pl- a

hollandiai Cicero (vé.: WWW.CICERO-NET.NL), vagy a tandrcsere-program (pl. Maastricht-

Aachen), de érdemes lenne tanulni a saarbriickeni nyelvi-orszagismereti curriculum kidol-

gozisibdl is. Ez utébbi — német-francia kulturdlis egyiittm@ikédés eredményeként — tan-

anyagokat illitott ssze, célja a folyamatos tandrcsere és az 6sszehangolt tanarképzés, ill. to-

vabbképzés.

A 90-es években késziilt egy reprezentativ vizsgilat, amely kétezer nemzetiségi sziil6 meg-

kérdezésén alapult.? A cél annak feltérképezése volt, hogy mi befolyisolja a nemzetiségi szii-
16k iskolavilasztast, elvirisaik kozste milyen helyet foglal el a nemzetiség nyelvének, ille%—
ve az idegen nyelveknek az oktatdsa. Az adatok alapjin feltGng a vildgnyelvek elénye a ki-
sebb nyelvekkel szemben.

A nemzetiségi nyelv megitélésében is jelentds kiilénbségek rajzolédtak ki, az egyes nyelvek
presztizse dénten befolyisolja a vilasztist. A felmérés alapjin megillapithatd, hogy a ner}l—
zetiségi sziilSk az iskolitsl elsésorban azt virjik, hogy a tovibbtanuldsra és a munkaba al-
lisra készitse fol gyermekeiket. o

Egy misik vizsglat’ adatai szerint, — amely a nemzetiségi oktatis egyik fontos célkitiizését
— a nemzetiségi népismeret oktatisanak problémijit jarja koriil, azt is megtudjuk, h(fgy e
célkitiizés megvalGsitisit hogyan befolyisolja az egyes nemzetiséghez valé tartozés‘, rimu-
tat a nemzetiségek kisebbségi oktatdssal szembeni elvirdsainak a kiilsnbozéségeire 15.” .

A horvit nemzetiség népismeret tanitisinak példaul , fontosabb célja a kultiirdboz kotodo prZI—
tiv érzelmek kialakitdsa, a kultiira megszerettetése, mint a kozosséghez tartozds fejlesztése; a 1287?l€t
hon- és népismeret tanitdsakor fontosabbként fogalmazddik meg a kisebbségi jogok és érdek/ee’pvzse/—
let tanuldsa, mint a bagyomdnyoké; a romdin népismeret tanitdsakor erdsebb a néprajzi, belytorte-
neti tudds irdnti igény, mint a nyelvbez tartozé pozitiv érzelmek fejlesztése”. (VAmos—-Boponyi
2004, 28)

A nemzetiségi képzés mindenkori célja az identitds megdrzése, melynek egyik legfontosabb
pillére a nyelv. A nyelvmegdrzés szinterei a csaldd (hagyomanyok, rokonok, él3 nyelvhas,z—
nilat), az oktatds (az 6vodité] a felsGoktatdsig), a vallis (felekezethez, kozdsséghez tartozds,

5 I T . %ok 5 3 3-
nyelvhasznilat), a nemzetiségi irodalom (olvasisi szokdsok, lehet8ségek, pl. konyvtir), r

ix S 3 s " fo irja, ,,ahol

di6- és televiziés adisok, Ujsigok, folyéiratok megléte, szinhaz. Ahogy Susan Gal irja, ,2 .
s i 7 % . - s A ; 2, L1056 . 21t

csokken a funkeid és a baszndlat, ott virbaté a bonyolult vagy sajitos nyelvi szerkezetek kiesése. An.

nemn haszndlunk, (...) az nem marad meg.”

A NAT és az irdnyelvek uj kovetelményrendszert fogalmaztak meg, minden intézménynek
ehhez kell igazodnia. A kovetelményrendszer és a meglévé feltételek azonban nincsenek
osszhangban. A kétnyelvii oktatds hatékonyabb, mint a nyelvoktat6, és azt se feledjiik, bogy
anyagi timogatis tekintetében eredményesebben pélydzhatnak a kétnyelvi iskolik, m'mt a
nyelvoktaté tipusba soroltak. Az fréasztaloknil fogalmazott feltételek disszondnsan viszo-
nyulnak a helyi, valésigos igényekhez, pedig a szubszidiaritds gyakran hangoztatott elve sze-

i . . : : s T ik
rint a déntéseket azon a szinten kell meghozni (ebben az esetben helyi, regionilis), amely
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erre a legalkalmasabb. Csak oriilhetiink annak, hogy még vannak olyan pedagégusok, akik
nem kevés dldozatot hoznak a nemzetiségi oktatds mindségének javitdsa érdekében.
A NAT vezette be a kisebbségi népismeret miveltségteriiletet, a nemzeti és etnikai kisebb-
ségek oktatdsanak céljébél. A tantervi munkalatok sordn maguk a kisebbségek is elvégezték
a ,kisebbségi népismeret” értelmezését, mikozben meghatiroztik azt a kovetelményrend-
szert, amelyet az ,ismeret” részeként elfogadnak, illetve az oktatas céljira kivalasztottak. Két
kérdést is felvet e tuddsanyag kézvetitése:

1. nemzetiségi, vagy magyar nyelven torténjék a tanitdsa,

2. 6nall6 tantirgyként, vagy integrélt keretek kozott (VAMos—Boponyr).
Kordbban a kisebbségi iskoldkban az anyanyelven kiviil a foldrajz- a torténelem-, a rajz-és
az énekorikon ismerkedhettek a tanul6k a nemzetiség és az anyaorszdg kultirdjival, a ke-
rettantervi rendelet pedig bevezette a hon- és népismeret modult két véltozatban (Kar&cso-
Nyi- TATRAT 1997) és a kisebbségi népismeret tanitdsit. A létezd aktudlis killonbségek miatt
az egyes kisebbségek 6ndlléan dolgoztik ki a tanterveket. A horvét kerettantervben a kultd-
rara kertl a hangsily.
Amennyire el6remutaté és drnyalt a kerettanterv a célokat, tartalmakat illetSen, annyira
korszeriitlen a mddszerek terén. Kevés sz6 esik a képességfejlesztd tevékenységekrdl, nem
litszik a folyamatossig biztositdsa, a képesség- és kompetenciafejleszts feladatok kevés sze-
repet kapnak. A horvit népismereti kovetelményrendszer tartalmazza az egyes témakorok
szétosztisdnak konkrét tantdrgyi helyét, javasolt tantdrgyak a horvét nyelv és irodalom, a
torténelem, az ének, a rajz és a f6ldrajz, minden esetben jelezve, mely tartalomrdl van sz6.
A tantdrgy tanitisi nyelvét az iskola oktatdsi tipusa és azon beliil a pedagégiai program szab-
ja meg.
A tantdrgy oktatdsinak tapasztalatair6l kérdGives adatgytjeés és f6kuszesoportos megbeszé-
lésen alapul6 felmérés késziilt.* Az Gj tantirgy bevezetésének alapvetd személyi és targyi fel-
tételei a legtobb iskoldban még most is hidnyoznak, a jovében valé bizakoddssal sem dltat-
hatjuk magunkat, hiszen nincs a felsGoktatasban erre a tantdrgyra szakosodott képzés, és a
tovibbképzési kinilatban sem szerepel.

4, A HORVAT KISEBBSEG HELYZETE A DEL-DUNANTULON

A dél-dundntili térség népességének jelentds része elpusztult vagy elmenekiilt a t6rok ura-
lom alatt. Az elnéptelenedett teriileteken csak témeges betelepitésekkel lehetett djraindita-
ni az életet. A bevindorlék elsésorban német nyelvteriiletrdl és az orszagtol délre es6 vidé-
kekrd] jottek, a kiilonb6z6 horvit népesoportok féként a Dravihoz és a Karasicihoz kozel
esé teriileteken telepedtek le, jellemz8en pir telepiilésbdl 4all6 szigeteket alkotva. (v6.:
Ho6z, 1999.) Napjainkban a horvét anyanyelvd lakossig nyolc kulturilis egyesiiletet mii-
kédtet, kapcsolataik az anyaorsziggal a délszlav habor alatt intenzivebbé véltak.

A nemzeti kisebbségekre dltaldban a bilingvizmus jellemz8, de a magyarorszagi horvitok (és
németek) esetében sajitos triglosszidr6l van sz6, azaz hirom kéd (a nyelvjards, az irodalmi
Standard és a magyar) hasznilatos. Az anyanyelvhasznilat leggyakoribb szinhelye az otthon,
dtemplom és a falusi kozosségi élet, ahol a nyelvjirast beszélik, mig az iskoldban az irodalmi

Standard a kovetends. A kisebbségi nyelv hasznilata az utébbi id6ben jelentdsen visszaesett
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a magénszfériban (nemcsak a horvit nyelv esetében). Ennek oka a genericiéviltis: a kozép-
kortak hidnyos nyelvi ismeretei, az urbanizaci6 és az el6rehaladott asszimilaciés folyamat.
Gyakoriak a vegyes hdzassigok, a kétnyelvii gyermekekre pedig a magyar nyelv dominanci-
dja a jellemzG. A horvit nyelv, pontosabban a nyelvjirds presztizsvesztése a nyelvcsere folya-

matdt sajnilatosan felgyorsitja.
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A lakécsai altaldnos iskola a nyelvoktaté ti-
pust iskoldk kozé tartozik. Korzeti iskola-
ként mikodik, Té6tdjfalu, Potony, Szent-
borbis és Lakécsa 107 tanuléjit és 40 6vo-
désdt fogadja be. Az 6voda a nyelvet ismer-
tetd tipusba tartozik, az iskola a nyelvoktatd
iskoldk pedagégiai programjit vette at. Te-
hit idegen nyelvként tanitjak a horvitot, az
els6tdl a nyolcadik osztilyig heti 4 éréban.
A 3. osztilyban vezetik be a német nyelvet,
5. osztilytdl pedig szakkori keretben lehe-
t6ség van az angol nyelv tanuldsara is. On-
korményzati timogatdssal minden didk in-
gyenes tankonyvellatisban részesiil. Csupan
a zeneiskola tdimogatdsdval megvaldsulé ze-
neoktatisért kell szerény téritést fizetni. A
tamburazenekar szakkori keretben miko-

dik, a tinccsoport munkdjit az intézmény

igazgatdja és egy pécsi oktatd irdnyitja.

A 12 tandr (+1 6raadd) koziil 6ten horvit
szakosok. A nem horvét szakosok kozil is
tobben vegyes hdzassdgban élnek, s legaldbb
passziv sz6kinccsel rendelkeznek.) Tovibb-
képzésiikrsl kétévente 7-10 napos akkredi-
talt program biztositja Horvétorszigban,
melyet a kisebbségi 6nkormdnyzat és a hor-
vit dllam finansziroz. A gradinai testvéris-

kola biztositja a folyamatos partnerkapcso-

latot, 4m a tanuldk szocidlis helyzete (mindkét részrdl) csak az egynapos kiranduldsokat te-
szi lehetévé. Nagy kar, hiszen a k6z6s tdborozds, nyaralds mindenkit motivalna a nyelvtanu-
lisra, lehetéséget adna a nyelv gyakorldsira, egymds jobb megismerésére, amely Gjabb 8sz-
t6nzoként miikodne a nyelvtanuldsban. Az iskoldhoz napkozi otthon és kényvtir is tartozik, |
az ut6bbi kozségi konyvtarként is mikodik. A kb. 21 ezer kotetet szdmlalé konyvallomény
kb. harmada horvit nyelvii, sajnos nem kapnak utinpétlist a konyvekbsl. Vannak ugyan
gyermekirodalmi kényvek, szétdrak, de igen régiek, riférne a frissités a konyvillomdnyra.




Szinte hihetetlen, de egyetlen horvit nyelvi djsdg ill. foly6irat sem érkezik a kényvtirba!
Taldn ez utébbi hidnyossigokon is segithetne egy palydzat. Az orszdgos onkormanyzat kap-
csolatai, lehetSségei j6 befektetési alapra talilnanak, hiszen érzékelhetd eredményeket hoz-
na a kisebbségi oktatdsba fektetett energia és anyagi timogatis.

A hatdrok kénnyebb édtjarhatésiga méris tobb munkalehetdséget jelent a térség lakéinak, és
ez a nyelvtanuldst is motivélja. A faluban is haszndlhat6 a horvét nyelv, az 6nkorményzatnil,
az tizletekben, orvosi rendel6ben ugyanigy értik a horvit, mint a magyar szét.

Az iskola lelkes tanitéi, tandrai hisznek az iskola identitismegdrz8 szerepében, a Driva
menti 6sszefogis keretében (Sellye-Lak6csa—-Dravasztira) horvat napokat rendeznek, tinne-
peiken dpoljék a népszokidsokat, a hon- és népismeret, valamint a térténelemtanar segitsé-
gével gytjtémunkdt végeznek, kidllitdst szerveznek. Havonta tartanak nyilt napokat, ahol a
sziil6k képet kaphatnak az iskoliban folyé munkarél. Szép eredményeket érnek el a nyelv-
oktatds terén is, versenyeken vesznek részt, pl. orszdgos 2. helyezést is elértek horvit
nyelvbdl. A 8. osztily végén alapfoki nyelvvizsgira készitik {6 a tanulékat, amely egyfeldl
motival tényezd, masrészt 6nkormanyzat igény is, hiszen a mindségbiztositist szolgilja. A
tanuldk a sikeres vizsgit kovetGen kémyelvi tamisitvanyt kapnak. A dolog szépséghibdja,
hogy a vizsgit gyakran anyagi okokbdl nem tudjék vallalni a csalidok. Milyen j6 lenne, ha
létezne olyan pilydzati jellegli timogatdsi forma, amely segitené a hitrdnyos helyzetd tanu-
lokat! Az iskoldk timogatdsi rendszerén is érdemes eltinddni, mas feltételekre lenne sziik-
ség a kisebbségi teriileteken. ElsGsorban az iskolék feldjitasa, a személyi és targyi feltételek
javitdsa érdemelne tobb figyelmet.

Szép eredményeket érnek el 6ridsi eréfeszitések aran, koriilményeiket csak az ismeri, aki
személyesen ldtea, tapasztalta, igényeiket is csak a helyismeret birtokdban lehet redlisan
megitélni.

A tanul6k a leggyakrabban Barcson szakmunkasképzében, ill. Pécsett, szakkozépiskoldban,
vagy gimniziumban folytatjak tanulmdnyaikat. Koziiliikk sokan szereznek sikeres érettségi

bizonyitvinyt két- tannyelvii gimndziumban és felséfoka nyelvvizsgit horvit nyelvbél.

Naponta hallunk arrél a hiraddsokbél, hogy Eurépa szimtalan gazdasigi, szociilis, politi-
kai probléméval szembesiil. Azt viszont mir felismerte, hogy a tobbnyelviiség nem hitriny,
hanem esély egy j, eurépai identitis felépitéséhez, amely a viltozatossigot is jelenti, alko-
téelemei a regiondlis és a nemzeti identitds is. Mit tehet a nyelvoktatds a hatir menti régi-
6kban?

Célja lehet az empdtia kialakitdsa, a nyelv segitségével a szomszéd nép jobb megismerése,
megértése. A nyelvtudas a kultirak taldlkozdsit, masok elfogaddsit segiti, de tudatosabbd te-
szi az anyanyelv és a kulturdlis identitds kapcsolatit is. A hatir menti régiék kisebbségi
nyelvoktatdsinak timogatisa kévetendé eurépai kezdeményezés, amely esélyt teremt a ré-
giok Eurépdjinak megteremtésére.

Nyelvpolitikai szempontbél foglalkoztunk a nyelvoktatds — kisebbségi nyelv oktatdsa —
horvit nyelv oktatdsa — kérdéseivel. Végezetiil vessiink még egy pillantdst az eurdpai

nyelvpolitikai tendencidkra! Ruborr pe Ciiiia, PeTer H. NeLpe, Ruporr Muar, Mario

ESSZEK
2005. NOVEMBER

TANULMANYOK,

szdm

évfolyam 2.

3.

képzés és gyakorlat

25



2005. NOVEMBER

és gyakorlat 3. évfolyam 2. szdm

épzés

k

26

ESSZEK

TANULMANYOK,

[ WanDruszka, Harap HaarmaNN kongresszusi el6addsainak kozos gondolata, hogy a

szomszédos orszigok nyelvét feltétleniil tanulni kell. Tovibbi érvként szél, ha a szomszéd
orszdg nyelve kisebbségi nyelvként is jelen van az adott orszdgon beliil. A tanulandé nyel-
vek sorrendjét illetSen tigy vélik, hogy a szokdsos sorrend helyett célszertibb lenne a hatir
menti régidkban el8szor a szomszédok nyelvét tanulni, hiszen sokkal t6bb alkalom adédik
anyanyelvi hasznéldjaval taldlkozni, a nyelvtuddst a hétkéznapokban kamatoztatni. (v6.: R.
DE CiLLia: TENDENZEN UND PRINZIPIEN EUROPAISCHER SPRACHENPOLITIK 1999. 35.)

H. J. Krumwm is a ,,3 nyelv modelljét” timogatja (akdrcsak a hazénkban nyelvpolitikai kérdé-
sekben mérvadénak szimité Szfpe Gyoraey, de emlithetnénk az MTA koribbi elnokét,
Gratz Ferencet is). Krumm professzor a szomszéd orszdgok nyelvét gy definidlja, mint
»Begegnungssprache aus dem Lebensumfeld”, amelyet a gyerekek jitszva megtanulhatnak
(az 6vodai, iskolai ismerkedést a nyelvvel segiti a nagymamdval, a faluban €l8, ill. a hatar tdl-
oldalardl érkezd anyanyelvhasznil6kkal valé gyakorlds).

8-10-12 éves korban kovetkezhet aztén az angol, a korosztily computer- és popzenei érdek-
18dését kihaszndlva. A harmadik nyelv valasztisit a kozépiskoldban mdr az egyéni érdeklédés,
a pélyaorientici6 és mds szempontok irdnyithatndk (Krumm ,Profilsprache”-nak nevezi).
Az igények és a lehetGségek fiiggvényében lehetne a német, a francia, az olasz, az orosz, a
spanyol stb. kéziil vilasztani. Ez a modell valéban elvezethetne az eurdpai célkitizés, a

tobbnyelviiség eléréséhez. (vo.: KrumMm.: 2001, 177)
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PEDAGOGIAT SZEMLE 2004. SZEPT. PP. 23-34.

A fejlett orszdgok felé irdnyulé bevandoer torekvések erésodése kovetkeztében
egyre nagyobb szimban jelennek meg tankételes kort gyerekek a sziil6foldjiiktdl
tavoli, anyanyelviiktél eltéré nyelvet hasznilé orszdgok iskolarendszerében. Simzon
Miria tanulmanya arra villalkozik, hogy bemutassa egyrészt azt a jogi kornyezetet,
amely meghatirozza a bevindorldk gyermekeinek iskoldzasit, masrészt ismerteti,
hogy az Eurépai Unié tagorszdgaiban miként valésulnak meg a faji, etnikai diszkri-
mindci6 elkeriilésére sziiletett szabalyok az oktatis mindennapi gyakorlatdban. A ta-
nulminy fontos megillapitisa, hogy a bevindorl6 gyerekek nyelvi és kulturilis in-
tegriciéjanak gy kell megvalésulnia, hogy kézben megdrizzék sajit, eredeti nem-
zeti identitdsukat, anyanyelviiket és kultirdjukat.

A tanulminy az Uy PEDAG6GIA SZEMLE 2005. JOLIUS-AUGUSZTUS havi szimdban ol-

vashato.
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BORONKAI DORA Csalddi diskurzusok
szokészlet- és
mondattani elemzése’

Széfajstatisztika

A szavak sz6faji besoroldsinak alapjit mindig az adott mondatban bet6ltétt szerepiik hatd-
rozza meg. A két vagy tobb sz6faji szavak esetében a szovegkornyezet hatdsa az irdnyado, né-
hany kategéria azonban mégis magyarizatra szorul. A szévegben bet6ltétt szerepiik miatt a
névmisi hatdrozészokat és a vonatkozdé névmisi kotdszokat a névmasok kategéridjiba sorol-
hatjuk. Az egyes széfajok el6forduldsi gyakorisigét az alapszéfajoktdl a kisebb kategéridkig
haladva az 1., a sz6fajok gyakorisdg szerinti rangsorit és pontos adatait a 2. dbra szemlélteti.

800
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%88 :
700 S mumee o G l; ‘o Ladbra: A CSALADI
0 o . . BESZELGETESEK
eﬁo@&oaév &&@yyééf SZAVAINAK
9 > . Sl 0% oF ; » oF
TS @“‘@*@@“ F&FEEFE SZOFAJOK SZERINTI
& T &€ N MEGOSZLASA

Az igék gyakorisigit a nyelvjirisokban és a népmesékben Nagy Ferenc (KRIMINALISZTIKA
£S SZOVEGNYELVESZET, 36-37), a kétetlen beszélgetésekben pedig Keszler Borbila (KeszLEr
1983) is megallapitotta. A kiilonbség feltiing volt a szakszovegekre és az értekezd prézira
vonatkoz6 adatokhoz képest. A csalddi beszélgetések nagyon gyakran irinyulnak a jelen, a
muilt vagy a jové cselekvéseinek megbeszélésére, kevésbé tartalmaznak elvont, fogalmi koz-
1éseket, ez okozhatja az igék ilyen ardnyu gyakorisigit.

Kiugréan magas a névmdsok arinya, melynek oka a folyamatos megszolitisban, a sze-
mélyekre, eseményekre valé utaldsban kereshetd. Mir Szende Tamds raimutatott azokra a
névmisokra, melyek a nyomatékositis céljabél nem a névszé helyett, hanem mellett dllnak
a szovegben. Az ilyen szekunder szitudtorok is gyarapitjak a névmadsok eléfordulésit (pl. ,4
folsimet azt megtaldltad?”; ,Akkor bablevest azt eszek, de palacsintdt azt nem.”). Erdekes
szemponti elemzés lenne a névmdsok egyes tipusainak vizsgélata, mely megmutatnd, hogy
milyen arinyban szolgiljik a megszdlitist, a szévegkohézié fenntartdsit vagy a beszéd-
helyzetre val6 utaldst, és milyen mértékben vilnak szinte kozhelyszeri toltelékszova (pl. ...
most is csindltunk ilyen kisérleter. Azt kellett csindlni, bogy ilyen izéba tettiink ilyen kdlium-per-

mangandtot...”).

' A dolgozat az elizi szamban megjelent A diskurzuselemzés lehetiségei a mindennapi nyelobaszndlat vizsgdlatdban
c. tanulmdny folytatdsa



A névmisok mellett nagyon gyakori a szintén szévegkohézi6s szerept kot8szok hasznélata.
A magas el6forduldst magyarizhatja az is, hogy a csaladi beszélgetésekben gyakran monda-
tok bevezetésénél is ezt a formdt alkalmazzak a beszélsk (pl. ,Es nem osztdlyozta le?; Es akkor
nem tudja leosztdlyozni?; Es bol littad?”). Meg lehetne vizsgalni azt a jelenséget is, hogy mely
kot6szok keriilnek napjainkban a leggyakrabban mondatkezd8 helyzetbe. A kot8szok gyako-
risigdnak okdt a spontén beszédre nagymértékben jellemz8 heziticids sziinetek kitdltésében
is kereshetjiik (pl. ... az dsszes tobbi az mdshonnan jott ide, tehdt vannak pécsiek, miskolci legin-
kdbb, 1igybogy... Es neked milyen volt a heted?”). A gyakori ismétlések és a mondattd 6nallésu-
13s tovabb noveli a k6t8szok hasznilati ardnydt a kotetlen beszélgetésekben.

A hatdrozészok magas ardnya részben az ismétléseknek, részben a felesleges hasznalatnak
koszonhetd. A leggyakrabban el6fordulé 15 tartalmas sz6 kozott szerepel a most és a mir,
holott az idG jelolése a diskurzusok szimultén jellege miatt sokszor teljesen felesleges (pl. ,Es
most mész is, vagy mil”).

A privit beszélgetések jellemzdje, hogy a téltelékszavak haszndlata megel8zi az igeneveket,
és sok esetben a beszélgetés uralkodé jellemzdje is lehet. A hirom leggyakoribb t6ltelékszo,
a hdt, a széval és az izé koziil kettSvel a vizsgélt mintdban is gyakran taldlkozhatunk. A hét
62 esetben, az izé pedig 10 alkalommal jelenik meg, gyakran egy adott beszél§ jellemz&je-
ként (pl. ,,Hdt mert iinnepeltem a sziiletésnapomat szerddn...; Hit nem Pesten iinnepeltem...; Hat
a kollégium mellett nyilt egy ballgatdi klub...”; ... hogy teljes legyen az izé... a kollekcid.; Miitét
elott azt csindltdk a korbdzban, hogy kiizéltck... egy ilyen... jodos pdlcikdval... kipucoltdk.; Na,
anyunak is ilyen koldok ... izé ... marbasigot!”).

Feltiin6 a melléknevek és szimnevek alacsony gyakoriséga, mely alapjin a csalddi nyelvhasz-
nilat ellentétben a tudomdnyos, a szépirodalmi vagy a szakmai szévegekkel nem igényli az
erGs és pontos jellemzést, a leggyakrabban el6fordulé melléknév, a j6 a legsemlegesebb ha-
tisd szavaink egyike, szimnevek pedig csak elvétve szerepelnek, és dltaldban id6pontok vagy
pénzosszegek megjeldlésére szolgilnak.

EL6FORDULAST SzAM EL6FORDULASI sz4AM

3662 sZOVEGSZOBOL ALLG 3662 $ZOVEGSZOBOL ALLG
Sz6Far MINTA ALAPJAN % Sz6Far MINTA ALAPJAN %
ige 729 19,9 szamnév 104 2,83
fénév 577 15,75 indulatsz6 71 1,93
névimds 510 13,92 fénévi igenév 66 1,8
kotGszo 344 9,39 igekots 62 1,69
médositd sz6 330 9,01 névuté 26 0,7
néveld 292 7,97 toltelékszd 19 0,51
hatirozészé 297 7,56 hatdrozéi igenév 11 0,3
melléknév 233 6,36 melléknévi igenév 11 0,3

2. ABRA: AZ EGYES SZOFAJOK SZOVEGGYAKORISAGI SORRENDJE

Az iterdcids index

A szoveg jellegét jol tiikrozi az iterdci6s vagy ismétlddési index (Ii), amelyet ZsiLka TiBor
STILISZTIKA £5 STATISZTIKA cimi tanulm4nya alapjin Keszler Borbila is alkalmaz (KeszLEr
1983). Ez az érték azt mutatja, hogy az adott szévegben milyen mértékd a széismétlések
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ardnya. Az indexet az osszes el6fordulé sz6, vagy szévegszé (IN) és a szétdri szavak (L) ha-
nyadosa adja meg. A vizsgilt mintdban az 6sszes szdvegszé 3662, az ebben taldlhaté szétiri
szavak szdma pedig 772, ebb8l ad6déan az itericiés index 4,47, ami azt mutatja, hogy min-
den sz6 majdnem &tszér ismétlddik meg a csalddi tirsalgdsokban. Ez az érték Gsszefiigg a
beszélgetések témdjival, ebbsl adéddan a szépirodalmi alkotdsokban jéval alacsonyabb, tu-
domanyos szdvegekben viszont sokkal magasabb is lehet. Az érték fiigg még a nyelvi igé-
nyességtdl, a kozos valésigismerettS] és a rendelkezésre 4ll6 vilaszték nagysigitdl is. Ezt a
vilasztékot nemcsak a mentilis lexikon, hanem a nyelv székészlete is befolydsolja, hiszen a
legnagyobb ismétlés nyilvin a névelSk kategéridjiban kovetkezhet be, mert ott a legkisebb
a vilasztési lehetSség, tehdt a vilaszték és vélasztds problémakérének vizsgilatiban hasznos

lehet meghatdrozni az egyes széfajok iterdcids indexét is.

I=N.-30062 _ 471 3. dbra; A VIZSGALT BESZELGETESEK
1. 772 ITERACIOS INDEXE

A gazdasdgossdgi mutaté

A Nacy Ferenc iltal hasznile gazdasigossigi mutaté (Ig) arrdl ad informéciét, hogy a be-
szélgetések mekkora részét alkotjik olyan szavak, melyek gyakran ismétlédnek (KEszLEr
1983). A 15 leggyakrabban el6fordulé tartalmas sz6 (f) dsszes megjelenésének és az Gsszes
szévegsz6 (IN) hdnyadosinak kiszdmitdsaval megkapjuk azt az értéket, hogy a szévegnek
hany szizalékit alkotjak gyakran el6fordulé szavak. Tartalmas sz6 fogalman a kétészok, a
néveldk és a toltelékszok csoportjan kiviili széfajokat értjiik. Az igy kapott széel6forduldsi
osszeg 744, melyet elosztva az dsszes sz6 szamaval, 3662-vel azt az eredményt kapjuk, hogy
a szoveg 20%-it a gyakran el6fordulé szavak alkotjik.

Ig=-2E0215) _ 744 _ 70 4. dbra: A DISKURZUSOK
N 3662 GAZDASAGOSSAGI MUTATO7A

A leggyakoribb szavak 6sszefiiggést mutatnak az el6zéleg targyalt adatokkal is. Nyolc ige
(van, csindl, lesz, jon, megy, mond, tud, kell), hdrom névmais (akkor, az, ott), hirom hatéiro-
z6sz6 (most, mdr), egy médositészé (nem) és egy melléknév (j6) szerepel kozottiik, mely
sorrend pontos ardnyossigban 4ll a sz6fajstatisztika fenti adataival. A leggyakoribb szavak

mennyiségébdl a gazdasigossigra, tartalmébdl a mindennapi nyelvhasznilat jellegzetessége-

ire kovetkeztethetiink.

5. dbra: AMINTA ,
LEGGYAKRABBAN ELOFORDULO
TARTALMAS SZAVAI

A kilénlegességi index

A szoveg sajitossagit, egyediségét tiikrozi a kiilonlegességi index (Ic), mely ZsiLka Tisor
kutatasa alapjin az egyszer eléfordulé szavak kimutatisaval ad jellemzést a beszélgetések in-
formdciés értékérsl (KeszLer 1983). Ezt a mutatét az egyedi szavak husszoros értékének




(Lf1) és az 6sszes széel6forduldsnak (N) a hianyadosa adja. A beszélgetésekben csupan egy-
szer el6fordul6 szavak szima 514, igy a minta kiilonlegességi indexe 2,8 értékd.

Ic = 20Lf1 = 20X514 = 10280 = 2,8 6. dbra: A SZOVEGEK

N 3662 3662 KULONLEGESSEGI INDEXE
Minél magasabb a kiilonlegességi index, annil vilasztékosabb a beszélék széhasznilata. A
csalddi tirsalgdsokra kevés olyan sz6 hasznilata jellemz8, amely valéban egyedi, és kiilonle-
gességével fokozza a nyelvi igényességet, hiszen a kontextus és a kézos elGismeret lehetdvé
teszi a lazabb, széhasznilatot, pongyola megfogalmazist is.

A megszakitott mondatok

A szébeli, spontin szévegalkotds és a csalddi kontextus ellenére a vizsgilt beszélgetésekre
nem volt jellemzé a megszakitott mondatok tilzott el6forduldsa. Az 6sszes mondat 5,66%-
it teszik ki azok a félbehagyott mondatok, melyek koziil 19 a késébbiekben sem fejez8dik
be, mert a beszélgetés mis téma felé kanyarodik. Nyolc megszakitott megnyilatkozast vi-
szont maga a beszél6 fejez be, 15 esetben pedig partnere veszi 4t a kiegészit§ vagy leziré
szerepet.

A megszakadds leggyakrabban kotdsz6, névels és mutaté névmis utin kévetkezik be, és
rendszerint azt jelzi, hogy a beszélé gondolkodadsiban valamilyen zavar keletkezett, kiesett
a fogalmazids menetébdl, ezért leggyakoribb az a jelenség, hogy ezeket a félbehagyott meg-
nyilatkozdsokat sem a besz€lS, sem partnere nem fejezi be (,, 76! van, na! En nem akartam,
mert... Olyan hosszii volt a sziveg. Két siilyos... Ja , é5 az a poén az egészben...”; ,,— Most igy két-
szer dt kell szdllni... — A Norbi volt, fél kettokor végez.”).

A csalddi kommunikiciéban azonban arra is sok példit talilhatunk, hogy a partner befejezi
tirsa megkezdett gondolatit, s ez szintén a k6zos val6sigismeretre, a személyes kapesolatra
vezethetS vissza (pl. ,,- Szdval 6k nem azért utaztak fol, hogy... — Persze, persze. Ok kiilin egri-
ek, igen.”; ,- Mondtam neki, hogy akkor... — Akkor inkdbb egy elég.”).

Legritkdbb az az eset, amikor a beszél§ visszazokken eredeti gondolatmenetébe, és a sziinet
utin folytatja megkezdett mondatit (pl. ,,- Es a mdsik, hogy mindenhol, amerre jirsz... — Igen?
- a szemcéttomeg, de most ezt komolyan mondom.”; .- Most kezd egy kicsit... — Ja, most! — ... be-
Qulladni, de viszket mdr, tigybogy gyogyul.”).

mlezart mondatok
94,33%

W beszél6 altal bef.
m.1,07%

O partner altal bef.
m. 2,02%

Dlezératan 7. dbra: A MEGSZAKITOTT
mondatok 2.56% MONDATOK ARANYA

A mondatszerkesztés

A sz6vegszerkesztés bonyolultsigit az egyszer( és sszetett mondatok ardnya mutatja leg-
inkibb. Az 6sszmondatszim legjelentdsebb részét, 74,12 %-dt (550) az egyszeri mondatok
alkotjak, amely a kontextus és a szituci6 befolydsol6 ereje miatt varhaté eredményt mutat.
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[ Az egyszer(i mondatokat kovetik a két tagmondatbdl 4ll6 Gsszetett mondatok, melyek az

osszes érték 18,05 %-it alkotjak (134), és végiil 7,81%-ban megjelennek a t6bbsz6ros Gssze-
tételek is (58), melyek kozott egy-egy alkalommal szerepel 5 és 6 mondategységbdl dlls
mondategész is. A két tagmondatos dsszetételek nagyobbik része, 54,47%-a mellérendels
(73), kisebbik fele, 45,52 %-a aldrendeld szerkezetd (61). A mellérendelések kozott a kapeso-
latos és az ellentétes, az alirendeléseknél pedig a tirgyas viszony fordul el§ a leggyakrabban.
A kapott eredmény azt mutatja, hogy a beszélgetések legtobbszor lazin 6sszeflizott, mellé-
rendel mondatokbdl, mondategységekbdl, ellentétes reagildsokbdl dllnak, vagy egy konk-
rét dolog, szituici6, esemény megfogalmazisira torekszenek. A vizsgilat kiegészithetS a
kapcsoldsok altipusainak (pl. hozzétoldé kapcsolatos, birtokos jelz6i aldrendelés, idGhataro-
z6i aldrendelés...) megillapitdsaval is.

Tovibbi bévebb jellemzést adhatna a csalddi nyelvhasznélatrél az a vizsgélat, amely az egyes
mondatok terjedelmét elemezné és a mondatok szerkesztettségét a beszélgetésekben kiilon
is kimutatnd, dsszefiiggést keresve ezzel a diskurzus témdja és a szerkesztés bonyolultsiga
kozott. Erdekes lenne a szerkesztési és kapcsoldsi jellemzdket az egyes csalidtagok nyelv-
hasznélatira is lebontani, megfigyelni azt, hogy mennyiben befolyédsolja a csalddban betdl-

tott szerep az egyének kommunikaciéjat.

S

egyszer(i mondat
74,12%

m két tagmondatos
alarendel6 8,22%

O két tagmondatos
mellérendeld
9,83%

Otébbszérésen

8. dbra: A MONDATOK

Ssszetett 7.81% SZERKEZETI MEGOSZLASA
A KAPCSOLAS FAJTAI ELGFORDULASI ERTEK %
Alirendeld 61 45,52
Alanyi 6 447
Allitmanyi 0 0
Targyas 30 22,38
Hatdrozoi 22 16,41
Jelzés 3 2,23
Mellérendel6 73 54,47
Kapcsolatos 23 17,16
Vilasztd 1 0,74
Ellentétes 24 17,91
Kovetkeztetd 3 2,23 : :
. 9. dbra: A KAPCSOLASOK MEGOSZLASA
Magyaii - e A KET MONDATEGYSEGBOL ALLO
Osszes kapesolds 134 100 MONDATEGESZEKBEN

Az egyszeri mondatok tovibbi vizsgalatival a szerkezeti tipusok elSforduldsi arinyait is
meghatdrozhatjuk. A szerkezetileg teljes, tagolt megnyilatkozisok tilstlya (319 — 58%) azt
mutatja, hogy a csalddi nyelvhasznadlatra is jellemz8 a megformalt mondatok alkotésa, de vi-
szonylag magas az olyan kozlések szdma is, melyek tartalmas részeit csak az el6tte elhangzd




kérdésekbdl vagy a szovegkdrnyezetbdl egészitheti ki a hallgaté (177 — 32,18%). Ennek oka
szintén a kozos valdsdgismeret més beszélgetésekhez képest viszonylag magas jelenléte. (pl.
,— Vonattal jinnek haza? — Persze. — Miért nem busszal?”; ,,— Hello! Anyu hol van? — Fodrdszndl.”;
,— Vasdrnap hol jitszotok, mert még nem néztem a TV-t? — Bogyiszlon.”). Ezen kiviil szerepel-
nek a mintdban olyan tagolatlan megnyilatkozdsok is (54 — 9,81 %), melyek tartalma a be-
szédhelyzetb8l sem deriil ki egyértelméen (pl. ,,Hurrd!”).

mtagolt,

szerkezetileg
teljes 58%

It,
G tsazgec:l:ezetiIeg -
hianyos 21,27% 10. dbra: AZ EGYSZERU MONDATOK
Dtagolatlan 9,81% TAGOLTSAGI ARANYAI

Erdemes lenne megvizsgilni az egyes mondatok modalitisi jellemzgit, mely megmutatni,
hogy a csalddi diskurzusokra milyen mértékben jellemzd az egyes mondatfajtdk hasznilata.
A feltételezések azt mutagik, hogy a kijelentd és kérd6 mondatok mellett gyakori a felkial-
tasok alkalmazdsa is. Ha a vizsgilat eredményeit az egyes beszélSkre levetitjiik, kirajzoléd-
nak azok a szerepek, melyek egy adott csalddtaghoz mindig kérdezg, vilaszol6 vagy jéviha-
gy6 funkciét rendelnek. Tobb beszélgetésre is jellemzd volt, hogy az idGsebb testvér vagy
anya kérdéseivel irdnyitotta a beszélgetés menetét, a mésik fél pedig f6ként kijelenté mon-
datokkal vilaszolt azokra.

A mondatok szintez6dése, a mélységi mutaté

A szintez8dés vizsgilatinak eredménye azt mutatja, hogy milyen bonyolult mondatszerke-
zetek fordulnak el8 napjaink csaladi kommunikéciéjiban. Az egyszintd mondatok kozé tar-
toznak az egyszerd mondatok és a két vagy t6bb tagmondatbdl 4116, mellérendel Gsszeté-
telek. Az el6z8 eredmények alapjan is nyilvanvald, hogy a vizsgalt minta leginkabb ilyen ti-
pusti mondatokat tartalmaz, az Gsszes megnyilatkozds 85,98%-a ebbe a csoportba tarozik.
Kétszintd lehet a mondat két tagmondatbél 4116 aldrendelés, vagy t6bb mellérendeld és ald-
rendel viszony kombinécidja esetén. Ide sorolhat6 a minta mondatainak 12,8%-a . Hirom
és négyszinti mondatra a szébeli, spontin megnyilatkozdsokban kevés példat talilhatunk, a
csalddi beszélgetések mondatainak 0,9 és 0,26%-a mutatott ilyen fokd bonyolultsigot.

Négyszintiinél mélyebb szerkesztettségd mondatot a minta nem tartalmazott. Az eredmé-.

nyek azt mutatjak, hogy a csalddi nyelvhasznalatra nem jellemz& a bonyolult mondatszer-
kesztés, f6 szempont a rovidség és az érthet8ség, vagyis minél kevesebb eréfeszitéssel minél
tobb informécié dtadisa. A hosszt, tébbszérésen dsszetett mondatok helyett inkabb az ele-
meikre bontott megnyilatkozisok gyakoriak, mely 6sszefiiggést mutat a diskurzusok szek-
vencidlis rendezettségével is. A csalddi beszélgetések jellemz8 vondsa az inkabb kis terjedel-
md, de nagy mennyiségi szomszédsigi par alkalmazdsa. A tobbszintd dsszetételek azokban
a beszélgetésekben fordultak el6, ahol a kérdezé fél révid megnyilatkozdsai hosszabb terje-
delmi vilasz megfogalmazdsira késztették a partnert, aki a nyitott kérdésre tobbszorosen
Osszetett mondattal felelt (pl. ,7a, é az a poén az egészben, hogy igy mondja nekiink, ilyen nagy
biiszkeén, hogy 6 bent marad délutdn, és nagyon szivesen irat mdsik helyesivdst, de ezt sajnos be kell
villalni, ha ez rossz lesz, akkor rossz lesz.”).
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NS SZINTEK MONDATOK sz4AMA %

1. szint 638 85,98

2. szint 95 12,8 i . )

3. szint 7 0.94 11. dbra: A SZINTMELYSEGEK ARANYAI
' ’ A SZOVEG MONDATAIBAN

4. szint 2 0,26

A mélységi mutaté (Mkt) meghatirozza a szintez8dési fok dtlagit, igy DEME LAszL6 nyo-
mén megillapithat6 az adott széveg mondatszerkesztési értéke (KeszLER 1983). A mélységi
mutaté az a hianyados, melyet az egyes szintmélységek részesedésének és a csoport szintszd-
manak szorzatabdl és a modategészek szimabol kapunk. A kapott érték is azt timasztja ald,
hogy a csalddi diskurzusok bonyolultsigi foka éltaliban alacsonyabb, mint az frott vagy a
més kontextusban megjelend ¢él6szébeli szovegeké. Tovibbi vizsgilati teriilet lehet a szinte-
z8dés mértéke és a csalddi szerep, végzettség, kor, nem osszefiiggéseinek elemzése, a mon-
datszerkesztési jellemz8k adatkozlGkre torténd lebontdsa.

Mkt = 638x1+95x2+7x3+2x4 = 638+190+21+8 _ 857 _ | 15  12.dbra: A SZOVEG
742 742 742 MELYSEGI MUTATOJA

A telitettségi mutatd

A szintén Deme dltal alkalmazott telitettségi mutaté (Tm) azt fejezi ki, hogy az egyes mon-
datokban milyen a tartalmas szavak ardnya, vagyis mennyi mondanivalét stritenek maguk-
ba, milyen a teljes szoveg informativ értéke. A mutatét az egész szdvegkorpuszban taldlha-
t6 tartalmas szavak szdmdnak /sz6(k)/ és a mondategészek (m) mennyiségének hinyadosa
adja. A vizsgilt mintiban 6sszesen 900 alkalommal fordult el k6t8sz6, néveld és toltelék-
526, vagyis a tartalmas szavak el6fordulasi értéke 2762 volt. Igy a telitettségi mutaté ered-
ménye 3,72 lett, ami a kotetlen, szabad beszélgetések szubjektiv, érzelmi telitettségii és ke-
vésbé informativ jellegét tikrozi.

Tm = s26(k) = 2762 = 3,72 13. dbra: A KORPUSZ
m 742 TELITETTSEGI MUTATOJA

A szavak szdmdnak meghatirozdsival kiszdmithat6 az egyes mondatok terjedelme, s ez az
érték tovabb differencidlhatd az adatkdzlSkre vonatkoztatott lebontissal is. Ez az elemzés
arré6l adna képet, hogy a csaladban betdltétt szerep, az életkor és a végzettség hogyan befo-
lydsolja a beszél6k mondatainak hosszisigat. A mintdban nagyon jelentds az egy, két és hd-
romszavas mondatok gyakorisiga, mely a beszélt nyelv egyik fontos jellemzéjének tekinthe-
t6. A telitettségi mutaté szerint a korpusz mondataiban 4tlagosan 34 tartalmas sz6 fordul
eld, ami azt is bizonyitja, hogy a megnyilatkozdsok terjedelme sem lehet til hosszd. A teli-

tettség és a terjedelem tehdt egymdssal szorosan Gsszefiiggs szovegjellemzdk.
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ISKOLAI SIKERTELENSEG SZOCIOLINGVISZTIKAI MEGKOZELITESE
Olib Orsi Tibor tanulmdnydban azt mutatja be, hogy tanulék szociokulturilis kii-
l6nbségei milyen médon hatnak a tanuldk nyelvi készségeire, az dltaluk hasznalt
nyelv kiil6nb6z6 jellemzdire. A szerz sajit kutatdsa alapjan mutatja be, hogy a ta-
nulék szovegalkotdsi képességének fejlettségi szintjét erdteljesen hatirozza meg
sziileik iskoldzottsaga, lakdhelyiik telepiiléstipusa, a csaldd kulturilis javakat kozve-
tit6 eszkozokkel valé elldtottsiga. Az olvasé képet kaphat arrél, hogy a tirsadalmi
egyenlGtlenségek hogyan tikrozdnek a nyelvi hitranyokban, s hogy a fejlesztés so-

ran milyen nehéz az egyenlétlenségek hatdsanak kompenzildsa.

A cikk az Uy PEDAGOGIAI SZEMLE 2005 JULIUS-AUGUSZTUSI SZAMABAN (45-58. P) ol-

vashato.
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MAAR TIBORNE Az iskolai Fegyelmezés
torténeti vizsgalata

Az elmult években rendszeresen kutattam a fegyelmezés torténeti, koronkénti viltozdsait,
szisztematikusan vizsgiltam az elsédleges, mdsodlagos forrdsokat. A most kozreadott tanul-
mdny az 6kortdl a 20. szizad kozepéig vizsgilja a témdt. A mult szdzadi dllap« tok részletesebb
elemzése egy kévetkezd tanulmédny témdja lehetne.

A nevel§-oktaté munka fontos és aktuilis tényezsje az iskolai fegyelmezés, azonban a min-
dennapi gyakorlatban egyre gyakrabban teremt konfliktushelyzetet a pedagégusok fegyelme-
z6 médszere, eljardsa. Hazai és kiilfldi hiraddsok szdmoltak be esetekrdl, amikor a gyerme-
kekkel szemben az iskoldban eléggé kemény eszkozoket haszniltak, és haszndlnak ma is.

A kozvélemény helyteleniti ezeket a médszereket, olyannyira, hogy Gjabban mér a legenyhébb
fegyelmezd eljdrdst is feliilbirilva a sziil6k, vagy a gyerekek bantalmaztik a nevelSket.
Kozvetlen kdrnyezetem tapasztalatai is azt erdsitették, hogy igen silyos a probléma: elSfor-
dul olyan sziil§ is, aki sajit maga kéri, hogy az iskoliban verjék csak meg a gyermekét, ha nem
fogad sz6t, mivel minden mds médszer hatdstalan ndla, a mdsik pedig mar akkor is bepana-
szolja a pedagbgust, ha emeltebb hangon szl tanitvinyihoz.

A torténeti forrdsokat vizsgilva is nagyon gyakran ellentmonddsokat lehet felfedezni a peda-
gbgiai elmélet és a gyakorlat kozote.

Kérdések meriilhetnek fel: a neveléstorténet fejlédése soran milyen volt az tt, amely eddig ve-
zetett? Milyen elhatdrozéssal, indokldssal és milyen médon fegyelmeztek az egyes torténeti
korszakokban? Miért van erre sziikség az iskoldban? Miért alkalmaztak durva eljardsokat? Mi-
lyen hatdst viltott ki ez a tanulékbél? A pedagégusok mennyire vannak felvértezve a fe-
gyelmezési eljirasok ismeretével, s milyen mértékben, milyen eredményességgel alkalmazzik

ezeket?

Y S A
\ FFGYEL } « F(}!
3 ALY WVolu

A kovetkezd meghatirozisok hasonl6ak ugyan, de a szigorisig mértékében némi eltérés ér-
zékelhetd.

Az 1886-o0s ,Paedagogiai Encyclopaedia” szerint a fegyelmezés a pedagégidban dltaliban a
»Qyermekeknek erkolcsi szokdsokra és cselekvésekre irdnyitott, tehdt az ésszerii életre valg ridvezetését
jelenti, mielott még azok onmagukat beldtdsukbdl ilyenre elhatdrozni képesek volndnak . Eszerint a
fegyelmezés célja, hogy a gyermekek azt tegyék, amit a felnSttek jonak tartanak, a parancs
szabja meg a gyermek teenddit, s ,nem teljesitése maga utin vonnd a biintetést”.

Az 1936-0s ,Pedagdgiai lexikon” meghatirozdsiban a fegyelmezés a kiils8 rend megteremté-
se, minden tanitds nélkiilozhetetlen feltétele. Eszkozei kozé tartozik a tanité él6 példdja, a
rendre, pontossigra szoktatds, a szébeli rahatds, a jutalmazds és a biintetés, a feliigyelet, a fog-
lalkoztatds. Ha a szeretetteljes bandsm6d eredménytelen, nem szabad visszariadni a fegyelmi



biintetések alkalmazdsit6l sem, de durvasignak, céltalan megtorldsnak nincs helye, tiltott a
testi fenyités!

Az 1997-ben megjelent ,,Pedagdgiai Lexikon” szerint a fegyelmezés (fegyelemre nevelés) ,a
nevelésnek arra irdnyuld torekvése, hogy a neveltben kialakitsa a fegyelem igényét és az onfegyelmet,
annak beldtdsat, hogy tdrsas kapesolataik harmdnidjiboz, feladataik elvégzéséhez, az élet kiilonféle
megprobiltatdsainak elviseléséhez, az akaddlyok legyizéséhez fegyelemre van sziikség”. A fegyelem
az negyéneknek egymidshoz, a kornyezetiikhoz, a feladataikboz és a normdkhboz vald viszonydban meg-
valosuld cselekvés- és magatartds-szabilyozd er” — az engedelmesség, az utasitds- vagy normako-
vetés szinonimdja. Az egyéntdl ... onmaga valamely normidnak, eldirdsnak valo feltétlen aliren-
delését koveteli meg.”

A fegyelmezés mindig korldtozta-szabilyozta a cselekvés szabadsigit, s az iskoldban a tanitis-
tanulds kényszerd velejiréjaként naponta fordulnak el6 a ,kell” és a ,lehet”, a ,tilos” kiilon-
b6z6 megnyilvinuldsi formdi. Az alkalmazott médszerek egyrészt kévetendd példaként
szolgdlnak a felnovekvs nemzedék szdmara, masrészt a megolddsmédok szigorisiga is mérle-
gelendd, mivel a tapasztalat szerint a tdlzott fegyelmezés ugyanolyan kdros hatdsd, mint a
hidnya, mivel mindegyik erdszakos cselekedetekhez vezethet.

Felvet6dik a kérdés, mi6ta része az iskolai oktatdsnak a fegyelmezés?

AT
TI' nid

Fegyelmezés Mezopotdmidban

A neveléstorténettel foglalkozé szovegeket vizsgilva dgy tdnik, hogy a fegyelmezés eszkozei
szinte egyidGsek a tanitds torténetével, hiszen mdr a Kr. e. 1700 idejébdl szarmazé sumér for-
risok is ezt igazoljik.

,A tibla hdzdnak fia” cimd versben olvashatjuk a kovetkezd, a tanulé félelmét kifejezd soro-
kat: ,,... nebogy elkéssem: megverne mesterem!”

Mis indokldssal is bekovetkezhettek akkoriban a tanité botiitései:

»A tdbla hdzdnak atyja kikérdezte a tablim, elégedetlen volt vele, és megiitott.”

yEngedély nélkiil miért beszélgettél? — és megiititt.”

wHibdsan mondod a sumert! - és megiitott.”

wKezed nem jol tartod! — és megiitott.”"

A fentiekbd] kitiinik, hogy bizony gyakran alkalmazott médszer volt a testi fenyités, ha valaki
nem tudott valamit, azonnal verést kapott. A tanulds az akkori felfogis szerint is dlland6 fel-
lgyeletet, fegyelmet kovetel6 nehéz munka, melyet gyakran veréssel, fenyitéssel kell dszts-
nézni.

Az ékorra jellemzé eljérdsok

Az 6kori Egyiptomban a gyerekeket a jov letéteményeseinek tartottik, éppen ezért a legszi-
goribb fegyelmezés segitségével 8sztondzték tanuldsra.

»A fii fiile a bdtin van, akkor hall, ha verik” — tartotta a korabeli k6zmondas.

Az oktatok val6sdgos ,,ndspangoldsi technikdval”? rendelkeztek, szinte divat volt az iskoldban
atesti fenyités, — a tanuléi csoportok vezetsi mindenkire kotelezs, korldtlan fegyelmezs-pa-
Tancsol6 hatalommal birtak.
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r A gorég nevelés célja a harmonikusan fejlett ember formildsa volt. Az athéni nevelés elss

szintere a csaldd, ahol mdr egészen kisgyermekkorban megkezdédott a tanitds, a fegyelmezés,
A dajka, az anya, a fidvezetd és az apa is valosiggal versengtek, hogy minél kedvezébb fejl6-
dést érjenek el. A gyermeket dllandéan figyelmeztették, minden egyes megmozduldsdnal és
megszolaldsandl értékelték, hogy mit tett helyesen, helyteieniil.

Ha a gyermek nem volt engedelmes, akkor fenyegetéssel és veréssel prébaltik ,helyregorbi-
teni”, mint az elgorbiilt fit. Mindezt j6 szandékkal tették, a fegyelmezésnek, fenyitésnek nem
a biintetés volt a célja, hanem a sziikséges feliigyelet biztositisa a megfeleld fejldés elérésé-
hez. Akkoriban az apdkat nem az érdekelte, hogy gyermekiik milyen készségeket sajdtit el, in-
kébb az, hogy a ,beléje vert” erkélesot, a jovendd dllampolgar fegyelmezettségét, tisztességét
elsajititsa.’

Eltérd vondsokat mutatott a mdsik polisz, Spdrta példdja. Gyermeknevelésitknek — melyre
rendkiviil nagy gondot forditottak — f§ célja az dlland6 harci készenlétre felkészités volt,
edzett és fanatikus harcosokat képeztek. A fitik a csalddi nevelés utin 7 éves korukban tibo-
rokba keriiltek. Az igen szigoru test fejlesztés mellett értelmiiket csak annyira képezték,
amennyire az egy j6 katondnal sziikségesnek ttint. frni-olvasni, szdmolni alig tanultak meg, a
kovetend§ érték a fegyelem, az idGsebbek dsztelete volt. PLutarkHOSZ beszdmol6jabol meg-
ismerhettiik e nevelés jellemzdit. Eszerint a fidgyermekek csoportvezetSinek mindig a legér-
telmesebb és legbdtrabb ifjakat tették meg, akiknek a tobbieck engedelmeskedtek, s alavetették
magukat az dltaluk kiszabott biintetéseknek. A testi fenyités igen gyakori volt, minden apré
kis fegyelmezetlenség miatt kegyetlen biintetés, verés jart.

A gorog nevelés nagy gondolkoddi természetesen megfogalmaztik elképzelésiiket a
fegyelmezéssel kapcsolatban is. Nemcsak biintetésre, a tanulék jutalmazdsara is volt példa a
tanuldsi folyamat kozben. A szofista PrOTAGORASZ azt az eljardst helyeselte, amikor valakit
nyilvdnosan dicsértek.

Kézismert volt SZOKRATESZ sajdtos modszere, a ,,babaskodds”, mely induktiv eljdrdsok soroza-
ta volt. A heurisztikus médszer alkalmazdsival beszélgetés sordn a konkrétumbdl kiindulva
kérdések sorozatin jutott el az dltaldnos igazsigokig, s kozben tudta (és aszerint is jart el),
hogy a biztatds sokkal hatdsosabb, mint a dorgilds.

Oktatémédszerének része volt a jutalmazds, s a tanul6t a tanité dicsérd megjegyzései serken-
tették a tovdbbhaladdsra.*

PLaTON a kisgyermekek nevelésében sziikségesnek tartotta a jatékot, akdrcsak a fegyelmezést,
de évott a tilzdsoktdl és a kényeztetéstd].

AriszToTELESZ kritikdval illette kordnak nevelési gyakorlatit. Véleménye szerint az athéninak
tisztizatlan a célja, a spartai gyotri a gyerekeket, Platén dllama pedig nem ismeri a csaldd sze-
repét. Szerinte a nevelés célja erényes polgirok nevelése, ez lehet erkolesi, melyet szoktatds
utjdn lehet kialakitani, — és szellemi, ami tanitds segitségével érhetd el.

A rémai nevelésre ebben az id6ben gérog hoditdsaik nyomdn az ottani értékek asszimildldsa
volt jellemz3. Megjelentek az elsé magdniskoldk, felviltva az addigi csalddi-apai nevelést. Az
elemi oktatds szinhelye a ,ludus” volt, ahol a jitékos médszerek alkalmazdsa mellett szigord
fegyelem uralkodott, elterjedt volt a fiizfavessz8 és a szijkorbdcs haszndlata. Ekkorra madr a
fegyelmezd eszkozoknek egész készlete alakult ki: a hajlékony vessz§ (virga), a keményebb
pilca (ferula), és a bérszij (flagellum). A tanitét biintetGakcidiban iskolaszolgdja (locatus) is



segitette, az 6 méltésiginak jelvénye ugyancsak a vesszékoteg volt, de mig a tanitéé felfelé,
addig az 6vé hegyével lefelé forditva.

A rémai pedagégusok véleménye megoszlott a fegyelmezd médszerek alkalmazasival kapeso-
latban. QUINTILIANUS sz6nok és retorikatandr volt, aki szerint a tanitds jiték kell, hogy legyen
a gyermekek szdmdra, nehogy meggyiloljék a tudomdnyokat. Az 6korban szinte egyediildllé
médon, hatdrozottan fellépett az igen elterjedt testi fenyités ellen. Véleménye szerint biintet-
ni lehet a gyermeket, ha nem engedelmeskedik, de verni nem, mert az megaldzé, szolgai és
jogtalan — a dicséret és a versengés az, mely 6szt6nz8 hatdsad.’

A korai kereszténység idején a nevelésben érvényesiils — szeretettel parosulé — szigor az O- és
Ujszovetség tanaira vezethetd vissza. Pl. BoLcs Saramon példabeszédeiben ,, Okos fenyitéknek,
igazsignak ¢és itéletnek és becsiiletességnek megnyerésére” olvashatdk a kévetkezd példizatok:

oA ki megtartoztatja az 6 vesszejét, gyiilolé az ¢ fidt, a ki pedig szereti azt, megkeresi ot fenyitékkel.”

oA gyermek elméjéhez kittetett a bolondsdg, de a fenyités vesszeje messze eliizi § tile azt.”

A kézépkor médszerei

Mind a csalddi, mind az iskolai nevelés sordn a kézépkorban is tovibbéltek a rémaiak idejébél
megismert kemény fegyelmezési szokdsok és eszkozok. A valésig és a fegyelmezés modjanak
megitélése viszont ellentmondadsos jelleget oltott.

A keresztény nevelés alapjin (pl. ARaNYszAJ0 SzENT JANOs Gtmutaté kényve szerint a csalddi
nevelésrdl) a sziil6k 6vtdk gyermekeik lelkét a kiros hatdsoktdl, a biintetés eszkozei koziil nem
a verést tartottik célravezetSnek, hanem a szigori tekintetet vagy a szemrehdny6 szét. Kiva-
natos volt, hogy a gyermek tartson a fenyitéstél, de ne legyen része til gyakran benne.
SzenT PAL még a feddésben sem tartotta helyesnek a szigortsigot, Krisztus példdja alapjin a
szelidséget vallotta kovetenddnek.

Korabeli irisokat vizsgilva kideriil, hogy a kézépkorban is oltalmaztik a gyermekeket, s a kor
szokdsainak megfelelGen igyekeztek eldmozditani fejlédésiiket. A keresztény tanitds értelmé-
ben a gyermeket Isten a sziilSkre bizta, s az akkori szerzSk tobbsége szerint hétéves korig
gyongéden kell banni veliik, nem szabad tilzott fegyelmi vagy 6nmérséklet kévetelmények
elé dllitani Gket. A tanit6 tekintélye korldtlan és megkérddjelezhetetlen volt, a tanulé koteles
véleményét elfogadni, az utasitisokat ellenkezés nélkiil végrehajtani. Ezt a tekintélyt a tanit6k
nagy része a félelem keltésével tudta elérni, mely akkoriban egyet jelentett a tisztelet fogal-
miéval. A nevelés leggyakoribb eszkozeként ennek megfelelGen a szigort biintetést, a testi fe-
nyitéket alkalmaztik. SzenT AcosTon véleménye szerint szeretettel pirosulé szigorra van
szitkség, s ennek jegyében osszetartozénak itélte az iskoldt és a testi fenyitést.

Abban a korban ez valéban természetesnek ting vélemény volt. A szigori médszerek alkal-
mazdsa mellett j6hiszemien biztak a tanul6k lelkének formdldsiban.

SzenT BENEDEK reguldja szerint a kiskori gyermekek megbiintetésének médja, hogy ,,vala-
hdnyszor ... vétkeznek, ... akik kevéshé tudjik megérteni, hogy milyen biintetést jelent a kikizisités,
az ilyeneket szigori bojttel sijtsik, vagy pedig kemény wvercssel biintessék meg, hogy
kigydgyuljanak”.’

A klerikus miveltség dtaddsinak intézményei kéziil a kolostori iskolakban nagy szigor,
dllandé figyelem volt jellemzd, rideg és kegyetlen fegyelmezési eszkézok hasznilatival

parositva.
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= A testi fenyitést rendszeresen, kis hibdk esetén is alkalmaztik. A plébdniai és kdptalani isko-
y1 P p

lakban is jellemzd volt a szigorisig, egyeseket intésekkel, mig mdsokat esetleg virgdcesal és
biintetésekkel vettek rd a feladatok elvégzésére.

A korabeli sz6hasznalatban a ,,pélca alatt é]” (sub virga vivere) kifejezés azt jelentette, hogy va-
laki iskolds. A gyermekek sem ldttak ebben kegyetlenséget, sét, ismeretes egy kozépkori isko-
lai iinnep - az 1n. virgdcs {innepe —, melynek sordn a tanulok tanitéikkal egyiitt kivonultak az
erddbe, és Osszegyijtotték a verésekhez alkalmazott, virgicsnak valé vesszéket. Természetes
eljarasnak szdmitott az is, hogy ha valaki nem tudta felmondani a leckéjét, esetenként ostorral

vagy bérkorbdccsal verték meg. A pedagégus szandéka ezzel is csak a tanulé megjavitdsa volt!*

Ujkori fFegyelmezés

A kés6bbiekben is hasonlé volt a helyzet, egy 15. szdzadi nyomtatott konyv fametszetén az ed-
dig leirtakhoz hasonlé médon dbrizoljik a vérosi iskola tanit6jit: kezében hivatalinak, mes-
terségének jelképével, a vessz8koteggel, tekintélyének szimbslumdval.’

A viligi nevelés sem volt mentes a fegyelmezés szigoriibb véltozataitdl, a céhekben is minden-

napos volt az inasok testi fenyitése.

A reneszdnsz és a humanizmus jellemzéi

Bizonyos mértéki véltozist jelentett a megitélésben a reneszdnsz és a humanizmus id8szaka.
Humanista gondolkoddk vetették papirra gondolataikat a nevelésrél, mint pl. a korai id8szak-
ban a német RuboLr AcricoLa, aki bortonhéz hasonlitotta az iskoldt, vagy a németalfoldi
RorTeERDAMI ERASMUS, aki ugyan az intézményes nevelés hive volt, de keményen birdlta a ke-
gyetlen iskolamestereket.

Ennek ellenére a fegyelmezési eljirdsok kevésbé drasztikus, viszont eléggé lelketlen médjdt
mutatjak azok a korabeli dbrdzoldsok, melyek a gyermekek kiilonféle médon valé megalazi-
sit mutatjdk be: szamarfiillel, csérgdsipkaban, fibol készitett szamdr hdtdra tiltetve, éles desz-
kira térdepeltetve. A jutalmazis-biintetés kedvelt eszkoze volt az elsd padba, ill. az utolséba —
vagyis a szamarpadba — {iltetés is. Az akkori eljirdsokat az iskolai szabalyzatok is legitimaltdk."
Ugyanakkor a kibontakozé 4j gyermekszemlélet fontosnak tartotta a rossz példak elhdritisit,
ugyanakkor a testi fenyités mell6zését is. Ennek megfelelden Erasmus nevelési alapelvei sze-
rint a gyermekekkel a legnagyobb szelidséggel kellene bénni, a legszigortbb eljirds az 8szin-
te intelem legyen, esetenként a higgadt dorgélds."

Spanyol barétja, Juan Lurs Vives sziikségesnek tartotta a didkok folyamatos megismerését, a
médszereknek egyéni sajitossigokhoz hangoldsit. A testi fenyitést megengedhetdnek tartot-
ta, de a tilzdsit elitélte.

MicHeL DE MoNTAIGNE pedagdégiai tanulmdnyaiban elutasitotta a szélsGségeket, a kényezte-
tést és a verést is, helyette a szeretetteljes szigort javasolta a nevelSknek. ,A kollégiumi neve-
lés kritikdja” cim( irdsiban bemutatta, hogy az alkalmazott médszerek kegyetlenségiikkel a
gyermekekben a tanulds irdnti érdekl3dés helyett egyenesen borzadilyt keltenek. Az iskoldk
hangosak az agyonkinzott gyermekek jajkidltdsaitdl és a taniték orditdsitdl, akik korbiccsal a
keziikben akarnak kedvet ébreszteni a tanuldshoz."

A humanistik elitélték az iskolai fegyelmezés eszkozeit: az ostorokat, a virgdcsokat, a fenyegeté-
seket, ezeknél tobbre tartottdk a dicséretet, a tanulék versenyeztetését, a gydztesek jutalmazisit.



A reneszansz szemlélete szerint a gyermek lelke még kialakulatlan, amit kulairdlttd kell ten-
ni, de ekdzben nem szabad tdl gyors tempét diktdlni. Jétékos médszereket kell alkalmazni, a
testi fenyitést pedig keriilni kell! Morus TamA4s irta lanyainak: ,, Tudjitok, milyen sokszor csékol-
talak é milyen ritkdn vesszoztelek meg titeket. Vesszom mindig egy pdvaroll volt”.”

Mindezek ellenére a verés alkalmazdsa tovabb élt, a hétkoznapi gyakorlat nem sokat véltozott,
s6t, a 16. szdzad francia iskoldiban még inkdbb elterjedt lett. Mdr nemcsak a gyerekeket iitot-
ték, de még a 20 év folortti fiatalokat is. Megszokott jelenség volt a ginyol6dds, biintetésként
szamdrfej hiizdsa a didkra (pl. egy korabeli jellemz8 abrdzoldson: id. Pieter Brueghel: Szamér

az iskolaban), vagy a bezirdsnak fegyelmez§ eszkézként val6 hasznilata."

A reforméci id6szaka

A reformdci6 atyja, LuTHER MARTON a szigord nevelés hive volt (KALviN JANos a még szigo-
ribbé). Véleménye szerint a gyermekek akaratit — amely eredendSen rossz természetitknek
bizonyitéka — kis koruktdl fogva szavakkal és tettekkel mindendron meg kell megtorni, s a
gyermeknek akkor is el kell szenvednie a biintetést, ha az idénként jogtalan! Meggy6zédését
mutatja, hogy legidGsebb fidval folytatott egyik vitdja utdn kijelentette: , Jobban szeretnék egy
halott gyermeket, mint egy engedetlent.” "

A taniték munkdjéval kapcsolatban csupdn azt kifogdsolta, hogy a tanulék a rengeteg biinte-
tés, vesszGzés, reszketés és félelem mellett sem tanulnak szinte semmit.

Korabeli beszdmol6k szerint nem volt ritka az olyan eset, hogy a megfenyitett gyermeket nyo-
morékka verték. A torott borda, a koponyasériilés akkoriban az ,,iskolai biintetés-végrehajtds”

rendszeres velejréja volt."

A jezsuitdk Fegyelmezési mddszerei

A katolikus egyhdz vezetdi a reformdciéval szemben az iskolak feletd befolyds megszerzésével
akartak fellépni, segitGjiik az 1534-ben alapitott jezsuita szerzetesrend lett. K6zépiskoldikban
szigort fegyelem uralkodott, utmutat6t is készitettek a tandrok szimdra, ebben tobbek kozott
foglalkoztak a tanulék megbiintetésével is.

Aki vétett a szabdlyok ellen, kénnyen kizirdsra keriilt, de testi fenyitéshez csak a legvégss eset-
ben, kiilsé végrehajt6 segitségével folyamodtak. A tandri tekintély korldtlan hatalma mellett
szeretetreljes magatartdst, jitékot, testmozgast, szérakoztaté feladatokat igyekeztek
alkalmazni."”

A gyermekszemlélet szempontjdb6l az dtmenet évszdzadinak is nevezett 17. szdzad sordn
mind tébben kezdtek érdeklédni a gyermeknevelés problémdi irdnt.

Az iskoldk Gjabb rendtartdst, szabilyzatot (késébb: iskolatorvényt) készitettek a fegyelem
megteremtése érdekében. A vétségekre megfeleld bintetéseket szabtak ki: pénzbirsigot, pél-
cat (pl. a sdrospataki iskolatdrvény, 1621-bal)."*

A nevelés médszerével kapcesolatban Apdczai jegyezte le, hogy a tandr csak médjdval hasznal-
ja a fenyitéket, de az erkolestelen didkokat feddje meg.

Comentus tervezett hétosztilyos panszoéfikus iskoldjaban az 6ra lefolydsihoz elengedhetetlen
didaktikai mozzanatnak tartotta a fegyelem biztositdsit, — Az iskola fegyelem nélkiil olyan, mint
a malom viz nélkiil” — vallotta a ,Nagy Oktatdstan” cimi mivének XXVI. fejezetében, de ezt
nem a testi fenyités alkalmazdsdval, s nem is szigort biintetésekkel kivinta megvaldsitani.

A korai felviligosodds id8szakiban az ipar és a kereskedelem fellendiilése megviltoztatta a
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fumm— polgirsig gondolkoddsmédjit: megerdsodott az e vildgi boldogulds igénye. Kemény médsze.

rekkel tigyeltek a gyermekek nevelésére, ezt a felnGttségre valé felkészités jegyében tettgk.
Meg akartik védeni Gket a kdros hatdsoktdl, ezért szigori feliigyeletet nyujt6 iskoldkba kiild.
ték Gket.

A felvildgosodds kordnak elképzelései

A reneszinsz forrongdsa, a 17. szizad lehiggaddsa utén a felviligosodds képvisel6i megijitot-
tik az addigi pedagdgiit, s fegyelmezés terén is 1j elveket vallottak.

Egyik korai képvisel6jiik volt Joun Locke, aki erds, egészséges test, erényes, vallisos lelk,
praktikus ismeretekkel rendelkezé gentlemant kivint nevelni a magénnevelés keretei kozott.
Szigort nevelési elve — bar véleménye szerint sem a tdl szigord, sem a til engedékeny binds-
méd nem alkalmas a nevelés sordn — az ri gyerekek kozott nem jelentette a testi fenyités el-
fogaddsit, mely rabszolgalelkeket hoz létre: ,,... @ fenyités és a bot, a legtobb nevelinek egyetlen fe-
gyehni eszkoze, felette alkalmatlan és veszedelnzes”."

Verést csak a legvégsé esetben: nyilt ellenszegiilés, hazudozds esetén alkalmazott volna, néze-
tei kifejezték a korszak jellemzdit: a kozeledést a gyermekek lelkéhez, ugyanakkor késztetést
a minél kordbbi engedelmességre szoktatishoz.”

A legeredményesebb médszer szerinte a személyes példaadis, s biintetés esetén hatékonyabb
médszernek vélte a becsiiletérzés felkeltését vagy a megszégyenitést barmiféle testd fenyités
helyett.

A felviligosodds diadaldt hoz6 18. szizadban — melyet a pedagdgia szdzadaként is emlegetnek,
s jellemzé volt a szabad gondolkodds, amely az értelem fiiggetlenségét hirdette — keményen
biriltik az iskoldk szinvonaldt és az alkalmazott drasztikus médszereket. Immar széles kérben
elterjedt az a fegyelmezési elv, mely szerint a test fenyitéshez csak legvégss esetben szabad
fordulnia a pedagégusnak.

Rousseau humanisztikus gyermekszemléletd nevelési elvekrdl vallott, melyeket ,,Emil” cimd
pedagégiai regényében fogalmazott meg. Szerinte az erkélcsi nevelést nem magyardzatokkal,
hanem a tapasztalatokkal kell végezni, ha pedig biintetni kell, az legyen a cselekedet kovetkez-
ménye.

A 18. szazadban német teriileteken bontakozott ki a filantropistik, — emberbaritok — mozgal-
ma, akik dltaldban keriilték a fegyelmezésben a testi fenyitést, viszont szivesen alkalmaztik a
jutalmazds-biintetés mdédszereit, ez utébbit ugyancsak széles repertodrral: megszégyenités,
ételmegvonds, sotétzdrka, kikozosités, giinyos megjegyzések lehetSségeibdl vilogatva.?

A német filozéfiai pedagégia képviselSje, Kant elvetette a drasztikus médszereket, a rabszol-
gaknak valé fenyitést. Ugy tartotta, hogy a gyermekeket meg kell tanitani arra, hogy sajét sza-
badsdgukkal mdsokat ne veszélyeztessenek.”

A hazai viszonyok tekintetében Mdria Terézia uralkoddsa idején, 1777-ben adtik ki azt a sza-
bilykényvet, mely kiilon taglalta az iskolai jutalmazds lehetSségeit. Foglalkoztak az iskolai fe-
gyelmezés céljival, eszkozeivel, mindezt olyan célzattal, hogy a didkok erkélcsét javitsik,
ugyanakkor a mértéktelen és durva fenyitéssel valé visszaéléseket megakadilyozzik. Az 1.
Ratio EpucaTtionisban kiilon megfogalmaztik a fegyelmezés lehetSségeit, melyek sordn a

biintetések ne a bosszit, hanem a megjavitdst szolgiljik.



A19. szézadra jellemzd Fegyelmezési eljdrdsok

A szizadfordul6 koriil érz6d6 gazdasigi-tirsadalmi-politikai viltozdsok robbandsszerd de-
mografiai, urbanizicids dtalakuldsokat eredményeztek. A kisgyermekek a kordbbinil sokkal
tobb torédésben részesiiltek, helyzetiik sokat javult, de a serdiil6k gyakran meg nem értéssel,
gyanakvissal taldlkozhattak. A véltozdsok jeleként értékelhets, hogy az 1806-os II. RaTio
EpUcATIONIS a fegyelmezés eljardsai koziil a siilyosabb vétségek esetén leginkdbb mdr a bezd-
rast helyezte elGtérbe.

Az iskoldkban viszont voltak pedagégusok, akik elméletben helytelenitették a biintetésék szi-
gortsigdt, de a valésigban szinte naponta gyakoroltik. Mdsok, egyre tébben, érezték, hogy
enyhiteni kellene a kemény médszereken. Mis ellentmondds érzékelhetd, a tankényvekben
szerepl@ pedagégiai eszmények magasztosak voltak, de a gyakorlati itmutaték ugyancsak szi-

gort eljirdsokat tartalmaznak.

Hazai pedagdgiai gondolkoddk elképzelései

A 18. szizadtdl nalunk is éreztette hatdsit a német neveléstudomany, melynek elméleti kiin-
dulépontjaként AucusT HErMANN NIEMEYERNEK (1754-1828), a halléi egyetem teolégiapro-
fesszoranak ,A nevelés és az oktatss alapjai” cimi kézikonyvét 1822-ben dolgozta dt Angyin
Jénos, s ebben szerepel a fegyelmezés témakére is. Eszerint a verést csak kisgyermekkorban
tartjdk megengedhetdnek, s csak akkor, ha a fenyegetésnek nincs foganatja. A biintetés ho-
gyanjit illetSen emberséges bandsmédra intenek: ... # pedagdgus nem hohér, nem szabad a biin-
tetéssel jatszadozni, ne biintessiink feldiibodve, vigydzzunk az érzékeny testrészekre: a fejre és as wjj-
végekre, keriiljiink mindent, ami mddszeres gyitréshez vezethet...”?

1827-ben SziLasy JANos, a pesti egyetem professzora feltette a kérdést: ,,Ugyan ki ajanlbatna
s hagyhatna helyben oly biintetéseket, melyek a nivendék testi erejét gyengitik? ... mit kelljen itélni a
novendék durva megverettetéséril, az oskoldbil drokre kizdrattatdsirol, csiifos eszkozok, képek s nevek
dltal meggyaliztatdsdrdl,... térdepelésre vagy tanuldsra kényszeritéséril... A biintetéseknek ezen s
ezekbez hasonld nemei tebit ... veszedelmesek lévén, se helyben nem bagyathatnak, se nem ajinltat-
hatnak...” Tilos tehdt a ,hosszas koplaltatis, az arculcsapdosds, a fiilek rancigdldsa, a fejbe- vagy
hitbaiités, a hajcibdlds, az wjak hegyére iités, az éles hasibfdra térdeltetés.” Ellenben hasznosnak
itélte a kovetkezd eljirdsokat: , felvigydzat alatt s foglalatossig mellett az oskoliba vagy mds helyre
2drds, a rovidebb koplaltatds, egy vagy mds éteknek elfogdsa ... legvégsd esetben — a pdlca is alkalmaz-
batd.”*

1832-ben LEesNvANSzky ANDRAs nagyviradi tanitéképzé iskolai tandr ,Didaktika és
methodika” cim népiskolai taniték szimdra irt kézikonyvében a nevelés céljival ellenkezének
mindsitette azokat a fegyelmezési médokat, ,,... melyek a tanitvinyok testi dllapotdnak, egészsé-
giiknek drtalmasak. Ezeknek szamdba tartoznak az arculcsapdsok, a borsin, t6rok biizdn, éles fiin, éles
kovon vald térdeltetés és minden ebhez hasonld kinzd mddok az okos tanitinak utdldsdt megérdemlik...
A megbiintetett gyermek magidt mdrtirnak, 6t pedig maga hobéranak fogja tekinteni.”* A testi biin-
tetést csak legvégsd esetben tartotta elfogadhaténak (csupdn a vesszd tenyérbe csapdsival), a
durva, embertelen modszereket pedig mindenképpen keriilendének itélte.

SziceTHr WaRGa JANos (1804-1875) Vezérkonyvében irt ,A fenyitéki biintets eszkozok”-rél,
melyben Gvja a tanitét az egészségre drtalmas moédszerektdl: ... maradjanak el ... pofon- s agy-
ba-verés, hajtépés, embertelen, rontd eszkizok, még vesszivel is csak utolsd esetben, egész onmerséklettel
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— ket, legfoljeblb hdrom iitéssel — kell élni ... csak a tobbszori evkilcstelenséget, vissza-tartoztatdlag Je-
het szelid itéssel is fenyiteni.”

Erp6pr1 JAnos (1844-1904), a kassai képzd igazgatéja ,Neveléstan” konyvében béségesen tag-
lalta a kérdéskort, megszégyenitd biintetésként javasolta a dorgéldst, pirongatist, a kozonyos-
ség kimuratdsit, az elkiilonitést, valamilyen tisztségtdl valé megfosztist, a bezdratdst, a szé-
gyenkényvbe beirdst. Megdobbenté a megfogalmazds: ,,A testi biintetést oly gyermekeknél, kik-
nél az dllati természet felszinre keriilt, alig lebet elkeriilni.” A verés kivdnatos koriilményeit is koz-
readta, eszerint a tanité ne keményen biintessen, mert az nyomot hagyhat, és feljebbvaléja
észreveheti, valamint évatosan {isson, nehogy véletleniil vétlen gyermeket taldljon el!
Nyilvinval6, hogy a pedagégiai praxisban, zdrt ajt6k moégott az egyéni elképzelések, felfogi-
sok a dontdk, ezek hatdrozzdk meg a gyermekek mindennapjait. Bizonyos korszakokban jéval
tobb biintetés érte ekozben a tanul6kat, mint amennyi dicséret, jutalmazds. A kérdés tehdt: a
vesszépedagdgia avagy a szeretetteljes nevelés, — a jutalom vagy a biintetés bizonyul hatéko-

nyabbnak az oktatds, nevelés sordn? %

A reformpedagégia megolddsmédjai

Az id6nként jelentkez6 humdnusabb elképzelések illeszkednek a szizadfordulé pedagégusai-
nak Gjszerd elképzeléseihez, ha nem is olyan radikalis médon, mint azt a kozismert svéd tani-
t6n6, ELLEN Key ,,A gyermek évszizada” cimd, 1900-ban kiadott kényvében tette, amikor a
»régi iskola” teljes elsoprését siirgette. Véleménye szerint a korabeli iskola az esztelenség, az
el6itéletek és a melléfogdsok szovevénye, ahol csupdn a ,,gyermekek 1élekgyilkolisa” folyik. Az
ebben az id6ben elkezd6d6 reformkezdeményezések egy Uj szemléletd, a gyermekbél kiindu-
16 pedagégiai felfogis terjedését jelentették.”

Hazénkban az els6, 1868-as népoktatdsi torvényt kovetSen a tanitéképzésre is nagy gondot
forditottak. Egyre tobb pedagégus figyelt ennek kovetkeztében a gyermeki 1élek sajitossiga-
ira, a bensGséges tandr-didk kapcsolat kialakitdsdra. A nevelési médszerek tekintetében a szi-
gor enyhiilt, a testi fenyitések helyett olyan formakat igyekeztek keresni, melyek a gyermekek
egylttmikodését eredményezték.

Egyre tobben kifogdsoltik a poroszos szellemet az iskoldban. Az el6z8 szizadok erészakossi-
ga vagy kozombossége fokozatosan dtadta a helyét a gyermekek irdnti megértésnek, tapintat-
nak.”

FeLmert Lajos kolozsviri-szegedi pedagégiaprofesszor mér a milt szdzad végén jelentkezd
gyermekkézpontl véleménye szerint ,,a fegyelniezés ugyan az erkolesi nevelés céljainak meguald-
sitdsdt szolgdlja, de a gyermek ne kényszerbol, hanem belss osztonzés batdsdra teljesitse kotelességét. A
pedagdgus abelyett, hogy félelmet keltene a gyermekben, inkdbb a vonzalmidit igyekezzen elnyerni — ha
ez nem sikeriilne, & a bibds ebben!”*

A kolozsviri egyetemen Felméri utédja, ScHNELLER IsTVAN egyenesen a szeretet erejében ki-
teljesedd személyiség pedagdgidjit hirdette.”

A reformpedagégiai irdnyzatok hatdsira tehdt az iskoldkbél még a kordbban ,végss esetre”
tartogatott testi blintetés mindegyik fajtdjit végérvényesen szamiizték. 1935-ben jelent meg

WEeszeLy OpoN egyetemi tandr ,A korszer( nevelés alapelvei” cimi mive, mely osszefoglalta



a hivatalos dlldspontot: ,,A meg nem engedett biintetések a kivetkezdk: 1. Mindenfajta testi biinte-
1és (verés, térdeltetés, kidllitds, koplaltatds stb.). 2. A biintetési feladatok. Az iskolai munkdt sobase te-
kintse senki biintetésnek, hanem kedves foglalkozdsnak. 3. Az osztdlybol vald kiutasitds. Az iskola fel-
adata tanitani, s ba a tanuld nincs az osztdlyban, a tanitdst elmulaszija. 4. Az iskoliban vald vissza-
tartds. A szabadsiguesztés nem iskoldba vald biintetés.”

1943-ban ugyancsak leszégezte Somos Lajos ,,Népiskolai neveléstan” cimd munkdjiban: a
testi fenyiték ,,... nem annyira testi fijdalmat okoz, mint megaldztatist. Ez az oka annak, hogy az
iskoldban nincs helye.”*

1948 utdn az llamositds révén egységesitett iskolarendszer szdmdra j tanterveket léptettek
életbe, melyek tankonyveikkel Gj ideolégidt sugdroztak. A végsd cél a fegyelmezett, dolgos
szocialista embertipus kinevelése lett. A tandrékon, iskolai foglalkozdsokon ennek érdekében
nélkiilozhetetlen volt a fegyelmezés jelenléte, viszont egyértelmiivé vile, hogy a drasztkus
médszereket, a test fenyitést szdmtzni kell az iskoldbél.

Napjainkig érvényes ez a tdrekvés, a fegyelmezésben, de dltalinos értelemben a humédnus

médszerek alkalmazdsa javasolt a pedagégusok szémdra.

Tanulsdg a jelen kor szdmdéra

A napjainkra jellemz8 médszerek feltérképezése érdekében alsé tagozatos tanuldkkal folyta-
tott beszélgetésekbd] kidertiilt, hogy a tanitok fegyelmezd eljardsai dltaldban a biintetések els-
revetitésére vonatkoznak, — esetleg feketepont addsa, a padbdl valé felallitds fordul el§, igazdn
silyos esetben az ellenérzébe beirds, a sziilék behivésa sziil6i értekezletre. A gyerekek szévd
tették, hogy a pedagdgusok sokszor nem is veszik, vagy nem akarjik észrevenni az 6rik alatt
fegyelmezetlenkedd tanul6kat, hogy ne kelljen rdjuk az id6t pazarolni. A sziilk nem nagyon
foglalkoznak a fekete pontokkal, magatartdsjegyekkel, beirdsokkal, a tantdrgyi jegyeket tartjdk
igazdn fontosnak. A f8iskolai hallgatk 4ltaldban nem veszik észre a fegyelmezetlenségeket.
Tapasztalt taniték elismerik a fegyelmezés sziikségszertségét, a legjobb médszer szerintiik a
dicséretek alkalmazdsa, a biintetéseket célszeri keriilni. A testi fenyitést egyontetden elitélik.
A hajdani ,vessz8pedagdgiat” napjainkra mds médszerek viltottik fel. A fegyelmezésre min-
dig sziikség volt, sziikséges ma is, és valészinileg valamilyen mértékben mindig is szerepet fog
kapni a nevelésben, csak az nem mindegy, hogy ezt hogyan oldjik meg a pedagégusok. Le-
hetséges, hogy elsé alkalommal elegendd a szigord tekintet a tandr részérél, de ha ez ered-
ménytelen, sziikség lehet egy kévetkezs fokozatra is. Az azonban vitathatatlan, hogy ma mar
nem szabad eljutni a nddpilca hasznilatdig.

Nagyon fontos, hogy a taniték, tandrok ne legyenek bizonytalanok ebben a kérdésben, a
probléma fontossiga miatt kivinatos elméleti és gyakorlati téren is egyrészt a megengedhetd,
mésrészt a hatékony médszerek ismerete.

Sokan hirdetik, hogy milyen humanusan binnak tanitvinyaikkal, de a zirt ajték mogote
hellyel-kozzel elcsattan egy-egy nyakleves. Taldlkozhatunk tiirelmetlen, fruszeralt pedagégu-
sokkal is, s ugyanakkor manapsig egyre tobb a nehezen nevelhetd, problematikus (elkényez-
tetett, elhanyagolt) gyermek, akiknek nevelése-oktatisa, gondjaiknak megolddsa a természe-
tesen a tandrok feladata az iskolaban.

Mis szempontbél viszont az jabb médszerek, taneszkézok alkalmazdsa megviltoztatta a pe-

dagbgusok magatartisit is, mivel mar nem a magyarizatok dominalnak a tanérikon, hanem
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ESSZEK

TANULMANYOK,

= gondolkodtaté kérdéseket tesznek fel, problémdkat tartalmazé feladatokat tirnak a gyerme.

kek elé — eziltal jobban lekétik a figyelmiiket, s gy talin kevesebb energidt kell a fegyelme.
zésre forditani...

Az is problémadt okozhat, hogy amiéta a sziil6k egyre nagyobb betekintést, belesz6ldst kapnak
az iskola életébe, vannak koztiik, akik visszaélnek ezzel a lehetdséggel, és felhatalmazva érzik
magukat arra, hogy barmilyen szakmai kérdésben irdnyitsik a pedagégust, megkérddjelezve
szakmaisdgat, hitelességét. Mekkora tekintélye lesz annak a pedagdgusnak, akit megpofoz ta-
nitvinydnak sziilje azért, mert figyelmeztetni merte rendetlenkedd gyermekét?

Valéban sokat viltozott a vilig azéta, amiéta megkezd6datt a sumér tabla hazdban az okrtatis
— fegyelmezett keretek kozott...

Viltoztak a gyermekek, a sziil6k, a nevel8k, a tirsadalom, az értékek, az elvirisok. Viszont
mindig szerepeltek 4llandésult tényezdk is, melyeknek egyike a fegyelmezés. Alkalmazdsival
kapcsolatban kivinatos lenne olyan kézéputat taldlni, melyben minden résztvevé embernek
maradva érezhetné magit, és a koriilmények lehet6vé tennék az eredményes, szinvonalas ké-
z6s munkdlkodist.

A XX. szdzad tehdt hivatalosan, kéztudottan kizdrta az iskola viligdnak fegyelmezési reperto-
arjabél a testi fenyitést, mivel az bantalmazdsnak minésiil. Mindezek ellenére Gjabb megolds-
sok is napvildgot ldttak, melyek nem sokkal bizonyultak huménusabbaknak el6deiknél. A fizi-
kai bantalmazisok helyett ma mér gyakoribbak az érzelmiek — pl. ilyenek a megfélemlitések
kiilonb6z6 véltozatai — s a glinyol6dds, a fenyegetés, a megaldzds ma sokkal nagyobb teret
nyer, mint kordbban.

Mindez silyos véltozisokat okozhat a tanulék személyiségében, s a ldtott, dtélt példik kove-
tésének eredményeként a kissé agressziv pedagdégus egyre erészakosabb tanitvanyokkal és szii-

16kkel taldlhaga magdt szembe...
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tudomdnyos kdzleményt, amely timogatnd a gyerekek veré-
sét. Ez a vélemény, amelyet az elmeszakértdk, és gyermek-fejlédéslélektani szakér-
t8k és més kapcsolddo teriiletek szakértdi is osztanak, évtizedek alatt fejlédott ki és
miér évszizadokkal ezel6tt is létezett. Ez nem jelenti azt, hogy nincsenek hivei a
gyermekek fizikai biintetésének, ahogy az is hamis illitds lenne, hogy nincsenek hi-
vei az asszonyok fizikai biintetésének. Mindkét gyakorlat elterjedt, és azok az embe-
rek, akik mdsokat megiitnek, dltaldban azt hiszik: jogosan, igazolhaté okkal cselek-
szenek.

Jordan Risk tanulminya a gyermekbantalmazds gyermekekre gyakorolt hatdsit
elemzi. A mi eredeti, bévitett valtozata elérhet6 a www.NospANK.NET weboldalon
Kozma Gyirgy forditisiban, a révidebb, szerkesztett viltozatot a CsaLAD, GYERMEK,

IryUsic XIV. £vroLyAaM 2005/3. szamdban olvashatjuk.
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JOZSEF ISTVAN lskolai konFliktusok
kezelése

Az elmult években egyre nehezebb helyzetben vannak az oktatisi-nevelési folyamat szerep-
16i. A pedag6gusok nehéz konfliktushelyzetekre, rosszul nevelt gyermekekre, nem megfele-
16en ,,miksds” sziil6kre panaszkodnak, mig a mdsik oldal a pedagégusok eszkéztelenségée,
a megviltozott helyzetre valé felkésziiletlenségét emlegeti. A konfliktushelyzetek minden-
naposak, a megoldasok pedig gyakran viratnak magukra, tovibb novelve a két oldal elége-
detlenségét.

Az €l8z6 tanévben a Kaposvir kérnyéki iskolaszovetséghez tartozé hirom iskola vezetése,
az egyes osztalyokra jellemz konfliktusokkal terhes helyzetek megviltoztatasit tiizte ki cé-
lul. A probléma megoldisét speciilis személyiségfejleszts foglalkozisok végrehajtasaval, két
— egy alsés és egy felsGs — korcsoportndl hajtottuk végre.

A program felépitése folyamatszerd, egymadsra épiil§ blokkokat tartalmazott. A foglalkoziso-
kon a szereplések onkéntesek, a részvételekre valé motivilds kevéssé direktiv volt. A program
a tanéran valé viselkedés atdtidvaltozdsi folyamat elindit6jaként, facilititorként szerepelt.

A PROGRAM CELJAT:
1. A pedagégusok attitiidviltozdsdnak elGsegitése.
2. Az iskolai pedagégus- és didkkozosség bizalmi alapu egyiittmiikodésének elGsegitése.
3. A tanuldk viselkedésének bizalmi alapti megkdzelitése, a hangsilyok meghatirozasa.

A PROGRAM IDOBEOSZTASA:
- 1 alkalom — tandri csoport megbeszélése
- 4 alkalom - didk csoportok foglalkozdsai
- 1 alkalom - visszacsatolds a tandri csoport részére

A pedagégusokkal folyé munka, id6ben megel8zte a didkok foglalkozdsait, melynek révén a
pedagégusok adekvit bevonidsa lehetségessé vilt. A foglalkozdson elemeztiik a tirsadalmi
viltozdsok kovetkeztében kialakult helyzetet, illetve az iskola lehetséges stratégidit.

A didkcsoportokkal folyé munkit az el6készits szakasszal kezdtiik, ebben az iskola vezetése
osszeallitotta a programban részt vevé didkok korét. Iskoldnként két — egy alsés és egy fel-
s6s didkokbdl 4llé6 — csoportot szerveztiink, akikkel végrehajtottuk a személyiségfejlesztd
foglalkozisokat, melyek tematikdi a részt vevé tanuldk életkori sajitossigainak figyelembe-
vételével alakitottuk ki.

A legelsé célunk az volt, hogy egyrészt mielSbb feltirjuk a gyermekekhez vezetd utat, mas-
részt megtaldljuk azokat az eszkozoket, amelyek segitségével a gyermekeket kezelni lehet.
A hat tréning (hdrom alsés és hirom fels6s) megfelels, j6 hangulatban telt el, a részt vevé

didkok osszességében 6rommel vettek részt benne.



A SZEMELYISEGFEJLESZTO FOGLALKOZASOK TANULSAGAI

- A tanul6k igénylik a pozitiv viszonyuldsokat, visszajelzéseket.

- A veliik foglalkozé felndttek hatékonysigénak egyik alapja a Rogers-i alapelvek elsa-
jatitdsa és alkalmazdsa. Ezek: empdtia, kongruens kommunikicid, feltétel nélkiili el-
fogadis.

- Ez ut6bbi azért fontos, hogy képesek legyiink a gyermek személyét és az dltala elkove-
tett rossz cselekedetet szétvilasztani. Nem az inadekvit viselkedést kell tehit elfogad-
ni, hanem az elkovetd személyét.

- Sok pozitiv visszajelzéssel magunk mellé allithatjuk a gyermeket, igy kialakithatunk egy
szorosabb, ,.intimebb” kapcsolatot, amelynek segitségével jobb és hatékonyabb szemé-
lyiségfejlesztést lesziink képesek végrehajtani.

- Ki kell haszndlni azt a fejl6déslélektani torvényszeriséget, hogy az alsés gyermekek
meg akarnak felelni a felnétt elvirdsainak.

Ki kell hasznilni az oktatisi-nevelési folyamatban a kortirs hatdst. Ha egy negativ cse-
lekményt nem csak a felngtt jelez vissza, hanem ebbe bevonjuk az osztilyt is, mélyeb-
ben érinti az elk6vetSt, mivel szamukra nagyon fontos a kortirsak véleménye.

- Tobb lehet8séget kell biztositani — akdr a tanérik szerkezetének édtalakitdsdval is —, be-
szélgetésekre. Csak ezeken keresztiil lehet megkozeliteni a didkokat. Altaldnos tenden-
cia, hogy a csalddok nem érnek ri beszélgetni a gyerekek viszont nagyon igénylik ezt.

A negativ megerdsités, az 4llandé fegyelmezés helyett a pozitiv megerdsitést kell alkal-
mazni. Ne a rossz, helytelen viselkedést vegyiik észre dllandéan, hanem a pozitiv vél-
tozdsokat is. A rossz magatartis sz6vé tételét is gy célszerd tenni, hogy mellette pozi-
tivan meg kell erésiteni az elkovetdt abban, amiben jél cselekedett.

Az elvégzett foglalkozdsokon ezeket az alapelveket kovettiik és szinte valamennyi résztvevd
viselkedésében tortént valamilyen pozitiv irdnyu viltozds, vagyis a fenti tanulsigok tovibb
vihetSk és jol alkalmazhatéak a gyakorlatban.

GUSJELOLTEK SZEMELY

A pedagégusok legfontosabb munkaeszkoze a sajit személyisége. Ennek alkalmas-

sdga, vagy alkalmatlansiga jelentGsen befolydsolja a pedagégiai hatést, a nevelés és
az oktatds eredményességét, valamint a tandr—didk kapcsolat mingségét.

A szerz8, Margitits Ferenc tanulmdnydban tanité és tandr szakos f6iskoldsok vizsga-
latdn keresztiil tobbek kozott arra a kérdésre kereste a vélaszt, hogy rendelkeznek-
e azokkal a temperamentum és karakterjellemzékkel, amelyek alapjul szolgélhat-
nak a fent emlitett hatékony pedagégusszemélyiség kialakuldsihoz.

A vizsgilatrél bévebben a M6pszerTant K6zLEMENYEK 2005. XLV. EvE. 4. szim
145-162 p. alatt olvashatnak.
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Talaljuk meg
minden gyerekben
a fejleszthetdséq alapjait!

A tablén lithat6 alkotisokat Szvetnyik Tamds 10., Orsds Attila 11., Orsds Zoltdn 12., Péter Ist-
vin 12. évfolyamos tanulok készitették, akik mindannyian a Tolna Megyei Onkorminyzat
Berkes Fdnos Gydgypedagdgiai Nevelési-Oktatdsi Intézményének tanul6i Zomba-Paradicsom
pusztan. Bacs Jozsefnétd] az intézetrdl és a tanulokrol a kovetkezd tdjékoztatist kaptuk.

Az intézetben 2001 6ta folyik készségfejlesztd speciilis szakiskolai képzés, illetve a
fels6bb évfolyamokon szakképzés. Ez utébbi teriileten kézi szényeg- és 1abtorl6szove szak-
mit, valamint paldntanevel§ és zoldségtermeld szakmit tanulndk a tanuldk. A tablét a Tol-
na Megyei Onkormanyzat ltal rendezett Megyehét (2005. aug. 28-szept. 3.) rendezvényei
keretében mutattik be. A tanuldkat Bacs Fozsefné és Nagyné Antal Edit szakoktatdk, valamint
Miklds Finosné segitették.

A tanulék koziil egy 15, hirom pedig 18 éves. Mindannyian valamilyen fogyatékos-
sdg miatt tanulnak az intézményben. Szvetnyik Tamds anyai dgon szerzett fogyatékossiga
miatt keriilt 4llami gondozisba, illetve az intézménybe. Idénként litja csak sziileit. Orsés
Attila szintén genetikai eredetd, mint ahogy Orsés Zoltin is értelmi fogyatékos anyjitdl
szerzett neuroldgiai eredetd problémadkat, de jelenleg mar szakmidt tanul. Péter Istvinnak is
értelmi fogyatékos az édesanyja, emiatt csecsemd koratdl allami gondozott lett, majd 5 éves
koritdl nevel8sziil6héz keriile. Hirom fogyatékos ,testvére” kornyezetében 6 maga is ko-
zépfokii fogyatékossa vilt, beszélni nem tud, de képes kdrnyezetét megfigyelni és utinozni.

Foté6:
GOTTWALD
K4roLy
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Motto: Az is vald, hogy egy orszdgnak a boldogsiga
az iffiakot vald j¢ neveltetésekbil all”

Mikes Kelemen: Torokorszdgi levelek 1725

A kézség bemutatdsa
Vadban gazdag erddség veszi
koral.

ElsS irisbeli emlitése a 14. szi-

zadra tehetd, el6szor az Gn. pa-

Az EU 4ltal tdmogatott
kozoktatds-Fejlesztési
palydzat

pai tizedjegyzékekben fordul | ;

els. 1652-ben az Esterhdzyak
ozorai uradalmahoz tartozott ez
a tertilet.

1787-bdl szirmazé adatok alap-
jin 1916 {6 €élt Gyulin és
Jovénczan 326 csalddban, lakos-
sigit tekintve megel6zte a kor-
nyékbeli mez8varosokat is.
Lakossdga 1080 6. Tertilete a
hozzd tartozd termdéfoldekkel

700 ha. Infrastruktirija dtlagos.

A gyulaji iskola torténete

II. Jézsef uralkoddsa alatt: A
Gyula-Jovanczén 1évé iskola is
ilyen: | ezen oskola tsak sarbul ra-
kott... Ha béjonnének a 12. punc-
tomra vald felelet szerénti gyerme-
kek és Jednkdk akkor mind ijra

Epétteni és szélesétteni kellenék...
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A Gyulaji Altalanos Iskola tanulélétszaméanak alakul

1966-1961
250

200

1955 1956 1957 1958 1959 1960 1961

A Gyulaji Altalinos Iskola gyermeklétszamanak alakukdsa 1991-2003

120

1991 192 193 1994 195 16 197 198 192 A0

B

Ami tavaly nem sikerlt, de nem adtuk fel. ROP.2.3

HEFOP pélydzatot megel6z8 sikeres projektek:

, de addig is hdrom ablak sziikség-
képpen nagy

setétségnek eltdvoztatdsdra.”

kévintatik az

1842-es Gyula-Jovinczai isko-
14r6l:

wIskolaépiilet. Az iskolaépiiler o
templom alatt, magas és magdnos
belyen dll, egy régi és besziintetert
1833. évben vészben
tégldbdl, részben vilyoghdl iijra

temetoben.

épitetett, zsindelylyel van fedve,
200, sit tobb iskoldsnak is elég; ot
van egyiitt, segédtanitd szobdja, ¢
tiizeldfinak befogaddsdra szolgdld
feélszer; szdval minden sziikségessel
el van ldtva, emeltetett a kozség, és
plébinos koltségén, mids hozzdjd-
ruldsa nélkiil, harangja még nincs;
tényleges dllapota jo; fenntartdsa a

hivekre nebezedik.”

Az elmdlt évek

kiemelkedd sikerei

Az alsé iskola dtépitése, torna-
szoba, informatika szaktanterem
létrehozdsa, buitorzatcsere, peda-
gbégusok munkdjinak anyagi el-
ismerése, hazai és EU projektek

MEGNEVEZES CELja MUOKGDESE, TAGIAI FerLeszTEST TERULETE IDOTARTAM/IDG EREDMENYE
UNIDROM- Iskolafejlesztés — hitri-  GA iskola Roma tanulék, hitri- 3 év Iup
UNTED WAY  nyos helyzetl gyermekek Helsigborg nyos helyzetiek, pe- Egyéni fejlesztés
fejlesztése Pittra Skola Ostrava  dagégusok Kooperativ
munkaform.
PHARE Iskoladtépit. 2002/2003 Targyi kornyezet fej- 2003 Korszeri iskola-
lesztése épiilet, vizesblokk
PHARE Kistérségi oktatis fej- Dombéviri kistérség  Kistérségi szolgiltatis  2002-2003 OM busz, Projek-
lesztése tor, dig. kamera.
Egyéb kis értékd
fejleszt6 eszkozok
,Bizisiskola” Integricios gyakorlat, Orszigosan: 49 in-  Integriciés 200372004 IPR bevezetése,
moédszerek tézmény, Dunintil: ~ Pedagdgiai tanév pedagogus-képzé-
bevezetése, terjesztése 12, Tolna megyében: Rendszer sek, eszkoviasarlds a
3, egyike Gyulaj koop.médsz-hez
UNESCO Fejlesztd jatékok hitrd-  Ovoda Gyulaj Készségfejlesztés 2004 Fejlesztd jatékok

nyos helyz. 6vodisoknak
! HEFOP: Humidneriforrds Fejlesziési Operativ Program



HEFOP pélydzatot megelézé sikeres projektek

MEGNEVEZES CErra MUORGDESE, TAGIAI FEjLESZTEST TERULETE IDOTARTAM/IDG EREDMENYE

OM kisiskolik Szinhdzi élmény biztosi-  Gyulaj 2004 Szinhdzlito-
szinhdzlitogatisa  tisa gatdsok

OM Ciginy gyer- Nyelvi és kommunikd-  Gyulaj Alt. Isk.- Beds nyelvi készségek 2004 15 gyermek egy
mekek nyelvi ti-  ci6s készségfej- Gandhi gimn. fejlesztése hetes nyelvi és
boroztatdsa lesztés Pécs komm. tréningje

Dimbes Dombos

Sikerélmény biztositisa a

Dombéviri kistérség

1999 éta fo-

Derby Sajit szer-  sportban, Egész napos iskoldi Iyamatosan,
vezés egész napos  egylittnevelési progra- évente egy al-
komplex program  mokkal kalommal
MACIKA Tanulményi Evente dtlagosan 20 Tanulményi elémene- 2000 6ta Osszesen: 65 gyer-
Osztondij 6 tel segitése folyamatosan ~ mek
OFA Foglalkoztatisba dgya-  Ped. asszisztens Munkanélkiili roma 2003
zott képzés érettségiig 16 alkalmazasa, és képzé-
se
Beszélnek a szamok helyettiink
sz‘ociéfs infs: bssze’f\i?g. beszéd  Kivethez  releid- elemi swcidlis  irds-  Osseefigg.  besadd-  Mbvetkes  reldid. elemi
Up késiséy  mozgds  megétés  hanghallis tetés sadhines  szEmolds Up készsty  moxgis  megénés tités sabkines  szamolds
W perann 0, ----q r [ emsssied
e e oy S wt---- s [T g
" i — AN ..
e . o | ] ml - e | RS |
w0 ] L Jo — g . L--11 —
50 i R ] 50 = | o |
P |
40+ 404 |
30 — iy 04 W S
] By L
04 == 20+ =
10 104 P
0 - 0
csoport: == dtlag atlag - sa0ras = ma.dmin, csoport: = itlag dllag - s2rds = maxmin.
referencia:  — alag - &lag +- s2drds - optimum referencia:  — dtlag - dthag +- sobrds - optimum
160
1401 1 .
18 HEFOP-IPR a gyulaji
. Z. &
0ol intézményben 2003/2004
8017] N [ tanulélétszam
c0lt B ovisok * Az évoda-iskola kozotti at-
4011] menet tartalmi elemeinek ki-
21| dolgozisa és rogzitése az in-
0 e P s # -
213002 P — tézményi dokumentumokban
* Bemeneti méréseket végez-
351 z
- tiink a DIFER teszt alapjin
30 B .y 0
s | | az 6voda nagycsoportjiban és
H 1 —— az els§ éviolyamon
O diplomak sz4 . = #1_ss fis 3
15 1 * Tiz terileten mikédott fej-
10 H leszté team, az aldbbi témdk-
51 B ban: évoda-iskola dtmenet,
0 ; : . . intézményen beliili tandri
2002 2003 2004 2005
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Beszélnek a képek helyettiink

MOHELY I

egylittmikodések, kiilsé kap-
csolatok, helyi tanterv; tanu-
16k egyéni fejlesztése, értéke-
lési formdjénak kidolgozisa,
multikulturalitis

* DIFER (és egyéb) vizsgila-
tokra alapul6 kompetencia-
fejlesztés, illetve egyéni fej-
lesztési tervek elkészitése —
Unidrom projekt — IUP
(Individual plan)

* Bazsonyi Arany 6sztondij
szervezése

® Media: gjsigcikkek, tv,
www.tmamk.hu/integracio

HEFOP-IPR a gyulaji
intézményben 2004/2005

* Ipr bevezetése, fejlesztése a
partnerintézményekben —
egytittmikodések — kozos fej-

lesztések

¢ Feln6ttoktatis — Hollandia —
sziil8k iskoldja (BGR)

¢ ECDL vizsga

* Sajit programelemek model-
1é fejlesztésének elGkészitése

® Beids képes olvasékonyv ké-
szitése (PTE)

¢ Média (sajt6—honlap-tv)

* Pedagégusképzések (fejleszté
ped-romoldgia...)

s OT projekt (6sszetartd tir-
sadalom)

e Mentorrendszer atalakitasa,
tovibbfejlesztése, alapozva az
OM ,itraval6” programjira


http://www.tmamk.hu/integracio

UL J FALTA

= —_—

= e Mérések, szoveges értékelés,

egyéni fejlesztés kiterjesztése

tovébbi évfolyamokra

* Kistérségi egytittmiikodéssel
elindult a gyégytestnevelés,

és a logopédiai szolgaltatds

Gyulaj éplilé kiilvarosa 2126-ban

DAL VA

| MEG KELL TANULN}!

A magyar pedagégustirsadalom nehezen baritkozik meg azzal a gondolattal, hogy
az oktatds koltségvetési, dnkorményzati pénziigyi kereteit jol dtgondolt pilyazatok-
kal meg lehet toldani. Ezt kitiinen példizza az a rendezvény, amelyet , Tanuljunk
egymast6l” jelszéval 2005. augusztus 31-én rendeztek meg Bita kozségben (Tolna
megye), a Megyehét egyik rendezvényeként.

Ko6zokTATASFEJLESZTES AZ EURGPAT UNI6 PALYAZATAIVAL cimi konferencidn &t in-
tézmény (6voda, iskola) mutatta be nyertes pilyazatit és a pilydzattal nyert timoga-
tassal készitett és megvalésult programjit. Koztiik volt a gyulaji dltalinos iskola
(pontosabban évoda és iskola) is.

A tanuljunk egymistdl jelszé kétféle értelemben is megvalésult a konferenciin.
Egyrészt a palydzok sok értékes tapasztalattal gazdagitottik egymist, és az érdekls-
déket is. Masrészt elhangzott egy sok praktikus tandcsot ad6 elSadis ,Pilydzatirasi
moédszertan” cimmel Porkolib Mibdly mérahalmi projektmenedzsertdl, aki gyakor-
lott pilydzéként mondta el osszegzett, logikusan megszerkesztett tandcsait.
Hallgatva tdjékoztat6jit megfogalmazhaté az a gondolat is: nem kellene tanitani a

pedagdgusképzd intézményekben, hogy hogyan is kell pilyazni?!
Szerkesztiség
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s néEme Hagyomanyok dpolasa,

JANKOVICS LiDIA s ., ’
néptanc oktatasa

a bogyiszléi iskoldban,
ovodaban

Mir az iskola helyi tantervének elkészitéséhez a sziil6k korében végzett, majd késébb a mj-
néségbiztositishoz készitett felmérésbdl is egyértelmien kitlint: a sziil6k igényként fogal-
mazzik meg az iskola irdnt, hogy az iskola nagy hangsilyt helyezzen a hagyomdnyok dpo-
lasira. Ez az elvirds abbdl adédik, hogy telepiilésiink hagyoményokban, népszokisokban
igen gazdag, kiilonos tekintettel a néptincra, népzenére.

AZ GVODABAN

az 6vondk régi mesterségeket, hasznilati tirgyakat és régi életmédokat mutatnak be a gye-
rekeknek. Lehet8ség szerint szinesitik a foglalkozdsokat azzal, hogy olyan idsebb embere-
ket hivnak meg vendégiil, akik még a regl mesterségekhez értenek, illetve mivelik azokat.

i A nagy miltd bogyiszléi cigdny-
zene megismertetésére is hang-
sulyt fektetnek. A zenekar hang-
lemezérdl ismerkednek a zené-
jikkel. Sétit tesznek a Danké-
telepen (cigdnysor), ahol lithat-
| jak a ciginy emberek és cigany
szdrmazdsi tirsaik életterét.
Helyi ciginy koltd verseibdl is
gyakran olvasnak fel az 6vénék .
A magyar népmesék mellett pe-
dig ott szerepelnek a beds ciginy
népmesék is. Az évoda prog-
ramjiban szerepel a néptinc és

népzene oktatdsa, megismerte-
tése. Eredeti népi gyermekjitékok és monddkak osszefiizése és az Gvodasoktdl nem idegen
néptincmotivumok megtanitisira, megismertetésére keriil sor. A ,néptinc foglalkozaso-
kon” a helyi népi jatékok tanitdsa ill a kézpontban. A jatékok inditisa kezd8dhet bevonulis-
sal, ldncban, szétszértan, kapuzassal... Jatékfizést csak akkor illitanak 6ssze az 6vénék, ami-
kor a benne szereplé jatékokat mdr jél ismerik kiilon-kiilon is a gyerekek, igy rugalmasan
tudjék varidlni azokat. J6él kapcsolhaték a dalos jitékok mondékékkal, csifoldkkal,
csujjogtatékkal. Ezek a gyerekek szdmara nagyon élvezetesek, az élményt még lehet fokoz-
ni azzal, hogy a gyerekek sajat maguk 4ltal készitett térgyakkal adhatjik el tudomdnyukat,
pl.: integetSs zsebkendd készitése, fiik kalapjira bokréta készitése stb. A jitékflizésben
tincolhatnak fiik-linyok egyiitt, de kiilon is. A csoportos és paros fogismédokat is szivesen



'variéljék az 6véndk: a 45 fokos kartartds egymds mellett kézfogaskor, zart ujjakkal kaputar-
s, paros kaputartds, egykezes, illetve kétkezes péros fogis. A kévetkezd alapmotivumokkal
és tanclépésekkel ismerkednek meg a gyerekek 6voda nagy csoportjiban:

. rug6: lasst rugé (kettes liiktetés el6készitése) gyors rugd

. koppant6 (az ugré el8készitése)

- lengetdk: hitra lengets, elére lengetd

. cinege el8készitése

. csardds el6készitése (egyes, kettes, tovahaladd)

- friss csardds el8készitése

- sarkazé
A 1épések mellett a gyerekek a nemiiknek megfeleld kéztartdst is elsajétitjdk, a linyok csip6-
re tett kézzel, a fidk hatsé kéztartdssal (hatul a csipén csukléfogdsban) tincolnak.
Az 6vodai életben t6bbszor is van lehetdség kozods tincra, ahol elényben részesitik az él6
eredeti népzenét jatsz6 zenekari tagok hangszeres jitékit. Szabad tincok alkalmaval pedig a
Bogyiszléi Ciginyzenekar hangfelvételeire tincolnak. A legfontosabb feladat azonban az,
hogy az 6vondék a magyar népzene irdnti szeretetet kialakitsik és ezen keresztiil megszeret-
tessék, illetve a hagyoményokat tovibbadjék.

HAGYOMANYAPOLAS, OKTATAS AZ ISKOLABAN

Helytorténeti szakkoérén megismerkednek a tanulék a falu multjéval, hagyomanyaival, szo-
kdsaival. Régi mesterségeket ismerd helyi embereket hivunk meg, akik bemutatjik a gyere-
keknek pl. a kosdrfondst, a haldszhil6 fondsdt, a szovést stb.

Gyitjtémunkit is végeznek a tanuldk, régi tirgyakat, emlékeket, adomdkat, fényképeket
kutatnak fel.

Megrendezziik a ,Hagyomanyok napjit”, amikor egy teljes napon 4t ismerkednek a tanulé-
ink kiilonb6zé bemutat6k aktiv részeseként a hagyomanyokkal, szokisokkal.

A lakéhely megismerése
utdn modul tantdrgy ke-
retében a hon- és népis-
meret oktatisa folyik. Az
itt tanult ismeretek alap-
jan el tudjik helyezni,
ossze tudjik hasonlitani a
gyerekek Bogyiszl6t mds
tijegységek néprajzival.
Kiemelt szerepe van a
tanc és népzene oktatdsd-
nak iskolinkban. A nép-
tincoktatds két titemben
torténik. Az els6 osz-
tilytdl negyedik osztilyig
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heti 1 6riban tanuljék. Ez
alatt a 4 év alatt folyamato-
san sajatitjdk el a kiilonbézs
1épés- és tincformadkat.

1. osztdlyban el6szor a kapu-
zast ismétlik, majd ezeket
mds motivumokkal 6sszefd-
zik, pl. az egyik dallamra
mindig sétilnak, a mdsikra
mindig futnak. Uj motivum-
ként szerepel a csirdds jobb-
ra-balra, illetve sarokemelés-
sel. Ebben az évben vilik
készségszintiivé a tovahaladé
csirdds is. Ezt kéveti a ne-
gyedes hocogés, csirdis 1épéssel. Az ,Erds mellett...” c. dal nagy segitséget nytijt ennek ta-
nitdsiban. Az ,,Ez a libam...” c. dal j6 lehet8séget ad a dobogés 1épések tanitisiban. ,A piin-
kosdi rézsa...” c. dal az ingé motivamanak elsajétitisira ad lehetSséget. Ezen kiviil sok dj
monddkait, dalt és jatékot tanulnak a gyerekek az év folyaman.

2. osztdlyban a bogyiszléi nétik (Isten veled Bogyiszlé faluja, Bogyiszléi kertek alatt... stb.)
segitségével ismétlik 4t az eddig tanultakat. Ennek az évnek kiemelt feladata a cifra viltoza-
tok tanitdsa. Ez azért lényeges, mert a Bogyiszl6i Hagyomanyé6rzé Egyesiilet tincaiban ezek
a lépések a leggyakoribbak. Ezen az évfolyamon ismerkednek meg rida viltozataival is. Du-
nantili ugrés 1épésekkel bévitik tudisukat.

3. osztdlyban az addig tanult motivumokbél, 1épésekbél, tincokbél misorokat illitanak
ossze, és ezeket gyakoroljik. A jitékokat parvalaszté jatékokkal bévitik.

4. osztdlyban mar készségszintre emelik tuddsukat. Ismételnek, gyakorolnak, 1j jitékokat, da-
lokat tanulnak.

A néptinctanitds mdsodik liteme a felsi’ tagozatban folytatédik tanérin kiviil, de szervezett
formiban. A néptincoktatis a gyermek tinccsoportban heti 2 ériban torténik. Mar kész
misorszimokat tanulnak be, ezeket gyakoroljik. Kiilonb6z6 rendezvények 4llandé szerep-
16i. Gyakran hivjik Sket kiilonb6z6 fesztivalokra is ahol gyakorlatot szerezhetnek a nyilva-
nos szereplésekhez. Itt nevel6dik tulajdonképpen a Hagyominy6rzé Egyiittes utinpétlasa.
Miikodik még cigany kisebbségi szakkor is az iskoliban, ahol cigny népismeretet, zenét, tin-
cot, népszokdsokat, hiedelmeket elevenitenek fel.

Szerencsére sokan tekintik sziviigyiiknek telepiilésiinkén a hagyomok anyapoldsit, ezért si-
keresen, reményeink szerint az utédoknak tovabbérokitve végezhetjiikk még sokdig ezt a ne-

mes feladatot.



VAS SZILVIA /00-pedagadgia

A kiilvildg tevékeny megismerése

Nagyon szeretem az illatokat, ezért vilasztottam e témdt. Amikor elvillaltam, még nem
tudtam, pontosan mirdl is van sz6, mert egyetlen kényvet sem taldltam, ami segitette volna
a munkdmat — ebbdl is litszik, mennyire kiakndzatlan ez a témakér —, de mindennek ellené-
re nem béntam meg, elsGsorban azért, mert a gyijtd- és kutatémunka minden percét élvez-
tem. Olyan informdciék birtokdba jutottam, ami a pedagégusi munkdm sordn a kérnyezeti
foglalkozasok alapjéul szolgilhat, mivel a kdrnyezeti nevelés egyik fontos irdnya a tantermen
kiviili tapasztalatszerzés ardnydnak jelent8s novelése.

Az Allatkertek Természetmegdrzési Vildgstratégidja az llatkertek egyik legfontosabb feladatd-
nak a nevelést, az oktatdst tekinti.

Az 1j évezred dllatkertjeiben az illatok az adott dllatcsoport ,nagykoveteinek” tekinthetdk, a
litogat6k rajtuk keresztiil ismerhetik meg a fajokat. Természetes viselkedésii dllatokat csak 1ij ti-
pusti tartdsi technikdk (kornyezetgazdagitds, litvinyetetés) alkalmazdsdval tudunk bemutatni.

A kornyezetgazdagitis az illatkifutok természetesebbé, ingergazdagabbi tételét jelenti, te-
reprendezéssel, kovek, fik, novények telepitésével.

A litvanyetetések és az , dllatok akcidban” elnevezési illatbemutatdk az egyes fajok természe-
tes taplilkozd, zsdkmanyszerzd viselkedésére épitenek (keresés, mészds, tiszds, ugrds stb.).
Az dllatok bemutatdsinak kiegészitd eszkdze az informéciés tiblarendszer, ami éltaldnos
tudnivalék mellett kozol kiilonlegességeket is és még a litvanytervezési program idSbeosz-
tisa is megtaldlhat6 rajta. Ezdltal a gyerekek j6 idében, j6 helyen tudnak lenni.

Olyan formdciéra is lehet8ség nyilik napjainkban, hogy ,,bidzhoz megy az dllatkert”.

A programnak jelenleg két tipusit alkalmazzik: egyrészt a széllithaté dllatokkal kozoktatdsi
intézményekben tartanak foglalkozdsokat, 6rikat, masrészt az érdekl6dé intézmények — els6-
sorban 6vodék — szamdéra dllatokat biztositanak udvari mini dllatkert és szobai élésarok létrebo-
zdsihoz. A szolgiltatds arra is kiterjed, hogy a téli és tavaszi sziinetben az illatokat az intéz-
ménybdl visszaszallitjak az illatkertbe.

Bizonyos éllatkertek nydron tdborokat szerveznek — természetesen nagyobbacska gyerekek-
nek. Itt a gyerekek 7észt vebetnek az dllatkerti munkdkban (pl.: takaritds, takarmény elSkészi-
tés, etetés stb.)

A témaasztal program keretében az illatkert t6bb pontjin olyan dllomasokat hoznak létre,
ahol a ldtogatdk testkdzelbdl ismerkedhetnek az allatokkal, és nemcsak a kedvelt fajokkal
(kiseml&sok, papagéjok, diszpintyek), hanem a ,nemszeretem éllatokkal” is.

A témaasztalndl minden dllat megtekinthetd, minden demonstrécids tirgy (csontok tollak,
tojisok) megfoghatd. Ugyanakkor beszélgetni lehet az llatgondozékkal és az éllatkert-pe-
dagégusokkal barmilyen kapesol6dé témarél. Ezt a programot 2003-ban alkalmaztik a sze-
zon kiemelt litogatottsdgd napjain.

MUHELY
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Alkalmazott oktatdsszervezési médok, médszerek

Az Allatkert Természetmegrzési Vildgstratégidja hangsiilyozza, hogy az allatkert pedagdgiaj
alapja az é16 éllatok kozvetlen bemutatisa.

Az dllatkerti litogatSk nevelés irdnti fogékonysiga az €I6 illatok vardzsinak koszonhets,
ezért az dllatgy(jtemények hatalmas nevelési potencidljinak alapjaul szolgilnak. Egyes 4llac.
kertekben a kornyezetgazdagitdsi és litvinyetetési technikiknak készonhetSen az €16 illa-
tok varzsit tovabb fokozzik a megfigyelhetd véltozatos természetes viselkedési formak is,
Erre az alapra épitették a programokat is, ezek a foglalkozésok a frontdlis, csoportos és az egye-
ni munkdra — mint oktatdsszervezési médra — épiiltek.

Alkalmazott oktatdsi médszerek: a szemléltetés (kozvetlen megfigyelés), a megbeszélés, a
magyarazat, a vita, a jaték és a szerepjiték. Ezek megvalasztdsit a csoportok nagysiga, élet-
kori Gsszetétele, a téma, a nevelési-oktatdsi cél és az id8keret befolydsolta. Amennyiben a
fenti jellemzGk sziikségessé tették, csoportbontast alkalmaztak. Foglalkozisaikon az oktatis-
szervezési médokat és médszereket alapvetSen szimultdn alkalmaztik.

Kovetkeztetések

Miként felelbet meg egy dllatkert a nevelési feladatok elldtdsinak?

A jaszberényi modellkisérlet adatai igazoljék, hogy az éllatkert pedagégiai munkacsoportja
létszamanak emelése a pedagégiai tevékenység boviiléséhez és a nevelési folyamatban részt-
vevek szimdnak ugrisszer emelkedéséhez vezet. Ez egyben azt is bizonyitja, hogy az illat-
kert képes lehet nevelési feladatok ellitdsira, amennyiben szervezeti és mtikodési viszonyai
tamogatjik ezt. Ennek legfontosabb része, hogy a pedagégiai tevékenység szervezett és ter-
vezett legyen, és ezt 6ndllé munkakord, a természetvédelemben, a biol6gia, a pedagdgia, az
allatok elldtdsa terén jirtas szakemberekbdl all6 munkacsoport végezze.

Milyen életkorii litogatok vonbatik be az dllatkerti kirnyezeti neveléshe?

Az illatkert pedagégiai médszer- és eszkozkészletével a tirsadalom teljes spektrumit, gye-
rekeket és felnStteket egyardnt képes lehet bevonni a formilis és informalis kornyezeti ne-
velésbe.

Az illatkert-pedagégia egyik legfigyelemreméltobb tulajdonééga éppen az, hogy az é16 illa-
tok bemutatisira alapozva az eltérd korosztalyt, végzettségi és érdekl8dést litogatok szi-
mira egyarant vonzo lehet. Eziltal a kiviilillonak tekintett, nem vagy alig megszdlitott fel-
nétt korosztily is bevonhaté lesz az aktiv szemléletformaldsba.

Barmely nevelési formardl essen sz6, igy a kornyezeti nevelés és a ,,tanulds fenntarthatdsi-
ga” kapcsan is elsGsorban a gyerekek, ezen beliil kiemelten az évodasok és a kisiskoldsok
szemléletformaldsira szokds gondolni. Ezt az alapvetden érthetd automatizmust jelzik a ne-
velési programok és az oktatisi segédanyagok is, amelyek szdma az életkor emelkedésével
egyre csokken, pedig — a tudatos szemléletformdlds érdekében — elengedhetetlen a felndtt
korosztily bevonidsa a nevelési folyamatba. Ennek oka, hogy életkoruk, autoném fogyaszta-
si szokdsaik révén 6k is befolydsoljik a tirsadalmi élet egészét, illetve szocializaljik, nevelik
és oktatjik a gyerekeket.

Amennyiben ez a korosztily kimarad a szemléletformaldsb6l, nem csokkenthetd a természe-
ti kérnyezet és a tdrsadalmi viszonyok tdlterheltsége, rdaddsul a kettSs nevelés révén csok-

kentjiik vagy lerombolhatjuk a gyerekeknél elért nevelési eredményeket.



Az abszoliit szimok nem képesek érzékeltetni az allatkert taldn legjelentGsebb rejtett peda-
gégiai hatdsdt, mely aziltal érvényesiil, hogy a gyerekeket és a felnStteket egyiitt, egymidssal
egyiittmiikodve képes aktivizilni. Ezzel a fenntarthatésdg tartalmi és formai elvdrdsainak is
eleget tesz: timogatja a csalidmodellt, erdsitve ezzel tirsadalmi szerepét, hiszen a sziilSk és
a gyerekek egészséges kornyezetbe, egymisra is figyelve pozitiv élményeket élnek it egyiitt,
ezzel kévetendd mintdt kozvetit a szabadidé tartalmas eltoltésére. A gyermek-pedagégus vi-
szonylatban is viltozds 4ll be, az iskolai oktatdskozpontd kornyezet helyett az iskolai élet
szerepldit viltozatosabb, egymais teljesebb megismerését el8segits, a nevelést jobban timo-
gat6 helyzetbe hozza.

Lebet-e az dllatkert kizoktatdst segitd intézmény?

Az eddigi tapasztalatok alapjin a kozoktatdsi intézmények és az llatkert kozott fokozatosan
valésul meg az egyiittmiik6dés. A jaszberényi allatkert pedagdgiai tevékenységeket lehet6-
vé tevd feltételrendszerének megteremtése a pedagégus munkacsoport létrehozdsa és a
programkinilat kidolgozdsa megtortént.

Folyamatosan tijékoztatjak a kozoktatasi intézményeket az dllatkert pedagégiai szolgdltata-
sairél, igy a szervezett csoportok tiilnyomé tobbségét adé 6vodai és iskolai csoportok szama

évrél évre nétt.

Tananyagba integrdlt tematikus egyiittm(kodés szintje

A tematikus egyiittmiikodésnek t6bb fokozata is van. Alapfokon még mindig az illatkert-pe-
dagdgus az irdnyitd. Azaz & hivja fel a pedagégus kolléga figyelmét a tematikus egytittmi-
kodés lehetdségére, illetve tdbbnyire még mindig 6 gondolkodik a lehetséges témdkon. Ezt
koveti a partnerség, amikor mar a témdkat gyakran a pedagégus kéri, illetve ajinlja fel, majd
kozosen dolgozzék ki azt az dllatkert-pedagégussal. Végiil az 6voda- vagy iskolapedagdgus
képessé vilik 6nallan foglalkozdsokat tartani az illatkertben, amihez az illatkert-pedagé-
gus mér csak a hdttértdmogatist adja (helyszin, demonstricids allatok, szemléltetGanyagok).
A tematikus egyiittmiikodés a partnerségi viszony folyamatos fejlédése mellett az alkalmazott
oktatdsszervezési médok és a médszerek tekintetében is valtozdst eredményez. Minél szoro-
sabb, dtfogobb jellegt és gyakoribb a pedagégus és az illatkert-pedagégus kozott a kapesolat,
anndl szabadabban képesek ,,jitani”, kilépni a frontilis munka, az eldadds kézpontisigibdl.

Mir a tematikus egyiittmikodés alapszintjein is kezd oldédni a ,kényszerid” szervezési és
modszertani merevség. A talilkozisok egyre gyakoribbd vilnak, a gyerekek mind egytittmi-
koddbbek, igy hosszabb foglalkozésokat lehet tervezni, amelyek alkalmasabbak az idGigé-
nyesebb kompetenciafejleszt8 szervezési médok (pl.: csoportmunka) és médszerek/beszél-
getések, vita, szerepjaték, project) felhasznaldsdra.

Ahhoz, hogy az allatkert képes legyen megfelelni a tematikus egylittmiikédés szintjein je-
lentkez szakmai kihivdsoknak, 6hatatlanul sziiksége van egy megfelels méretii és felszerelt-
ségli oktatékozpontra. A megszokott iskolai osztilytermektd] a kiilsGségekben is jelentGsen
eltérd (tan)termek teszik lehet6vé, hogy a szorgalmi idészakban a kedvezétlen idGjarasi ko-
riilmények kozott is a foglalkozdsokat, a kihelyezett tanérikat meg lehessen tartani.

Az illatkerti termek kedvezd médon egészithetik ki a szabad levegés foglalkozdsokat, mert
lehetévé teszik az olyan munkaformakat, mint a festés, a rajzolds, az agyagozis, a dia- és

filmvetités, a szimit6gépes multimédia hasznélatit.
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[ Azokban a jiszberényi 6vodikban, melyekkel 2001 6ta egyiitt dolgoznak, mir érzékelhets 5

tematikus egyiittmikodés alapszintjének megjelenése. Ezek az ovik 2003-ra részt vettek az
Osszes latvanytervezésre épiil6 foglalkozason, ezért szimukra valami djat kellett nydjtaniuk,
Pedagégusaik pontos képet alkothattak az dllatkert pedagégiai alkalmazhatésigardl, igy ala-
kulhatott ki fokozatosan az 6vodai foglalkozisok témdihoz kapesolédés gyakorlata.
Technikailag ez gy miikédik, hogy az 6vodapedagdgussal elére egyeztetik az dllatkert 13-
togatds idGpontjit, a csoport nagysigit, a gyerekek életkorat, majd megbeszélik a foglalko-
zds témidjit, céljit, a helyszinét (szabadtéri vagy tantermi), a demonstriciés illatokat és esz-
kozoket, illetve az esetlegesen felmeriilS kiilonleges koriilményeket (hiperaktiv, fél6s, spe-
cidlisan vagy eltérd nevelési sziikségletd, kiilonleges gondoskodast igénylé gyerekek, kisérs
szilg jelenléte).

Ezek a foglalkozdsok mér egyre inkdbb részét képezik a mindennapi 6vodai életnek, mir a
rosszabb id6jardsi hénapokban is — még ha alacsonyabb szdmban is —, de folyamatosan meg-
jelennek az ovik az illatkerti foglalkozdsokon. Ezekkel az ovikkal a jévében minden bi-
zonnyal tovabb tudnak 1épni a tematikus miikédés autoném szintjére.

—j A téma utdn kutatva egy nagy kincsre bukkantam, ez
AHOVA A MADAR IS PIHENNI JAR..

| pedig egy Katica Tanya nevezeti mintagazdasig, ami
| Kaposvirtél 11 km-re Somogy mdsodik legkisebb fa-
lujdban — Patcdn — taldlhatd.

Felbecsiilhetetlen értéket képvisel, ltala a kornyezeti
nevelés 1j alapokra helyezhet8. Azért van ennek nagy

jelent8sége, mert a gyermek a gyakorlatban ldtott dol-

K A L A P A R K gokat sokkal kénnyebben és gyorsabban megérti, illet-

i ve elsajititja, mint amikor csak beszélgetiink és képe-
TURISTAHAZ ES KEMPING | e mutogatunk a foglalkozdsok alkalmaval.

BE’MUTATOG’AZD:QSAG A Katica Tanya 6tlete Hando Finos és felesége, Eszter —
ARTRV PEHENES RCGErONT tapasztalt utazék — fejébdl pattant ki. Céljuk az volt,

22005 hogy minél tobb embert csalogassanak vissza a termé-

szetbe, hogy érezzék a friss leveg8 erejét, megismer-

hessék a magyar &shonos illatfajokat, elgdeink szoka-
sait, mesterségeit, bolcsességét, ekdzben jitszva tanit-
sa korunk ifjasigit gyakorlati tuddsra, tapasztalatra.

Ha 6sszehasonlitom a fentiekben emlitett jaszberényi
illatkerttel, és hozzdszdmolom, hogy a tanya még csak
két éve miikodik, mér most tobb ismeretnyjtdsi lehe-

téséget litok ez utébbiban.

. i Természetesen még nem annyira kiforrott progra-
mokrél van sz6, mint a fent emlitett jiszberényi dllatkert esetében, mert egyrészt nem so-
kan tudnak még a létezésérél, mésrészt az 6vodak iskolik anyagi helyzete ltaliban nem te-
szi lehet6vé a rendszeres litogatist. De egy gyermek miért az elefinttal kezdje az ismerke-
dést, amikor az Magyarorszigon abszolit nem honos. Ugy gondolom, hogy a gyerekeknek
els6ként az Gket koriilvevé allatokat kell jobban megismerni, nem pedig a zsirifot és az



oroszlnt, vagy sorolhatnim a t&bbi egzotikus tdjakrél érkezett sllatkerti lakékat. Ez pont ﬁ
egy olyan gazdasig, amelyben lehet8sége nyilik az odalétogatknak a hiziillatok (juhok, =

-
nyulak, lovak, tehenek, kutyik, macskik, libdk, csacsik, malacok, pulykik, kecskék) tovib- -
bd oshonos magyar fajok (pl. mangalicdk, rackdk, sziirkemarhdk) kozvetlen megismerésére. =

W e o e =

Bemutatégazdasdg

szabad

a ma gyer

hogy liaYszhassdk magukbdl felcslcgs cn:rgmlkat
egy hely, ahol Ggy tanulnak az dllatokrél és elddeink
mindennapjairél, hogy észre sem veszik. Szileik ezalatt
megpihenhetnek egy kis idére a friss levegén, tdvol a

vdros zajdtdl.

1 - Parkolé - ha autéval, vagy
kerékpdrral érkezel.

2 - Fogadé porta - a Kaland
kezdete: éhségedet, szomja-
dat itt olthatod, ajdndék-
bolt.

3 - Tdrsalgd, kézmiives
mihely - itt megpihenhetsz,
sz6hetsz és nemezelhetsz,
jétszhatsz, ha rossz az idé.

4 - Kemence - itt sl a friss
hdzikenyér.

5 - Tehenek, juhok télen -
itt tanydznak a kérddzok:
magyar sziirkék, tarkdk, rac-
kdk és a kecskék télen.

6 - Fejohely - megfigyelhe-
ted, hogy adnak tejet a te-
henek és a kecskék reggel és
este.

7 - Léistdllé - hdtasok és
csacsik téli lakhelye, lovag-
lds, szerszémbemutatd.

8 - Kisdllat-lak - nyulak,
csirkék, libdk, kacsdk, puly-
kdk és kismalacok otthona,
etetheted Gket, bardtkoz-
hatsz veliik.

9 - Hancirpajta - egy hatal-
mas fedeft jdtszéteriiletet,
ahol illatos szalmdba cstisz-
ddzhatsz, ugrdlhatsz, ker-
getézhetsz, és nem utod
meg magad.

10 - Akadadlypdlya - tucatnyi
dllomdson bizonyithatod és
fejlesztheted mozgdsodat,
ligyességedeft.

11 - Jatszéterep - hintdk,
lesikié, homokozd , Katica
Vér és padok, hogy kifdj-
hasd magad.

12 - Kiszolgdlt masindk

és szdllité gépek, felmdsz-
hatsz rdjuk.

13 - Nyéri legeldk - a lovak,
csacsik, kérédzok itt, a sza-
badban t6ltik a nyarat.

14 - Kukorica-labirintus -
itt be oft ki; tavasszal még
Gtldthatd, m nydr végén
mér kdnnyi benne eltévedni.
15 - Veteményeskert - ahol
a paprika, a paradicsom a
sdrgarépa és megannyi ehe-
16 névény gyarapodik.

16 - Régi konyha - a kiirtds
kaldcs illata innen szdll, a
kenyeret itt dagaszthatod.
17 - Malac-tanya - itt tir-
nak a szabadban tartott
mangalicdk.

18 - Mosdd, WC, pelenkd-
26 - erre bdrkinek sziiksége

Es itt nemcsak litja
a gyermek, de meg
is érintheti, simo-
gathatja ket, vala-
mint sok mds érde-
kes informiciét is
megtudhat réluk.

Kiilén van kisallat-
lak, ahol az illatok
etetésében is részt
lehet venni, megta-
hogy
melyik éllat mit
eszik, és lathatjik

nulhatjik,

azt is, milyen a tip-
lalékuk.

A tanyin egy oreg
géppark is taldlha-
t6, amelynek meg-
tekintése és kipré-
bildsa szintén nagy

parkja - traktorok, kombdjn lehet.

élményt jelenthet a

gyerekek szimdra. Vannak itt traktorok, cséplégépek, kombidjnok, teherautdk, szecskizok
és parasztszekerek is.

Nagyon j6, hogy minden géphez és illathoz taldlhaték tdjékoztaté tablik, amelyek
sziikségtelenné teszik idegenvezetd jelenlétét, és lehetSséget adnak az 6vénének, hogy sajit
maga mutathassa be a gyermekcsoportjinak az éppen litott dolgokat. Eziltal nagyon érde-
kes informaciékhoz juthatnak a gyerekek: pl. miért kérédzik a bika, hany hénapig vemhes a
csacsi, hdny napig il a kotlés a tojisokon. Tovibba a ,hogy is hivjik” tablakbol megtudhat-
juk példdul mi a kappan, az iiri vagy a tiné.

A gyerekek olyan események szemléléi is lehetnek, amit lehet, hogy talin soha nem is lat-
hatnédnak: pl. egy kecskefejésnek, és utina meg is késtolhatjik a frissen fejt langyos tejet, s6t
lehet8ség van kenyér- és kiirtoskalicssiitésre, melyekben maguk is részt vehetnek.

De taborozhatnak is itt, siithetnek szalonnat, ami egy virosi gyermek szdmira kiilonleges él-
ményt nyujthat.

Erdemes minden évszakban ellitogatni, igy lehet6ség nyilik megfigyeini az dllatok néveke-
dését, és az évszakokhoz valé alkalmazkodisit.

A tanya gyermekkézpontisigit mi sem bizonyitja jobban, hogy a gazdasig kozepén helyet
kapott két kiilonleges jitsz6tér, valamint van egy babahiz is, ahol nagyon j6 kis szerepjitékok
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[ bontakozhatnak ki. Ha a jiték eszkozt igényelne, ez is megoldhat6. Az azonnali programok

keretén beliil megismerkedhetnek az oda ldtogaték a batikoldssal, a fafaragissal a kézmives-
ségen beliil pedig a sz6vSszéken vald szévéssel.

A foglalkozis elsé néhdny percében a szov8szék alkatrészeit és azok szerepét mutatja be a
foglalkozas vezetSje. Egy rongyszényeg késziil, amihez el8szor fel kell vigni a rendelkezés-
re 4ll6, mir nem hasznélt ruhadarabokat. A tobbiek a rongycsikokat tekerik fel a vetélére,
mig az elsé véllalkozé kedvi kisgyerek leiil és nekifog a rongyszényeg elsé csikja szovésé-
nek. Egy-egy résztvevs 3-8 percig hasznélhatja a sz6v6széket, amig a vetélérdl el nem fogy
a rongycsik, vagy el nem firad. Aki lekeriil a sz6v8székr6l, tovabbra sem marad munka nél-

kiil; vagy rongyot vég, vagy gombolyit, vagy a vetélSre tekeri a rongycsikot. Es ez igy megy,

‘lmig mindenki kérbe nem ér. Hol taldlhaté a Katica Tanya?
% 7 5 4 & - 5 & « Kaposvdrtdl 11 km-re, a Zselic szivében, Somogyorszdg

A batikolds esetében a foglalkozis kinti és benti helyszi- | tegkisebb falujbon _ _
* Megkozelithetd napi 8 autd jdrattal, valamint kéz-

(iton

nen is végezhetd. A résztvevdk asztalnil foglalnak he-

lyet. A kolléga ismerteti a festési eljirdst, a résztvevék SOMQEY MECYE
megismerkedhetnek a batikolds menetével. Az elkésziil :
yremekmiiveket” mindenki hazaviheti.

A fafaragis alkalmdval éles, veszélyes eszk6zok hasznala-
tara is sor keriilhet, ezért a foglalkozés a biztonségi sza-
balyok ismertetésével kezddik. Majd elmondjik a fog-
lalkozds menetét, bemutatjdk az eszkozoket és azok
hasznélatdnak médjt.

5 y 2 & INFORMACIO, HELYFOGLALAS
Személyes litogatisom sordn az volt a tapasztalatom, Telefon: (30) 411_60'025 "

o5 o o B ’ » E-mail: info@kalandpark.hu

hogy a teriilet jOl koriilzart, az dllatok megfelelGen el | Leviicim: Katica Tanya, 7477 Patca

N B Honlapok: www.kalandpark.hu, www.katicatanya.hu
vannak keritve, ugyanakkor feliigyelet mellett megfog-
A Bemutatégazdasdg nyitva tartdsa

hatok, illetve megsimogathatdk. Latszik, hogy az illatok napkeltét3! napnyugtdig
. ;e _ y _ Belépadijak
hozza vannak szokva az ember kozelségéhez, ezért na B
. s iw Felndtt: 490 Ft/alkalom
gyon szehdek, baratsagosak~ Kedvezményes csoportbelépok
i o 5 o . o e és szezondlis bérletek!
A jitszétéren taldlhaté eszkozok fabol késziiltek, az eu- A Turlstohlz & & Sematatigupdost

répai szabvinynak megfelelGek. Az egész gazdasig nagy egész évben virja latogatéit
i . st oa T Aki egyszer elldtogat a Katica Tanydra,
teriileten helyezkedik el, rendkiviil szép kornyezetben. Lt ;; IJdJ:gabb atioa Tenydes

egy nogyszerd élménnyell

Az ott litottak teljesen elvarizsoltak, és el6hoztik gyer-

meki énemet, nem is gondoltam volna, hogy felnétt fejjel ennyi j ismeret birtokiba jutok.
Ez az élmény szavakkal nem kifejezhetd, ezt it kell élni! Nem véletlen a gazdasig szlogen-
je sem: ,,Aki egyszer elldtogat a Katica Tanydra, az gazdagabb lesz egy nagyszerii élménnyel!”

ALY

VAL O AQUINKAT «
VALU TUUASUNIAL, és nagyobb sze-

FEJLESZTENI KELLENE AZ ER
repet kellene kapnia a mindsits értékelés mellett a diagnosztizald, kiilonosképpen pe-

dig a fejlesztd értékelésnek. Errél olvashatnak sok értékes tandcsot is ad6 irdst Brassdi
Sdndor — Hunya Mirta — Vass Vilmos: A fejleszts értékelés: az iskolai tanulds mindsé-
gének javitdsa c. frisidban. Uy PEDAGOGIAI SZEMLE 2005. JULIUS-AUGUSZTUS, 4-17. P.


mailto:info@kalandpark.hu
http://www.katicatanya.hu

BALLA MARIA Véloqatés
a kozoktatasi targyd
internetes
informacidforrasokbl

.2

A kézoktatdsi intézmények zokkendmentes miikodtetése és az oktatds-nevelés szakszerd, jé
szinvonald megvaldsitisa meglehetdsen sokrétl és gazdag informdcids hitteret igényel. A
tantervek, a helyi pedagégiai programok készitéséhez, a tanit6k, szaktandrok napi oktaté-
nevel tevékenységéhez és tovibbképzésben valé részvételéhez, szakmai fejlédéséhez elss-
sorban pedagédgiai, pszicholégiai és szaktirgyi szakirodalomra van sziikség. A szakirodalmi
informici6 gytijtése, feltarasa és szolgaltatisa a pedagégia teriiletén az ORSZAGOS PEDA-
GOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM (OPKM) (http://www.opkm.hu) feladata. Online ka-
talégusa egyben szak-, vagy mds néven, témaspecifikus bibliografiai adatbézisa a pedagégi-
dnak és hatdrteriileteinek, s bizonyos mélységig a pszicholégiai szakirodalomnak is. Az Or-
szagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum (OPKM) adatbdzisinak és dltaliban a bibliografiai
adatbdzisoknak a gyakorlati jelent8sége abban 4ll, hogy lehetvé teszik egy-egy téma, prob-
léma, jelenség szakirodalmanak a felkutatdsat, keresését, nemcsak a kényvekét, hanem a fo-
lyéiratcikkekét és mds kiadvanymiifajokét is. A szakirodalmi elldtdsiban tovabbi ~ f6ldrajzi-
lag az iskoldkhoz kézelebb is megtaldlhat6 — konyvtiraknak is jelent8s szerepiik van, igy pél-
ddul a megyei pedagdgiai szolgéltat6 irodak altal mikodeetett pedagdgiai szakkonyvtirak-
nak, az egyetemi, f8iskolai konyvtiraknak. Az iskolai konyvtdraknak lenne ebben is némi
szerepiik, ha megfelel§ és mikods iskolai konyvtiraink lennének. E cikk téméja azonban el-
s6sorban nem a szakirodalmi informaciészolgiltatds bemutatdsa, hanem az iskoldk minden-
napi mikodtetéséhez, irdnyitisihoz sziikséges informdcidk forrdsainak rovid ismertetése.
Az e korbe tartozé informécidk legfontosabb tipusai:

® jogszabilyok, rendelkezések, taniigy-igazgatdsi kérdések, iratmintik

* tantervek, pedagégiai programok, mds az iskola miikodését biztosité dokumentumok,

belsé szabilyzatok,

* tankonyvekrdl, tanitasi segédletekrél sz6l6 informiacidk,

e taneszkozokrél sz616 informacidk,

® akkreditalt tovibbképzések,

* kézoktatdsi rendszer (térsintézmények) és a vele kapcsolatban 1évé civil szervezetek, ala-

pitvinyok, stb.

* tovibbtanuldssal, palyavilasztdssal kapcsolatos informéciok,

® pilyizati lehetdségek,

* szakértdk, vizsgaztatSk stb.

* versenyek, vizsgik szervezése stb.

* Eurépai Uniés tagsiagunk és az oktatds stb.

A kozoktatdsi informacikat potenciilisan felhasznilék legfontosabb csoportjai a kovet-

kezdk:
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® oktatdsirdnyitds, oktatdspolitikusok, déntéshozadk,

e iskolaigazgatdk,

* gyakorlé pedagégusok (osztilyfénokok, munkakozosség-vezetsk, szakértsk stb.),

* pedagdgiai szakszolgilatokat és szakmai szolgiltatisokat nyudjté intézmények (pl. neve-

1ési tandcsaddk, logopédusok),

* szakmai szervezetek, munkakdzosségek,

® s7iil6i szervezek,

* kényvtirosok és més informdciés szakemberek.
A kozoktatdsi informéci szolgaltatdsa elsGsorban a A Kozoktatdsi Informicids Rendszer feladata.
A KOZOKTATASI INFORMACIOS RENDSZER (KIR) létrehozasirél a kozoktatisi
torvény 1993. évi LXXIX. Tv. és annak végrehajtisi rendelete, a 20/1997. (II. 13.) Korm.
rend. 11.§-a intézkedett, meghatirozva annak tartalmit, rendeltetését.
A végrehajtisi rendelet kimondja, hogy:
11. §. (1) ,A kizoktatds informidcids rendszere orszdgos informdcids rendszer. A kizoktatds infor-
mdcids rendszere — az adatvédelemre vonatkozd rendelkezések megtartdsival — tartalmazza a koz-
oktatds miikodésével osszefiiggéshen keletkezd — a statisztikai adatszolgdltatds rendszerébe nem tar-
t0z0 — kozérdekii adatokat, informdcickar.

(2) A kozoktatdsi informucids vendszer feladata biztositani a kizoktatdst érintd, a pedagdgiai
tevekenységgel osszefiiggd adatok, informdcick hozzdférhetdségét a kozoktatdsi intézményck és fenn-
tartdik, a kizoktatds miikodésében érdekelt szervezetek, a kozoktatds irdnyitdsdban kozrermniikoddk,
a pedagogusok, a sziildk ¢s tanuldk, valamint érdekképuiseleti szervezeteik részére. A kozoktatds in-
Sormidcids rendszere segiti a kozoktatds kovetelmény-rendszerének dtaddsit, a pedagdgini-szakimai
szolgdltatdsok és az orszdagos mérési felndatok végrebajtdsdt.””

Tegyiik hozzd, hogy lehetdvé teszi a kdzoktatdsrol szerezhetd, hiteles informéciok keresését is.

e A KOZOKTATASI INFORMACIOS IRODA (http:/www.kir.hu)
Az iroda létrehozott egy portilt, TANUGYIGAZGATASI SZAKPORTAL néven. Itt ér-
heté el a Kozoktatdsi Informdcids Rendszerbe foglalt informacidk nagy részre. Az adatszolgdl-
tatdsban érintett intézmények interaktiv médon hasznilhatjék a rendszert, ehhez azonosité
és jelsz6 sziikséges, ha sajit adataikat toltik fel a rendszerbe. Akik ,,csak” tdjékozéddsi, infor-
micidkeresési céllal keresik fel a KIR-t, pl. konyvtirosok, mér informdciés szakemberek, ta-
nirok, sziil6k stb., jelszé nélkiil kereshetnek az egyes adatbizisokban. Az oldal szerkezete
sajnos meglehetdsen bonyolult, nehezen attekinthetd, egyiltalin nem felhasznal6bardt. A
piros szinnel szedett, egy-egy informaciétipust tartalmazé csatolék kéziil az aldbbiak mo-
gott taldlhatunk szabadon, tehdt bérki iltal, jelsz6 nélkiil elérhetd informacidkat:

> Intézménytorzs adatbizis, illetve o KIR INFO: it taldlhatok a kézoktatdsi intézmények
legfontosabb azonosité adatai, alapité okiratuk és mds fontos intézményi dokumentumok.
Itt lehet tdjékozédni egy-egy intézmény profiljirdl, pedagdgiai programjirél.

> Erertségi: a szakértGi névjegyzék és a vizsgiztatdk jegyzéke taldlhaté itt. Azoknak a
személyeknek az elérhetGségét, szakteriiletét kereshetjitk meg, akik szakért6ként dolgoznak,
illetve felkérhetdk vizsgéztatasra.

> Tankonyv: itt a hivatalos tankonyvjegyzék taldlhatd, ez nem mds, mint a tanévenként

frissitett tankonyvadatbdzis.


http://www.kir.hu

Tovibbi, a koézoktatdsi informdcidkat feldolgozé kozvetitd f6bb intézmények, szervezetek,
weboldalak:

o AZ OKTATASI MINISZTERIUM ES HATTERINTEZMENYEI

Maginak az OM-nek az oldaldn elsésorban a vonatkozé jogszabélyok, aktuilis intézkedé-
sek, rendelkezések és hirek taldlhaték meg. Egy résziik mindjdrt a f8oldalon, a t6bbi pedig
a > Kozoktatds csatoléra kattintva tartalmi csoportokba sorolva — pl. Orszdgos Koznevelési
Tuandcs, Kozoktatdsi intézmények, Tantervek, E?‘Ettxégi stb. — bongészhetd vagy kereshet§ az ol-

dal sajit keresGjével.

- ORSZAGOS KOZOKTATASI INTEZET (OKI): http://www.oki.hu

Tantervek: Az OKI még 1997-ben létrehozott egy tantervi adatbankot, amely az id6kézben
végrehajtott tantervi szabalyozasok valtozdsa miatt mdra mér kevésbé aktudlis. Ez az adat-
bank még ma is elérhetd a http://www.oki.hu/tanterv/ cimen. A szablyozisok viltozisa 6ta is-
mét dsszegytlt egy értékes tantervi anyag, amelyet miiveltségteriiletek szerinti rendezett-
ségben tesznek kézzé az OKI honlapjan az Adattir, majd pedig a > Tantervek, programok
linkre kattintva taldlhatjuk meg ezt az anyagot.

Vilogatds a tovdbbi fontos dokumentusmokbol:

A kézoktatas helyzetérél atfogé képet add, Felentés a magyar kozoktatdsrdl 2003 c. kézikonyv
is megtaldlhat6 pdf formdtumban, amelyet tehit nem sziikséges megvasirolni, mert itt elér-
het6 és letolthetd.

Id&szert 6sszedllitis eurdpai unids csatlakozdsunk miatt az Oktatdsi EU-dokumentumok ma-
gyarul c. dsszedllitds. Itt olyan dokumentumok olvashaték, mint a Memorandum az élethosszig
tartd tanuldsrol vagy Kulcskompetencidk stb. 1d6r6] id6re Gjabb alapdokumentumokat tesznek
elérhetdvé ezen az oldalon magyarul.

Egy magyar-angol kizoktatdsi kisszétdr is rendelkezésiinkre 4l itt, amelynek kiilon értéke,
hogy a réviditéseket is kereshetdvé teszi.

Az Oktatisi Minisztérium egy masik hittérintézménye, a legutébbi idékig Pedagogus To-
vibbképzési Modszertani és Informdcids Kozpont (PtMIK) néven ismert kht., amelyet SuliNova
Kézoktatas-fejlesztési és Pedagégus-tovabbképzési Kht. névre kereszteltek at.

- SULINOVA KOZOKTATAS-FEJLESZTESI ES PEDAGOGUS-TOVABBKEPZE-
SI KHT. (http://www. sulinova.hu):

Tudjuk, a pedagégusokat jogszabaly kételezi a hétévenkénti kételezd tovibbképzésre. Az
ezzel kapcsolatos informdcidk egyik legfébb forrdsa ez az intézmény.

E szervezet > Szakmai Igazgatésig nevi szervezeti egységének nevére kattintva jutunk el az
> Akkrediticids és Képzésfejlesztési Iroddhoz, s ott az akrudlis pedagdgus-tovibbképzési jegy-
zékhez. A tovibbképzési jegyzéken kiviil szimos més fontos informicidt is szolgaltat a kht.,
pl. jogszabdlyokat, kerettantervoel, tankonyvekkel, mindségiranyitdssal kapcsolatos informdcidkat,

anyagokar.

- ORSZAGOS KOZOKTATASI ES ERTEKELESI VIZSGAKOZPONT (OKEV):
Az OM egy misik hittérintézménye az Orszigos Kozokratisi és Ertékelési Vizsgakozpont
(OKEV), amelynek szamos hatésagi feladata van. Az OKEV-nek nincs 6nllé honlapja,
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mdogott rejtézkodik. Sok pedagégust, didkot érdekelhetnek az évente megrendezett tazy).
mdnyi versenyek. Més informécidk mellett ezekkel kapcsolatos hivatalos informacidk 5 for-
rashelye ez az oldal. Az orszdgos mérésekkel, kapcsolatos dokumentumok is itt taldlhatgk

meg.

- ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM: http.//www.opkm.hu, illetve
http://www.mphp.hu

A mir emlitett szakirodalmi informécidk keresésén kiviil, akkor kell ellitogatunk erre az ol-
dalra, amely egytittal egy portil is, ha taneszkozokrél szeretnénk aktudlis informécidkat kap-
ni, mert az OPKM hozta létre és gondozza a taneszkdz-adatbazist is, amely a M.E. T.A-¢
(Magyar Elektronikus Taneszkoz Adatbdzis), amely tartalmazza a Magyarorszégon forgalma-
zott taneszkozok minden lényeges adatdt és a forgalmazdk teljes jegyzékét is. Aki tanesz-
kozt, szemléltetSeszkozt kivan beszerezni, annak ez a hely a legfontosabb informéciéforras
e targykorben az interneten.

Az adatbizisban kereshetiink: gyértd, forgalmazd, termék, tantirgy szerint is.

Csak érdekességképpen emlitem, hogy az OPKM kordbban kiadta a muzeilis taneszkdzok
adatbdzisit is: Tanszermuizeum: MUze4L1s ERTEKG TANESZKOZOK KATALOGUSA CD-ROM-on
OPKM; ELTE TTK OKTATASTECHNOLOGIAT MULTIMEDIA, 1996.

Nem hittérintézménye, hanem egy projektje az OM-nek a SULINET-hil6zata, amely
nemcsak egy miszaki hélézatot és technolégidt jelent, hanem a kézoktatds szdmdra kon-
centrilt informdcidk forrdsa is. A SULINET egyarint szl a tandrokhoz, didkokhoz, szii-

16khoz és minden mas érdeklédéhoz.

- SULINET:: http://www.sulinet.hu
A digitdlis tananyagok mellett koézoktatdsi informdcidk is taldlhaték a Sulinet
(http://www.sulinet.hu/tart/kat/n) oldalain. PL. pdlydzati kiirisok, didkjogi tandcsadds stb. Tovib-
bd megtalilhaté néhiny olyan adatbazis is, amelyrél mar més intézmények, oldalak ismer-
tetésénél volt szé. Ilyen az Adatbazisok alatt taldlhaté iskolai adattdr, nem mds, mint a kéz-
oktatdsi intézmények adatbdzisa. Egy mdsik jelents anyag a pélyavélasztist segit8: orszdgos
képzési jegyzék (OK]J szimmal rendelkezé képzettségek)
A > Tanir linkre kattintva, egy 4j oldalon, jobb fel6l megjelenik a kévetkezd adatbézisok,
osszeidllitdsok jegyzéke:

> Kétszintd érettségi 2004/2005,

> Drogprevencio,

> NAT,

> Intézményi adatbdzis,

> Mizeumok, kiillitisok,

> Alapitvdnyi iskolak,

> EU-ki kicsoda,

> Uj érettségi kévetelmények,

> Nyiri Tdborok Adatbdzisa,

> NGC filmadatbazis:(a National Geographic Chanel filmjeinek idépontjit kozli)


http://www.om
ttp.//www.opkm.hu
http://www.mphp.hu
http://www.sulinet.hu
http://www.sulinet.hU/tart/kat/n

Végiil az internet egy olyan sajitossigéra is fel szeretném hivni a figyelmet, amely a rendki-
viili elénye mellett némi problémit, pillanatnyi bosszisigot okozhat a hasznilénak,
nevezetesen, hogy igen viltozékony. A megszokott oldalakat idénként dtszerkesztik, ami
gyakran tartalmi viltoztatissal is jir, st dthelyezik, j cimre kéltéztetik. Ezt a hasznilénak
tudomisul kell venni, s fel kell ra késziilni. El6fordulhat, hogy amire ez az irds megjelenik,
az itt ismertetett oldalak szerkezetében, tartalmaban is valtozis koévetkezik be. Ez azonban
nem von le abbél az értékbdl, ami az internet 6ridsi értéke és elénye a hagyomanyos infor-
micibs eszkdzokkel szemben, hogy a téliink fizikailag tivoli informaciéforrasokat elérhe-
t6vé, hozzaférhetdvé és kereshetdvé teszi. A célirinyos informdcidkeresést kiilonosen jol
szolgéljik az interneten vagy offline médon hasznilhaté kiilénbéz8 tipusi adatbézisok,
amelyek ha j6l strukturiltak, igen hatékony és sokoldalt informdacikeresést tesznek lehe-
tévé. A kiilonbozd internetes keresSk (Pl. Google, Yahoo, Vizsla stb.) nyijtotta internetes
navigilisi lehetSségek mellett minden szakma, foglalkozds képviselSinek meg kell ismerni
sajdt szakteriiletiik témaspecifikus kereshetd adatbazisait is. Ez ma mdr, az informdciés kor-
ban nélkiilozhetetlen elviris mindannyiunkkal szemben.

HIVATKOZAS

1 A KOZOKTATASI INFORMACIOS RENDSZER IN.: A KOZOKTATASI TORVENY VEGREHAJTASARA KI-
ADOTT KORMANYRENDELETEK. Bp. : OKKER, 1998. P. 50-51.

ALAPKESZSEGEK VAGY KULCSKOMPETENCIAK?

pee @ magyar kozoktatds teljesitmeénye nem megfelels az alapkészségek dtaddsa terén” — ol-
vashatjuk az UPSZ 2005. majusi szamaban. Mikézben az EU tgy hatirozott, hogy
az alapkészségek helyett a ,kulcskompetencidk” fogalmat kellene hasznilni. Hogy
mi a kiilonbség a két fogalom koézot, ezt fejti ki Brasséi Sandor, az OM f6osztilyve-
zet$-helyettes a vele val6 beszélgetésben, mikozben tobb hasznos informdciét meg-
tudtunk a ,kuleskompetenciak” munkacsoport tevékenységérdl késziilt jelentésbél.
Hiszen virhatd, hogy orszigos kulcskompetencia-mérési rendszer alapjin kapunk
informdcidkat a tanul6k teljesitésérol.

L. Uy PEDAGOGIAT SZEMLE 2005. MAJUS, §2-57. P. OKTATAs £s KépzEs 2010. Ossze-
foglal6 a ,Kuleskomptenciik” munkacsoport eredményeirdl.
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SANDOR P. BALAZS Hétvégi gyermekmiisorok
a kereskedelmi csatorndkon

Rigd Béla szerint az utolsé fél évszdzadig a gyermekirodalom gy fejlédott, hogy egyre téb-
ben olvastik. Méra bizonysdg, hogy a versek tobbnyire megzenésitve vilnak meghatirozé-
vé és hallgatottd a gyermekek életében.

De mi a helyzet az epikdval? - A nem szivesen olvasékhoz tobbnyire litvinyként jut el. A
mozi, de leginkdbb a televizié lett a f6 hadszintér. Szabd Istvin filmrendezd szerint e kettd
kozott legalibb akkora a kiilénbség, mint a templomba jirék és az otthon imddkozék ké-
zott. A filmnézés egyfajta kz6sségi élmény, a multiplexek viszont ezt a kollektiv benyomadst
mir rég véletleniil 6sszever8dott tirsasigok elviselésére korlatozzak. Ennek ellenére a mo-
ziba jirds még igy is program. A megfeleld film kivalasztisa utin az el6re megvilogatott tar-
sasiggal azt meg kell és lehet beszélni. Mint ahogyan az irdsos élményeket is, bir ez manap-
sdg médr nem jellemz6 vondsa a felnétt tirsadalomnak, és ezzel egyiitt a gyermekek is elide-
genednek ,Fantdzia Orszagtol.”

Udvézlends kezdeményezés a The Big Read-ként elhiresiilt (hazinkban Nagy Kényv) mar-
midr mozgalomként is felfoghaté olvasist népszerisits projekt. Bar az igazat megvallva sz4-
momra néhiny mozzanatitdl eltekintve nem t6bb puszta show-nil, amiben a 1élek malacit
viszik vagéhidra.

Egyesek szerint a jelenlegi helyzet nem kedvez a kulturilis értékeknek a kommersszel szem-
ben, a nemzeti értéknek a nemzetkézivel, elsésorban az amerikaival szemben. Erthetd ezen
az a valamelyest pszeudé jelenség, miszerint manifesztilédnak ugyan a globalis kultirtorté-
neti emlékek a konyvekben és a filmekben (bestsellerek, top movie-k), 4m jécskin eltorzit-
va. Mindezek utin a ,nagy tobbség” nem fog utina jérni a litens magyarizatoknak, egysze-
riden csak befogad, és esetlegesen hibdsan dolgozza fel a kapott informdcidkat, amelybél
mentdl-kulturilis selejtet termel.

A Grimm testvérektdl kezdve George Lucason 4t a Wachowski fivérekig, nem beszélve J.
K. Rowlingrél és Tolkienr8], jelent8s szerepet kap a germdn, a kelta és a zsidé—keresztény
mitolégia. Csak a tilalds mikéntje az, ami nem mindegy. Az alma és a torpe, rinik és ko-
boldok, a sivatag és egy mindent felemésztd birodalmi torekvés, valamint Neo és a
Nabukodonozor. Az interpreticiék sora végtelen. J6l végigkovethetd, miként lesznek csil-
lagképekbdl és mitikus Iényekbd] meseszerepldk, valamint az igazdn ,,Nagy Konyv” kiraga-
dott részletei (jedi — jude, Neo — Noe) angolszdsz wirtschafttal teljes generdcick balvinyai.

Hovd tlint az esti mese?

Vizsgélédisom sorin elsGsorban azokat a mitsorokat figyeltem, amelyeket val6ban gyerme-
keknek szantak.



Minden bizonnyal sokunk emlékezetében élnek azok az esték, amikor a hétf6i napok egy-
hangiségit csak a rddié delejes recsegése torte meg, hiszen egészen a nyolcvanas évek majd-
hogynem kézepéig a tv-ben nem volt adds. En gyermekfejjel bosszankodtam is sokat, mert
ugye mese az jar, még hétfdn is.

Sziileim nem estek kétségbe, miért is estek volna. Lefekvés el6tt rendszeresen meséltek
nekem, ha nem kimondott népmesét, akkor sajit gyermekkoruk emlékezetesebb mozza-
natait, de az sem volt ritka, hogy unszoldsomra elSkeriilt néhdny ifjisigi regény. Ennek
koszénhetem, hogy 6tévesen megismertem mér az Egri csillagokat, valamint j6 par Ver-
ne regényt.

Manapsig mir nem divat otthon mesélni, lehet, hogy korabban sem volt az, csak nekem volt
szerencsém.

A kor haladtdval megviltoztak az igények is. Minden benyomorgatott gyermekprogram a
reggeli 6rikba keriilt. Nem értettem, hogy miért nem lehet este is egy mese, olyan igazi,
mondjuk a Magyar Népmese sorozatibdl.

A j6 izlést helyenként megfojtottik, besziikiiltek a csalidias beszélgetések is, s a nevelés he-
lyét kitsltoteék a ,nagy doboz” szépeket hazudé értéktelenségével. Miért nincs szinvonalas
esti mese? Jobb, ha sziiléi feliigyelettel az aktualis szupermozit nézik a lurkok, vagy sajit ké-
sziilékiikén — mert ez sem ritka — ellendrizetlentil szorfoznek a kétes értékd tv-programok
kozote?

Blédség és brutalitds a képernydn

A kereskedelmi szféra két csticsragadozéja (RTL Klub, TV2) igen csak lazdn banik gyer-
meknézgivel. Itt nem feltétleniil arra kell gondolni, hogy idében nem egyenletes eloszlasd-
ak a méisorok, hanem a minéség és a mondanivalé kontrasztjait figyelembe véve éllithatjuk,
hogy nem elégséges az a szint, amely mesébe burkolva tanulsigokat adna, vagy valés hely-
zetképeket modellezne.
Ime a felosztis a Szines RTV misortjsig alapjin :
2001. marciusi adatok:
TV2 - szombat, vasdrnap: 07.00 TV2 Matiné, benne rajzfilmek: Mila szupersztir, Rémecskék ki-
csiny boltja, Minden kutya mennybe jut, Hdrmas jirér, Tokfej tesok )
09.00 Cartoon Network, benne: Turpi urfi, Vaginy Johnny, Scooby Doo, A bolygé kapitinya, En
vagyok Menyus
RTL Klub - szombat, vasdrnap: 07.00 Kolyskklub, benne: Ejnye, Sophie!, Teletubbies, Tom és
Jerry, Batman, Maci Laci kincset keres, Pokémon
10.45 Csorre toltve, benne: Bolondos dallamok, Frédi és Béni

2003. mérciusi adatok:
TV2 - szombat, vasdrnap: 06.30 TV2 Matiné, benne: Mila, Szuperegér, Harmas jirér, Oroszldnfe-
ju herceg, Lucky Luke
08.25 Fox Kids benne: Twist Oliver, Jim Button, Rossz Kutya, Diabolik
RTL Klub — szombat, vasirnap: 07.00 Kélyokklub, benne: Sotét zsaruk, Tom és Jerry, Az 6cedn 14-
nya, Jumanji, A hegylaké
Csak szombatonként: 09.45 Disney rajzfilmek benne: Tandrok kedvence, Tarzan

2005. marciusi adatok:
TV2 — szombat, vasdrnap: 06.00 TV2 Matiné, benne: Providence, A miimia, Frédi és Béni, Lassie,
Jetson csalad
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RTL Klub - szombat, vasirnap: 07.00 Kolyokklub, benne: Dibu, a kistes6, Casper, Bigy6 feliigye-
16, A szellemirtdk legijabb kalandjai, Pékember

Csak vasdrnaponként: 09.10 Mega Man japan animdcids sorozat, 09.35 Inuyasha japan animdcids so-
rozat

Tisztelet a kivételnek, a rajzfilmek kozott is akadnak olyanok, amelyeken mar t6bb geners-
cié felnéte, kiilonosebb problémak nélkiil. Bumfordian bdjos, helyenként mar giceses torté-
netek mindig is voltak. Legjobb példa erre talén a Frédi és Béni, ami ma is fut, de a szink-
ron és a szévegbraviir kellgen ellenstlyozza a mondanivalé mihasznasigat. Orék klassziku-
sok még Maci Laci, valamint a Tom és Jerry torténetek.

Meégis ha ezen utdbbit vessziik jobban szemiigyre, akkor igenis el kell gondolkodnunk azon,
hogy valéjiban kiknek késziilt ez a mese? Nem kell magyarazni senkinek sem, hogy mennyi-
re agresszivek a jelenetsorok. A baj ott kezdédik, amikor mds, sokkal kegyetlenebb, nyilvin-
val6an agresszi6kra sarkall6 rajzfilmek kezdenek beszivirogni a gyermekek képzetviligiba.
Kiillemre rendes konszolidélt emberek viltoznak nyiladzé Sriilté (Igazi szellemirték), vagy
mér magukban undorité lények prébaljik leosztani az észt (Rémecskék kicsiny boltja).
Valéjiban nem t6rténik mds, csak pszeudé hésok prébaljék elhitetni magukrél, hogy 6k az

igazén mend legények, nekik kell hinni, mindenki legyen olyan, mint &k.

A tokéletes drukapcsolds

Megesz benniinket a fogyasztéi tirsadalom. Nem kérdez semmit. Kérdére von ha nem cse-
leksziink. Vegyél meg! Uvoltenek a filmekhez, rajzfilmekhez tartozé témegtermékek. A
sziil6k tétlenek, gyermekeik toporzékolva sirjik ki maguknak a divatos bévlikat. Aki nem te-
heti meg azt, hogy minden hullimban azonosuljon a kedvencekkel, azt kétségteleniil kire-
keszti a gyermektirsadalom zsigerbdl kritizdlni tudé rétege. Ha mér nem divat az Oroszlén-
kiraly, de valaki még mindig jelvényként tizi magira, konnyen szembentaldlhatja magit a
Pokémonosok, ne adj isten a Hihetetlen csalidosok tiborival.

Mindezt szem eltt tartva nem vitathatd, hogy vannak még ,,egyetemes értékek”, amelyeket

propagilni kell(ene).

Reflexié egy betiltott rajzfilmre

A sérkénygomb otromba bdja

Az igazat megvallva én imddom a rajzfilmeket, talin azért, mert sokkal 6nfeledtebben sz6-
rakozhatom rajtuk, mint egy normadlis filmen. No meg nem muszaj te6ridkat gyirtanom ar-
ra, hogy mit is akart a f6h8s, mi értelme volt annak a sok mészdrldsnak, meg nekem miért
nincsen csak egy olyan tragacsom, amibdl a vdsznon, illetve a képernydn vagy két tucatot is
a levegdbe repitettek.

Persze nem minden film véres és goromba, no meg a rajzfilmek kozott is akadnak azért
gyerk8cbarit programok. Tapasztalataim mégis azt mutatjik, hogy az utébbi idében igen-
csak megszaporodtak azok a torténetek, amelyeket nem kifejezetten ifjoncoknak szdntak, de
valami véletlen folytdn szdmukra sokkal elérhetébbek. Mondjuk a korai idépont miatt.
Ilyen példiul a kozelmiltban kisebb felhdborodist keltett Dragon Ball cimd anima (sajitos
japan rajzfilm) is, amelynek szerepl6i annak ellenére, hogy akadnak koztitk kvizi szuperhésok,



azért megmaradnak, ha csak jellemiiket tekintjiik, hétkdznapi kisembernek. Ezzel még nem
lenne cikis a dolog, mert egy hésnek is lehetnek érzelmei, legfeljebb ha bal libbal kel fel,
nemcsak azokra jelent veszélyt, akik csakugyan megérdemelnék, hanem teszem azt sajit tir-
saival is bunkézik egy kicsit. A bajok akkor kezd8dnek, amikor a ,,Szivtelen Sitdn” megdli
Istent, aki egyébként valamilyen gusztustalan zold lény. Persze errél 6 nem tehet, hiszen
kiilsejét a rajzol6jénak koszonheti. Meg ha valaki meghal a fészerepl8k koziil, azt ripsz-
ropsz fel lehet tdmasztani holmi kristilygombok segitségével.

Miel8tt azt hissziik, hogy ez valami j keletd mocsok, nagyon is tévediink, hiszen sziil6fold-
jén mdr tobb generacié felndtt rajta. S6t, kultuszt teremtett. Valami hasonlé folyik most ha-
zénkban is. Féiskolds kérokben majdhogynem hisztérikus ldz tort ki e sorozat koriil. Egye-
sek mindent félretéve rohannak, hogy a soron kovetkezd részt el ne mulasszak. Mar min-
denkiben kialakult, hogy mely karakterhez vonzédik leginkabb, s egy esetleges fennakadds
amely megtori a folytonossdg elvét mar-mér elvonisi tiinetet idézhet el6.

Erett embereknek persze nem kell elmagyardzni mi a j6 és mi nem, talén felesleges is, mert
azt néznek, amit akarnak. De azért nem drtana, ha az érintett médium feliilvizsgilna az 4l-
tala sugérzott rajzfilmek tartalmit, s mint azt mar bizonyos miisorai el6tt teszi, megfeleld fi-
gyelemfelkelts jeleket alkalmazna ilyen esetekben is.

Ez megkonnyitené a dolgokat. Nem kellene halllistira tenni artatlan rajzokat, vagy perek-
kel dobdlézni.

Megjegyzés: A kézelmiltban a Dragon Ballhoz hasonléan t6bb anima is feliitotte a fejét.
Kévetve a mindsithetetlen gyermekbutitss tradiciéit. Am nem elhanyagolhaté az a tény —
bdr ezt a programok sugirzéi figyelembe sem veszik —, hogy egy torténet rajzolt mivolta

még nem egyenes ardnyban jir azzal, hogy azt valéban gyerekeknek készitették.
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Csillag Ferenc, a TANITG 2005. SZEPTEMBER] szdméban ir a partnerség titkairél. A
szerz§ hitvalldsa szerint minden gyermek sajitos nevelési igényt, az ilyen gyerme-
kek tovibbtanuldsa azonban nehézségekbe iitkozik. Az elGitéletesség, a tirsadalom
ragaszkoddsa a hagyomanyokhoz, a pedagégusok olykor-olykor jelentkez6 értetlen-
sége, vagy a kordbbi kisérletek sikertelensége meglehet8sen neheziti a folyamat be-
induldsit, amire a kozoktatds pénztelensége is silyos teherként nehezedik.

A cikkben a szerz§ egy konkrét eseten keresztiil mutatja be, hogyan lehet természe-
tesnek felfogni és megélni az ilyen eseteket.

2005. NOVEMBER

RECENZIO

évfolyam 2. szdm

3.

képzés és gyakorlat

/3



2005. NOVEMBER

3. évfolyam 2. szém

képzés és gyakorlat

lsmét elindult eqy tanév

Minden tanévkezdésnél izgalmas kérdés, hogy mennyien vagyunk, milyen djdonsigokat kell
»megszoknunk”, milyen a képzés helyzete. A 2005/2006. évi felvételi eljiris rendje, a pont-
szdmitdsi médok és mindezek alapjin a felsGoktatdsba val6 bejutds feltételei megviltoztak,

ami kiilonosen felerdsitette az érintettek kivincsisigit.

Ebben a tanévben eld-
szor az érettségi eredmé-
nyek, kiilénb6z8 teljesit-
ményekre adott tobblet
pontok és bizonyos sza-
kok esetében a felsGok-
tatdsi intézmények altal
eléirt alkalmassigi vizs-
gilatok alapjan lehetett
felvételt nyerni egy-egy
fGiskoldra, egyetemre.

A mi intézményiinkben alkalmassigi vizsgihoz, illetve felvételi elbeszélgetéshez kotott sza-
kok a tanité, az 6vodapedagdgus, a gyégypedagdgiai tandr, a logopédus, valamint a magyar-
tandr szakok voltak.

Az alkalmassagi, érettségi vizsgin elért eredmények, és egyéb médon megszerzett pontok
alapjén az Oktatdsi Minisztérium, az Orszdgos Felvételi [roda és a felsGoktatisi intézmények
képviselGi egytittesen allapitottdk meg a felvételi ponthatirokat, és a felvehetd hallgaték lét-
szamadt.

Mindezek alapjan a Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihély Pedagégiai Féiskolai Kara-
ra a 2005/2006. tanévre felvett hallgatéi létszam szakok szerint a kovetkez8képpen alakult:

Nappali tagozaton

Tanitd 94 {6
Ovodapedagégus 3116
Informatikus-kényvtiros 58 f6
Tanuldsban Akadilyozottak Pedagégidja 45 16
Magyartanar 65 6
Miivel8désszervezd 29 £6
Misodik szakként logopédia 5116

Felvetelt nyert osszesen: 317 fo



Fels6fokd szakképesités keretében tovibbi 85 {6 kezdheti meg nappali tagozaton tanulma-
nyait. Ebbdl 32 £6 Ifjisagsegits, 53 6 Idegenforgalmi szakmenedzser szakon tanul.

Esti és levelezs képzés keretében

Tanité (alapdiplomds képzés keretében) 13 16
Tanit6 (médsoddiplomds képzés keretében) 716
()vodapedagégus (alapdiplomads képzés keretében) 52 18

Tanuldsban akadilyozottak pedagdgidja (alapdiplomds képzés) 118 £6
Tanuldsban akadélyozottak pedagégidja (mdsoddiplomds képzés) 203 f6

Miiveldésszervezs (alapdiplomds képzés keretén beliil) 86 f6
Informatikus-konyvtiros (alapdiplomds képzés keretén beliil) 38 8
Informatikus-konyvtiros (mdsoddiplomds képzés keretén belil) 6 f6
Logopédia (mdsoddiplomds képzés keretében) 32 86
Magyartandr (masoddiplomds képzés keretében) 16 6
Ifjisigsegitd (felsGfoku szakképzés keretében) 2516
Idegenforgalmi szakmenedzser (felsGfoku szakképzés) 18 8
Osszesen: 615 jelolt

E tanévben tehit 932 4j hallgaté kezdte meg tanulmédnyait a pedagégiai karon. Vala-
mennyiiiknek sok sikert kivinunk a felsGoktatdsi tanulmanyaikhoz.

Foro6x: Lakos IsTvAN

GJ TANEV
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A Kaposviri Egyetem t6bb oktat6ja és dolgozdja érdemelt ki elismerést, hosszi id6n 4t
végzett kiemelked§ munkdjért.

A Magyar Koztirsasag Elnoke a ,,Macyar KozTArsAsAGI ERDEMREND TISZTIKERESZTJET”
adominyozta dr. Babinszky Liszlo tudomdnyos rektorhelyettesnek

A Magyar Orszigos Allatorvos Egyesiilet ,Derzsy Dijat” adoményozott

Horn Péter akadémikusnak a Kaposviri Egyetem rektordnak.

A Magyar Koztirsasig Elnoke a ,Macvar K6zTArsas&c1 ERDEMREND KOZEPKERESZTIET”
adomadnyozta dr. Leitner Sdndor iltalinos és oktatdsi rektorhelyettesnek.

A ,Macyar K6zTArsasAc1 ErpEMREND LovackereszTye” kitiintetést kapta dr. Szendri
Zsolt egyetemi tandr, az ATK Kisllattenyésztési Tanszék tanszékvezetGie

A Macyar KozrArsasic Ezist ErpEMKERESZT” kitiintetést kapta Papp Fanos, az egyetem
gazdasigi f6igazgatShelyettese

»GUBA SANDOR EMLEKERMET” kapott Dr. Kovdcs Melinda egyetemi tandr, az ATK
tudoményos dékianhelyettese

»Kaposviri EcyeTEM KivALé Dorcoz6ya” kitiintetést kapott Csikds Erzsébet, a Gazdasigi
Féigazgat6sig adminisztritora, dr. Halas Veronika, az ATK egyetemi tanirsegéde, dr.
Holl6 Gabriella, a Diagnosztikai és Onkoradiolégiai Intézet tudomanyos munkatirsa,
Velner Andrds, a Cs.V.M. Pedagdgiai Féiskolai Kar fGiskolai docense, Weisz Zoltdn, az
Egészségtudomanyi Centrum szervizmérnoke.

»A KarosvArt EcyeTem TanAcsosa” Cimet kapta Hajnal Jozsefné gazdasagi igazgato.

KozTirsasict Oszronpijat kapott Gidor Alexandra 111. évf. tanit6 szakos hallgato.

A Magyar Koztirsasig Elnoke 2005. szeptember 1-vel EGYETEMI TANARRA NEVEZTE KI dr.
Hancz Csaba egyetemi docenst, az Allattudomanyi Kar Hal és Tirsallattenyésztési Tan-
szék tanszékvezetdjét, dr. Sarudi Csaba egyetemi docenst, a Gazdasigtudomanyi Kar
Regionilis Gazdasigtani Tanszék tanszékvezetGjét, dr. Rosta Istvin fGiskolai tandrt, a
Cs.V.M. Pedagégiai Kar fGigazgatéjat.

A Magyar Koztirsasig Miniszterelnoke 2005. szeptember 1-vel F61SKOLAT TANARRA NEVEZ-
TE Ki: dr. Albertini Bélit, a Miivészeti Kar tudomanyos fémunkatirsat, dr. Krajnik jozse-
fet a Mivészeti Kar tudomédnyos fémunkatirsit, dr. Molndr Liszlot a Cs.V.M. Pedagé-
giai Féiskolai Kar tudoményos fémunkatarsit.

DfsZOKLEVELEK ATADASA:

65 éves munkdja elismeréseként VASOKLEVELET vett 4t Harangozd fozsefné

50 éves munkdja elismeréseként ARANYOKLEVELET vett at A’gel Ervinné, Balogh Lajosné, Bence
Béliné, Csiszir Magdolna, dr. Deli Istvdn, Dobos Istvin, dr. Lukdcsy Gyuliné, Giay Liszlo,
Kaposi Imréné, Kiroly Jozsefné, Nagy Feniné, Pap Rozsa, Simon Fozsefné, Szukics Gyorgyné,
Tamds Lajos, Toth Imréné.

Valamennyi kitiintetett, jubililé és kinevezett kolléganak gratuldlunk, tovabbi munkdjuk-
hoz sok sikert, erét egészséget kivin a ,Képzés és Gyakorlat” szerkeszt6sége.
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SzERZGINK ¢ BaLLa MARIA FGISKOLAI ADJUNKTUS, KAPOSVAR ¢« Boronkar DORA FGISKOLAI
TANARSEGED, SZEKSZARD * DR. DEL1 IsTvAN Ny. FOiskoLAT TANAR, KaPOsvAR « DRr. J6zsEF
IsTvAN F6ISKOLAI DOCENS, KAPOSVAR « KoLARICS FERENC ALTALANOS ISKOLAI 1GAZGATO, GYULAJ
« MaAr TIBORNE PEDAGOGIAI SZAKERTG, KaPosvAr « NEMETHNE JaNkovics LiDia ALTALANOS
ISKOLAI TANITO, BoGy1szL6 « PODRACZKY JUDIT FOISKOLAI ADJUNKTUS, KAPOSVAR « SANDOR P.
BaLAzs F61SKOLAI TANARSEGED, KAPOSVAR ¢ STICKLNE RABAI MARTA FOISKOLAI ADJUNKTUS,

KapPosvAR ¢ VAs SziLviA FOISKOLAI HALLGATO, KAPOSVAR.
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