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TANULMANYOK

P. SZILCZL DORA

A participacié fogalmarél kommunikicié- és neveléselméleti
megkozelitésben

A participdcio fogalmarol

A participacio kifejezést szokasos értelemben leginkabb a k&zos dolgokbél valé ré-
szesedés, az eggyévalas, az egyiittlevés vagyanak jelolésére hasznéljuk. Amikor ma a
participaci6 fogalmat kutatasunk targyava tessziik, azokat a médokat keressiik, ahogyan
kiilénbdz6 egyének és csoportok esetében ez a (k6zosbdl vald) részesedés megvalosul.

Vizsgalatunk irdnyulhat megel6z6 korokra, azaz idében tavoli kozdsségekre,
ilyenkor azt kérdezziik, hogy: mi hatdrozza meg korabbi korokban a részvétel méd-
jait; mit tekintettek kozos tudasnak, s ez milyen szerepet tolt be az egység kifeje-
zésében. Gondoljunk csak a kiilonféle etnikai, vallasi, rétegcsoportokat meghatéro-
20, s a kozosség tagjai altal kifejezetten hangsilyozott jegyekre: eredettorténetekre,
mas ,.k6ztudott” narrativakra, a kozosen beszélt nyelvre (de gondolhatunk itt egy-
egy szakma nyelvére, vagy akar a szubkultirdkat meghatarozo argoéra), a szimbélu-
mokra, h6s6kre vagy kulcsfigurakra, a vallasra vagy eszmékre. Kérdezhetjiik azt is,
hogy a kozos tudas akkoriban miként volt elérhetd a tarsadalom kiilénb6z6 csoport-
jai szdmara, és bizonyos csoportokat régen milyen felkésziiltségek kiilonboztettek
meg a tébbiektdl, s e kiildnbségek milyen formét Sltve jutottak kifejezésre.

Beszélhetiink térbeli kiilonbségekrol is. Itt alapvetéen olyan kérdések foglal-
koztatnak minket a participacio fogalma kapcsan, hogy: mit is jelent a kulturalis
kiildnbség a tudéas vonatkozasaban, maga a kulturalisan kiilénb6z6 tudasbél valo
részesedés milyen adaptacios feltételeket tesz lehet6vé, az adott kultiraban a ré-
szesedés milyen feltételek (hozzaférési modok) kodzott zajlik, milyen vonatko-
zasai vannak mindennek a kultirakozi kommunikaciora, van-e és miben éll az a
kozds tudas, ami univerzalisnak tekinthetd.

Természetesen vizsgalhatjuk azt is, hogy mindez mit jelent ma, a 21. szdzad
elején Magyarorszagon €16 kiilénb6z6 csoportok és kdzosségek esetében.

A participacié kifejezést az emberi kapcsolatok jellemzésére szolgal6 foga-
lomként vezetjiik be.

Participacié alatt itt egy folyamatot értiink, amelynek soran emberi viszonyok
— Stenger’ kifejezését alapul véve — transzparenciaba keriilnek, azaz egymaés sza-

! Hermann Stenger, ,,Az elfelejtett dimenzi6é — az emberi kapcsolatok empirikus teologiaja felé,”
Meérleg (1974): 3. szam. 217-232,



mara attetsz6vé (nyilvanossa, megnyiltta) valnak. Az attetszéség lényege, hogy
,magatartasunkat egyre inkabb személyes talalkozasforméakka alakitjuk, vagy-
is elsésorban mér nem élarcok és szerepek allnak egymassal szemben, hanem
emberek pératlan megnevezettségiikben” 2 A transzparencia, az attetszdség nem
johetne létre kommunikacié nélkiil.

Stenger, W. G. Bennis és H. A. Shepard kutatasat emliti, akik két fo szakaszt
kiillonboztetnek meg egy hosszabb ideig tarté csoportfolyamat sordn.? Az elsd
szakaszban a fiiggés és az ellenfliggés problémai vannak tilstlyban, tovabbé a
hatalmi viszonyok tisztazasa keriil el6térbe. A mésodik szakaszban fejlodik ki a
kélesdnds fiiggés, az egymasra vonatkoztatottsag, és ezzel a csoporttagok kozott
megteremt6dik a tulajdonképpeni személyes vonatkozas.

Garland és munkatérsai is hasonloan egy kezdeti tdjékozodasi szakaszrol be-
szélnek, amelyben a ,kozeledés és kitérés dilemmaja jatszik jellegzetes szere-
pet”.* Ez a dominancia-viszonyok kialkudasanak a szakasza. A szerzdk az ezt
kévetd szakaszt mar a ,,bizalmas viszony” és az ,,intimitas™ kifejezésekkel jel-
lemzik. Stenger ezekrol a szakaszokrdl igy ir: ,,Amig menekiilés és kiizdelem,
rangsorrend és tekintélyproblémak, eloitéletek és sztereotipiak, rokonszenv és el-
lenszenv, a szeretet elvesztésétol valo félelem, valamint til erds védekezd és védo
intézkedések uraljék a terepet, addig a személyek nem ismerhetok fel —addig még
nem keriil sor a face to face, a szemtdl szembe val6 taldlkozasra. Az attetszoség
els6 fokéan a csoporttagok a névtelenségiiket megnevezettséggel cserélik fel. Ez
egy alapvetd vagy az emberben, hisz szenved att6l, ha nem személyes, anonim
magatartasba iitk6zik”.* Ez a masodik szakasz a kdlcsonds megismerés szakasza,
ahol a kommunikacioban megtérténik a jelentések cseréje, osztasa, mely alapve-
téen a masik megértésére iranyuld bizalmi térekvésnek tekinthetd. El6térbe keriil
a ,,személyes participacio” vagya, amely elOsegiti a egyén beilleszkedését a cso-
portba, masrészt a csoporttagok kozti kitelékek erésodéséhez vezet, mikozben a
csoporttagok kdzti viszonyok fokozatos transzparenciaba keriilnek, azaz Stenger
szavaival: attetszOvé valnak.

Mit is jelent a masik megértése? Nem kizér6lag azt, hogy a masikkal mindenben
egyetértek, nem is kizarélagosan azt, hogy meggy6zddtem éllitasa helyességérdl,
hanem azt, hogy képes vagyok az 6 meggy6z6dését tudomasul venni és dssze-
vetni az enyémmel, figyelve azokra a pontokra, melyekben koztiink vélemény-
kiilonbség all(hat) fenn.6 Azaz a megért6 diskurzus feltétele a transzparencia, a
kolesonds attetsz6ség megteremtése. Ez egy alapvetd emberi elvaras, amelyet a

o

2 Ibid. 220.

3 Ibid 221.

4 Ibid.

5 Ibid.

6 V8. Armin Kreiner, ,,Parbeszéd és igazsag viszonya az egyhazban,” Mérleg (2004): 2. szam.
129-145.
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Grice-i maximak’ is jol hangsilyoznak. Az az elvaras, amivel én iranyulok kom-
munikacios partnerem felé, ugyanaz az elvaras, amivel 6 iranyul felém. A kom-
munikacidban a participacio részesedést jelent a masik altal képviselt tudasbdl, s
a masikat akkor értem meg, ha felvallalom ennek lehetséges voltat. A masik éltal
képviselt tudas/felkésziiltség — foként azonos kozosségekhez tartozok esetében
— nagyfoka hasonlésagot mutat. Ennek alapjan feltételezziik, hogy a kélcsonds
tudas egyik feltétele a megosztasban, az emberi transzparencidban rejlik.

A kultira- és kommunikaciokutatast régota foglalkoztatod kérdés, hogy miként
irhatjuk le 4 és B kozos felkésziiltségét, ahol 4 és B individuumok. Teszem ezt a
kitételt azért, mert csoportkommunikéacié esetében sem csoportok kommunikal-
nak egymassal, hanem egyének, akik az adott csoport tagjanak valljak magukat,
vagy masok kategorizaljak oket ekképp. A kognitiv antropolégia abbél indul ki,
hogy a szocializaci6 soran kiilonbdz6 tanulasi folyamatok révén megszerzett tu-
das individualis (egyénileg sajatitjuk el a nyelvet, annak ellenére, hogy a nyelv
kollektiv tarsadalmi intézmény, hasznalata feltételezi a ,,masokat™), azaz az em-
ber ,fejébe” lokalizalhatd. Ennek ellenére, amikor k6z6s tudasrdl beszéliink, az
nem jelenti azt, hogy 4 és B tudasanak &sszegét (mindaz, amit 4 tud + mindaz,
amit B tud) kell feltételezniink kozos tudas gyanant. Ehelyett a kognitiv tudoma-
nyok miiveldi arr6l beszélnek, nézzitk meg, mi az, ami 4 és B tudasaban k6z6s,
s felhivjék a figyelmet arra, hogy nem kizarélag enciklopédikus ismereteket kell
érteni kdzos tudas alatt, hanem sokkal inkabb a vilag megismerésére és osztéalyo-
zéséara szolgalé modelleket,® melyek segitségével kiilonféle helyzetekben elbol-
dogulhatunk azaltal, hogy képessé tesznek azok azonositaséra, értékelésére és a
lehetoségek koziili mérlegelt valasztasra. Tehat a kozos tudas egyarant tartalmaz
tematikus modelleket, melyek jé részét a kategorizaci6 alapjat tevé fogalmak és
szemantikai tartalmak (taxonémiai rendszerek) alkotjék, és operativ modelleket,
amelyek ezek miikddési mddjait irjak eld, inditjak be kiilonb6z6 helyzetekben
(azaz a praxist vezérelik).? Azaz tematikus és az operativ modellek egyiittese ré-

7 Herbert Paul Grice, ,,A tarsalgas logikdja,” in Nyelv—kommunikdcio—cselekvés, szerk. Pléh Csa-
ba, Siklaki Istvan és Terestyéni Laszl6 (Budapest: Osiris, 1997), 188-197.

8 V6. Niedermiiller Péter, ,,A néprajztudomény vélaszitjai, avagy a kultirakutatas elméleti di-
lemmai,” BUKSZ (1989): December. 79-87.

? A kulturdlis tudast ugy kell tekinteni, mint valamely, a kommunikéciot el6segitd vonatkozasi
sémat, mint azon ismeretek sszességét, amely lehetévé teszi, hogy individuumok és csoportok az
ugyanabban a tirsadalomban €16k szdmara értelemmel biré médon viselkedjenek [...] a tarsadalmi
létezés alapjaul a cselekvést orientdld tudas szolgél [...] Az egyes tarsadalmakon beliili kooperécid,
illetve kommunikéci6 eléfeltétele ugyanis éppen a tarsadalmi cselekvés alapjéul szolgalé kozos
tudas. A kultdra tehat olyan tudés- és szabalyrendszerként miikddik, mely egyrészt koncepcidkat,
elméleteket és magyardzatokat kindl a vilaggal kapcsolatban, mésrészt pedig iranyitja, meghaté-
rozza, és értelemmel ruhazza fel a tirsadalmi cselekvéseket” — Niedermiiller Péter, ,,A kultirakdzi
kommunikéci6rél,” in Tdrsadalmi kommunikdcid, szerk. Béres Istvan és Horanyi Ozséb (Budapest:
Osiris, 1999), 99.



vén vagyunk képesek problémamegoldasra. Maga a kzos tudas ezeknek a mo-
delleknek az aktualizalasaval van kapcsolatban. Az aktualizici6 4 és B kapcsola-
takor megintcsak tobbféle lehet.

Ennek szeml€ltetéseképp érdemes elévenniink az in. JOHARI-ablakot, melyet
elsddlegesen 6nismereti csoportokban alkalmaznak, a masik rélunk valé tudasa-
nak szemléltetésére. A modell Joseph Luft és Harrington Ingham pszicholégusok
nevéhez fiizédik.'° Ennek alapjan a masikkal kapcsolatban négy nagyobb ismere-
ti tartomanyt kiilonithetiink el:

o Kolesonds tudas: ez alatt értjiik azt a kozds, nyilvanos tudasteriiletet, amely-
ben A és B egyarant osztozik. Kozos felkésziiltségeket jelent, amelyhez 4 és B
egyarant hozzaféréssel bir.

o Zart térnek nevezziik azt a teriiletet, amelybdl 4 tudatosan (mert nem all
szandékaban) vagy tudattalanul" kirekeszti B-t, azaz A nem arul el, nem mond
meg valamit B-nek.

e Vak teriilet 4 tudasanak hiatusaira mutat ra, ugyanakkor a koztiik levo kap-
csolatban ez ugy jelenik meg, hogy A4 ugyan nem tudja, de B viszont tudja réla.
Erre kooperativ (egyiittmiik6dd) viszonyban a tanitas a legjobb példa: B tanar,
tudja, hogy 4, a didk mit nem tud, és segit neki annak elsajatitasaban. Kompetitiv
(verseng0) helyzetben ennek példéja a targyalas, ahol 4 partner nem tudasét B a
maga javara hasznalja ki. :

o Ismeretlennek pedig azt a teriiletet nevezziik, amit sem 4, sem B nem ismer,
viszont valaki (mas példaul egy mas felkésziiltséggel rendelkezd kiilsé szemlé16)
kiviilallo, C tudhat réluk. Ennek példaja a kutatasi helyzet, amikor is valaki tudo-
manyos szempontbol (azaz egy mas felkésziiltséggel, egy masik A és B éltal nem
hasznalt perspektivabol) irja le 4 és B kapcsolatat.

19 Rudas Jénos, Delfi orékosei (Budapest: Gondolat, 1990), 37.

' Egy védond mesélte a kovetkezot, hogy a Vigantol olaj (D vitamin) adagolasanél mindig el-
mondja, hogy az szajon 4t torténik, azota az eset 6ta, amikor is az egyik anyuka a gyerek fejére
kente, mondvan, hogy ez arra van, hogy ben6jjén a gyerek kutacsa. Azt gondolom, ez az eset j6l
mutatja, hogy a kolcsonds’ jelentés-eloallitas nem mas, mint egy egyeztetési folyamat, melyben
az ,.€n tuddsom” és a ,te tuddsod” interakcioba kerill, s jelentéseket osztunk meg, alkuszunk ki
egymassal, egészen addig, mig megkozelitbleg ugyanazzal a referencidval latjuk el mondataink
tartalmét. A kdlcsonds tudés vizsgélata éppen ennek médjaira irdnyul. A védénd tudésa e fenti torté-
netben zirt térnek tekinthet az anyuka szdmara, 4m a védond tudasat nem azért nem osztotta meg,
mert nem volt szdndékdban, hanem azért mert fel sem meriilt benne, hogy ez megosztast igényelne,
mindaddig, mig a probléma eld nem 4llt. J6l latszik, hogy a jelentésmegosztas, a kdlcstnds tudés
elérésére vald torekvés alapvetden kétodik az emberi problémamegoldashoz. Az emberek azért,
hogy egyiittesen oldjdk meg a felmeriilé problémakat, gyakran alkotnak kozosségeket (ezek leg-
szemléletesebb példai a kozos ligy révén létrejovo egyesiiletek és tarsulésok), melyeket valamilyen
problémamegoldé felkésziiltség mentén jellemezhetiink is (kdzos bennilk, hogy ugyanazon tipust
probléma megoldaséra irdnyul ténykedésiik). Bovebben lasd: Horanyi Ozséb, szerk., 4 kommuni-
kdcié, mint participacié (Budapest: Typotex, 2007), a kollektiv agensrél illetve a szintérrdl sz6lo
részeket.
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Szamunkra ebbdl a tipolégiabol az elso, a kélcs6nds, megosztott tudas vizsga-
lata valik fontossa és elsérendiivé, annak ellenére, hogy a participacié fogalma
alkalmas mind a négy tipust tudastartomany jellemzésére. Beszélni kell arrol,
hogy miért is a kdlcsonds tudast tesszilk meg a vizsgalatunk targyaul? A kom-
munikacids elemzések alapvetéen 4 és B kozotti informacidatadas dinamikajat
tekintik lényeges és vizsgaland6 kérdésnek. A kommunikéciérél, mint valami fo-
lyamatrél gondolkodtak, melyben egy iizenettartalom A és B kozott, valamilyen
kozvetitd kdzegen atadasra keriil. S vizsgaltdk e folyamat kiilonféle tényezdit,
Gijabbakat hatarozva meg és allitva az elemzés fokuszaba. A kommunikécio e fel-
fogasaban, ha kozos tudasrol szo esett, akkor az is csak ugy, hogy az informécié
vételét meghatérozd jellemzonek tekintették azt, hogy 4 B szdmara felismerhetd
kédon kdzdlje iizenetét. Kodon pedig alapvetden nyelvet illetve non-verblis je-
leket értettek. De ennél tovabb nem mentek a kolcsonds tudas vizsgalataban. A
participaci6 fogalmaval erre a hiatusra tapinthatunk ra.

Az ember participacios igényérdl

A participacioban, a kozdsségiségben vald részesedésben ragadhatjuk meg az
ember alapvet6 torekvéseinek targyat. Klasszikus példaként szoktak'? felhozni a
lengyel szarmazasu, amerikai antropolégust, Malinowskit, aki terepmunkéja so-
ran figyelt fel arra a jelenségre, hogy a bennsziilsttek rengeteg idét toltenek azzal,
hogy a fa tetején iilnek, és 6rdkon at mindenki altal tudott (kéztudott) térténete-
ket mesélnek egymasnak. A funkciondlis antropolégia megalapitdja a jelenség
magyarazatat abban lelte, hogy ez jelenti az egyik kapcsolati szélat kdzottiik,
és hogy az emberi ,tevékenység”-ek korébe ugyanigy beletartozik az egyiittle-
vés,? az egymassal torédés, mint a munka. Els6dlegesen a csoport stabilitasanak
megerdsitésére szolgal Ezt a funkciot nevezte fatikus funkcionak'4, ami késobb a
kommunikéaciéelméletben: Jakobson modelljében kap jelentds szerepet az 4 és B

12 Alexandr Zvegincey, ,,A nyelv és a magatartas,” in Nyelvészeti ismeretek szociologusok szamd-
ra, szerk. Szépe Gyorgy, (Budapest: Tankdnyvkiadé, 1977), 33.

13 A humén etolégiaban ennek példajaként soroljak fel a majmok kurkészasét, ami a dominan-
cia-vonalak megerdsitésén tal alapvetéen a folyamatos kapcsolatfenntartdsra irdnyul. Bévebben
Csényi Vilmos, Az emberi viselkedés (Budapest: Sanoma, 2006).

14 A nagyravagyas, a hilsag, a hatalomvagy stb. azzal az alapvetd tendenciaval allnak kozvetlen
kapcsolatban, amely az ember szamdra sziikségessé teszi méasok puszta jelenlétét. Eppen anyelv lép
fel ennek a tendencidnak bels6 velejaréjaként, nem azért, hogy valamilyen informaciét vagy gon-
dolatot kdzvetitsen, hanem csupan azért, hogy olyan emberek kozott tarsas kapcsolatot létesitsen,
akik ebben az esetben semmitmond6 mondatokat kzéInek egymassal. Ilyeneket, mint Szép idénk
van., Mi Gjsag? stb. Kétségtelen — mondja M. —, hogy itt a nyelvi hasznalat 0j forméjéaval allunk
szemben — ezt nevezzilk fatikus érintkezésnek”. Alexandr Zveginceyv, ,,A nyelv és a magatartas,”
in Nyelvészeti ismeretek szociologusok szamara, szerk. Szépe Gyorgy (Budapest: Tankényvkiado,
1977), 33.



kozotti viszony jelolésében. Tehét, amire ravilagitott Malinowski, az az egymas-
sal torédés szerepe és vagya, ami a legtbb esetben a beszélgetésben, narrativak's
felidézésében és tijramondasaban &t testet.

A participaciora valo igény és vagy minden embert jellemez. A korai pszicholé-
giai kutatasok (pl. Szondi)'¢ j61 megragadtik ezt, s a kérdéskort az elkdtelezddés
és a fliggés fogalmai mentén targyaltdk. Korai szakaszat az anyatél vald fliggés-
ként hatéroztak meg, melyet az egyén kés6bbi csoportos kapcsolatai véaltanak fel.
»A participaciot eredetileg a kisgyermeknek az anyjaval val6 kettds egységében
€li meg az ember. Ez t8bbé vagy kevésbé sikeres, és ezaltal boldogsagot vagy
boldogtalanségot hozé participacié lassan fellazul, més participaciés tartalmak
valtjék fel és vezetik tovabb. Ami megmarad az a védettségnek, eggyévalasnak
és egyiittlevésnek a vagya, egészen a vilag feletti, vallasi és hitbeli értékekben
transzcendalé részesedésig”.!?

Am a korai pszichiatria (Freud és kévet6i) alapvetéen a participacié devians,
torzult formaival foglalkozott, s kevés figyelmet szentelt ennek altaldnos emberi
vetiileteinek. A participacié fogalmat besziikitve, a pszichiaterek a legtébb esetben
arra alkalmaztak csak, hogy ennek segitségével fejezzék ki az ,,anyaval elvesztett
kapcsolat potlasanak a vagyat”, s maguk a patoldgias esetek szambavételezései
is ezekre a ,,poOtparticipaciés” modoknak (szerhasznalat és fliggdség, szexudlis
aberracid) leirasara helyezték a hangsilyt. Ezzel mintegy elterelve a figyelmet
arr6l, ami a participacié lényegi eleme: a masikkal val6 kdzosségben levésrol,
¢és magénak a részesedésnek human szerepér6l (elmarad annak végiggondolasa,
hogy ma mit jelent a feltarulkozas, az 6natadas, a kélcsondsség, milyen emberi
megvaldsulasai/mintai vannak, és milyen szerepet t5lt be a tarsas érintkezésben).
Ebben az el6adéasban éppen ezért valasztottam tudatosan azt, hogy mint ltalanos
emberirdl, beszéljek magérdl a participacio fogalmarél, annak kommunikacidku-
tatasban és a neveléselméletben betslttt szerepérol.

Kommunikdacio, mint participadcio

A participéci6 fogalménak magyar nyelvteriileten 4jbéli — immér nem a pszi-
cholégian, hanem a kommunikéciétudoméanyon beliili — megjelenése Horanyi
Ozséb kommunikacidelméleti irasaihoz'® kothetd. Maga a kommunikacié fo-
galom eredetét tekintve egy kdzépkori egyhazi képzés, a communio fogalma,

15 V. Laszl6 Janos, Tarsas tudds, elbészélés, identitds. A tdrsas tudds modern szocialpszicholé-
giai elméletei (Budapest: Scientia Humana/Kairosz, 1999).

16 Szondi Lipdt, Triebpathologie. Elemente der exakten Triebpsychologie und Triebpsychiatrie
(Bern: Huber, 1952). A

17 Hermann Stenger, ,,Az elfelejtett dimenzi — az emberi kapcsolatok empirikus teolégiaja felé,”
Meérleg (1974): 3. szém, 217-232.

'8 Horényi Ozséb, szerk., 4 kommunikdcié, mint participdcié (Budapest: Typotex, 2007).



melynek jelentéstartomanyat két prelatin t6 (munis, -e, és a municus, munica,
municum)'® hatarozza meg. Ezek jelentése: a kozosségalkotas és a felelosség-
vallalds. Horanyi szerint, tehat magaban a kommunikéacié szoba egészen mast
értiink ma bele, mint amit eredetileg jelentett. Eppen ezért a participacié fogalmat
kozéppontba éllitva, ehhez az elsddleges jelentéshez tér vissza, amikor a kommu-
nikaciot a kozosségképzésben betdltott szerepe feldl tekinti, s szemléli azt, mi-
ként szerez kozosségbetartozasa révén az egyén (az 6 kifejezésével agens) olyan
felkésziiltségeket, melyek eredendden (genetikusan) nem adottak szdmara.

A kommunikaciét tekinti annak a médnak, ahogy koézosségbe tartozas és ré-
szesedés a kdzosséget tevo felkésziiltségekbodl, egyszdoval a participacié lehetsé-
gessé valik szamunkra. E fogalom kapcsan tehat a k6zos és kdlesonods tudasbol
val6 részesedésrol nyilik médunk beszélni. S ez mar lényegesen kozelebb visz
benniinket a képzés és a nevelés kérdéseihez. Ha ugyanis azt mondjuk, hogy a
kommunikécio egy olyan nyilvanossagot teremt, melyben ez a részesedés meg-
valésulhat, akkor olyan kérdéseket vetiink fel, hogy hogyan alakulnak a kommu-
nikacioban kozossé tett felkésziiltségek mentén kozosségek, s miként hatdrozza
meg az egyén kdzosségben elfoglalt helyét az, hogy miként és hogy fér ezekhez
a kdzosség tagjai altal osztott tudasokhoz.

Részesedni csak hozzaférésiink mértékében tudunk a dolgokboél. Ekként egy
kdzosség tagjait meghatarozo kolcsondsen ismert tudasbol akkor tudok része-
sedni, ha hozzaférek — azaz, ha magam is tagja vagyok a kozosségnek (kdzvet-
len részesedés), vagy pl. egy interjuhelyzetet alapul véve ismerek valakit, aki
megosztja velem (kozvetett részesedés) azokat. A részesedOk szama ekként meg-
hatarozza az adott tudéastartalom nyilvanossagat. Ha bizonyos kdlcsoéndsen el-
érhetd tudasbol, felkésziiltségbol sokan részesednek, akkor azt mondjuk, hogy
nagy nyilvanossaga van, mig, ha csak egy sziik kor, akkor azt mondjuk, hogy a
nyilvanossag sziik és erbsen tagolt. A nyilvanossag ekként mindig valakiknek a
nyilvanossaga, azoké, akik adott és azonos felkésziiltségekhez férnek hozza. A
hozzéaférés mentén eldallo kiilonbségeket jol szemlélteti az a metafora, amelyet
Niedermiiller Péter® alkalmaz: azt mondja, hogy a koz6s tudas olyan, mint egy
medence, amelyben tudas talalhat6, s mindenki merithet ebbdl a tudasbol. Am
egyéltaldan nem mindegy, hogy ki mivel merit (kupicaval vagy éppen vodarrel), s
milyen messze van magat6l a medencétdl (ott iil a szélénél, vagy t&bb kilométert
gyalogol, hogy egyaltalan odaérjen).

Amikor participaciérdl beszéliink, akkor ezt a meritést és a merités modjat he-
lyezziik figyelmiink kdzéppontjaba. S azt mondjuk, hogy a participacié fogalma
hozzasegit minket ahhoz, hogy tematizaljuk tobbek kozoétt azt: hogy az embe-

1 Horényi Ozséb, szerk., Kommunikdcio I. (Budapest: Generél Press, 2002), 1.
2 Niedermiiller Péter, ,,A kultirakdzi kommunikécioré6l,” in Tdrsadalmi kommunikdcio, szerk.
Béres Istvén és Horanyi Ozséb (Budapest: Osiris, 1999), 99.



rek kdzosségekbe bekapcsolddva tudasokat sajatitanak el. Maga a kommunika-
cié pedig nem mas, mint az emberek k6zotti koordinacionak az eszkoze. Ezek a
tudasok, mint élethelyzetek megoldaséra vonatkozd felkésziiltségek, jellemzik
az egyes kozosségeket. A kozosségek létrejotte avval van Osszefliggésben, hogy
valamilyen problémat oldjanak meg egyiittesen, vagy valamilyen cél érdekében
integralodnak, s felkésziiltségeiket megosztjak a masikkal, s ezeket kolcséndsen
elérhetdvé teszik, igy magat a felkésziiltség tipusat kozosségképzo tényezonek
tekintjiik.2! Egy kozosség tagoltsagat annak mentén irhatjuk le, hogy a k6zos-
séget jellemz6 tudashoz milyen mértékben enged hozzaférést tagjainak. Példaul
vannak-e olyanok a kdzdsségben, akik ebb6l a kozos tudasb6l nem egyenld mér-
tékben részesednek, azaz példaul kirekesztddnek. Végiil pedig rakérdezhetiink
arra is, hogy egy kozosség miként (milyen mdédokkal és formaban) teszi lehetdvé
a tagok szamara a participaciot. Ez ut6bbi kérdés a tudas mediatizaltsagéaval van
Osszefliggésben.

Szocializdcid, mint participdacio

A participacié ekként nem mas, mint a kommunikaci6 révén torténd részese-
dés a szocializaci6 soran szerezhetd problémamegoldo felkésziiltségbol. A felké-
sziiltség hordozoi lehetnek kiilonféle kdzosségek. Azt mondtuk, hogy e kdzossé-
gekben valo részvétel utjan fériink hozza kiilénféle helyzetek értelmezéséhez és
azok megoldasahoz, a sziikséges modokhoz. Lényeges megemliteni itt, hogy ez
a felkésziiltség kulturélisan eltér6 lehet. Geertz Robert Edgerton szemléletes pél-
déjat hozza fel ennek illusztrélasara.?? Edgerton az American Anthropologistben
jelentette meg a *70-es évek legvégén cikkét a ma interszexualitasnak, de koz-
ismertebb néven hermafroditizmusnak nevezett jelenségrél. Geertz ezt veszi at,
hogy bemutassa, hogy e jelenség feldolgozasa (azaz, hogy a kiilénb6z6 kultarak
,»mit is tartanak az emberi nemrél, s ennek a természetben elfoglalt 4ltalanos he-
lyérd1”),” mennyire mas példaul az amerikai, a navaho, és a pokot (kelet-afrikai
torzs) kultiradban, s ugyanaz a jelenség mennyire mas médon keriil az utunkba,
attdl fliggden, hogy melyik kultira felkésziiltségével sietiink annak értelmezésé-
re. Az amerikai kultiraban undort és débbenetet valt ki, s a helyzet tisztdz4sara
er0s tarsadalmi nyomas hat,2* mely miitéti rendezésére szblitja fel az intersze-

21 Vg, Horanyi Ozséb, ,,A kommunikaci6rol,” in Tdrsadalmi kommunikdcid, szerk. Béres Istvan
és Horanyi Ozséb (Budapest: Osiris, 1999), 30-31.

2 Va. Clifford Geertz, ,,A j6zan ész mint kulturalis rendszer,” in Az értelmezés hatalma, szerk.
Niedermiiller Péter (Budapest: Szazadvég, 1994), 225-228.

2 [bid 226. .

% Problémés pontként jelenik meg példaul, hogy egy olyan egyszerii kérddives kérdésre, mint
a ,neme”, mit feleljen az illetd. Egészen olyan kérdésekig, hogy hazasodhat-e vagy éppenséggel
lehet-e katona? Hogyan viselkedhet az interszexuélis személy az iskolai 61tdz6ben, mosdéban?
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xualis személyt, hogy legitim nokké és férfiakka valjanak valasztott nemiik sze-
rint, és ,,nyugtassak meg a tobbiek érzékenységét”,> amit a besorolhatatlansaguk
okoz. A navaho kultiraban ugyanezt a jelenséget tisztelet 6vezi. Magukat a sze-
mélyeket az isteni aldas kdzvetitdinek tartjék, s ha van ilyen tagja a kozosségnek,
akkor példaul azt megteszik torzsfonoknek, hisz 6 egyszerre hordozza magéban
mindkét nem jo tulajdonsagait. Erdekes ez a megkozelités, az egyébként eurdpai-
ak részérdl nagyon sokaig vadnak bélyegzett kultiraban!?¢ Addig a pokot kultira
az istenek tévedésének, hibanak tartja 6ket (olyanok mint ,,egy eltorott fazék™),
s ha éppen nem 6lik meg, nem torédnek veliikk, magéany és kirekesztettség lesz a
résziik. A pokotok az interszexualis személyt , hasznalhatatlannak” tartjak, teszik
ezt egy olyan kultirdban, mely a hasznossagot a nd, a marha és gyerekek meg-
1étén méri. Ez a példa talan jol mutatja, hogy a vilagban levo jelenségek nem
maguktdl rendelkeznek értékekkel és értelemmel, a szocializaci6 soran tanuljuk
meg értelmezni Oket, a nevelés és a képzés pedig ennek a része.

Earl Babbie j6l mutat ra arra, hogy mi a kiilénbség konvencionalizalt és termé-
szetes jelentés kozott. Példaja a kovetkezo: ,,Képzelje el, hogy éppen egy tarsas
sszejovetelen van nalunk. Az estély elegéns, az étel és ital elsérangt. Onnek
foként egy el6étel — melyet talcan hordok kérbe — izlik nagyon: apré, panirozott,
olajban siilt falatkak, rendkiviil pikéns az iziik. Vesz néhanyat — olyan finom! Még
vesz. Prébal mindig ott feltiinni, amerre a falatkas télcaval jarok. A lelkesedését
végiil mar nem képes tovabb magaban fojtani: ’"Mondja mér, mik ezek? — kérdi.
— Megkaphatnam a receptet? — Es én felfedem On elétt a titkot: — Ezek panirozott,
olajban siilt gilisztak! — Reakcidja igen dramai lesz: felfordul a gyomra, és alig
tudja megallni, hogy ne talaljon ki régton mindent a nappali szényegére. — Szor-
nyli! Hogy lehet ilyen borzalmas dolgot feltalalni a vendégeknek!’

A torténetnek az a lényege, hogy az eldétellel kapcsolatos mindkét érzelme
valdsagos volt. Kétség nem fér hozza, el6szor igazan izlett, sajat, kozvetlen ta-
pasztalata alapjan. De valodi volt az undor érzése is, amikor rajott, hogy gilisztat
evett [...] az undor érzése abbdl ered, hogy On elfogadta azt a kérnyezetében
altalanosan uralkod6 konszenzust, mely szerint gilisztat enni undorité dolog. Ezt
akkor kezdte elfogadni, amikor a sziilei elészor lattdk meg Ont a szemétdomb
tetején iilve, a szajabol kilogo, tekeredd, fél gilisztaval”.?’

Babbie szellemesen jegyzi meg, hogy a kzmegegyezésen kiviil tulajdonkép-
pen semmi baj sincs a gilisztaval, mas kultirdkban fehérjedus, koleszterinszegény
taplaléknak szamit. Tehat az, hogy egy kultira konvencidinak a részesei lesziink
szocializacionk (tanulas) soran, meghatarozza azt, hogy a kérnyezetiinkben levd

 Ibid 226.

% Nem véletleniil Geertznek ezek a szavak jutnak konklizidként eszébe a navah6 hozzaallas
bemutatésa utéan: ,,Véltoztasd meg néhéany kiildnds tény interpretécidjat, s ezzel megvaltoztatsz[...)
egy egész gondolkodasmodot.” Ibid 227.

27 Earl Babbie, 4 tarsadalomtudomanyi kutatds gyakorlata (Budapest: Balassi, 2003), 19-20.
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dolgoknak milyen jelentéseket tulajdonitunk. S ezen jelentéstulajdonitasok nem
magatol értetéddek!

Horanyi a szocializaciét ,,a tanulas sajétosan komplex (szocidlis) form4ja”-nak?
tartja, amelyben a felkésziiltségek atorokitése: elérhetévé illetve hozzaférheto-
vé tétele zajlik. Maga a kultira gondolkodasi és cselekvési modok egy szeletét
kinalja fel szamunkra, mig egy masik kultirdban mas tipusi vagy mas tartalmi
felkésziiltségek hangstilyozottak. Példaul a délkelet-azsiai pigmeusok 15 dene-
vérfajt kiilonitenek el levélragasi szokasaik alapjan?® — s a kiilonb6zd népeknél se
szeri, se szama a vilag legkiilénb6z6bb dolgaira vonatkozéan e részletes taxon6-
midknak. Ezek ugyanis abban segitenek, hogy a biztonsagos, kiszamithaté vilag
benyomasit kelti benniink, amiben semmi vératlan, kategorizalhatatlan anomalia
nem bukkan el6, s annak megnyugtatd érzését kolcsonzi nekiink, hogy ebbéli
tudasunk segitségével a lehetd legtobb problémahelyzet kezelésére fel vagyunk
vértezve. Ekként fontos észben tartani azt is, hogy az emberek — barmennyire
is szeretnénk — nem ,,altalaban” embernek szocializalédnak, hanem egy kultira
tagjanak. S ez feltételezi a részesedést a kultira tagjai altal osztott kdzds jelen-
tésekben. ,,Tudasunk jelentds része az egyetértésen és a bizalmon mulik. Csak
kis toredéke alapul személyes tapasztalaton és felfedezésen. Val6jaban a felnotté
valas minden tarsadalomban jorészt abbol all, hogy elsajétitjuk és valésagosnak
fogadjuk el azt, amit koriiléttiink mindenki *tud’. Ha valaki nem tudja ugyaneze-
ket a dolgokat, nem is tartozhat igazan a csoporthoz”.3° Hasonlé gondolatokig jut
Goodenough,’! aki azt mondja, a kézés tudas mindaz, amit egy egyénnek tudnia
¢és ismernie kell ahhoz, hogy egy adott tarsadalom (csoport) tagjanak tekintsék. A
participacioval ekként a megosztasra utalunk, arra, hogy elsésorban jelentéseket
osztunk meg egymassal, mikézben kommunikélunk. Ugyanakkor ezek az osztott
jelentések néha elvalasztanak benniinket mas csoportoktdl, akik mas jelentéseket
osztanak.

A kommunikéci6, mint a participacio elsédleges formaja, tehét a nyilvéanos je-
lentéstulajdonitassal van szoros dsszefliggésben. Vagyis a kommunikéci6 a nyil-
vanos jelentéstulajdonitas aktusa, amelynek soran legalabb két személy kozott
megosztasra keriilnek tudésok, azaz dolgoknak és viszonylatoknak tulajdonitott
jelentések. Ezek a felkésziiltségek szintereket hoznak létre, ahol kompetitiv (el-
sOdlegesen eltérd felkésziiltségli csoportok esetében) vagy kooperativ viszonyo-
kat eredményeznek azok kozott, akik e felkésziiltségek mentén kommunikélnak

% Horanyi Ozséb, ,,A kommunikaci6rél,” in Tdrsadalmi kommunikdcio, szerk. Béres Istvan és
Horanyi Ozséb (Budapest: Osiris, 1999), 31.

» V4. Clifford Geertz, ,,A jozan ész, mint kulturélis rendszer,” in Az értelmezés hatalma, szerk.
Niedermiiller Péter (Budapest: Szazadvég, 1994), 233.

% Earl Babbie, 4 tdrsadalomtudomdnyi kutatds gyakorlata (Budapest Balassi, 2003), 19.

3 Goodenough-t idézi Clifford Geertz, ,,A jozan ész mint kulturalis rendszer,” in Az értelmezés
hatalma, szerk. Niedermiiller Péter (Budapest: Szdzadvég, 1994), 178.
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egymassal. Ezek a jelentések lehetnek szimbolikus jelentéstartalmak (olyan vi-
szonyok, melyeket egy adott kultirahoz tartozasunk révén ismeriink fel, kezdve
a hétkdznapi személyészlelés eseteitdl egészen a miialkotashoz, filmhez, vershez
kothetd jelentéstartalmakig). A kommunikacié sordn nem mést csindlunk mint
ilyen jelentéseket allitunk el, osztunk meg masokkal, és részesediink abbdl a
tudasbol, amit masok osztanak meg veliink, mikézben ezen osztott tudasok segit-
ségével erdsitjiik a kdztiink levd kapcsolati szdlakat. Ekként maga a participéacié
fogalma szorosan kapcsol6dik ahhoz, amit nevelésnek gondolunk el, s amely két
vagy tobb ember kdlcsonds viszonyat tételezi.

A nevelésrél a participacioé kapcsan

A neveléstudomény alapvetden a szimbolikusan (tehat tanulas és kommuni-
kécio Gtjan) és kdzosségi uton (csoportokhoz tartozas révén) hozzaférhetove tett
tudastartalmak és felkésziiltségek elemzését hivatott vizsgalni. A csoporton beliili
és a csoportkdzi viszonyok elemzésére egyarant alkalmas kategériaként kinalha-
t6 fel a participacio kifejezés.

A nevelés, a képzés, az oktatas a kommunikéci6 egy olyan tipusa, melyben az
egyik fél rendelkezésére allo felkésziiltség megosztasra keriil a masikkal, aki nem
rendelkezik, vagy éppenséggel nem abban a formaban, mértékben rendelkezik
egy adott felkésziiltséggel, e folyamat sorén a cél a kdlcsdnds tudas elérése. Szo-
kasos értelemben tudasatadasrol, és foként tudastartalmakrol szoktunk beszélni,
de nem szabad megfeledkezniink arr6l, amit Ryle a tudasrél mond.2 O az em-
beri tudas kapcsan annak harom tipusarél beszél: Vannak ,,mi” tipusu tudasaink
(ezek alatt elsésorban enciklopédikus ismereteket értiink).Vannak ,,hogyan” tipu-
st tudésaink (ezek készségeket és képességeket jelentenek, példaul azt, hogy be
tudjuk kotni a cip6fiizénket, hogy tudunk biciklizni, és tudjuk talan azt is, hogy
mennyi egy csipet s6).

S nem utolsésorban vannak ,,melyik™ tipust tudasaink (melyek preferenciakat
foglalnak magukban, példaul el tudjuk dénteni, hogy melyik a szebb, jobb, he-
lyesebb).

A tudaskészlet nem homogén. Mindezek a tudasok Osszegészében nem masra
szolgalnak, minthogy segitségiikkel problémahelyzeteket ismerjiink fel és oldjunk
meg. A nevelés, a képzés nem massal, mint ennek a problémafelismerési képes-
ségnek az elsajatitdsaval van kapcsolatban. Maga az egyén — s ezt kinélja fel a
Horéanyi-féle modell — jellemezhetd a szamara hozzaférhet6 tudas és felkésziiltség
mentén. Az ,.hogy miféle felkésziiltségeknek lehetnek eredendden (s ennek kovet-
keztében miféle problémak megoldésara lehetnek felkésziiltek), illetve miféle lehe-
toségeik vannak felkésziiltségiik (és igy problémamegold6 kapacitasuk) gyarapité-

32 Vs, Gilbert Ryle, A szellem fogalma (Budapest: Osiris, 1999), 33-78.
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”

sara”.* Fontos kérdés, hogy miféle kihivést jelent a nevelés szimara a pluralizmus.
A kiilonféle vilagszemléleti és megértési modok egyiittkezelése, amely alapvetéen
mar bemeneti kiilonbségként jelenik meg, s amelyet gyakorta erkdlcsi/morilis kii-
16nbségként aposztrofdlunk. Nem véletleniil az oktatas teriiletén kavart nagy vihart
a muszlim lanyok csadorviselete, s vezetett komoly konfliktushoz.

Valaszt kellene tudnunk adni arra, hogy mit is tekintiink probléméanak? Ennek
illusztralasaképp egy példat vizsgalunk. A sajtdban hosszi ideig beszéltek arrél
a kislanyrol, aki sziileivel a Cunami altal sujtotta teriileten nyaralt, s embereket
mentett meg azzal, hogy figyelmeztette 6ket a kozelgo arra. A kislany rendelkezett
egyfajta felkésziiltséggel, melyet az adott szitudcidban a probléma felismerésére
¢és megoldaséra hasznalt, ma mar tudjuk, helyesen. Ez a felkésziiltség onnan szar-
mazott, hogy Anglidban a foldrajztanara szimulacios jatékok soran tanitotta meg
neki, hogy a kiilonféle természeti jelenségeket mir6l lehet felismerni, és hogyan
kell eljarni ezek bekdvetkeztekor. A kislany ezt a felkésziiltségét alkalmazta ott és
akkor abban a szituaciéban. Tehat relevéns felkésziiltséggel birt. Csak zardjelben
érdemes megkérdezni, hogy a ,,mi” tipusui felkésziiltségek (pl. Magyarorszagon
a bauxitlel6helyek felsorolasa) valéban problémamegoldé viselkedésre tanitanak
meg minket? S nincs-e a magyar oktatasban a ,,mi-tipusi” tudas elérébb helyezve
a masik kettonél, amelyeket a vilagra vonatkozd ismereteink terén pedig Ryle
ugyanolyan fontosnak tart? A ,mi”, a ,hogyan” és a ,,melyik” tipusa tudasok
egyenértékiiségének megteremtése iskolai tananyagokon beliil még kihivasként
jelenik meg a magyar oktatasiigy eldtt.

Osszegzés

Ebben a tanulményban arra prébaltam ramutatni, hogy ami miatt érdekelve
vagyunk a participacidban, az a problémamegoldasban hasznélhat6 felkésziilt-
ség megszerzése. Ez minden embert jellemz6 sajatossag, ezért csatlakozunk tehat
csoportokhoz, ezért vannak hagyomanyaink, amelyekhez kétédiink, mert ezek
felvértezni latszanak benniinket azokkal a sajat erdnkbél, tudasunkb6l nem vagy
csak gazdasagtalanul (szornyii is lenne az élet, ha nem rendelkeznénk helyzetek
kezelésére szolgal6 sémakkal, és minden helyzetben a magunk karan kellene ta-
nulnunk) megoldhatd esetekben. Ezeknek a felkésziiltségeknek elérhetdknek kell
lenniiik, tehat nyilvanosak, kdzvetitettek, melyeket olyan forméakban 6rokitiink
at, hogy az egyén képes legyen ezek alkalmazéséra, ha sziiksége van ra. Ebben
a kozvetitésben pedig elsddleges szerepet téltenek be a szocializaci6s agensek
és intézmények, melyeket a kozos tudas nyilvanossa tételében meghatarozonak
tekintiink.

3 Horényi Ozséb, ,,A kommunikéci6rél,” in Tdrsadalmi kommunikdcio, szerk. Béres Istvan és
Horényi Ozséb (Budapest: Osiris, 1999), 38.
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DORA P. SZILCZL

ON THE CONCEPT OF PARTICIPATION IN THE CONTEXT OF THE
THEORIES OF COMMUNICATION AND PEDAGOGY

The expression ,,participation” is usually used in the sense of our participating
in common things, or it designates our desire to unite, to be together. The need
for participation can be found in everyone. Early psychological researches also
discovered it and discussed this topic along the ideas of binding and dependence.
They identified the early stage as a dependence on the mother which later be-
comes replaced by the relationship of the individual with different groups. In this
paper I will introduce the expression participation as a concept which serves to
characterize human relations. It is meant to designate the process in which human
relations become transparent, that is, they become public and open up to the par-
ticipants. Communication theory considers communication to be the means of its
coming into being. Through an examination of our mutual and reciprocal know-
ledge it points out that participation is nothing else than our sharing a certain sen-
se of preparedness which we acquire through belonging to different communities
and mainly through symbolic learning. This is why it is worth examining com-
munication from the aspect of the role it plays in the formation of communities
and discussing how the individual acquires different kinds of readiness, through
his or her belonging to a community, which are not originally (genetically) given.
When we set up the concept of participation as the subject of our research we
are seeking ways by which this sharing may be realized in the case of different
individuals and groups.
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TOTH BEATRIX

A sziovegértés fejlesztését eldsegité tényezdk

Régota tudjuk, hogy kozoktatasi rendszeriink diszfunkcidjanak egyik legfon-
tosabb, legkinosabb — és kovetkezményeit tekintve komoly veszélyekkel jaro
— tiinete a didkok gyenge szovegértése. A nemzetkdzi és hazai mérések 1970 ota
rossz, romld, ill. alacsony szinten stagnalé eredményeket mutatnak. Az aggasztd
teljesitményekkel szembesité 2000-es' és 2003-as? PISA-vizsgélat kozott lebo-
nyolitott PIRLS-felmérésben® ugyan varakozason feliil j6l szerepeltek a magyar
kilencévesek, vérmes reményekre azonban ez sem jogosithat, hiszen az eredmé-
nyeket kozzétevo és értelmezo szakemberek beszamoltak arrél is, hogy a PIRLS-
vizsgéalat mind a benne résztvevok korét, mind a mérés tartalmat, iranyat illetéen
jelentdsen kiilonbozott a PISA-vizsgalattdl. Didkjainknak ismerdsebb, ,,iskolas”
feladatokat kellett megoldaniuk; ennek volt készonhetd, hogy jobb teljesitményt
nytjtottak, és az adott mez6nyben jé helyezést értek el. A 2003-as és 2004-es
orszagos kompetenciamérés* eredményei megint csak arrél tantiskodtak, hogy
a vizsgalt korcsoportokban (6., 8., 10. osztalyosok) a didkok jelentds részének
rendkiviil gyenge a sz6vegértése.

Végso soron elmondhato, hogy az elmilt évtizedek alatt nem sikeriilt a kedve-
z6tlen trendet megtorni, a lehangolé dllapotot megvaltoztatni. Ennek tébb oka is
van. A kovetkezékben csak néhanyat emlitiink meg ezek koziil. A hazai kutatas
hosszi iddn 4t meglehetdsen kevés volt és sziik spektrumi, kézéppontjéban tobb-
nyire a teljesitménymérések alltak. Ez persze bizonyos mértékig érthetd, hiszen
az eredmények vizsgalata, analizise, a hattérvaltozok teljesitménnyel kapcsolatos
Osszefliggéseinek tisztdzasa hozzajarult a kudarc okainak feltarasahoz. A felis-
merések zome azonban sajnalatosan nem jutott til egy sziik szakmai kéron. A
legutobbi években — a PISA-sokkot kvetben — végre komoly kutatésok indultak

! Viri Péter et al., ,Gyorsjelentés a PISA 2000 vizsgalatrél,” Uj Pedagégiai Szemle (2002): 1.
szdm. 38-65. :

2 Felvégi Emese, ,,Gyorsjelentés a PISA 2003 6sszehasonlité tanul6i teljesitménymérés nemzet-
kozi eredményeirdl,” Uj Pedagdgiai Szemle (2005); 1.szém. 63-85.

3 Viri Péter et al., ,,Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek?,” Iskolakultiira (2003): 8. szdm.
118-138.

4 Balazsi 1ldiko et al., ,A 2004-es Orszagos kompetenciamérés eredményei,” Uj Pedagégiai
Szemle (2005): 12. szam. 3-21.
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el: az egyik Nagy Jozsef vezetésével folyik a kritériumorientélt olvasastanitas-
sal kapcsolatban, a masik a Sulinova iranyitotta programfejlesztés. Tekintettel a
problémak és a helyzet silyossagara, tobb kutatésra és fejlesztésre volna sziikség,
erre azonban valtozatlanul igen kevés forras 4ll rendelkezésre.’

A szakmai diskurzust hosszi id6n 4t a kezd6 olvasastanitas problematikaja
uralta. A szovegértés tanitasaval, fejlesztésével kapcsolatban nem folytak célira-
nyos hazai kutatasok, ugyanakkor a kiilfoldi eredmények recepcidja és imple-
mentacidja jocskan megkésett és erésen hidnyos. Jellemz6 példa erre, hogy a
tanitoképzos tantargypedagogia-jegyzetek a kiilonboz6 tipust szévegek feldol-
gozasanak modelljeit, 1épéseit, moédszereit ismertették, és csak a Kernya Réza
szerkesztette 1995-6s jegyzet szentelt kiilon fejezetet a szovegértd olvasés fej-
lesztésének. Egy masik példa: az olvasasi stratégidk és tanitasuk kiilfoldon a
’80-as évek Ota az egyik legkitiintetettebb kutatasi teriilet az olvasastanitasban,
nalunk joval késobb jelent meg ez a téma a szakmai publikaciokban. A *90-es
években csak elvétve jelentek meg irdasok errdl a kérdésrol. Az egyik éppen egy
amerikai szerz cikkének forditasa volt az Uj Pedagdgiai Szemlében.” Adamik-
né® a folyamatolvasas elméleti hatterének és gyakorlatanak bemutatasa kapcsén
érintette ezt a kérdéskort, Tarko Klara® pedig az olvasés és a metakognicid Ossze-
fiiggéseirdl irt. Az \1j évezredben mar egyre tébb szakkdnyvben, tanulméanyban
esik sz6 az olvasasi stratégiakrol: publikalt a témarél tobbek kdzt Toth Laszlo,'®
Csikos Csaba és Steklacs Janos,! valamint jelen sorok irdja'? is.

Az olvasas megtanitasa és fejlesztése a magyar kozoktatdsban hagyoményo-
san az alsé tagozat feladata. A fels tagozatos és kozépiskolai irodalomtanitéas
keretében végzett képesség-, ill. kompetenciafejlesztés specialis és esetleges: so-
kéig szinte kizardlag a poétikai funkcidju szévegekre koncentralt.

Szerencsére az utobbi évtizedben tapasztalhatd térekvés az elmozduléasra, bar
egyelore felemas eredményekkel. A NAT 6 éves alapoz6 szakaszt irt el6, ennek
megvaldsitasa azonban aldozatul esett a politikai kiizdelmeknek, a konszenzus

5 Csap6 Bend, Tudds és iskola (Budapest: Miiszaki Konyvkiadd, 2004), 96.

6 Adamikné Jasz6 Anna, ,,A szbvegértd olvasas fejlesztése,” in Az anyanyelvi nevelés maodszerei,
szerk. Kernya Roza (Kaposvar-Budapest: Csokonai Vitéz Mihély Tanitoképz6 Foiskola és Mora
Ferenc Ifjisagi Kényvkiado6 Rt., 1995), 81-96.

7 Beth Ann Herrmann, ,,Az olvasasi és iraskészségek fejlesztése az amerikai iskolék alsé kozép-
fokan,” Uj Pedagdgiai Szemle (1996): 3. szém. 61—69.

8 Adamikné Jaszé Anna, ,, Az olvaso és a szdveg,” Uj Pedagdgiai Szemle (1996): 3. szam. 10—
16.

9 Tarké Klara, ,,Az olvasas és a metakognicié kapcsolata iskoldskorban,” Magyar Pedagdgia
(1999): 2. szdm. 175-191.

10 T6th Léaszl6, Az olvasds pszicholdgiai alapjai (Debrecen: Pedellus, 2002), 125-131.

Il Csikos Csaba és Steklacs Janos, ,,Metakognicié és olvasas,” in Az olvasdsi képesség fejlodése
és fejlesztése, szerk. J6zsa Krisztian, (Budapest: Dinasztia Kiadé, 2006), 75-88.

12 T6th Beatrix, ,,A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata,” Magyar Nyelvér (2006):
457-469.
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hidnyanak, s nem utolsdsorban a rendszer inercidjanak, hiaba érveltek mellette
megalapozottan az oktatés jeles kutatéi. A kétszintii érettségi, valamint az érett-
ségi vizsga tartalménak megjitasa fontos katalizatora lehet a kedvezd valtoza-
soknak, am egyel6ére komoly frusztracids faktor is, hiszen olyan képességeket,
kompetenciakat mér, amelyek kialakitaséara és fejlesztésére a tanarok nem kaptak
felkészitést, a tanarképz6 intézményekben ugyanis nincs ezt megalapozé elmé-
leti, moédszertani stidium. A tantargyi olvasastanitas fogalma nalunk joszerével
ismeretlen. Kedvezé véltozasok varhatok azonban a Sulinova irdnyitasaval kifej-
lesztett programcsomagok alkalmazasa és elterjesztése révén.

Az olvasas fogalmadnak valtozasa

A szbvegértés fejlesztésének elméleti alapjait, hatterét vizsgalva el6ljaréban
le kell szogezniink néhany tényt. Ezek koziil a legfontosabb talan az, hogy az
olvasasértés és tanitasdnak folyamata korantsem nevezheté tudomanyosan fel-
tartnak.

Azt is tudnunk kell, hogy az olvasas-szévegértés fogalma jelentosen édtalakult
az elmult évtizedekben: a behaviourista felfogést a kognitiv-konstruktiv értelme-
zés valtotta fel. Az el6bbi szerint az olvasas alapvetden nyelvi készség, amelynek
segitségével az olvas6d dekodolja, reprodukalja a szoveg jelentését. A kognitiv
iranyzat értelmezésében az olvasas nem puszta befogadas, sokkal inkabb jelen-
téskonstrualo, kovetkeztetd, problémamegoldo tevékenység ill. folyamat, amely-
ben meghatdroz6 szerepe van az olvasé meglévo tudasrendszerének, vilagisme-
retének és szociokulturélis hatterének. Mindez a *90-es évek derekan kiegésziilt
a motivaci6 szempontjaval, ami azt jelenti, hogy jeles kutatok az olvasas-szoveg-
értés Iényeges komponenseként hatérozzak meg az egyén olvasassal kapcsolatos
motivécios baziséat, az olvasas iranti elkotelezettségét.”> A nemzetkdzi vizsgéla-
tok jo ideje a kognitiv-konstruktivista felfogasra épiilnek, s a megértés mellett
hangsulyozzak az olvasottak felhasznalasanak, reflektalasédnak, értékelésének
jelentdségét is.

Fontos hangsﬁlyoinunk, hogy konszenzus alakult ki arra nézve, hogy az olva-
sas komplex képesség, amelynek elsajatitasdhoz és a mindennapi élet kiilsnb6z6
helyzeteiben valé sikeres alkalmazaséhoz sokféle tudasra, valamint a kognitiv
funkciok, képességek megfeleld fejlettségére és miikddésére, egyiittmiikddésére
van sziikség.

Az olvasési képesség Osszetevoit, tényezdit, valamint az olvasési folyamat mii-
kodését illetden killonbozé modellek 1éteznek. Ezek ismertetése, attekintése jocs-
kan meghaladna e dolgozat kereteit. Célunk ezuttal beszamolni azokrdl a kiilfol-

13 Cs. Czachesz Erzsébet, ,Viltozo perspektivik az olvasasi képesség pedagdgiai értelme-
zésében,” Iskolakultira (2005): 10. szam. 44-52,
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di kutatasokrél, melyek arra iranyultak, hogy feltarjak a szdvegértés fejlesztése
szempontjabdl relevans tényezoket.

Az USA-ban a kdzelmiltban tobb nagyszabéasu vallalkozas keretében is el-
végezték az olvasastanitissal kapcsolatos publikéciok metaanalizisét annak ér-
dekében, hogy atfogo s egynttal pontos képet kapjanak a hiteles kutatasi ered-
ményekrdl, és meghatarozzak a tovabbi vizsgalatok fo irdnyat, teriileteit (NRP
2000,'* RAND 2002'5). A kovetkezokben részben ezen elemzésekre, részben
tovabbi kutaték (Pressley,'® Snow,!” Allington'8) irdsaira tdmaszkodva foglaljuk
dssze: milyen tudasalapot biztositanak a kutatdsok az olvasas-szovegértés tanita-
sédhoz, fejlesztéséhez a tekintetben, hogy melyek a szévegértés sikeres fejleszté-
sének legfontosabb elofeltételei, el6segitdi. Arra is kitérek, hogy az adott tényez6
facilitdl6 hatidsa mennyire érvényesiil a hazai gyakorlatban.

Az olvasdstechnika szerepe

Egyetértés van a kutatok kozott arra nézve, hogy a j6 szovegértés alapja a
szilard olvasastechnika, a gyors és pontos dekdédolas. Ennek &sszetevdi: a biz-
tos betlifelismerés, az sszeolvasés, valamint az automatikus széfelismerésnek, a
szoérutinok kiépiilésének kdszonhetd gyors tempd. A j6l miikddo olvaséastechnika
hangos olvasas esetén a pontossagban, helyességben, folyékonysagban, valamint a
szbvegfonetikai eszkdzok célszerii hasznalatiban mutatkozik meg.

Amennyiben a technikai alapok hidnyosak ill. elégtelenek, til nagy figyelmet,
erofeszitést kivan a gyerektdl a kiolvasés, igy kevéssé tud a szoveg jelentésére
dsszpontositani. Kognitiv kapacitasat elsésorban dekédoléassal kapcsolatos prob-
lémak megoldasa kéti le.

Nagy Jozsef reprezentativ felmérése arrél tantiskodik, hogy az olvasastechnika
az alsé tagozaton gyorsan épiil, évrol évre meredeken n6 a teljesitmény, utdna
viszont lelassul a fejlddés, inkabb stagnalasrél beszélhetiink. A vizsgélatbdl az is

14 NRP. National Reading Panel, ,, Teaching Children to Read: An evidence-based assesment of
the scientific research literature on reading and its implications for reading instruction,” Reports
of the subgroups (2000), http://www.nichd.nih.gov/publications/nrp/upload/smallbook_pdf.pdf (le-
téltve az internetrdl 2005. méjus 15.).

15 Catherine Snow, Reading for understanding. Toward an R§D program in reading compre-
hension (Santa Monica, Pittsburgh, Arlington: RAND, 2002), http://www.rand.org/pubs/monog-
raph_reports/2005/MR 1465.pdf (letdltve az internetrdl 2005, augusztus 4.).

16 Michael Pressley, ,,Comprehension instruction: What make sense now, what might make sense
soon,” in Handbook of Reading Research: Volume III., szerk. Michael L. Kamil, Peter B. Mosent-
hal, P. David Pearson, Rebecca Barr (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 2000), http://www.readin-
gonline.org/articles/handbook/pressley/index.html (letdltve az internetrél 2005. éprilis 29.).

17 Catherine E. Snow, ,,Improving Reading Outcomes Getting Beyond Third Grade,” http://www.
gse.harvard.edu/~snow/Aspen_snow.html (letdltve az internetr6l 2005. szeptember 3.).

18 Richard L, Allington, ,, The other five ‘pillars’ of effective reading instruction,” Reading Today
(2005): 6. szam. 3-26.
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kideriilt, hogy sok gyerek megreked az olvasas tn. eldkészitd szintjén, amelyen
még a betiik felismerése, a hosszabb szavak egyben vald kiolvasasa is nehezen
megy. A 4. évfolyam elején a didkok 18%-a tartozik ebbe a csoportba, ami min-
denképpen nyugtalanité. Még aggasztobb azonban az, hogy a kezdd szinten tar-
tokkal egyiitt a 8. évfolyamon tanulék 36%-a, a 10.-esek 29%-a (szakiskola 45%,
gimnazium 19%) rendelkezik ilyen alacsony szintii olvaséastechnikéval, s ez azt
jelenti, hogy sokan koziilitk kénnyen funkcionalis analfabétava valhatnak.'®

Az olvasastechnikai problémékra mas jel is utal: a diszlexidsok és aldiszlexia-
sok tomeges megjelenése az iskoldkban. A jelenség héatterében huzodo okok kii-
16n dolgozat targyéat képezhetnék. Most csak a legfontosabbakat emlitjilk meg
koziiliik. Ezek: az anyanyelvi 6rak csékkenése — az also tagozaton ez kiiléndsen
jelentds volt az elmult fél évszazadban: b 6tven év alatt a heti 12-13 éra 8-ra
apadt —; az el6készitd idoszak leroviditése, megsziintetése; a gyors iitemii — pl.
csoportos — betiitanitas; a hasonlé betiik, hangok egymashoz kézeli vagy éppen
egyiitt tanitdsa; a szotagolas elhagyasa; a kevés gyakorlas; az egykonyviiség;
a motivacio elhanyagolasa; az iskolan kiviili olvasmanyok negligaléasa; a ha-
gyoméanyos szdvegfeldolgozasi modszerek és a frontdlis munkaforma domi-
nancidja; a céliranyos és modszeres fejlesztés hidnya a felsé tagozatban és a
k6zépiskolaban.

Szokincs, megértés, tudds, motivacio

Szamos kutat6 jutott arra az eredményre, hogy a szokincs és a megértés szoros
korrelaciéban van. Az NRP megéllapitdsa szerint ez azt jelenti, hogy a szokincs
bovitése, az eldzetes szOmagyarazat el6segiti a jobb megértést. Természetesen
sok milik a tanitand6 szavak azonositasan. Mérlegelniink kell, hogy nem lehet
minden ismeretlen szt elére megmagyarazni, mivel a gyerekek kozott nagy kii-
I16nbségek vannak szdkincsiik tekintetében is. A masik figyelembe veendd szem-
pont az, hogy nincs is sziikség efféle szOmagyarazatra abban az esetben, ha a
szbvegdsszefliggésbol kikovetkeztethetd az adott sz6 jelentése.

Nalunk az olvasékényvi szévegek kivélasztasakor, &sszeallitasakor a szerkesz-
tok, szerz6k kevéssé vannak tekintettel leendd olvasdik szokincsére, pedig ha
egy-egy olvasmanyban sok ismeretlen sz6 van, tilsdgosan hosszadalmassé val-
hat a szémagyaréazat. Annak hidnyaban viszont nem értik a gyerekek a szdveget.
Komoly felel6sség harul hat a tanitokra a tekintetben, hogy batran valogassanak
az olvasékdnyvek széveganyagédbdl, figyelembe véve tanitvanyaik szokincsét,
jelentésismeretét.

12 Nagy Jozsef, ,,A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientélt diagnosztikus feltérképe-
zése,” in Az olvasdsi képesség fejlidése és fejlesztése, szerk. Jozsa Krisztidn (Budapest: Dinasztia
Tankonyvkiad6, 2006), 100.
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Hazankban Szegeden folynak a szdolvasasi készséggel kapcsolatos vizsgéla-
tok, Nagy Jozsef iranyitasaval. Ennek elémunkalatai keretében megtrtént a leg-
gyakoribb 5000 sz6 azonositasa, valamint olyan tesztrendszer kifejlesztése, mely
alkalmas az olvasastechnika e fontos Gsszetevéjének, a szérutinok elsajatitasanak
mérésére. A kutatis eredményei hamarosan konyv formajaban jelennek meg.

A szbvegértés fontos feltétele, egyuttal timogatdja a megfeleld hattértudas, vi-
lagismeret. Régi felismerés, hogy minél tébbet tud valaki egy bizonyos témarol,
annél jobban érti az adott targgyal kapcsolatos szovegeket. Pressley® szerint az
olvasé sokféleképpen felhasznalja tudését olvasas kozben, pl. a véarhat6 tartalom
eldvételezésekor, joslatainak ellendrzése sorén, a szoveg tartalmi elemeinek elfoga-
dasakor vagy elutasitasakor, valamint egyéni értelmezésének, olvasatanak létreho-
zé4séban. A didkok vildgismeretének gyarapitasa érdekében sokat tehetnek a tanarok
azzal, ha arra 8sztonzik, motivaljak tanitvanyaikat, hogy minél tébbet olvassanak.

A mi oktatasi rendszeriinket gyakran éri az a vad, hogy ismeretcentrikus. Mint
latjuk: az olvasasértés szempontjabol ez akar elony is lehetne, mégsem az. Csapé
Ben arra hivja fel a figyelmet, hogy a problémék nem pusztan a rossz aranyokbol
adédnak, sokkal inkabb abbdl, hogy a tanitott ismeretek és képességek kozott sok
a lényegtelen, irrelevins, feliileti, amire a kés6bbiekben nem épiil semmi; raada-
sul némelyik a gyakorlathoz, a mindennapi élettapasztalatokhoz sem kapcsold-
dik.?' A didkoknak gyakran olyan informacidkat kell megtanulniuk, amelyeknek
haszna, hasznédlhatésaga egyaltalan nem nyilvanval6 szamukra, ugyanakkor ke-
vés lehetdséget kapnak arra, hogy olyan témékkal és kérdésekkel foglalkozzanak,
amelyek val6ban érdeklik oket: a projekttanulasnak mifelénk nincsenek hagyo-
manyai. Mindez inkébb leépiti a didkok eredendd kivancsisagat, olvasaséhségét.

Komoly gondok vannak az olvasas motivécids bazisanak kiépitésével is. Erre
utalnak a Nagy Jozsef iranyitaséval elvégzett reprezentativ mérések is, melyek
sorén azzal szembesiiltek, hogy a folyékony szdolvasé készség fejlédése a felsd
tagozaton lelassul, joszerével stagnal. Nagy szerint spontdn médon is javulnia
kellene az olvasasnak, ha a didkok rendszeresen olvasnanak, 4m nem teszik.22
Ebbél arra kvetkeztethetiink, hogy a jelenlegi iskolai gyakorlat nem fordit elég
figyelmet az olvasas motivacids bazisanak megorzésére és gazdagitasara, gya-
korta inkabb leépiti azt.

Komoly szerepet jatszik a szbvegértés fejlodésében az olvasas gyakorléasa kii-
16nb6z6 célokkal, s ennek megfelelden sokféle olvasnivalé biztositidsa. Ameri-

20 Michael Pressley, ,,Self-regulated comprehension processing and its development through inst-
ruction,” in Best practice in literacy instruction, szerk. Linda B. Gambrell, Lesley Mandel Morrow,
Susan B. Neuman, és Michael Pressley (New York: The Guilford Press, 1999), 90-97.

21 Csap6 Bend, Tudds és iskola (Budapest: Miiszaki Kényvkiadé, 2004), 91.

2 Nagy Jozsef, ,,A szbolvaso készség fejlodésének kritériumorientélt diagnosztikus feltérképe-
zése,” in Az olvasdsi képesség fejlodése és fejlesztése, szerk. Jozsa Krisztian (Budapest: Dinasztia
Tankdnyvkiado, 2006), 100.
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kéaban és Eur6paban sok helyiitt 6rarendi foglalkozas a csendes olvasas (USSR:
uninterrupted sustained silent reading), melynek keretében a tanuldk a magukkal
hozott vagy a maguk vélasztotta kényvet olvasséak. A finn csodét —ti. hogy évtize-
dek ota folyamatosan a legjobbak kézt vannak a nemzetkozi olvasasvizsgalatok-
ban — sokan részben annak is tulajdonitjak, hogy a filmek nincsenek szinkronizal-
va, igy a didkok tévézés kdzben vagy a moziban iilve is gyakoroljak az olvasést.

A nemzetkozi olvaséasvizsgalatok hattér-informaciéinak elemzése és a kutata-
sokkal kapcsolatos publikdciok metaanalizise egyarant azt mutatja, hogy a sz6-
vegértés szinvonala magasabb azokban az osztalyokban, ahol biztositott az tin.
kényves kdrnyezet, pl. van osztalykonyvtar, s azt rendszeresen hasznaljék is. Az
angolszasz orszagokban az olvasds megtanitasara altalaban nem egyetlen olva-
sokonyvet hasznalnak, hanem t6bb kis konyvet, amelyek sok képet, és eleinte
kevés, majd egyre tobb szoveget tartalmaznak. Témajuk és miifajuk valtozatos,
ezaltal valodi valasztasi lehetoséget kinalnak a gyerekeknek. Az oktatds maga-
sabb szintjein a kiilonb6z6 tantargyak tanitasaban is tobb konyvet, kiegészitt ol-
vasmanyokat, alternativ anyagokat hasznalnak, hasznaltatnak a tanarok.

Nalunk ezzel szemben az egykonyviiség jellemz6.2? Csak kevés tanteremben
van osztalykonyvtar; ha van, gyakran néhany tucat kényvbdl all, s azokat sem
forgatjak.

Ami az olvas6kdnyvek szovegeit illeti, elsdsorban szépirodalmi és ismeretkdz-
16 szovegeket tartalmaznak, csak elvétve bukkannak fel némelyikben Gin. kéznapi
funkcidji, dokumentum tipusii — nyelvészeti szakszoval nem folyamatos — sz6-
vegek.

Olvasastanitasi stratégidak

Az eredményes tanitas stratégiarepertoarral ruhdzza fel a didkokat. Stratégian
az olvasastanitas kutatasanak szakirodalméban azokat a gondolkodasi, feldolgo-
zasi folyamatokat értik, melyeket az olvasé a jelentés megteremtése érdekében
alkalmaz. A szakkifejezés megjelenésének hatterében az olvasas kognitivista fel-
fogasa 4ll, mely szerint az olvasas jelentéskonstrualas, s nem pusztan annak fel-
fogasa, megértése, amit a szerzd k6zdlIni akart.

A két felfogés tanitdsban megmutatkozo kiildnbségére Dolores Durkin2 mu-
tatott ra évtizedekkel ezel6tt. Tobb szaz tanitasi 6ra megfigyelése alapjéan vonta
le azt a kovetkeztetést, hogy a tanarok nem tanitjak a szévegértést, sokkal inkabb
ellendrzik kérdéseik segitségével. Az igazi feladat viszont olyan speciélis stra-

¥ Viri Péter et al., ,Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek?,” Iskolakultiira (2003): 8. szém.
118-138.

24 Idézi Stephanie Harvey és Anne Goudvis, Strategies that work (York: Stenhouse Publishers,
2000), 6.
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tégiak megtanitasa lenne, melyek hasznélataval jobban megértenék a gyerekek,
amit olvasnak.

Nalunk ez a szakkifejezés — leszamitva a posztmodern irodalomelméleti dis-
kurzusokat — sokaig szinte teljesen ismeretlen volt, jéllehet, az angol nyelvterii-
leteken évtizedek oOta kiemelten fontos kutatasi és publikdciés téma. ,,These days
it is hard to find an article about reading comprehension that does not make refer-
ence to strategies instruction”, azaz ,,Nehéz manapsag olyan szévegértésrol sz616
cikket talalni, amely ne emlitené meg a stratégiak tanitasat” — irtak jeles szerz6k
bd tiz éve.s Mifelénk — mint mar korabban jeleztem — sokaig ennek éppen az
ellenkezdje volt igaz. Eppen ezért sziikséges bévebben szolni errdl a targyrol.

Amerikaban hosszi ideig az olvasasi nehézségekkel kiizd6 gyerekeket ta-
nulméanyozték a szakemberek annak érdekében, hogy megtaléljak az olvasésta-
nitas idealis modjat. A nyolcvanas években azonban fordulat kovetkezett be a
kutatasban: elkezdték mddszeresen feltarni azokat a feldolgozasi-gondolkodasi
folyamatokat (azaz olvasasi stratégiakat), melyeket a j6 olvasok alkalmaznak a
megértés érdekében. Ezutdn pedig azt vizsgaltak, hogyan tanithaték e stratégiak
a gyerekeknek. A kdvetkezokben Harvey és Goudvis dsszefoglalasa? alapjan te-
kintjiik 4t a kutatok altal azonositott legfontosabb stratégiakat.

El6szor is azt talaltédk, hogy a jo olvasoé kapcsolatot keres a meglévo tudasa és
a szbveg 0] informacidi kozott. Aktivizalja a témaval kapcsolatos hattértudasat
az olvasas el6tt, alatt és utan. Ebben a folyamatban nagy szerep jut az olvasé
sémainak, melyek a vald vilag elemeit, jelenségeit és viszonyait reprezentaljak a
tudatban. A sémék olyan altalanositott, absztrakt tudast tartalmaznak, amely sok-
féle helyzetben konkretizalhatd, aktualizalhat6. Az olvasé olvasés kdzben termé-
szetes modon illeszti meglévo tudasat, tapasztalatat az olvasottakhoz, de jobban
érti, amit olvas, amikor el is gondolkodik az olvasottak és sajat élete, valamint a
tagabb vilag kapcsolatan.

A gyakorlott olvasé meghatarozza, melyek a szoveg legfontosabb témai, gon-
dolatai, esztétikai hatdselemei, azaz relevancidi, s ezekre Gsszpontosit a jelentéste-
remtés soran. Hogy mi fontos, részben fiigg a szerzo céljatol, amely tobbek kozott
a szdveg tipusaban, miifajaban testesiil meg, részben pedig az olvasé céljatol.

A szbveg megértését, a jelentésépitést azzal is segiti az olvaso, ha kérdéseket
tesz fel 5nmagénak, a szerzének és a szovegnek. E kérdések segitségre vannak a
homalyos pontok tisztdzasaban és az olvasas fokuszalasaban; a szerzd céljanak,
nézbpontjanak ill. allaspontjanak kideritésében. Sokan vélik ugy, hogy épp a kér-
dezés a gondolkodo6 olvasés lényege. A mi gyakorlatunkban sajnos nem eléggé is-
mert és elterjedt a tanuldi kérdések Oszténzése, hasznalata, pedig gyakorta éppen

5 Rachel Brown et al., ,,A transactional strategies approach to reading instruction,” The Reading
Teacher (1995): 49. szam. 256.

2 Stephanie Harvey és Anne Goudvis, Strategies that work (York: Stenhouse Publishers, 2000),
15-26.
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a kérdezés a gondolkodés kiindulépontja, a kritikai gondolkodas szempontjab6l
pedig alapveto stratégia. A gondolkodé ember kérdez6 ember. Ha nem engedik a
gyermeket kérdezni, lassan megtanulja elfojtani velesziiletett természetes kivan-
csisagat, exploracids késztetését, s aligha lesz bel6le a vilagot fiirkészo, kutatd
felnott. Raadasul az olvasott szovegeket is kevésbé érti, ha nem tud kérdéseket
feltenni veliik kapcsolatban.

A negyedik azonositott olvasési stratégia lényege, hogy az olvasé érzékletes bel-
s6 képeket alkot a szoveg alapjan olvasés kézben és utan, példaul a szereplékrol,
eseményekrol, helyekrol, helyzetekrol, tirgyakrol, folyamatokrél. Ezek a mentalis
képek vizuélis, auditiv vagy egyéb érzéki elemeket is tartalmaznak. Megalkotéasuk-
ban nagy szerep jut az olvasé tapasztalatainak, élményeinek és fantézidjanak; s a
szbveghez valé személyes kapcsolodas révén a mélyebb megértést szolgaljak.

A jo olvasdk kovetkeztetéseket vonnak le elézetes tudasuk, sémaik és a sz6-
veg informaciéi segitségével; itéleteket, joslatokat, Gj gondolatokat fogalmaznak
meg. Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy az olvasottak értelmezésével és meglé-
v0 tudéasuk felhasznalasaval képesek kibontani az implikélt jelentéseket, a sorok
kozott is tudnak olvasni.

A szbvegértést timogato stratégia az Osszefoglalas, melynek soran az olvasé
sajat nyelvén Gjrafogalmazza, Gjraalkotja az olvasottakat, mikzben olvasas alatt
és utdn szamba veszi a legfontosabb gondolatokat. A jelentések jbdli attekinté-
se és megrostalasa 0j belatasokhoz, felismerésekhez vezethet, amelyek valtozést
eredményezhetnek az olvasé gondolkodasaban.

A hatékony olvasok kiilonbdzd javito stratégidkat alkalmaznak, ha a jelentésterem-
tés folyamatdban valamilyen akadaly meriil fel. Olykor tjraolvassik az érthetetlen
vagy zavaros részt; szotagolnak, ha hosszii ismeretlen vagy idegen széval taldlkoz-
nak, esetleg eldre olvasnak, hatha a szerzé késdbb felfedi, ill. megmagyarézza az
adott sz6 jelentését, vagy éppen megprobaljak kikovetkeztetni azt a kontextusbol.
Ha szemantikai természetii a probléma (pl. egy fogolyrdl olvasva gondolhatunk egy
madarra, de akér rabra is), (j kulcsszot valasztanak, vagy mésik sémat hivnak eld.

Az egyik legfontosabb olvasasi stratégia a megértés monitorozésa. Ez azt je-
lenti, hogy az olvasé olvasas kézben nyomon koveti sajat megértési folyamatait,
tudatdban van annak, hogy érti vagy nem, amit éppen olvas, tehét felismeri, ha
zavar tdmad a jelentésteremtésben. Ez az eléfeltétele annak, hogy megtegye a
megfelelé vélaszlépéseket, vagyis egy vagy akar tobb javito stratégia segitségé-
vel megoldja a problémat. Ez a stratégia kulcsszerepet jatszik a j6 szdvegértést
megalapoz6 metakognitiv kontroll és 6nszabalyozas megalapozasaban.

Réviden: a j6 olvasé

— kapcsolatot teremt meglévo tudésa és a széveg informécioi kozott;

— meghatarozza, hogy melyek a széveg legfontosabb témai, gondolatai, hatés-

elemei;
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— kérdéseket tesz fel a szévegnek, a szerzonek, onmaganak, s meg is valaszol-
ja Oket;

érzékletes belso képeket alkot;

kodvetkeztetéseket von le, joslatokat, ij gondolatokat, itéleteket fogalmaz
meg;

Osszefoglalja az olvasottakat; egyéni, eredeti értelmezést hoz létre;

sziikség esetén javito stratégiakat hasznal;

monitorozza, nyomon kdveti sajat megértési folyamatait.

Egyes kutatok tovabbi stratégidkat is felsorolnak, mint pl. a szoveg szerke-
zetének feltardsa, mnemotechnikai eljarasok alkalmazasa, ill. a fobb fogalmak,
gondolatok kozott 1évé kapesolatok grafikus megjelenitése;?” valamint a széveg
el6zetes attekintése, elofeltevések megfogalmazasa a varhatd tartalommal kap-
csolatban.?®

E stratégidk elméletben ugyan elkiilonithetdk, de a gyakorlatban tobbnyire
dsszefonodnak, atfedik egymast: pl. a belsd képek megalkotasa sordn meglévd
tuddsunkat és az olvasas soran levont kovetkeztetéseinket is felhasznalhatjuk.
Azonositasuk, elkiilonitésiik azért célszerii és fontos, hogy tudjuk: milyen ele-
mi folyamatokra bonthat6 az a komplex, bonyolult processzus, amit olvasasnak,
megértésnek neveziink, mi mindent kell tehat megtanitani.

Az olvaséstanitassal foglalkoz6 szakemberek kiilonb6z6 utakat munkaltak ki
a stratégiak hasznalatdnak megtanitasara. Eleinte olyan szévegfeldolgoz6 eljara-
sokat, technikékat dolgoztak ki, amelyek tobb stratégidra épiilnek (pl. a reciprok
tanitds vagy a KWL, azaz Tudom/Tudni akarom/Megtanulom technika). Ezek
rendszeres hasznélata el@segitheti a stratégikus olvasas elsajatitasat, de tébbnyire
csak a jo szbvegértdk esetében. A szakértk jo része inkabb a stratégidk explicit,
azaz vilagosan kifejtett tanitasat ajanlja, mert a kutatési tapasztalatok egyértelmii-
en azt bizonyitjak, hogy a didkok ebbdl tébbet profitalnak.

Donald Graves kutat6 szerint a stratégiak sikeres tanitisédhoz a tanaroknak eld-
szor éltanuldkka, tudatosabb olvaséva kell véalniuk; maguknak is reflektdlniuk
kell sajat olvasasukra és gondolkodasukra.?® Akik mindezt megtették, tgy talal-
tak, hogy koézben 6k maguk is jobb, értdbb olvasova valtak.

Az 6nmegfigyelés révén felépitett tudas atadasanak kiilonb6z6 modjai lehet-
nek. Az egyik az un. direkt tanitds, amikor a tandr irdnyitja egy adott stratégia

27 Catherine Snow, Reading for understanding. Toward an R§D program in reading compre-
hension (Santa Monica, Pittsburgh, Arlington: RAND, 2002), http://www.rand.org/pubs/monog-
raph_reports/2005/MR 1465.pdf (letdltve az internetrdl 2005. augusztus 4.).

2 Michael Pressley, ,,Comprehension instruction: What make sense now, what might make sense
soon,” in Handbook of Reading Research: Volume III. szerk. Michael L. Kamil, Peter B. Mosenthal,
P. David Pearson, Rebecca Barr (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 2000), http://www.readingon-
line.org/articles/handbook/pressley/index.html (letdltve az internetrdl 2005. aprilis 29.).

» jdézi Stephanie Harvey és Anne Goudvis, Strategies that work (York: Stenhouse Publishers,
2000), 7.
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hasznalatat, tehat eldirja a gyerekeknek, hogy milyen Iépéseket milyen sorrend-
ben végezzenek el. Ez azonban nem tiinik célravezetdnek, mivel nehéz algorit-
mikus lépésekre bontani egy-egy stratégia alkalmazasat, rdadasul a sikeres straté-
giahasznélat 1ényege éppen a rugalmas egyéni megoldasokban rejlik.

A gyenge szdvegértoknek leginkabb az segit, ha a tanar maga szemlélteti, de-
monstralja a stratégiak alkalmazéasat. Ez a modszer az in. mentalis modellalas,*
melynek soran a tanar bemutatja, hogyan hasznélja egyik vagy masik stratégiat
a megértés, jelentésteremtés érdekében, vagyis tanitvanyai eltt hangosan gon-
dolkodik egy sz6veg olvasasa kdzben. Ezt azutan iranyitott gyakorlas kdveti na-
gyobb, kisebb csoportokban ill. parban, természetesen megfeleld tanari timoga-
tassal, visszajelzéssel; végiil eljutnak a tanuldk a megismert stratégiak onallo,
onszabalyoz6 alkalmazésig. Az igy felépitett tanitast Pearson és Gallagher szerint
a felelosség fokozatos atengedése jellemzi.3!

Hasonlit a folyamat ahhoz, ahogyan a gyerekek megtanulnak tszni. El6szor
csak nézik, ahogy a sziileik vagy mas felnéttek, gyerekek tisznak, majd maguk is
megprobaéljak, természetesen iszogumival vagy Gszédeszkaval. Aztan maér csak
a karjukon van két kis felfujhat6 alkalmatossag, esetleg valamelyik sziil6 tartja
kezét a hasuk alatt, hogy segitsen, ha meriilni kezdenének. Végiil minden segitség
nélkiil fennmaradnak a vizen, mi tobb: haladnak is elére.

Fielding és Pearson® négy szakaszbdl allo folyamatként irja le az olvasasi
stratégiak effajta tanitasat. Az els6 fazisban torténik a mentalis modellalas. A ta-
nar elmagyardzza a stratégia lényegét, valamint azt, hogy mikor mire hasznal-
hat6, majd hangosan gondolkodva bemutatja az alkalmazéasat. Példaul felolvas
egy szoveget, majd a megfeleld helyen megall, és elmondja, hogyan képzeli el
a foszerepl6t. Részletesen és érzékletesen szamol be sajat belsé képének megal-
kotasarol, explicitté teszi, kihangositja sajat gondolatmenetét a vizualizalés stra-
tégiajanak hasznalatat illetden. Majd éltalanositott forméban is megfogalmazza a
stratégia lényegét, szerepét: a belsd képek megalkotasa, a ,,mozizas” segiti az ol-
vasottak megértését és atélését. A szoveg tovabbolvasasa soran még egyszer vagy
kétszer bemutatja a stratégia hasznalatat a hangos gondolkodas médszerével. A
kovetkez6 napokon aztdn mas szévegeken is bemutatja a stratégia alkalmazasét.

Ezutan iranyitott gyakorlas kovetkezik, melynek soran a tanar fokozatosan be-
vonja a gyerekeket a stratégia hasznalataba. Példaul felolvas egy kordbban méar
megbeszéElt szoveget, s megkéri a gyerekeket, hogy probaljak meg kdzben elkép-
zelni a szereploket vagy helyszint stb. A gyakorldsnak ebben a fazisaban tehat
mar a gyerekek is megprobalkoznak a stratégia hasznélataval. A tanar timogatja,

3 Gerald Duffy et al., ,Modeling mental processes helps poor readers become strategic readers,”
The Reading Teacher (1988): 762-767.

31 Idézi Stephanie Harvey és Anne Goudvis, Strategies that work (York Stenhouse Publishers,
2000), 6.

32 Ibid 6.
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segiti, mintegy ,.korbeéllvanyozza” (scaffolding) a tanulék 6néll6é alkalmazasi
kisérleteit, visszajelzést ad a kéz6s megbeszéléseken. Jellemzo erre a szakaszra
az is, hogy paros vagy csoportos munka keretében a didkok egymasnak is bemu-
tatjdk — hangosan gondolkodva —, hogyan alkalmazzak a megismert stratégiat.
(Ugyanakkor a tanar is folytatja a modellalast azon gyerekek szamara, akiknek
erre sziikségiik van.)

A kovetkezd szakaszban a didkok 6nélldéan gyakorolnak, de még ekkor is van
modjuk arra, hogy konzultaljanak a tanérral vagy tarsaikkal, s igy kapjanak visz-
szajelzést, tamogatast. A végsd fazis a tanult stratéga hasznalata valos olvasasi
helyzetben. Ekkor a stratégiat mar nehéz szévegek, 1j szovegtipusok olvaséasakor
is alkalmazzak, bemutatva olykor, hogyan teszik ezt.

Ha a tanar megbizonyosodott arrél, hogy a gyerekek képesek eredményesen
haszndlni a tanult stratégiat a jobb megértés érdekében, egy masik stratégiat allit-
hat a tanitas kdzéppontjaba.

Ami a stratégidk egyenkénti tanitasanak keretét illeti, erre Keene és Zim-
mermann3 (1997) az olvasoi miihelyt ajanlja. Ez a foglalkozasi forma rendsze-
resen lehetbséget teremt arra, hogy a gyerekek az érdeklddésiiknek megfeleld
konyveket olvassak az iskoldban, és hogy megosszak olvasmanyélményeiket
egymassal ill. tanitéjukkal, tanarukkal.

A miihelyfoglalkozés négy részbol all. Az els6 az 5-8 perces minidra. Ez leg-
els6 alkalommal természetesen arrdl szél, hogyan fog lezajlani a mithelymunka,
mi lesz a gyerekek dolga, milyen szabalyokat kell betartaniuk. Késébb ebben a
fazisban mutathatja be a tanar — esetleg egy tanul6 —, hogy hogyan alkalmaz egy
adott stratégiat olvasas kozben.

A kovetkez6 szakaszban, melynek id6tartam fokozatosan névelhetd, minden-
ki csendben olvas. Kezdetben a tanar is ezt teszi, késdbb azonban magéhoz hiv
egy-egy didkot, és eszmecserét kezdeményez a gyerek altal olvasott kdnyvvel
kapcsolatban. Ekozben a tanult stratégia hasznalatar6l is konzultalhatnak.

A harmadik szakaszban a tanulok néhany perc alatt leirjdk gondolataikat, ér-
zéseiket az olvasmanyukkal kapcsolatban. E személyes reflexiok soran arra kell
dsszpontositaniuk, hogy mit jelentettek szamukra az olvasottak. A foglalkozas
utolsé részében a didkok parokban vagy kis csoportokban megbeszélik egymas-
sal élményeiket, gondolataikat. Ekkor ismét mdd nyilik arra, hogy sz6t ejtsenek a
tanult stratégia alkalmazasarol.

A stratégiak tanitasanak egy tovabbi lehetséges utja az Gn. tranzakcionalis stra-
tégiatanitas (TSI). Micahel Pressley? és tarsai tobb sikeres praxist folytatd gya-
korlé tanar munkéassaga alapjan dolgozték ki ezt a modelit.

3 Ellin L. Keene és Susan Zimmermann, Mosaic of thought: teaching comprehension in a
reader s workshop (Portsmouth: NH, Heinemann, 1997), 15.

3 Rachel Brown et al., ,,A transactional strategies approach to reading instruction,” The Reading
Teacher (1995): 256-258.
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A TSI-modell alkalmazasakor a tanarok a stratégidk egy sziikebb csoportjéra
dsszpontositanak, s ezek hasznélatat hosszu ideig — akar egy teljes tanéven at —
gyakoroltatjak. A stratégidk a kdvetkezok: a szdveg eldzetes dttekintése, joslas,
azaz elofeltevések megfogalmazasa, belsé képek megalkotasa, 6sszefoglalés,
az olvasottak sajat szavakkal torténd megfogalmazasa, kapcsolatteremtés a
meglévd tudés és az 0 informécidk kdzott, valamint a megértés monitorozésa.
Mindezeken kiviil olyan javité stratégidk alkalmazasat is megtanitjak, mint pl.
a homalyos részek Gjraolvasasa, vagy a kontextus hasznalata egy ismeretlen sz6
jelentésének kitalalasakor. A legfontosabb, hogy a didkok megtanuljék, hogyan,
miért és mikor hasznéljék e stratégidkat a jelentésteremtés, a mélyebb megértés
érdekében.

A tanitas soran kiilonb6z6 munkaformak hasznélatosak: a frontalis tanitastol
kezdve a paros, kiscsoportos, ill. kooperativ tanulasi formékon 4t az egyéni
munkaig. Mindekdzben nem az egyes stratégidk megtanulasa all a kézéppont-
ban, hanem inkabb az, hogy a didkok képesek legyenek a céljaiknak leginkabb
megfeleld stratégidkat kivalasztani, és rugalmasan alkalmazni Oket olvasés
kdzben. A felelosség fokozatos atengedése ennek a modellnek is meghatarozo
jellemzéje.

Vannak, akik a stratégiak egyenkénti tanitdsa mellett érvelnek, masok a tébb
stratégia hasznalatara épiilo technikak, tanitasi folyamatok, modellek alkalma-
zAsét részesitik elényben. Osszegzésiil elmondhat6, hogy a stratégiak tanitasa-
nak modja kevésbé relevans a szerepiikhoz képest, ti. hogy aktiv jelentésképzés-
re, interakciora és reflektalasra késztetik az olvasd gyermeket. A kutatasok és a
publikaciok metaanalizise egyértelmiien igazolta, hogy a stratégiak tanitésa, al-
kalmazésuk az olvasés soran magasabb szintli megértéshez vezet. Ugyanakkor
az is kideriilt, hogy elsajatitasuk iddigényes, kdvetkezésképpen tanitasuk tobb
éven 4t napirenden tartandé. Csak igy remélhet, hogy a kevésbé jol olvasok is
képessé valnak az adekvat stratégiak ill. kombinaciéik megvélasztaséra, rutin-
szerii hasznalatdra, valamint 6nszabalyozasra, a stratégiak feletti kontrollra.

Hazéankban Csikos Csaba és Steklacs Janos3s vezetésével folytak az olvasasi stra-
tégidk tanitasaval kapcsolatos kutatasok. Eredményeik meger6sitették, igazoltak a
kiilfoldi tapasztalatokat: a stratégidk tanitasa jobb teljesitményt eredményezett.

Az ELTE Tanité- és Ovoképzé Foiskoljan, valamint a Kecskeméti Tanitokép-
z0 Foiskolan mar foglalkoznak tantargy-pedagdgiai képzés keretében az olvasési
stratégiak tanitidsdnak kérdéseivel, és léteznek mar olyan pedagdgus-tovabbkép-
z0 programok is, amelyek kozvetitik ezt a tudast, példaul az Olvasds és irds a
kritikus gondolkoddsért program — eredeti nevén Reading and Writing for Criti-
cal Thinking (RWCT) —, &m ezek csak kezdeti lépések. Messze vagyunk még at-

35 Csikos Csaba és Steklacs Janos, ,,Metakognicié és olvasés,” in Az olvasdsi képesség fejlédése
és fejlesztése, szerk. Jozsa Krisztian (Budapest: Dinasztia Tankdnyvkiadé, 2006), 75-88.
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t6l, hogy az olvasasi stratégiak tanitasa széles korben beépiiljon az olvasastanitas
mindennapi gyakorlataba.

A szbvegértés-tanitas, -fejlesztés eredményességét noveli a stratégidk tantar-
gyi kontextusba agyazott tanitasa: az ismeretnyjtas és képességfejlesztés helyes
aranyainak kialakitasa. A kettd szembeallitisa megtévesztd, hiszen tartalomtudas
nélkiil nem lehet képességet fejleszteni, semmibdl nem lesz semmi. Az is tény
viszont, hogy a képességfejlesztés idoigényes, a rendelkezésre allé id6 hatékony
felhasznalasa érdekében tehat optimalis aranyokat kell kialakitani.

Egy masik fontos felismerés: a gyerekek akkor sajatitottak el sikeresen a stra-
tégidkat, ha maguk is megbizonyosodtak arrél, hogy jobban értik a szovegeket,
jobban emlékeznek rajuk, ha alkalmazzék a tanult stratégiakat.

A hazai helyzetr6l tanulsagos megallapitasokat olvashatunk Csapé Benotol,
aki szerint nem is annyira az ismeretnyjtas és a képességfejlesztés aranyaival
van gond, mint inkdbb a tanitott ismeretek és képességek természetével: til sok
kozottiik a specifikus, a kevésbé 1ényeges, felejthetd, mégis rengeteg id6t szan-
nak az iskolakban a megtanitasukra. Az olvasasi stratégiak tanitasaval azonban
relevans képességeket allithatnank a kdzéppontba, raadasul minden olyan tan-
targy tanitdsaban, amely szovegekkel is dolgozik, beleértve akdr az éneket is.
Mindehhez persze az kellene, hogy a leend6 szaktanarok is megismerkedjenek
veliik, tanuljanak réluk, és felkésziiljenek ra, hogy tanitvanyaik szévegértését
sajat tantargyuk keretein beliil tovabbfejlesszék. Nagy sziikség volna egy olyan
stidium kidolgozésara és bevezetésére az egyetemi szintli pedagégusképzésben,
amely a szbvegértd olvasas fejlesztésével kapcsolatos elméleti és mddszertani
ismereteket kdzvetitené.

Sok kutaté jutott arra a kovetkeztetésre, hogy a szoveg szerkezetének felta-
rasa mélyebb megértést eredményez. Mint korabban mar emlitettiik, tobben az
egyik olvasasi stratégiaként azonositottdk a szoveg struktirajanak vizsgélatat.
Tapasztalataik szerint érdemes tisztazni vagy éppen megvitatni, hogy melyek az
olvasott szdveg struktiraképzo elemei: a résztémak egymasutanja, az ok-okozati
kapcsolatok, az idébeli vagy térbeli viszonyok, valamiféle hierarchia: tehét az
ala-, folérendeltségi kapcsolatok (pl. felosztas), a Iényeges és lényegtelen elemek
kapcsolata, esetleg Osszehasonlitas stb.

Hazankban nagy hagyomanyai vannak a vazlatirasnak, -iratasnak, am a szove-
gek struktirajanak mélyebb, arnyaltabb elemzésében még vannak kiaknazatlan
lehet6ségek.

Azok a kérdések ill. feladatok vezetnek mélyebb megértéshez, amelyek ma-
gasabb szintli gondolkodasi folyamatokat véltanak ki. McDermott és Varenne
azt dokumentalta, hogy gyakran maga a tanar a mélyebb megértés akadalyozdja.
Megfigyelték, hogy ugyanaz a tanér a jo olvasok esetében magasabb szintli gon-

36 Csap6 Bend, Tudas és iskola (Budapest: Miiszaki Kényvkiadé, 2004), 90-92.
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dolkodési folyamatokra (elemzésre, szintézisre, értékelésre) fokuszalt, a gyenge
olvasok esetében viszont egyszerii kérdéseket tett fel 3

A hazai pedag6gusok kérdéskultiirdjaval kapcsolatosan Falus Ivan® leszbgezi:
a kutatési tapasztalatok szerint a tanéri kérdések minddssze egy 6tdde haladja
meg a felidézés szintjét. A kérdések z6me elsdsorban a memoriat veszi igénybe, a
szbvegben explicit médon kifejtett jelentésekre 8sszpontosit. Még az értelmezést,
sorok kozotti olvasast sem igénylik, nemhogy a magasabb szint{i gondolkodast.

Kedvezd hatassal vannak a szovegértés szinvonalara a valtozatos szdvegfel-
dolgozé médszerek, technikak atgondolt hasznalata. Magyarorszagon még min-
dig a tanari kérdésekkel iranyitott szovegértelmezés dominal. Egyeldre kevéssé
ismerik, még kevésbé hasznaljék a pedagdégusok szoveg-didk, didk-didk interak-
cidra épiilo, aktiv és reflektiv tanulést lehetévé tevd modszereket.

RWCT-trénerként és tovabbképzéseket tartd foiskolai oktatéként egyarant ta-
pasztalom, mennyire varjak és értékelik a pedagégusok a gyakorlatban j61 hasz-
nalhatd, korszerli technikékat. Az elmilt években sokan megismerkedtek az
RWCT-program, a dramapedagégia és a kooperativ tanulas didkkézponti, inter-
aktiv médszereivel, még tobben vannak azonban olyanok, akik egyelére nem ju-
tottak el ilyen tipusi mddszertani kurzusokra.

Széamos tanulmany szerint a kooperativ munkaformék rendszeres alkalmazasa
eldsegiti az olvasottak alaposabb, jobb megértését. Az egyiittmiikdésen nyugvo
tanulas keretei kozott a diakok megoszthatjak egymassal az aktuélis olvasmany-
hoz kapcsolodé élményeiket, reflexioikat, problémaikat; tisztazhatjak a homalyos
pontokat; megyvitathatjak az egymasnak ellentmondé gondolatokat, értelmezése-
ket; 0j és jabb jelentéseket fedezhetnek fel ill. teremthetnek kézdsen.

A kooperativ tanulds eszméjének és gyakorlatanak évtizedes hagyoményai
vannak hazankban — gondoljunk példaul Benda J6zsef vagy Vastagh Zoltan mun-
kassagara —, eredményeik azonban csak lassan szivarognak be az iskolék gyakor-
lataba, amelyben ma is a frontalis tanitds dominal.

2005-ben egy OTKA-kutatas keretében a Szemere Gyula anyanyelv-pedagégiai
kutatécsoportbeli kollégdimmal kérddives vizsgélatot végeztiink, amelyb6! az de-
riilt ki, hogy a megkérdezett 237 pedagégusnak kevesebb mint egy harmada alkal-
mazza rendszeresen az egyiittmiikddésen alapul6 tanulasszervezés munkaformait.
(Az adat csak tdjékoztato jellegii, mivel vizsgalatunk nem volt reprezentativ, de a
kérdbivet kitoltok kozott voltak férfiak és nok, fiatalok és idésebb kollégak, févarosi
és kisvarosi, s6t falun tanité pedagogusok is, a kézoktatas valamennyi szintjérdl.)

A gyakorlati és kutatési tapasztalatok szerint a didkok olvaséssal kapcsolatos
motivécidjat ndveli, ha a tanar vélasztasi lehet6séget biztosit nekik a tanulméanyo-

37 Catherine Snow, Reading for understanding. Toward an R§D program in reading compre-
hension (Santa Monica, Pittsburgh, Arlington: RAND, 2002), http://www.rand.org/pubs/monog-
raph_reports/2005/MR1465.pdf (letdltve az internetr6l 2005. augusztus 4.).

3 Falus Ivan, Didaktika (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiad6, 2003), 269.
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zando témat, az olvasando szbveget vagy az elvégzendd tevékenységet illetden.
A nagyobb érdeklédés pedig mélyebb megértéshez vezet. A nalunk uralkodo egy-
konyviiség és a frontalis 6ravezetés aligha teremt kedvezé feltételeket e tekintet-
ben. Az egyéni érdeklddésen és valasztason alapuld projekttanulas még kevésbé
terjedt el a hazai gyakorlatban, mint a kooperativ tanulés.

A sikeres fejlesztés kulcsfontossagl tényezbje az egyéni fejlettséghez, igé-
nyekhez igazodé differencialds. Ezt sem lehet frontélis tanitdssal megoldani. A
pedagogusok tobbsége ma mar nélunk is belatja, s6t vallja, hogy a képességfej-
lesztés akkor lehet igazén hatékony, ha a tanar tekintettel van az egyéni sajatos-
sagokra, a gyerekek eltérd hatterébol és tapasztalataibol adédoé kiildnbségekre,
aktualis fejlettségi szintjiikre, fejlodésiik iitemére. A nem olvaséva valés circulus
viciosusat csak az szakithatna meg, ha ezt a felismerést nemcsak komolyan ven-
nénk, de a gyakorlatba is étiiltetnénk. Ez azonban még vérat magara. A PIRLS-
vizsgalat soran példaul az deriilt ki, hogy a tanitok tobbsége (91%-a) szdméra a
differencialas mindGssze annyit jelent, hogy ugyanazt a széveget dolgoztatjak fel
kiilonbdz6 sebességgel, s csak kevesen (7%) hasznalnak kiilonb6z6 szévegeket
pl. a lemaradok felzarkéztatasara.?® A leglijabb kutatasok® is arrél tantskodnak,
hogy az adaptivitas nem érvényesiil a tanitds mindennapjaiban.

Probléma esetén miel6bbi szakszerli beavatkozésra, segitségnytjtasra van
szitkség. Kiilfoldon se szeri, se szdma a kiilonb6z6 projekteknek, mozgalmak-
nak, melyek célja a lemaradok felzarkoztatasa, A finnek is fokozottan iigyelnek a
gyengén olvasdkra: a raszorulék minden iskolaban specialis oktatasban részesiil-
nek nemcsak az iras-olvasas, hanem pl. a kiejtési, nyelvi problémék teriiletén is.
Ha sziikséges, akar egyénre szabott tantervet is készitenek szamukra. Mi t6bb: a
prevenciot is beépitették rendszeriikbe. Felmérik az 6téves gyerekek képességeit,
és a beiskolazas el6tt ingyenes specialis program keretében gondoskodnak a hia-
nyok potlasarél, a problémas képességek fejlesztésérol.+!

Nalunk a sajatos nevelési igényli gyermekek tanitasahoz sziikséges kompeten-
ciaval elsésorban a logopédusok és a fejleszté pedagdégusok rendelkeznek, am
0k egyel6re kevesen vannak, s az iskoldk 82%-a szamaéra egyéltalan nem elérhe-
tdek.42 Orvendetes viszont, hogy szamos tanité igyekszik szert tenni az olvasasi
nehézségek lekiizdésével kapcsolatos tudasra a tovabbtanulas, tovabbképzés kii-

3 Vari Péter et al., ,,Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek?,” Iskolakultira (2003): 8. szdm.
118-138.

4 Szabd Maria, ,,Pillantds az osztalyterembe,” in A jévé elészobdja, szerk. Szabé Maria (Buda-
pest: OKI, 2004), http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=eloszoba-Pillantas-IV (letbltve az
internetr6l 2006. majus 4.).

41 Té6th Judit, ,,A 2003-as PISA vizsgalat tapasztalatai a magyar gyerekek értd olvasésardl,” Zalai
Kényvtari Levelezé (2005), http://www.dfmk.huw/pdf/Levelezo2005-2.pdf (letdltve az internetrdl
2006. majus 16.).

“ Viri Péter et al., ,,Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek?,” Iskolakultira (2003): 8. szam.
118-138.
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16nbdz6 forméinak keretében. Mindemellett arra is sziikség lenne, hogy a leendd
pedagdgusok, elsésorban a tanitok alaposabb felkészitést kapjanak az olvasési
problémak kezelésére.

A szovegértés fejlesztésében kulcsszerepet jatszik a didkok fejlodésének
nyomon kovetése, a tamogatd értékelés. Ha a didk érzi, hogy figyelnek ra, ér-
tékelik erdfeszitéseit, elismerik eredményeit, de ugyanakkor kdvetelnek is tdle
— ha azt is tudomésara hozzék, hogy mi az, amit masképpen kellene tennie, vagy
még el kellene sajétitania, illetve gyakorolnia —, jobb eredményekre, nagyobb
teljesitményre lesz képes.

Néalunk nem kdovetelik meg a pedagdgusoktdl, hogy folyamatosan nyomon
kovessék tanitvanyaik fejlodését. A tanitoknak negyedévente kell széveges ér-
tékelés késziteniiik tanitvanyaik haladasarél, jelezve: hol tart a didk, mire ké-
pes, mivel vannak gondjai. Sokan ezt a kotelezettséget is ellenérzéssel fogadtak,
pusztan adminisztraciés terheik névekedését lattak benne. A felso tagozaton és a
kozépiskolaban még ez a kényszer sincs. J6 esetben havonta egy-két osztalyzattal
»ertékelik™ a diakok teljesitményét.

A fentiekben felsorolt, szvegértést eldsegitd feltételek jelenléte vagy hianya
a praxisban t6bb tényezore vezethetd vissza, Egyrészt arra, hogy a pedagdgusok
milyen hattérismereteket birtokolnak e témaval kapcsolatban, tagabb Gsszefiig-
gésben pedig mit gondolnak a tudasrdl, a tanulasrél, valamint sajat szerepiikrol
a tanitési-tanulasi folyamatban, vagyis hogy melyek a gyakorlatukat, attitiidjiiket
meghatarozé szemléleti elemek. Masrészt azon milik, hogy rendelkeznek-e tani-
tok és a tanarok a korszert, didkkozpontu tanitasi médszerek repertoarjaval, ké-
pesek és motivaltak-e az aktiv, interaktiv, reflektiv technikak, kooperativ tanulési
formék rendszeres alkalmazasara.

A pedagégusok tudasbazisanak gazdagitisa, valamint a meglévd tudasuk hasz-
nositasa, a kreativan kimunkalt és kiprobalt j6 gyakorlatok Gsszegyiijtése és el-
terjesztése érdekében fontos lenne tovabbi kutatasok 8szténzése; a témaba vago
kiilfoldi szakirodalom alapmiiveinek leforditisa; a pedagbgusképzés tartalma-
nak éatalakitdsa, kiegészitése; a kulcskompetencidk megalapozasa és fejlesztése
szempontjabol relevans, korszerii elméleti és modszertani ismereteket kozvetitd
tovabbképz6 kurzusok népszeriisitése. Tapasztalataim szerint ezek koziil azok
a legsikeresebbek, amelyek miihelyfoglalkozasokon — a sajit élményii tanuléas
keretei kozott — biztositjak az j ismeretek elsajatitasat. Mind a dramapedagé-
giai tanfolyamok, mind a kooperativ tanulassal kapcsolatos képzések, mind az
RWCT-kurzusok ezek kozé tartoznak. A nagy kutatdsokra épiild, 4llami finan-
szirozasl kozponti programok mellett ezek a tanfolyamok is hozzajarulhatnak
a szovegértési kompetenciafejlesztés hazai gyakorlatanak megijitasahoz.
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BEATRIX TOTH
IMPROVING READING COMPREHENSION

The first part of the paper gives a short overview of the situation and problems
of teaching and improving reading comprehension in Hungary, regarding rese-
arch and practice as well as results of reading comprehension surveys that have
been stagnating on low level since decades. There is not much research in our
country and there are only a few topics involved. Foreign countries’ research-
results arrived late and their reception and implementation are insufficient. The
professional discussions have been about initial reading teaching for a long time,
improving reading comprehension has only recently become in focus. The next
part of the paper reviews the most important prerequisites of improving reading
comprehension based on American research touching upon both characteristics
of each factors in Hungary and supposed reasons of Hungarian student’s low
achievement. The main reasons -among others — according to the author are the
traditional frontal teaching, the lack of student centred cooperative methods and
differential teaching. Teachers use only one book, neglect motivating children
to read. Pupils do not have enough reading-exercises in school, teachers cannot
help readers struggling with difficulties. The author writes more in details about
reading comprehension strategies and possible ways of teaching them, given that
this is a fairly little known area in this country, even though in the States it has
been a research topic for the past thirty years. Finally she makes some proposals
to change the present unfavourable situation.
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FINANCZ JUDIT

Doktori képzés és témavezetés a Debreceni Egyetemen

Magyarorszagon 1993-ban teremtédtek meg az angolszasz tipusu dok-
tori képzés jogszabalyi keretei, amelyek még napjainkban is formalédnak.
A tanulmény célja, hogy a tudomanyos képzés eurdpai fejleményeinek bemutata-
saval és egy magyarorszagi empirikus vizsgélat adatainak elemzésével ramutas-
son a doktori képzés kulcsproblémaira.

A doktori képzés modelljei’

A kontinentélis Eurdpa doktori képzését az 1990-es évekig a hagyomanyos me-
todus jellemezte: a jel6lt nem vett részt iskolarendszertii képzésben, hanem egyediil
dolgozott téméajan, a témavezetés egyéni, nem ritkan dnkényes volt. A doktori cim
megszerzése soran az egyéni felkésziilésen és kutatomunkan volt a hangsily, ahol a
témavezet €s a tudomanyos cimre aspiralo jelolt viszonya fontos szerepet jatszott.
A fokozatszerzéshez vezetd Gt években mérve meglehetésen hosszinak bizonyult,
mosan irta, amely nem allt kapcsolatban a tudoméanyos dolgozat témajaval. Emellett
a jelolt és témavezetdje kozott gyakran olyan fliggdségi kapcsolat allt fenn, amely a
doktorald késobbi tudomanyos munkéjat megnehezithette. Az 1990-es évek 6ta a leg-
tobb eurdpai orszagban a tudomanyos képzés teriiletén jelentds atalakuldsok mentek
végbe. Ennek hétterében az a konszenzus all, mely szerint a modern eurdpai tarsadal-
makban a hagyomanyos doktoratus mar nem felel meg a jelen és a jovo kihivasainak.
A tudastarsadalomnak rugalmas, képzett tudoményos kutatokra van sziiksége, akik-
bol jelenleg hidny van Eurépaban, melyet csak részben magyaraz az USA elszivé ha-
tasa. Tobb gazdasagi szakember egyetért abban, hogy Eurdpa gazdasagi tiléléséhez
siirgdsen 600 és 800 ezer f6 kozotti kutatéra és tuddsra lenne sziikség, amely csak a
tudoményos palya vonzerejének novelésével érhetd el

Szamos orszagban mar az 1990-es években bevezették az amerikai mintara épii-
16 szervezett doktori képzést, azonban tobb oktataskutaté gy latja, hogy ez nem

! A doktori képzés modelljeirél bévebben lasd: Financz Judit, ,,A doktori képzés eurépai modell-
jei: az amerikai tipust Ph.D. és a skandinav modell létjogosultsaga,” in Tavaszi Szél 2006. (Buda-
pest: Doktoranduszok Orszagos Szévetsége, 2006), 145-149.

2 Jan Sadlak, szerk., Doctoral Studies and Qualifications in Europe and the United States: Status
and Prospects (Bucharest: UNESCO - CEPES, 2004), 7.
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jelent megoldast a problémékra.? Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a PhD kép-
zésben résztvevok hallgatéi statuszban teljesitik a fokozathoz vezetd Gt mindkét
Iépcsojét. Eloszor szervezett képzésben meg kell szerezni a tanulmanyi pontokat
(coursework). Ebben a szakaszban a hallgatokat még annyira ,iskolasnak™ tekintik,
hogy csak ritkan vonjak be kutatasokba. A kurzusok teljesitése utan kdvetkezhet
a kutatas, illetve a disszertacié és/vagy a publikaciok megirasa (thesis writing). A
fokozatszerzésnek sokszor nem feltétele az értekezés megirasa, altalaban elegendd
négy-ot, a témaban irddott hosszabb terjedelmii publikéci6 felmutatasa. A doktori
képzésben résztvevok koziil csak kevesen részesiilnek 6sztondijban, a tobbség bor-
sos tandijat fizet, vagyis a doktori tanulméanyok finanszirozasat gyakran egyetemen
kiviili munkabdl szarmazé jovedelembdl kell megoldani.* Tébb eurdpai orszag at-
vette az amerikai mintat azzal a kiilonbséggel, hogy éltalaban nincs éles ceziira a
tanulmanyi szakasz és a disszertacio irasa kozott, hanem a kettd parhuzamosan
folyik, illetve az 6sztondijas doktoranduszok aranya magasabb, mint az USA-ban.
Emellett a fokozatszerzéshez sziikséges a disszertacio elkészitése, amit altalaban
nyilvanos védés kvet. Az amerikai modellre jo példa a cseh, a spanyol, a brit, a
magyar és a francia, illetve az atalakuloban levo német és osztrak doktori képzés.

Mindebbdl lathatd, hogy ebben az esetben a doktori képzés a felsdoktatas har-
madik lépcsbje, amely pontosan szabalyozott és strukturalt. A doktoranduszok
hallgatéi statuszban maradnak, és tevékenységiikért 6sztondijban részesiil(het)nek.
Kohler szerint ,,sokat varnak el toliik, de keveset nytjtanak szamukra”.5 A hallga-
toi jogviszony folytan ugyanis nem tisztdz6dnak a konkrét feladatok: a haroméves
Osztdndijat a doktoranduszoknak sajat témajuk kutataséra és a disszertacié megiré-
sara kellene forditaniuk, amely kiegésziilhet némi 6raaddi tevékenységgel. Azon-
ban nincs szerz6désben szabalyozva, hogy a hallgatonak milyen egyéb kutatasi és
adminisztréciés tevékenységben kell részt vennie. igy a doktoranduszok gyakori
tilterheltségébdl addddan sokszor elhiizodik (vagy elmarad) a disszertacié megira-
sa. Az EURODOCS® vizsgalatai alapjan kimutathat6, hogy a doktori képzés korabbi
problémai — foként a magas lemorzsolddas és a hosszi fokozatszerzési id6 — nem
oldédtak meg az amerikai mint4ji PhD képzés alkalmazéasaval.”

A doktori képzés masik alternativaja, ha azt a tudomanyos munka elsd fazisa-
nak tekintik, melynek soran a doktoranduszok alkalmazotti — altaldban tudomanyos

3 Antonia Kupfer és Johannes Moes, Promovieren in Europa. Ein internationaler Vergleich von Pro-
motionsbedingungen (Frankfurt am Main: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, 2004), 11-23.

4 Patrick Dunleavy, Authoring a PhD (New York: Palgrave Macmillan, 2003), 17-20.

$ Georg Kohler, ,,Promovieren mit Perspektive,” in Promovieren in Europa. Ein internationaler
Vergleich von Promotionsbedingungen, szerk. Antonia Kupfer és Johannes Moes (Frankfurt am
Main: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, 2004), 5. —a pontos német sz6veg: ,,Man erwar-
tet Grofies von ihnen und bietet ihnen nur Kleines an”.

¢ AEURODOC (European Council of doctoral candidates and young researchers) a doktorandu-
szok és fiatal kutat6k eurdpai ernydszervezeteként miikédik 2002 6ta.

7 Answers the EURODOC 2003 Questionaire, http://www.eurodoc.net/download.php?Ing=en_
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(segéd)munkatérsi — statuszban tevékenykednek, ami tobb jogot nyujt szamukra, de
felelssségvallalast is megkovetel tolitk. Ezt a modellt foként a skandinav allamokban,
valamint Hollandidban, Belgiumban és Lengyelorszdgban alkalmazzak, Norvégiaban
a doktorjeléltek négyéves munkaszerzodést kotnek a felsboktatasi intézménnyel. Az
ott tolt6tt idd haromnegyedét a doktori fokozat megszerzésére kell forditani, negyedét
pedig tanitassal kapcsolatos tevékenységre. A szerzodés szabalyozza a kdlesdnds jo-
gokat és kotelezettségeket. A doktorjelolteket diplomas szakemberekként alkalmaz-
zak, altalaban az egyetemen tudomanyos munkatarsként, emellett rendelkeznek min-
den munkavallaléi joggal. Mindezt Norvégia a versenyképesség ndvelése érdekében
teszi: ha a tudomanyos palya vonzereje nd (anyagi és presztizs-szempontokat is fi-
gyelembe véve), akkor a legtehetségesebbek nem a kiilfoldi tudomanyos munka vagy
a privat szektor felé orientalodnak. A norvég kormany a reformok bevezetése elott
empirikus kutatast végeztetett a doktoranduszok helyzetérdl, és az eredmények figye-
lembevételével alakitottak 4t a doktori képzés jelenlegi rendszerét.s Erdemes megje-
gyezni, hogy Norvégiaban tobb mint két évtizeddel ezel6tt mar bevezették az ameri-
kai mintaji PhD képzést, és az 1990-es évek végén Ujra atalakitottak azt. A szervezett
képzés alapja megmaradt, minddszsze a képzésben résztvevo jogviszonya valtozott
meg: az alkalmazotti jogviszonyb6l fakadéan a doktori képzésben résztvevé minden
szocialis joggal rendelkezik (tarsadalombiztositas, nyugdij, anyasagi timogatas stb.),
ami nagyobb biztonsagot nynjt szamara.? Hollandidban mar évek 6ta alkalmazottként
foglalkoztatjak a doktori képzésben résztvevoket mind az egyetemeken, mind a kuta-
tointézetekben, szintén négy évre sz6l6 szerzGdéssel. A statisztikai adatok azt mutat-
Jak, hogy bar a fokozatszerzési id6 négy évnél tovabb tart, viszont a lemorzsolédasi
arany joval kedvezobb a nemzetkdzi 4tlagnal: tudoményteriilettdl fliggden a doktori
képzésben résztvevoknek 60-70 szazaléka megszerzi a tudomanyos fokozatot,'®

Eurdpai helyzetkép
A European University Association (EUA) 2004—-2005-ben 48 eurdpai egye-

tem doktori képzését vizsgalta, a tanulsagokat a ,Doctoral Programmes for the
European Knowledge Society” cimii kiadvanyéaban ismertette.!! A felmérés meg-

® Georg Kohler, ,,Promovieren mit Perspektive,” in Promovieren in Europa. Ein internationaler
Vergleich von Promotionsbedingungen, szerk. Antonia Kupfer és Johannes Moes (Frankfurt am
Main: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, 2004), 6.

? Antonia Kupfer, ,,Norwegen — Vom Doktor zum PhD in gesicherter Beschéftigung,” in Pro-
movieren in Europa. Ein internationaler Vergleich von Promotionsbedingungen, szerk. Anto-
nia Kupfer és Johannes Moes (Frankfurt am Main: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft,
2004), 65-68.

1 Answers the EURODOC 2003 Questionaire. The Netherlands, http://www.eurodoc.net/down-
load.php?Ing=en (letéltve az internetrdl 2007. februar 13.).

! Doctoral Programmes for the European Knowledge Society. Report on the EUA Doctoral
Programmes Project 2004-2005. (Brussels: European University Association, 2005)
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allapitotta, hogy az individualis tudomanyos képzés helyét Eurdpa szerte atveszi
a strukturalt doktori program, melynek soran a hallgatoknak kurzusokat kell telje-
siteniiik. A felmérésben résztvevd egyetemek eltérd jellegili kurzusokat hirdetnek
meg a doktori képzésben résztvevok szamara: a hallgatéknak nem ritkan olyan
elméleti jellegli modulokat kell teljesiteniiik, amellyel gradualis tanulméanyaik
soran mar talalkoztak. Az EUA napjaink kihivasait és a tapasztalt j6 példakat
figyelembe véve azt javasolja, hogy a leend6 tudésok kutatdsmédszertani jelle-
gli, készségfejleszto és idegen nyelvii kurzusokon vegyenek részt, hiszen életpa-
lydjukon ezeket tudjék leginkabb kamatoztatni. A készségfejlesztd targyak koziil
kiemelkedik a projektmenedzsment, a pénziigyi és vezetési ismeretek, valamint
a kommunikacids és szervezési készség fejlesztésének fontossédga. Negativ érté-
kelést kaptak az elméleti kurzusok, ezeket a mesterszakon kell teljesiteni, kivéve,
ha a doktorandusz mas teriileten szerezte mesterdiplomajat. Azonban ebben az
esetben is csak hianypé6tlé funkciot kaphatnak az elméleti modulok, melyekért
nem jar kreditpont.

A vizsgalat résztvevoi egyontetiien hangsulyozzak annak fontossagat, hogy a
doktoranduszok a tudomanyos kutatast kutatocsoportban sajétitsak el az egyéni
kutatdmunka helyett. Emellett az EUA azt is szorgalmazza, hogy a doktoran-
duszok és témavezetdik szemeszterenként szdmoljanak be az elérehaladésrol
fiiggetlen bizottsag el6tt. Fontos, hogy nem csak a doktoranduszt, hanem a té-
mavezet6t is feleldsségre lehessen vonni, ha nem teljesiil az elézetesen leadott
iitemterv. Ennek érdekében témavezetdi tréningeket kell szervezni, amely mar
tobb nyugat-eurdpai orszagban (pl. Nagy-Britannia, Hollandia) bevett gyakorlat.
A EURODOC ,,Ph.D. Supervision and Training” munkacsoportja'? jelentésében
megallapitotta, hogy az egyes eurépai orszagokban a témavezetdk szerepe na-
gyon kiilonbdz6, amely foként az eltérd tradicioknak kdszonhetd: az egyik polu-
son a ,rendez6” tipusu témavezetdk talalhatok, akik kevés lehetdséget hagynak
a doktorandusznak sajat dontések meghozasara a kutatasi témaval kapcsolatban.
Az ellentétes polust a segitd, orientalo tipusi témavezetd jelenti, aki nagymértéki
onallésagot biztosit doktoranduszainak. Az elsé tipusra jo példa Franciaorszag, a
masodikra Portugélia.

A munkacsoport kovetendének tartja az Ausztralidban és az Egyesiilt Alla-
mokban mar bevilt gyakorlatot, mely szerint a doktorandusznak nem csak egy
témavezettje van, hanem a doktori iskola bizottsaga tovabbi tanacsadokat vagy
altémavezetdket (minor supervisor) jelol ki a doktorandusz szdméara. A munka-
csoport jelentése szintén nagy hangsulyt fektet a témavezet6 és a doktori kép-
zésben résztvevo kolesonds felelosségére, emellett deklaralja, hogy a doktoran-

12 Tim Brown, szerk, Gathering of Evidence and Development of a European Supervision and
Training Charter 2004, http://www.eurodoc.net/workgroups/supervision/Eurodocsuptrain. pdf (le-
t6ltve az internetrél 2007. februar 13.).
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duszokat az Eurépai Kutat6i Charta szellemében kezdd kutatonak (early stage
researcher) kell tekinteni, és diploméas munkaerdként alkalmazni."?

Magyarorszagi tendencidk

Magyarorszagon eddig egyetlen orszagos doktorandusz-vizsgalatot végeztek a
Magyar Akkreditaciés Bizottsag (MAB), az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium
(OKM) és az Orszagos Doktori és Habilitaciés Tanacs'¢ (ODHT) megbizasabodl
az 1990-es évek végén, melynek eredményeit 1999-ben ismertették ,,Hallgatok
a doktori képzésrdl” cimmel.'s A felmérés célja az volt, hogy a doktoranduszok-
rol szerzett kozvetlen vélemények és tapasztalatok alapjan atfogoé kép rajzoldd-
jon ki a doktori iskoldk miikodésér6l. A felmérés szerint a doktorjeléltek tobb
mint haromnegyede tgy véli, hogy a posztgradualis képzés megkezdésétol 4-5
év sziikséges ahhoz, hogy eljusson a fokozatszerzésig. Ami a jovobeli terveket
illeti, a kérdezettek fele a késdbbiekben kutatd, oktatd tevékenységet szeretne vé-
gezni szakteriiletén, egyharmada pedig a tudomanyteriilethez kapcsol6do egyéb
tevékenységet kivan folytatni. A doktoranduszok a legnagyobb esélyt az elhe-
lyezkedésre az egyetemeken latjadk (tudomanyteriilettdl fliggéen a kérdezettek
50-80 szazaléka), ezt kovetik a kutatdintézetek (25-52 %). A felmérés emellett
vizsgalta a doktori képzésben résztvevok iskolai palyafutasat, személyes kapcso-
latait, a doktori képzés koriilményeit, valamint a doktori képzéssel kapcsolatos
tajékozottsagot. A kutatési zarétanulmanyt sajnos nem publikaltak, igy a felmérés
e kérdéskorokkel kapcsolatos eredményei nem nyilvanosak. A hazai doktori kép-
zés tanulméanyozaséanak egyik legfontosabb dokumentuma a MAB véleményez6
bizottsagainak tapasztalata alapjan sszeallitott anyag, amely a magyarorszagi
doktori képzés elso tiz évérdl szamol be.'s A tanulmany leirja, hogy a magyar
doktori képzés eddigi ,,sikertorténetének™ arnyoldalai is vannak: a pénziigyi ala-
pok bizonytalansiga, a megnovekedett adminisztraci6s terhek és a mennyiségi
szemlélet elotérbe keriilése. Emellett tovabbi teendéként emliti a hallgatéi kom-
petencidk fejlesztését, a minGségbiztositas megteremetését a doktori iskoldkon
beliil, a hazai és nemzetkozi tudoményégi kapcsolatok fejlesztését, valamint a
doktori iskolak szintjén val6di tudomanyos miihelyek kialakitésat.

13 The European Charter for Researchers. The Code of Conduct for the Recruitment of Resear-
chers (Brussels: European Commission, 2006) — EUR 21620

Az Orszagos Doktori és Habilitaciés Tandcs

13 Fébri Gyorgy, Mit tudunk a doktoraltakrél? — Helyzetfelmérd és mddszertani tanulmany a
Felséoktatasi és Tudomanyos Tanacs szamara a PhD-fokozattal rendelkezék életpalyaesélyeinek
kutatésahoz, http://www.ftt.hu/dosz/PhDtanulmany2001.doc (letSltve az internetrdl 2007. februar
13.).

16 Réna-Tas Andras: A doktori iskoldk helyzete és jévdje (2003), http://www.mab.huw/doc/DI-
Konyv2003.doc (letbltve az internetr6l 2007. mércius 1.).
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Doktoranduszok a Debreceni Egyetemen

2006 nyaran e tanulmany szerzdje empirikus vizsgalatot végzett a Debreceni
Egyetem doktoranduszai korében.!” A felmérés soran 808 debreceni doktoran-
dusz kapott egy komplex kérdoivet, koziilitk 210 fo toltotte ki és kiildte vissza
azt. A kérdoiv foglalkozott a tanulmanyi palyafutassal, az eddigi munkaerdpiaci
tapasztalatokkal, a késobbi szakmai és magénéleti tervekkel, valamint a doktori
képzés koriilményeivel. A kovetkezokben a doktori képzéssel kapcsolatos itemek
értékelése kovetkezik.

A 210 fés minta tobb mint fele, 112 6 részesiil allami 6sztdndijban, a tébbiek
koltségtéritéses képzés keretében végzik a doktori képzést. Az orszagos adatok-
hoz képest a mintaban a ndk enyhén feliilreprezentaltak (52%), amely val6szinii-
leg annak tudhaté be, hogy Debrecenben miiszaki teriileten nem miikodik doktori
képzés.

Tevékenységek, kivetelmények a doktori képzésben

A doktoranduszok a doktori képzés keretében hetente atlagosan 4 orat toltenek
Ph.D. kurzusokon, de az allami 6sztondijasok és a koltségtéritésesek kdzott rend-
kiviil nagy a szoras. Az allami 6sztondijasok tobbnyire heti 4—6 6rat oktatnak a
gradualis képzésben, amelyhez heti 6-10 6ras felkésziilési id6 tarsul.

Az allami dsztondijasok nagy része részt vesz egy kutatécsoport munkajaban
(labor, tanszéki kutatasok). E tevékenység a természettudomanyi és orvostudo-
manyi teriileten doktoralék kérében heti 3045 6ra, a tobbiek esetében heti 2—10
ora kozott mozog. A doktoranduszok tudoményteriilettdl fliggben hetente 4—10
orat toltenek el szakirodalmi tajékozddassal, a human teriileten kutatok tobbet, a
real teriileten kutatok kevesebbet.

Azt, hogy a doktoranduszok hetente mennyit foglakoznak kutatasi témajukkal,
két fontos tényez6 hatarozza meg: a képzési forma és a tudomanyteriilet. A leg-
kevesebbet a human teriileten kutaté koltségtéritéses képzésben résztvevok fog-
lalkoznak valasztott témajukkal (heti 2—5 6ra), a legtobbet pedig a természet- és
orvostudomanyi teriileten kutatd allami 6sztondijasok (heti 25-40 6ra). A doktori
iskolahoz k6tdd6 adminisztraciés munka végzése foként a human teriileten doktori
képzésben résztvevo allami 6sztondijas doktoranduszokat érinti (heti 3—6 6ra).

A tanulmanyi kreditpontok megszerzésének moddja szintén doktori iskolan-
ként kiilénbézik. A legtobb doktori iskolaban a doktoranduszoknak vizsgazniuk

17 A debreceni vizsgalatot 2004-ben megelézte egy orszagos, nem reprezentativ, feltaré jellegii
doktorandusz-vizsgalat, melynek eredményeirdl bovebben lasd: Financz Judit, ,,A doktori képzés-
ben résztvevok helyzete Magyarorszagon,” Educatio (2005): 2. szém. 433-438.
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kell, de a bolcsészkaron gyakran egy-egy beadott tanulmany alapjan jar a kredit.
Emellett egyéb kreditszerzési lehet6ség is nyilik a doktoranduszok elétt: okta-
tasi, tudomanyszervezési tevékenységért vagy publikacidért szintén kaphatnak
kreditpontokat, ez foként a DE Kozgazdasagtudomanyi Kar, az Orvostudoményi
Centrum és a Bolcsészettudomanyi Kar doktori iskolaira jellemz6 (1. abra). A
valaszokbol kideriil, hogy a Természettudomanyi Kar, az Agrartudomanyi Cent-
rum és a Kézgazdasagtudomanyi Kar doktori iskoldiban vizsgaznak a doktoran-
duszok a legnagyobb aranyban, de kurzustél fiiggéen beadott tanulmanyra is kap-
nak kreditpontot a doktori képzésben résztvevok.

Melyek a félév teljesitésének kovetelményei a doktori iskolaban?
(N=210)

= W = “T 1

Természettudoményi Kar E

Orvostudomanyi Centrum

Kbzgazdasagtudomanyi
Kar

Agrartudomanyi Centrum 76%
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Bdicsészettudomanyi Kar 43%
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1. dbra

A kreditpontok megszerzésének kovetelményei a doktori képzésben
a Debreceni Egyetemen

Fokozatszerzési esélyek
A doktori képzésben résztvevok elsoprd tobbsége optimista a fokozatszerzés
tekintetében: t6bb mint 80 szazalékuk jonak vagy kivéalénak itéli meg sajét foko-

zatszerzési esélyeit, minddssze 5 szazalékuk véli ugy, hogy csekély esélye van a
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doktori fokozat elnyerésére (2. dbra). Mindez ellentmond az elmilt évek foko-
zatszerzési adatai'® alapjan becsiilheté kimeneti aranynak:'? az EURODOC és a
Doktoranduszok Orszagos Szovetsége becslése szerint az 1993 és 2000 kozott
a szervezett doktori képzésbe belépok koziil kevesebb, mint harmaduk szerzett
fokozatot.

Milyen esélyeket lat a doktori fokozat
megszerzésére? (N=210)
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2. abra
Fokozatszerzési esélyek megitélése a Debreceni Egyetem doktoranduszai kérében

A fokozatszerzéshez sziikséges id6t mar reélisabban becsiilik meg a kérdezett
doktoranduszok: csaknem 60 szazalékuk ugy véli, hogy legalabb &t év telik el a
képzés elkezdésétdl szamitva a disszertacio megvédéséig, e csoport fele, a teljes
minta 29 szazaléka pedig 6 évre vagy ennél is hosszabb fokozatszerzési idore
szamit (3. abra).

Témavezetés

A doktoranduszoknak témavezetdjiiket egy skalan kellett értékelniiik, ahol a
legpozitivabb értékelés az 6tds volt. Az 1. tablazaton lathatd, hogy a kérdezettek
tobbnyire elégedettek témavezetdjiikkel: a legmagasabb értékelést a kettejiik sze-
mélyes kapcsolata kapta, de dsszességében is négyes feletti értékeléseket adtak
a doktoranduszok. Szinte minden vélaszadé témavezet6jét szakmailag kompe-

18 Doktori védések évenként Magyarorszagon, http:/sql.ph.hw/mab/odhny/index.html

19 A fokozatszerzési arany pontos meghatdrozasa azért jelent problémat, mivel az egyéni felké-
szillok és a szervezett képzés keretében doktoralok fokozatszerzési statisztikait a MAB egységesen
kezeli.
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A doktori képzés megkezdésétdl szamitva myennyi
Id6re lesz sziiksége a fokozat megszerzéséig?
(N=210)
12%
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3. dbra

A fokozatszerzéshez sziikséges id6 megitélése a Debreceni Egyetem
doktoranduszainak kérében

tensnek tartja, bar a témavezetdi tevékenységet némileg alacsonyabb pontokkal
értékelték.

A zart kérdéseket kdvetoen a doktoranduszok nyitott kérdésre valaszolva is ki-
fejthették gondolataikat a témavezetésrol, de csak a minta mintegy 20 szézaléka
€lt a lehetdséggel. Koziilitk tobben (19 fo) panaszkodtak arra, hogy témavezet6-
jiik idéhiany miatt nem tud veliik eleget foglalkozni.

1. tablazat
A témavezetés megitélése a Debreceni Egyetem doktoranduszainak kérében
értékelés
Emberileg jo a kapcsolata témavezetdjével. 4,53
Doktori témdjat tekintve kompetensnek tartja. 4,41
Doktoranduszainak témavezetését megfelel6en latja el. 4,19
Elegend6 konzultécids lehetdséget biztosit. 4,10
Osszességében vett elégedettség. 4,27

Az értékelés eredményeinek ismeretében egyaltalan nem meglepo, hogy a kér-
dezett doktoranduszok 80 szézaléka ismét jelenlegi témavezet6jét valasztana, ha
jra kezdené a doktori képzést. Mind&ssze egytizediik valasztana masik témave-

zetdt, €s hasonl6 aranyuk bizonytalan a kérdésben (4. dbra).
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Ha ujra kezdhetné a doktori képzést, ismét
jelenlegi t¢émavazetdjét valasztana? (N=210)

10%
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B nem tudja

4. abra

Problémak a doktori képzés sordn

A doktoranduszok nyitott kérdésre valaszolva szabadon nevezhették meg azo-
kat a problémékat, melyekkel a doktori képzés soran szembesiiltek. Az altaluk
megnevezett tényezoket az adatok értelmezésének megkonnyitése érdekében hét
problémakérbe kédoltam. Egy valaszado tobb problémat is megemlithetett, az
eredményeket az 5. dbra mutatja.

Milyen probléméakkal szembesill a doktori képzés soran? (f6)
N=210

kurzusokkal kapcsolatos problémak |

publikalasi nenézségek i

szakmai segitség hianya (i 24 ‘
informacichiany | 25 1
talterhelés a doktori iskola részérsl 3 ;

hallgatéi jogviszonybdl eredd problémak |8

finanszirozési, infrastrukturdlis problémak

5. dbra
Problémak a doktori képzés sordan
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A doktoranduszok szdméra a legnagyobb nehézséget a doktori iskola éltal
szervezett kurzusok jelentik. A koltségtéritéses képzésben résztvevok arrél pa-
naszkodtak, hogy problémat jelent szdmukra a kotelezd kurzusokon val6 rész-
vétel. Altalanos vélemény a valaszolok korében, hogy tul soknak tartjdk a tel-
jesitendd kurzusok szdmat, ugy gondoljak, hogy mindez a doktori témajukban
torténd elmélyiilést akadalyozza. Tébb doktorandusz emlitette, hogy a doktori
kurzusoknak nem latjak értelmét, mivel sok koztilkk az elméleti jellegii, amelyet
akar mar gradualis képzésben is hallgattak, és a kurzusok szinvonalara is tobben
panaszkodtak. A doktoranduszok — foként az allami 6szténdijasok — masik fontos
problémaként a kutatds finanszirozasi gondjait jelolték meg: a kisérleti teriile-
ten sokan emlitették az alapvetd infrastrukturalis hianyossagokat, de a kdnyv-
tari szakkonyvellatottsag elégtelenségére és az idegen nyelvii kényvek hianyara
is tobben panaszkodtak. Az allami 6sztondijasok tobb mint negyede sérelmezi,
hogy a képzés harom éve alatt a doktori iskola tilterheli dket, és szamos olyan
tevékenységet kell végezniiik, amely nem tartozik doktori témajukhoz (oktatas,
tanszéki kutatasokban val6 részvétel, adminisztracio stb.), igy nem latnak esélyt
arra, hogy a képzés soran elkészitsék disszertacidjukat. Foként a koltségtéritéses
képzésben résztvevd doktoranduszok panaszkodtak a doktori iskolan beliili infor-
mécidaramlas elégtelenségére: késon értesiilnek a kurzusok pontos idépontjairél
és az egyes kurzusokhoz kapcsolodd kdvetelményekrél. Tovabbi problémaként
emlitették a vélaszadok a szakmai segitség hidnyat, foként témavezet6jiik ré-
szérol. Ez azért is figyelemremélt6, mivel elézoleg a témavezetdi tevékenységre
alapvetéen kedvezo értékeléseket adtak. A koltségtéritéses képzésben résztvevok
koziil tobben panaszkodtak a publikacids lehetéségek hidnyara, de az éllami 6sz-
tondijasok koziil is tébben megemlitették, hogy a doktori iskola gyakran nem
tudja finanszirozni a nemzetkozi konferenciakon térténd szereplésiiket.

A hallgatéi jogviszonybél eredd problémak foként az dsztdndijas képzésben
résztvevoket érintik, hiszen 6k nem vallalhatnak teljes idejii munkat az dsztondij
mellett. A hdrom évre sz616 6sztondij ado- és jarulékmentes, ami azt jelenti, hogy
a gyermeket tervez6 doktoranduszok nem kaphatnak GYED-et, emellett a kutato-
munkéval t8ltott harom év nem szamit bele a szolgalati id6be, és banki hitelt sem
tudnak felvenni. A doktoranduszok tigy vélik, hogy bér ugyanolyan értékes mun-
kat végeznek az egyetemen (oktatés, kutatas, adminisztraci6), mint alkalmazotti
jogviszonnyal rendelkezd kollégaik, az élet egyéb teriiletén hallgatéi statuszuk
hatranyt jelent szdmukra.

Osszegzés
A vizsgalat eredményeinek ismeretében elmondhat6, hogy a doktori képzés
nemzetkozi tendenciai és problémai (nagyaranyt lemorzsolédas; tobb év telik el a

képzés befejezése és a fokozatszerzés kozott; a tudomanyos palya kevésbé vonzo a
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fiatalok szamara) Magyarorszagon is érzékelhetok. A rendszervaltozas idészakaban
a magyar oktataspolitika felismerte a doktori képzés atalakitisanak sziikségességét,
igy a reformok tekintetében tobb nyugat-eur6pai orszéag elott jar.

Mivel Magyarorszagon csak 1993 6ta folyik doktori képzés, természetes, hogy
keretei még formalédéban vannak. A jelenlegi képzési szabalyok megfelelnek a
Bolognai Folyamat haromciklusi rendszerének, tehat e tekintetben nem indokolt
a doktori képzés gyokeres atalakitasa.

A Debreceni Egyetem doktoranduszai kérében végzett vizsgalat azt mutatja,
hogy tudoményteriilettd] és doktori iskolaktdl fiiggéen a doktori képzés koriil-
ményei egy intézményen beliil is jelentdsen eltérd képet mutatnak. Ugyanakkor
léteznek olyan kozos problémak (finanszirozas, témavezetok és doktoranduszok
tilterheltsége, kutatismodszertani és készségfejleszté kurzusok hianya), melyek
megoldasa a képzés hatékonysaga szempontjabdl alapvetd fontossag.

JUDIT FINANCZ

DOCTORAL TRAINING AND SUPERVISION AT THE UNIVERSITY OF
DEBRECEN

The study presents the development of doctoral studies in Europe and analyses
the results of a survey made in the circle of Ph.D. students at the University of
Debrecen, Hungary. The research was made 2006, the complex questionnaire
was filled by 210 Ph.D. candidates. The main issues examined in the survey are:
qualifications, experiences on labour market, circumstances of the doctoral trai-
ning, supervision, career and privacy plans. The paper focuses on the conditions
of doctoral training and supervision. The results of the survey show that these
conditions are very different within an institution, depending on the discipline
and the doctoral school. However, there are common problems: financial and
infrastructural issues, overtaxing of Ph.D. candidates and supervisors and lack of
competence based courses. If these problems are not solved, the effectiveness and
quality of the doctoral training will be imperilled.
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KOZLEMENYEK

Gimnaziumbdl liceum. Tantervi és szervezeti reformok
a soproni evangélikus iskoldban a 18. szazadban

A soproni liceum, a Nyugat-Dunantul és a hazai evangélikussag eme évszaza-
dokon keresztiil egyik legmeghatarozobb tanintézete az idei évben iinnepelheti
fennallasanak (egészen pontosan protestans szellemiségii tanintézménnyé vala-
sanak) 450 éves évfordul6jat.! Tobbek kozott a jubileum ténye Gszténzott arra,
hogy dolgozatomban az iskola torténetének egy korszakat, illetve az adott id6-
szak talan egy ilyen sziikre szabott terjedelmii tanulméanyban is elemezhet6, de
igen jelentds problémakdrét vizsgaljam.

Az iskola 6t6dfél évszazados torténetének tobb szempontbdl is kiemelten fon-
tos idészaka a 18. szazad.2 Mig a korabbi évszazadokban politikai nyomasra t6bb-
szor is be kellett zarni az iskola kapuit, addig az 1682-es Gjraindulast kdvetéen az
egész 18. szazad soran folyamatosan miikdhetett, még ha a protestansokra ferde
szemmel nézo allamhatalom a szazad elsd kétharmadéaban az intézmény szabad
fejlodését szamos tekintetben korlatok kdzé is szoritotta.? Mig a 16. és a 17, sza-
zadban az iskolaban oktatott tananyag szintje jobbara nem haladta meg a korabeli
hazai gimnaziumokban szokasosan nyujtott ismereteket, addig az altalunk vizs-
galt évszazadban az egymast kveto tantervi reformok nyomén az oktatott tar-
gyak korét fokozatosan bovitették, filozofiai, teoldgiai és jogi diszciplinakat is ta-

1150 éve €l a soproni kztudatban azon elképzelés, hogy 1557 6ta éll fenn az evangélikus lice-
um. Val6jaban azonban az iskola sokkal régebbi maltra tekint vissza: a soproni plébéniai iskola mar
a 14. szazad kozepétol bizonyosan mikddott. Ha nem is pont 1557-ben, de valamikor az 1550-¢s
években az iskola ,,ijjaszilletett”, vagyis a szervezetét megreformaltak, és a tovabbiakban csak pro-
testans szellemiségl tanitokat alkalmaztak. 1557 ennek az atalakulasnak a szimbolikus évszama.
Az iskola kozépkori viszonyaihoz lasd: Hazi Jend, ,,A soproni plébéniai iskola,” Soproni Szem-
le (1939): 103-116. Az 1557-es évszam , pontossagénak™ kérdéséhez: Karner Karoly, ,,Adalékok
Sopron iskolatérténetéhez,” Diakonia (1981): 60-62.

? Az iskola 18. szdzadi viszonyairdl tdjékozddhatunk a nyomtatasban megjelent iskolatdrténeti
monogréfidkbdl is. Miillner Métyas, 4 sopron idg. hitv. evang. fétanoda térténete (Sopron: Evan-
gélikus Fotanoda igazgatdsaga,1857), Gyorffy Sandor és Hunyadi Zoltan, szerk., A soproni liceum
(Budapest: Tank6nyvkiadd, 1986), de a korszak alapvet6 feldolgozasa egy kéziratban maradt mii:
Németh Samuel, A soproni ev. lyceum torténetének egy szdzada 1681-1781. I-11I. (Kézirat. Berzse-
nyi Déniel Evangélikus Gimnazium Konyvtara, Sopron) Németh Samuel a két vildghébora kozott
a soproni evangélikus gimnazium igazgatéja volt.

3 A korabeli dllamhatalom evangélikus iskolakat korlatozo intézkedéseihez lasd: Kosary Domo-
kos, Miivelodés a X VIII. szazadi Magyarorszagon (Budapest: Akadémiai Kiad6, 1950), 112—113.
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nitani kezdtek, vagyis olyan ismeretkoriket, melyek a korban a felséfoka képzés
tananyagat képezték. Tanulmanyomban annak a folyamatnak a fébb allomasait
kivanom bemutatni, melynek soran a kezdetben még csak tipikusan kdzépiskolai
szervezetii és tantervii soproni iskola eldbb gimnaziumi szervezetii, de felsobb is-
mereteket is nyjtd, majd szervezetében is fels6fokunak, liceumnak mindsithetd
intézménnyé valt.

Hogy egy protestans iskolakollégiumban a 16. és a 18. szdzad kozott oktattak-e
felséfokinak szamit6 ismereteket, illetve, hogy egy iskola a korabeli szervezete
alapjan felsofoka intézménynek mindsitheté-e, és pontosan mely idészakokban
mindsithetd annak, e kérdések eldéntése nem kénnyen megoldhato feladat. Mint
ismeretes, a hazai reformatus és evangélikus hitfelekezeteknek a 18. szazad fo-
lyaman még nem sikeriilt olyan orszagos hataskorii egyhazszervezeteket kiépite-
ni, amelyek hathat6san befolyasolni tudtdk volna az egyes intézményfenntartok
(egyhazkeriiletek, egyhazkozségek) iskolakra vonatkoz6 dontéseit.* Az allamha-
talom 1777-ben az 1. Ratio Educationis kibocsatasaval kisérletet tett ugyan az
egész magyarorszagi kozoktatas egységesitésére, a rendeletben foglaltakat azon-
ban a hazai protestans felekezetek egyhazi és taniigyi autondmiajukra hivatkoz-
va magukra nézve nem tekintették kotelezonek.> Mivel tehat a szazad folyaman
a protestans, azon beliil az evangélikus szellemiségii iskoldk esetében mind az
egyetemes egyhazi, mind az allami egységesito kisérletek eredménytelenek vol-
tak, ezért az egyes iskolafenntartdk ,,szabadon™ hatarozhattak meg intézményeik
szervezetét és tantervét.

A fentiekb6l kovetkezik, hogy csak az egyes tanintézetek felépitésének, tan- és
orarendjeinek alapos vizsgélata utan donthetd el, hogy egy adott iskolaban volt-e,
és ha igen, akkor pontosan mely id6szakban fels6foku képzés.¢ A vonatkozé egye-
temtorténeti és neveléstorténeti szakirodalom meghatarozza azokat a kritériumo-
kat is, melyek alapjan egy konkrét korabeli protestans tanintézetben foly6 képzés
felséfokinak mindsithetd. Szogi Laszlé amellett érvel, hogy csak azok a korabeli
protestans iskolakollégiumok tekinthetdk felséfokinak, ahol a gimnéaziumi tan-
anyag és a teologia mellett filozofiai kurzusokat is tartottak a hallgatésagnak.”
Mészéros Istvan is a filoz6fia megfelel6 terjedelemben torténd el6adasaban latja a
kérdés eldontésének kulcsat. Szavait idézve: ,,Ha egy kollégiumnak azonban csu-
péan egyetlen feln6tt tanara van, aki egy személyben az intézmény rektora, akkor

4 Vo: Finaczy Emd, A magyarorszagi kozoktatas torténete Mdria Terézia kordban 1. (Budapest:
MTA, 1899), 204.

5 Mészéros Istvan et al., Bevezetés a pedagdgia és az iskoldztatds torténetébe (Budapest: Osiris
Kiadé, 1999), 333.

¢ Findczy Ernd, A magyarorszagi kozoktatas térténete Maria Terézia kordban I. (Budapest:
MTA, 1899), 193.

7 Sz6gi Laszl6, ,,A nemzet kertjének neveld oskoldi. A magyar felsdoktatas rovid torténete,” in
Hat évszazad magyar egyetemeli és foiskoldi, szerk. Szogi Laszl6 (Budapest: Magyar Felsooktatas,
Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium1994), 19.
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ez nem nevezhet? ,teljes” kollégiumnak, mivel a rektor a teologus névendékeket
oktatta, a bolcselet teljes mélységii eléadasara aligha keriilhetett sor”.® A felnott
tanarok szamat illet6 kritérium az evangélikus tanintézetek esetében sz6 szerint
véve nem alkalmazhat6, mivel itt tSbbnyire a gimnéaziumi klasszisokban is felnott
tanarok oktattak. Inkabb azt érdemes vizsgalni, hogy a filozdfiai és teoldgiai jelle-
gl targyak oktatasaval egy adott idészakban hany tanar volt megbizva.

Dolgozatom tovabbi részében a fentebbi kritériumok alapjan elemzem a kora-
beli iskolarektorok, tanarok, esetleg mas felkért személyek altal a soproni evan-
gélikus iskola szamara készitett szervezeti és tantervi javaslatokat, a ténylegesen
bevezetett tanrendeket, €s a tanintézmény korabeli miikddésre vonatkozo6 egyéb
informaciokat. Megéllapitasainkat alapveten a tantervek elemzésére épitjiik,
tisztdban vagyunk ugyanakkor azzal, hogy a bel6liik levonhatd kovetkeztetések
nem biztos, hogy minden korszakra vonatkozdan htien titkrézik a korabeli viszo-
nyokat. A tiirelmi rendelet kibocsataséig az dllamhatalom korlatok kézé szoritot-
ta a korabeli evangélikus intézmények tobbségének fejlddési lehetdségeit. A 18.
szazad elsd harmadaban a felsobb targyak oktatdsara a hazai evangélikus gim-
naziumok koziil csak a pozsonyi (1724) kapott engedélyt.® A t6bbi jelentdsebb
evangélikus gimnazium (Késmark, Locse, Eperjes és Sopron), az egyik alapvetd
feladatukat, a lelkészképzést (teologiai targyak oktatasat) csak titokban lathattak
el. Ilyen iranyu tevékenység napvilagra keriilése esetén az iskolak csak nehezen
keriilhették el a lefokozast, esetleg a teljes bezarast. Mindebbdl az kévetkezik,
hogy a korabeli tantervek vélhetéleg nem soroltak fel az iskoldban oktatott 8sszes
targyat és a hasznalt tankdnyvek mindegyikét. A valés viszonyok feltdrasdhoz
lehetdség szerint mas informaciokat is fel kell hasznélni.

Sopronban a 17. szazad derekén két evangélikus gimnazium miikodott egymés
mellett. A ,,német gimnaziumban” németiil, a ,,magyar gimnaziumban” pedig ma-
gyar nyelven vezették be a didkokat a latin nyelv ismeretébe.!® Az 1671 és 1681
kozé esd évtized eroszakos ellenreformécios torekvései pecsételték meg a két
virdgzé tanintézet sorsat. 1674-ben a soproni evangélikus gyiilekezet arra kény-
szeriilt, hogy iskol4it és templomait atadja a kiralyi kamaranak, a lelkészeknek
és tanitéknak 15 napon beliil el kellett hagyni a varost. Kdzvetve Thokoly hadi
sikereinek, kozvetleniil pedig az 1681-ben, Sopronban iilésezd orszaggy(ilés val-
lasiigyi és a kifejezetten Sopronra vonatkozo térvényeinek kszdnhetden a véros
evangélikussdga mar 1682-ben ujra iskolat nyithatott. Ekkor azonban a korabbi
kettd helyett mér csak egy ,,latin iskola” nyitotta meg kapuit."

% Mészéros Istvan, Kézépszinti iskoldink kronoldgidja és topogrdfidja 996-1948. Altalanosan
képz6 kozépiskoldk (Budapest: Akadémiai Kiado, 1988), 33.

? V6: Horvith Mérton, foszerk., 4 magyar nevelés torténete I. (Budapest: Tankonyvkiado, 1988), 125.

19 Németh Samuel, ,,Magyar gimnézium Sopronban. 1657-1674,” Soproni Szemle (1958): 35-46.

' Az 1674-1682 kozotti évek fejleményeihez lasd: Millner Matyas, 4 sopron idg. hitv. evang.
Jfotanoda térténete (Sopron: Evangélikus Fotanoda Igazgatésaga, 1857), 41-49.
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Az iskola a kordbban megsziintetett gimnaziumokhoz hasonléan 6t osztéllyal,
és az osztalyok élén egy-egy tanarral kezdte meg miikodését. Az oktatétevékeny-
séget kezdetben iranyitd tanterv nem maradt fenn az utékorra. Megorzodott vi-
szont egy tantervi javaslat, melyet 1689-ben Roschel Janos'? soproni sziiletésii
wittenbergi egyetemi tanar készitett a soproni konvent felkérésére.!? A javaslat
elsd pontja szerint meg kell hagyni az osztalyok és a tanarok szamét (innen tud-
hatjuk, hogy 6tosztalyos szervezettel nyilt meg (jra az iskola). Az els6 két osz-
talyban a latin nyelv alapelemeivel, a harmadikban a grammatikéaval, a negyedik-
ben a szintaxissal és poétikaval, az 6tédikben pedig a retorikaval kell foglalkozni.
A javaslat az iskolai oktatas alapvet6 céljat egyrészt a latin nyelv alapos elsaja-
tittatasdban, masrészt a kegyesség €s az erkdlcsosség jellemvonasainak kialaki-
tasaban hatdrozza meg. A vézlatos tervezet egy akkoriban tipikusnak mondhaté
gimnaziumi, latinos-humanisztikus tanterv bevezetését javasolja. A tervezetben a
magasabb tudomanyokrol, a filozofiardl és a teologiarél nem esik szo.

A Roschel-féle tervezet csak javaslat maradt, az iskola tovabbi miikbdését csak
annyiban befolyasolta, hogy Fridelius Janos' rektor altal 1694-ben készitett, és
a konvent altal ugyanekkor elfogadott és bevezetett {ij tantervben kimutathaté a
hatasa. Fridelius rektor részletesen kidolgozott tantervet készitett a gimnazium
és a hozza tartozé német tannyelvii elemi iskola szdmara. A gimnaziumi neve-
lés és oktatas céljat harom fogalommal fejezte ki: pietas (kegyesség), honestas
(becsiilet) és humanitas (miiveltség). A célmeghatarozasban Comenius hatasat
érhetjitk nyomon. A gimnazium tananyagat 6 négy osztaly keretében tartja feldol-
gozhaténak (Iényegében megorizte a korabbi osztalyszerkezetet, hiszen a legalso
osztalyban eddig is csak elemi ismereteket tanitottak). Az egyes osztalyokban
oktatott tantargyak tilnyoméan a latin nyelv magas szintii elsajatitasat és a val-
lastan megismerését szolgaltak. A redlidk egyaltalan nem kaptak helyet a terve-
zetben (pedig mar Roschel is javasolta az aritmetika, a geometria, a foldrajz és
a csillagaszat oktatasat), és nem kaptak helyet a filozéfia egyes diszciplinai sem,
a logikat kivéve. A Fridelius-féle tanterv egy kozépfoka, human gimnazium ti-
pikusnak mondhaté tananyagét irta eld, az akkoriban itt folyé képzés még nem
mindsithetd felséfokunak.

12 Réschel Janos egy soproni szallodatulajdonos fiaként sziiletett. A soproni evangélikus gimna-
zium elvégzése utan 1672-t6 tanulmanyait a wittenbergi egyetemen folytatta, késébb ugyanott lett
egyetemi tanar. 1712-ben halt meg.

3 A javaslatot elemzi: Miillner Métyés, A soproni dg.hitv. evang. fotanoda torténete (Sopron:
Evangélikus Fétanoda Igazgatdséga, 1857), 50-53.

14 Fridelius Janos 1633-ban sziiletett Sopronban. A gimnazium utdn Wittenbergben folytatott
felsdbb tanulmanyokat. Hazaérkezve tanarként miikodott a soproni iskolaban 1664-t61 1674-ig.
1682-ben 6t valasztottdk az Gjonnan megnyilt tanintézet elsd rektoranak. A rektori hivatalt 1712-
ig toltotte be, 1719-ben hunyt el. Az életrajzhoz lasd: Németh Samuel, , Fridelius Janos,” Soproni
Szemle (1941): 238-239.
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Az éltalunk elemzett kérdéskor szempontjabdl az elsé jelentésebb valtozast a
Frideliust hivatalaban felvalté Deccard Janos Kristof rektor's altal 1718-ban és
1719-ben készitett tantervek bevezetése jelentette. Deccard 1712-t6l toltotte be
az iskola rektori tisztét. Miutan 1718-ban a gimnaziumot hatosztalyos tanintézet-
té fejlesztették, a konvent felkérésére a rektor még abban az évben elkészitette az
iskola als6 6t osztalyanak tantervét. A legfelsobb osztaly (a rektoré, tehat a sajat
osztalya) tantervét csak 1719 februarjaban fejezte be.'s Ezek a konvent altal elfo-
gadott tervezetek tobb mint hiisz évig, Iényegesebb moédositas nélkiil érvényben
maradtak. Sajnalatos médon azonban csak toredékesen maradtak fent: a negye-
dik-6todik osztalyokra vonatkozo részek elvesztek.

Az als6 harom osztalyra vonatkozo tanterv a Fridelius-féle (fentebb targyalt)
tervezet hatésat titkrozi, és valdsziniisithetd, hogy a negyedik és az 6todik osz-
talyok tananyagat is ez az irany jellemezte. Tovabbra is szinte kizarolag a latin
nyelv alapos elsajatitasat és a vallastanitast szolgaltdk a tervbe felvett tantar-
gyak.'” A realiak itt is teljes mértékben hianyoznak.

A korabbi tervezetekhez képest jelentds eltérést mutat viszont a legfels6bb
osztaly tananyaga. Mig Roschel és Fridelius tanterveikben még a ,.filozéfia” és
a ,teolégia” targyelnevezéseket is keriilték (félve az esetleges retorzioktol), ad-
dig Deccard a fels6 osztaly anyagaba a latin k6ltok és prozairdk, a gérog irok
és az Ujszovetség olvasasa mellett helyet adott a teologia korébe vagd tudoma-
nyoknak és a filozofiai targyaknak is (logika, metafizika, etika). A legfelsbb
osztaly tantervének kezddsora (magyarra forditva) a kévetkezoképp hangzik: ,,A
hétféi napnak minden 6rakra beosztott idejét véleményem szerint csak filozo-
fiai eldadasokra kell forditani, még pedig olyan médon, hogy a logikanak és a
metafizikanak leghasznalatosabb szabalyait a hallgatésag felfogasdhoz mérten

1 Deccard Janos Kristéf 1686-ban sziiletett Sopronban. A helyi iskola elvégzése utan rektor eléd-
Jjéhez hasonléan 1707-161 kezdve 6 is Wittenbegben folytatott akadémiai tanulméanyokat, itt szoros
kapcsolatba keriilt az 1689-ben tantervi javaslatot készité Roschel Janossal. 1712-ben, huszonhat
¢éves koraban hivték haza az iskola élére. Még egyetemi évei alatt fordult az érdeklddése a botani-
ka felé, melynek elsérangt tudésava valt. Ekes klasszikus latinsiga miatt a Jénai Latin Térsasag
(Societatis Latinae Jenensis) 1740-ben tagjai kozé vélasztotta. Az ebbdl az alkalombél irott érte-
kezésében negativ fényben tintette fel a soproni evangélikus gimnazium fenntarté hatésagat. A
sértddott konventtagok 1740. julius 11-én megfosztottak rektori hivatalatél. 1764-ben hunyt el. Az
életrajzhoz lasd: Leitner Jozsef, ,,Deccard Kristof Janos,” Soproni Szemle (1941): 136-138.

16 A tanterv keletkezésének koriilményeit és jellemzoit részletesen elemzi Németh Samuel a
kéziratban maradt monografidnak az iskola belsé életével foglalkozé mésodik részében (Németh
Samuel, 4 soproni ev. lyceum térténetének egy szdzada 1681-1781. 1I. (Kézirat. Berzsenyi Daniel
Gimnézium Konyvtéara, Sopron)

17 Miillner Matyés, A sopron i dg.hitv. evang. fétanoda torténete (Sopron: Evangélikus Fotanoda
igazgatosaga, 1857), 64.
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jol begyakoroltatjuk™.'8 A filozofiai (logikai és metafizikai) tanulméanyok sziik-
ségességét a kovetkezO szavakkal indokolja Deccard: ,,Ezeket a tanulmanyokat
ugyanis semmiképpen sem nélkiilozheti az az ifjusag, amelyet magasabb tanul-
manyok elvégzésére készitiink eld...”"?A tanterv készitdje az erkdlesfilozéfia ta-
nulményozésara a csiitdrtok délelotti 6rakat rendelte. Az etika tanulmanyozésara
a kovetkezo szavakkal buzditott: ,Magat az ethika tanulményozasat pedig tobb
ok miatt nagyon komolyan ajanlom. Hisz mindenki elétt vilagos, mindenki meg
van gy6zddve arrdl, hogy az ifjusag nevelésében nemcsak a szellemre, az észre
vonatkozé szabalyokat kell megtanultatni, hanem iigyelniink kell arra is, hogy
tanul6inkat cselekedeteikben az erény, a becsiilet irdnyitsa”.2°A vallastan tanita-
sahoz rendelt tankonyvek cimében szerepel a ,,teologia” kifejezés (Konig: Theo-
logia Positiva, Schmidt: Compendium Theologiae).

A Deccard-féle tanterv(ek) bevezetése volt az elsd nagyobb elérelépés a lice-
umma, tehat felséfoku tagozattal is rendelkez6 tanintézetté valas utjan. Pusztan a
szervezeti felépitését tekintve a tanintézet ezutan is kozépfoki intézmény maradt

»csak” hat osztély, a felsobb targyakat egy tanar oktatja), de a legfelsébb osz-
taly tananyagaban mar ,hivatalosan™ is helyet kaptak az akkoriban fels6foku-
nak szamito teoldgiai-filozéfiai jellegii ismeretek. A felsdbb targyak oktatasara
egyébként a pesti vallasiigyi bizottmany is felfigyelt. 1721-ben elmarasztaltik a
soproni evangélikus gyiilekezetet, mert annak iskolajaban felsébb tudomanyokat
is oktattak.

Deccard Janos Kristéfot az iskola €lén veje, Hajnéczi Déniel?' valtotta fel
1741-ben. Korai halala miatt (1747) csak hat évig vezette a tanintézetet, mégis
az iskola torténetét feldolgozo miivek szerzoi dltalaban 6t tekintik a 18. szazad
legkiemelkedobb rektoranak. Megvalasztasa utan nagy lendiilettel fogott neki
az iskolai allapotok megreformélasanak.2? Még a beiktatasa elott készitett egy
terjedelmes iratot az iskolai viszonyok javitasa céljabél (Desideria Scholastica /
Kivansagok az iskolédra vonatkozdlag 1740). A konvent nagyrészt az abban fog-

¥ Deccard-féle tervezet latin sz6vege és annak magyar forditdsa megtaldlhaté Németh Samuel
kéziratanak fuggelékében. Németh Samuel, 4 soproni ev. lyceum torténetének egy szdazada 1681-
1781 Okmanytar. (Kézirat. Berzsenyi Déniel Evangélikus Gimnazium Kényvtéara, Sopron.) A latin
szbvegeket a szerzo forditotta magyarra.

19 Lasd az el6z0 labjegyzetben irtakat.

2 Lasd a 18. labjegyzetet.

2 Hajnoczi Déniel Vagbesztercén szilletett 1690. aprilis 10-én. Iskoldit stiriin véltogatta, a ko-
zépiskolai tanulmanyait Sopronban fejezte be, majd Wittenbergbe ment tanulni. Amikor 1718-ban
a soproni gimnézium osztalyainak szamat 6tr6l hatra emelték, 6t hivtak meg az Gjélag létesitett
osztaly tanaranak. Deccard lednyat vette néiil, 1741-t61 1747-ig, halalaig toltotte be az iskola rek-
toranak tisztét. Ekes latinsaga miatt kora Ciceréjénak nevezték, és 6t is tagjai soraba valasztotta a
Jénai Latin Téarsasag (Societatis Latinae Jenensis). Az életrajzhoz lasd: Németh Samuel, ,,Hajnéczi
Daniel,” Soproni Szemle (1941): 234-238.

2 A reformmunkalatokat és az 0j tantervet részletesen elemzi kéziratos monogréfidja masodik
részében Németh Samuel II. (Kézirat. Berzsenyi Déniel Gimnézium Konyvtara, Sopron.)
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laltak alapjan fogalmazta meg az iskola 0j, huszonhét pontbol allé szabalyzatat
1741-ben. Téménk szempontjabol fontosabb, hogy a rektor a hivatalba lépését
kovetden egy 1j tantervet is készitett. A Hajnoczy altal készitett tervezet kisebb
modositasokkal a szdzad nyolcvanas éveinek kdzepéig meghatarozta az iskola-
ban foly6 oktaté-neveld munka fobb kereteit.

Miel6tt hozzafogott volna az j tanterv elkészitéséhez, tanulmanyozta a korab-
bi rektorok (Fridelius, Deccard) tervezeteit, és mas korabeli evangélikus iskolak
(Besztercebanya, Gyor, Pozsony) szervezetét. A pozsonyi iskola szervezete és
tanterve volt a legfébb minta. A szellemi aramlatok koziil a pietizmus nyomta ra
leginkabb a bélyegét az 1j tantervre.

Hajnéczi megtartotta az iskola 1718-6ta fennallé hatosztalyos szervezetét.
Ugyanakkor 6 volt az elsé tantervkészitd, aki az osztadlyokon beliil pontosan
megjeldlte az évfolyamok szamat is. A legfelsdbb osztalyt harom, a masodik és
a harmadik osztalyokat kettd, a negyedik és az 6todik osztalyokat masfél, a ha-
todikat pedig egy év alatt lehetett elvégezni. Az egész ,,gimnaziumi” tanfolyam
elvégzése tehat tizenegy évet igényelt. Szakitott a korabbi tantervek egyoldalian
human iranyaval: a tantargyak kozé a vallastan, a latin és a gorog mellé felvette
az egyetemes és magyar torténelmet, az egyetemes és hazai foldrajzot, az aritme-
tikat, a filozofiat és az Gjsagolvasast is.2

A Hajnéczi-féle tanterv életbe léptetését is jelentds elérelépésnek tekinthetjiik
az éltalunk vizsgalt kérdéskor, a liceumma valas folyamataban. Igaz ugyan, hogy
a felsobb targyak oktatasara még ezutan is csak egy osztaly és egy tanar szolgalt.
De ezt az osztalyt a korabbi kettd helyett most harom év alatt lehetett elvégezni.
Az osztaly tananyagaban nagy sullyal szerepel a vallastan (teoldgia) és a gorog
nyelv tanulméanyozasa, mely végso soron szintén a teol6gusképzés szolgalataban
allt. Szerepelt az osztély tantervében a filozéfia szamos aga is. A didkoknak tanul-
manyozniuk kellett a bdlcselet torténetét, a logikat, a metafizikat, és az etikat is. A
teologusok képzése tehat ekkor mar gondos filozéfiai alapozasra épiilt.

Végiil, de nem utolsésorban a Hajnéczy-féle tantervben talalunk el6szér em-
litést a jogi ismeretek oktatasarél, melyek a korban nem a gimnaziumok, hanem
a protestans iskolakollégiumok felsébb (akadémiai) tagozatainak (és természete-
sen az egyetem jogi karanak) tananyagat képezték. A legfelsé osztaly (a prima)
didkjainak ,,politikat” is tanulniuk kellett. A tervezet szerzdje ugyan pontosabban
nem hatdrozza meg, hogy mit is kell elsajatitani a targy keretében, de tankényv-
nek Puffendorf: De officio hominis ac civis (Az ember és a polgar kitelességérdl)
cimil miivét irta eld. Ez a konyv pedig moralfilozofidra és a természetjogra vo-
natkozé ismereteket tartalmazott. Mint fentebb mér emlitettiik, ezt kovetden tébb

# Fabiny Tibor, ,,A soproni evangélikus liceum torténete (1557-1908),” in 4 soproni liceum,
szerk. Gyorffy, Sandor és Hunyadi Zoltan, (Budapest: Tank6nyvkiado, 1986), 44.

# Millner Matyés, A sopron idg. hitv. evang. fétanoda térténete (Sopron: Evangélikus Fotanoda
igazgatosaga, 1857),70-71.
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évtizedig nem tortént jelentdsebb valtozas az iskola tantervében, tananyagaban,
kivéve éppen a jogi ismeretek oktatasat. 1766 tavaszan a soproni konvent (mint
iskolafenntartd) jelentést kiildott az iskola helyzetérol a Helytartétanacsnak. A
tajékoztatasbol kideriil, hogy ekkor, tehat 25 évvel a Hajnoczi-féle tanterv be-
vezetése utan csak egy abban nem szereplo targyat oktattak: a ,természeti és
népjogot” (jus naturae et gentium).

Még a 18. szazad kdzepén sem lehetett a soproni iskolaban nyiltan felsébb tar-
gyakat oktatni. Errél taniiskodik egy feljelentd levél is, melyet az iskola egy volt
didkja* fogalmazott 1749 tavaszan, és a gyori piispoknek kiildott el. ,,A levélird
szerint a soproniak a rhetorikan kiviil a legszélesebb értelemben tanitanak oly tu-
domanyokat is, melyekre nincsen kirdlyi engedélyok. Nemcsak dialektika fordul
eld tantervokben (mint sokszor hazug médon allitjak), hanem metaphysika, lo-
gika, ethika, politika és oekonomika is, még pedig nem is Aristotelesnek, hanem
néhany tjabb protestans bdlcselonek, Wolffnak és Leibnitznak dogleletes (pes-
tillentissima) szellemében, melynek az az ismertetd jele, hogy nem az igazsagot
kutatja, hanem a katholikusok ellen irdnyul6 kifakad4sokban tetszeleg. Mindez
titokban, az artatlansag leple alatt térténik; s ha a soproni jezsuita professzorok
vagy mas katholikus egyének ellatogatnak iskoldjokba, hamarosan sarokba dob-
jak philosophiai és theologiai konyveiket, s legfelsé osztalyukba hurczoljék rhe-
torikai és grammatikai kézikonyveiket.”??

Az iskola szervezetének és tantervének tovabbfejlesztéséhez az 1781-ben ki-
adott tiirelmi rendelet teremtette meg a politikai feltételeket. A soproni evangéli-
kus gyiilekezet mar 1785-ben felkért egy bizottsagot a tanintézet 0ij szervezetének
és tantervének kidolgozasara.?® A bizottmény elndke a polgarmester volt (Gabriel
Lajos), helyet kapott benne tobb lelkész, az iskola rektora (Farkas Addm) és con-
rectora (Wietoris Jonathan). Mire a tervezet elkésziilt, mar Wietoris Jonathan?
volt az 1j rektor, igy a tanterv az 6 nevével fonédott dssze.

A tervezet értelmében a korabbi két felsd osztély helyett harom osztalybol allé
felsdbb tagozatot (liceumot) kellett szervezni. A felsdbb tagozaton a tovabbiak-

25 A jogi ismeretek oktatdsdnak kérdéséhez: Németh Sdmuel, 4 soproni ev. lyceum torténetének
egy szazada 1681-1781 II. (Kézirat. Berzsenyi Daniel Gimnazium K&nyvtara, Sopron.)

2% Orlich Marton. El6bb egy gunyiratot jelentetett meg az egyik soproni lelkész ellen (1747),
majd miutéan az iskolét elhagyva a jezsuitakndl lelt menedéket, feljelentette volt tanintézetét.

77 Finadczy Emob, A magyarorszdgi kézoktatds torténete Maria Terézia koraban I. (Budapest:
MTA, 1899), 203.

28 Miillner Matyas, Milllner Matyés, A sopron idg. hitv. evang. fétanoda térténete (Sopron: Evan-
gélikus Fétanoda igazgatosaga, 1857), 83.

» Wietoris Jonathdn a gdmor megyei Kuntapolcan szilletett 1738-ban. Iskoldit Dobsinan, Kés-
mérkon és Sopronban végezte, majd tébb német egyetemen is tanulméanyokat folytatott. 1763-t6l
Csetneken rektor, majd 1764-t61 Sopronban conrector, végiil 1785-t6] ugyanitt rektor volt 1794-ig.
Halélaig (1802) mint conrector milkddott. Az életrajzhoz lasd: Németh Samuel, ,,Wietoris Jonat-
hén, a soproni ev. Liceum rektora,” Soproni Szemle (1942): 300-303.
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ban harom szaktanar fog miikddni (a szakoktatas helyett eddig az osztalytanitas
volt a gyakorlat). Az egyik tanar a jog és a torténelem, a masik a bolcsészet és a
matematika, a harmadik pedig a teoldgia és a keleti nyelvek eldaddja legyen. A
harom osztély anyagat 6téves tanfolyamra osztottak fel. A felsd tagozatban csak
akadémiai jellegii targyakat kivantak oktatni, ezért a klasszikus nyelvi-irodalmi
tanulményokat az als6 négy osztalyra korlatoztak.>

Az ismertetett tervezet egy foiskola, egy ,.teljes kollégium™ képét vetiti elénk,
ahol jol elkiiloniil egymastdl az elemi ismereteket ny(jto also, a klasszikus nyel-
vi-irodalmi képzés szolgalataba allitott kdzép-, és az akadémiai targyakat (filo-
zbfia, jog, teoldgia) oktatd felsd szint. Itt mar minden — a tanulmanyom elején
ismertetett — kritérium teljesiil: a hallgatok alapos filozéfiai oktatasra épiilo teolo-
giai képzést kapnak, és a felso tagozaton egynél tobb tanar oktat. A nagyszabasu
terv azonban, foképp anyagi okokb6l, nem valésult meg azonnal maradéktalanul.
Csak 1788-ban sikeriilt egy némileg hianyosabb tantervet életbe 1éptetni (a harom
fels6 osztaly anyagat négy és fél év alatt kellett elvégezni stb.), és ténylegesen
csak 1803-tdl tanitott a felsd tagozaton harom tanar). A 18. szdzad végén és a 19.
szazad elején tobbszor is valtoztattak a tanterven (foleg az oktatott tantargyak
szama tekintetében). A fels6bb tagozat azonban, tehat a tanintézet foiskolai jelle-
ge a 19. szazad kézepéig megmaradt.?!

Paty! GABOR

°

3 Miillner Matyas, A sopron idg.hitv. evang. fétanoda térténete (Sopron: Evangélikus Fétanoda
igazgatosaga. 1857), 84.

3 Az iskola 18. szdzad végi és 19. szézadi viszonyairél tjabban: Fabiny Tibor, ,,A soproni evan-
gélikus liceum torténete (1557-1908),” in A soproni liceum, szerk. Gyérffy, Sandor és Hunyadi
Zoltan (Budapest: Tank6nyvkiadd, 1986), 53-82. Lasd még Milllner Matyas és Payr Sandor idézett
miiveinek vonatkoz6 részeit.
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Thoughts on Education in Hungary
in the Age of Enlightenment

Pedagogy, by gradually separating from philosophy, became an independent
science at the age of enlightenment in Europe. The period of Hungarian Enlight-
enment was from the 70’s of the eighteenth century to the middle of the 1820’s.
There had already been antecedents of the changes in Hungary, of course, in the
earlier decades of the eighteenth century.

It was the German pietism that made its effects to be felt in Hungary.! The
Hungarian theologians, who were educated in Halle, got acquinted with the ideas
of pietism.2 Gyérgy Barany, Francke’s student, translated the adaptation of his
master’s work on pedagogy — prepared by —Wirth, a Niirnberg pastor (Kurzer und
einflitiger Unterricht) into Hungarian which was published in Halle in 1711.

The most important Hungarian pietist, Matyas Bél, who was the most out-
standing Hungarian scientist of the age, absorbed the ideas of pietism in Halle.
When returning home, he started the reorganisation of the evangelic lyceum of
Pozsony in 1714 on the basis of the pietist’s ideas and transformed its curriculum.
He was one of the founding members of the first important organisation of the
Austrian Enlightenment, the “Societas eruditorum incognitorum in terris Austria-
cis” which was created in Olmiitz.

In the late baroque period some changes could also be felt even within the
Catholic Church. Piarist monks played an important part in the realisation of
the enlightened reforms. From the thirties and forties of the eighteenth century,
a lot of them got acquainted with the eclectic so called “recentior philosophia”

I Béla Szent Ivanyi, “A pietizmus Magyarorszagon,” (Pietism in Hungary) Szazadok (1935):
1-38, 157-180, 321-333, 414-427., Sandor Payr, A pietizmus paedagogikdja (Pozsony: Wiagand,
1908) At the university of Halle, for example, between 1700 and 1714, there were 112 students
from Transylvania, Upper Hungary and Transdanubia. There were not only theologists but also
young persons studying to become a lawyers or doctors among them. 22 Hungarian people took
their meals at the canteen of Francke’s orphanage between 1705 and 1713. In return for this, they
performed supervising and teaching jobs. Hungarian families of high rank also sent their children to
study in Halle. The sons of Baron Hellenbach with their tutor, Istvan Karolyi, also studied here, just
like the sons of the family Roth from Eperjes with their private teacher, Gydrgy Barany.

2 Besztercebénya, Gyor and Pozsony were regarded as the Hungarian centres of Pietism in the
first half of the 18th century. A large number of teachers and clergymen considering the reform of
public education important worked in these cities. The most outstanding among them were Jénos
Burius, Andras Torkos, Mérton Vazsonyi and Gergely Fabri.
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in Rome — mainly by the works of Eduardo Corsini — which contributed to the
development of Hungarian Enlightenment through Corsini’s Hungarian students.
They wrote their schoolbooks of enlightened spirit on the basis of the teachings
of Descartes, Newton, Leibniz and Wolff.

These various church reform movements joined the reform efforts of the Enlightened
Absolutism from the sixties of the eighteenth century. Hungarian educational theory
started at this time, and developed slowly. It reflected the pedagogic ideas of the Euro-
pean Enlightenment but by applying them to the special Hungarian conditions. While
the pedagogical works in Europe were written almost only in national languages at that
time, in Hungary these works were written in Latin, in German and in Hungarian. Due
to the characteristics of the Hungarian development, however, it is incontestable that our
enlightened authors consciously made efforts writing in their mother tongue.

It is extraordinarily difficult to grasp the presence, speed of spreading and
scope of the ideas of the European Enlightenment in Hungary. How and by which
channels did these ideas come into Hungary?

In the period of the Enlightenment, the carriers and mediators of the new ideas
were newspapers and periodicals. Despite the strict conditions of the censorship,
almost all the important books of enlightened ideas and the products of the Euro-
pean press of that time came into Hungary sooner or later. The book purchasers
of the libraries of the Hungarian aristocrats, the Hungarian travellers visiting Eu-
ropean towns, the students learning abroad — the will-be clergymen and teachers
—all arrived home with bags full of books. In this way, these works arrived even
in the remotest villages of the country. The books of course were not read only by
their owners but also by the intellectuals living in the neighbourhood.

During the Enlightenment the clergymen and teachers, who had learned at uni-
versities abroad, diffused the new ideas from the pulpits and from the teachers’
desk, to the public. They were also aware of Hungarian needs: they wished to ap-
ply the pedagogical ideas of the Enlightenment to the Hungarian conditions.

The library catalogues and inventories provide information on the spreading
of the pedagpgical literature of Europe in Hungary. If we examine the material of
aristocrats’ private libraries and the material of schools’, intellectuals’, priests’,
teachers’ libraries available from the period of the Enlightenment we can have in-
formation on what was known of the European pedagogical literature in Hungary
at the end of the eighteenth and in the first decades of the nineteenth century.

It is known that the most important Hungarian aristocrats’ libraries contained
a lot of works of the writers of the English, German and French Enlightenment.3

3 Margit Szarvasi, Magankonyvtdraink a 8. szazadban (Our Private Libraries in the 18th Centu-
ry) (Budapest: Magyar Nemzeti Miizeum Orszagos Széchényi Kényvtéra, 1939), Gabor Kelecsényi,
Muiltunk neves konyvgyijtéi (Our Book Collectors in the Past) (Budapest: Gondolat Kiad6,1988),
Gyorgy Kékay, “Hajnéczy Jozsef, Széchényi konyvtarosa,” (Jozsef Hajnoczy, Széchényi's Librari-
an) Magyar Konyvszemle (1978): 11-23.
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Gedeon Raday, Jozsef Teleki, Samuel Teleki, Ferenc Széchényi, Gyorgy Feste-
tics, like other aristocratic book collectors added new books to their collections
by the help of qualified book purchasers who bought the works from the book-
sellers of European towns. These books were often prohibited in Hungary and
were often taken into Hungary in secret and hazardous ways. In most of the aris-
tocrats’ collections the works of Montaigne, Pascal, Christian Wolff, Leibniz and
the French encyclopaedists could be found.

Locke was also very popular among our aristocrats. The original copy and the
German and French publications and the Hungarian version of his work trans-
lated by Adam Székely from French in 1771 were also present in the collections.
In the same way, Fénelon’s work on education could also be found in French
and German in these libraries. Francke’s books, Salzmann’s works and several
of Campe’s and Trapp’s works could also be found in the private libraries of the
Hungarian aristocrats. These libraries were open for the family’s friends, and for
some writers and scientists. In one of the important private libraries, in the collec-
tion the one of Jozsef Teleki’s of Marosvasarhely, Basedow’s “Elementarwerk”
could also be found.

The fact that our aristocrats not only read the pedagogical books of the Euro-
pean Enlightenment but also used the ideas which appeared in them, is proven
by facts. Some of them eg. Gyorgy Festetics, Laszl6 Teleki, Pal Raday had their
children educated in following these ideas. The education plans, were prepared
by the fathers for the tutors of their children remained in manuscripts.*

The most modern pedagogical ideas were also widely spread by the school
libraries of the period. The libraries of Pozsony, Sarospatak, Debrecen, Papa and
other school-libraries also contained foreign contemporary pedagogical works in
great majority.

Besides the aristocrats’ libraries and the collections of pedagogical institutes,
some intellectuals of that time — writers, teachers — also possessed a lot of peda-
gogical books. All these libraries and collections show evidence of the fact that the
foreign works carrying the pedagogical ideas of the Enlightenment were present
and spread in Hungary in spite of the very strict conditions of censorship.

The effects of pedagogical ideas of the English and French Enlightenment ap-
peared less than the German ideas which had a stronger influence. This is not
surprising. Our geopolitical situation and historical past can explain the more
influential presence of Austrian and German cultural effects. The works of the

4 Katalin Fehér, “Teleki Laszl6 nevelésiigyi munkassédgédhoz,“ (Laszlé Teleki‘s Pedagogical
Works) Magyar Kényvszemle (1985): 62-67; Katalin Fehér, “A felvildgosodés pedagégiai eszméi
és a fouri magannevelés,” (The Pedagodical Ideas of the Enlightenment and the Private Education
of the Aristocrats) Iskolakultiira (1996): 85-93, Katalin Fehér, “Raday Pal ismeretlen kéziratos
utasitasa fia neveldjének,” (Pal Raday‘s Unknown Instruction to His Son‘s Tutor) Magyar Kényv-
szemle (1997): 220-225.
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philosophers of the European Enlightenment were present in their original lan-
guage and in German translations in the Hungarian collections. It is also worth
examining what the authors of that time considered to be worth translating into
Hungarian.

Locke’s work, “Some Thoughts Concerning Education”, was translated by
count Adam Székely into Hungarian in 1771 not from the original work but from
Coste’s French translation. The reform of Felbiger influenced the teaching meth-
od of Hungarian Catholic schools. There were press debates on the “method of
norms” that was introduced in Hungary.’

Due to the fact that during the Enlightenment Hungarian protestant students
attended German universities, it was natural that the greatest attention was paid to
the pedagogical works of the writers of the German Enlightenment. The German
philantropism was especially popular. Gergely Berzeviczy visited Basedow’s
Philantropium in 1786 and he wrote about it in his diary and correspondence with
much respect. There were not any educational institutes similar to philantropiums
founded in Hungary. However, it is known that Janos Herepei educated the senior
Karoly Széasz (who later became the famous teacher of the Reformed College of
Nagyenyed) on the basis of Basedow’s theories at the early years of 19* century.
Other German philantropist effects can also be proven. A lot of Hungarians visited
Salzmann’s institute founded in Schnepfenthal in 1784. (Between 1786 and 1849
366 Hungarians visited the institute.)® Simon Igaz translated Salzmann’s work,
“Wise Sebastian” in 1797, then some years later, the Moral Book for Starters was
published in the translation of Mihaly Berzsi in Pozsony in 1803. Gabor Eori
Fiilop published Salzmann’s work, “Heaven on this Earth” in Hungarian in Kassa
in 1806. The Crab book and the Ant book were also translated several times.
There were several people in Hungary who subscribed to the works of Salzmann
and his colleagues. For example, Samuel Tessedik ordered Salzmann’s “Chris-
tliche Hauspostille” a collection of speeches, published in 1792-94, in 32 copies,
and two renowned teachers and scientists of Northern Hungary, Karoly Gyorgy
Rumi and Keresztély Genersich, subscribed to Gutsmuts’s “Gymnastica”.

The famous German philantropist Campe’s works were even more popular in
Hungary. His book entitled “Book on morals” was first translated by Ferenc Ko-
vécs but the translation was not published.” The work was first published in Fer-
enc Foldi’s Hungarian translation in Komarom in 1789. It was published again in
Nagyszombat in 1790 then also in Nagyszeben in 1794. Campe’s “Psychology”

S Katalin Fehér, “Neveléselméleti kérdések felvilagosodés- és reformkori folydiratainkban,*
(The Questions of Educational Theory in the Periodicals in the Age of Enlightenment and in the
Reformed Age) Magyar Kényvszemle (1985): 233-241.

¢ Odén Szelényi, “Schnepfenthal és Magyarorszag, (Schnepfenthal and Hungary) Magyar Pa-
edagogia (1929): 179-191.
7 Ferenc Kovéts: Erkoltsi oktatasok (Moral Teachings) 1780. Autogr. 158 f. MTAK Ms. 21.
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was translated by several people. First Péter Barany’s translation (1791), then
Sandor Nagy’s translation (1794) appeared. Samuel Andrad translated Campe’s
“Father’s advice to my daughter” into Hungarian four years after the original
publication in 1789, but — we do not for what reason — the translation is in manu-
script.® A lot of Campe’s works written for the young were also translated many
times into Hungarian.

The Hungarian authors often wrote their works on educational theory in Ger-
man and in Latin. German was widely spoken all over Hungary, and in our coun-
try Latin was the language of education and science at that time. First Gergely
Fébri must be mentioned who worked as a headmaster in the College of Eperjes.
In this book titled Considerationes rei scholasticae ad publicum juventutis patriae
emolumentum in meliusvertendae. (Viennae 1773.) we can feel the influence of
Gessner, Ernesti and Rollin. Janos Genersich a teacher at Késmark, also studied
the pedagogical ideas of the Enlightenment in German universities.® His main
work, “Beitrage zur Schulpddagogik™? that was published in Vienna in 1792,
shows the ideas of Trapp, Gedike and Abbt. In 1795 the Hungarian Jakab Glatz,
a teacher in Salzmann’s institute in Schnepfenthal published his work written in
the spirit of philantropism “Ein Wort iiber Erziehung” in Pozsony.!! He expressed
theories, which were similar to his masters’ ideas. Janos Kriebel, the evangelic
priest of Kislomnic, also published his theoretical pedagogic work in German.
(Ansichten des jetzigen Erziehung der Jugend nebst Vorschldgen solche zu ver-
bessern von einem Ungenannten. Leutschau, 1809.) He followed the ideas of

# Manuscript. MTAK RUI 4-1. 63. Samuel Andrad started translating this work in 1793, notified
the 13th December, 1793 issue of the paper Hungarian Mercurius. “I started translating the Advice
of Campe to his Daughter — Viitterlicher Rath fiir meine Tochter — into Hungarian. I announce this
so that if there has been no translation to it so far, nobody should start working on it from now on,
but if someone has already done it, he or she should let me know about it, so that I could work on
another translation for our Nation to benefit from.*“ Magyar Mercurius 13 December, 1739, 1039.

 Genersich was born on 15 August, 1761 in Késmark. He started his studies in his home town,
then he continued them in Debrecen and later in the famous Lutheran Lyceum of Pozsony. He
attended the university of Jena from 1782 to 1785. Here he studied philosophy and theology. After
returning home he worked as a private teacher for two years. In 1788, he became a teacher of the
Lutheran Lyceum of Kesmark. He worked there for thirty years, teaching pedagogy among other
subjects. The manuscript of his pedagogical lectures in Latin (4rs Pedagogica, 1812.) could be
found in the library of the Lutheran Lyceum in Kesmark before World War 1. The manuscript, un-
fortunately, can not be found already. From 1821 he was teaching ecclesiastical history and canon
law at the Protestant Theological Institute of Wien for four years, up to his death on 18 May, 1825.
Genersich wrote a lot of — at that time very popular — textbooks and readers for young children in
German.

10 Katalin Fehér, “Genersich Janos német nyelvii pedgogiai miive 1792-bél," (Janos Genersich's
Pedagpgical Work in German from 1792) Magyar Konyszeme (1994): 339-341.

1 Odon Szelényi, “Schnepfenthal és Magyarorszag,“ (Schnepfenthal and Hungary) Magyar
Paedagdgia (1929): 179-191.

59



Pestalozzi but the thoughts of the German philantropists, mainly those of Campe
are also reflected in this work.

Janos Szeberényi, the later evangelic superintendent, published his pedagogi-
cal work written for young teachers in Latin in Pozsony in 1810. (De praccipuis
capitibus primae educationis per paedagogos horumque munera. Posonii. 1810.)
He gives valuable advice to private educators and public school teachers dealing
with 6-10-year-old children. His advices were based on the basis of Campe, Salz-
mann, Niemeyer and Pestalozzi’s ideas. Niemeyer was also popular in Hungary.
His wellknown work, the “Grundsétze der Erziehung und des Unterrichts fiir
Eltern und Schulménner” published in Halle in 1796, also made great influence in
Hungary. J6zsef Urményi, an importnat educational politician of the age already
offered the work to Hungarian educators in 1812. Its translation by Janos Angyan
was published in two volumes in Pest.!? Georg Fridrich Sailer’s book on method-
ology in public schools, which also contains theoretical pedagogical arguments,
was adapted into Hungarian. Its title was School leader, and was written by an
evangelic dean, Jozsef Szakonyi, who studied in Jena. Zolikofer’s “Moralische
Erziehung” was translated by Sandor Jozsef into Hungarian in 1796. Pestaloz-
zi’s influence in Hungary must be separately mentioned. Pestalozzi’s work “How
Gertrude teaches her children”, was available in Pest in 1801. And the new pub-
lication of “Lenard and Gertrude” had 30 subscribers in Pest at the end of the
years of 1810’s. Pestalozzi, “the educator of the poor” became first known among
the aristocrats in Hungary. In 1808 Teréz Brunszvik and her sister, Jozefin visited
Pestalozzi’s institute. Later Miklés Vay sent Janos Varadi Szabd — the will-be
tutor of his sons —to Yverdon in 1810-11. In 1817 Véaradi Szabd’s work On the
improvement of the situation of elementary schools in Hungary written in Pesta-
lozzi’s spirit was published. In 1817, Pestalozzi’s colleague, Egger worked as a
gymnastic teacher at the Vay family, moreover, Varadi Szab6 and Egger partici-
pated in the reorganisation of the evangelic school in Pest. They wished to apply
Pestalozzi’s method in that school. The first press debate took place in Hungary
in 1816—17, just in connection with Pestalozzi’s educational principles.

The scientists dealing with the history of education have not paid enough at-
tention to the role of press. In Hungary during the age of the Enlightenment the
books were mainly influenced by the ideas of the earlier ages, the newspapers and
periodicals followed the more modern ideas.

The Hungarian press was born in the last decades of the eighteenth century. It
covered pedagogical topics from.the beginning. Many articles on education can
be found both in our first newspapers and our oldest periodicals. But from the

2 Leopold Chimani, Nevelés és tanitdstudomdny I-II. (The Science of Education) ford. Angyan
Jéanos. (Pest: Trattner, 1822—-1833)
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second period of the age of Hungarian Enlightenment, even scientific pedagogi-
cal studies appeared in our periodicals.'?

Magyar Hirmondo (Hungarian Chronicle) the first newspaper in Hungarian,
founded by Matyas Rat in Pozsony in 1780, often dealt with cultural and within
this, educational questions. It gave information on books of “public utility”. The
readers informed the editor of Magyar Hirmondé on pedagogical works, being
prepared, and he informed the readers of the newspaper on them before their
publication. The other Hungarian newspapers of that period, such as Magyar
Kurir (Hungarian Courier), Magyar Merkurius (Hungarian Mercurius), Erdélyi
Magyar Hir-Vivé (Hungarian Chronicle of Transylvania) and Hazai és Kilfoldi
Tudésitdasok (Home and Foreign Reports) also published summaries on foreign
pedagogical works and their Hungarian translations.

The Mindenes Gyiijtemény (Miscellaneous Collection) published in Komarom
between 1789 and 1794 also dealt with problems of education more often.!* The
editor tried to inform continuously his readers on the latest pedagogical results
and he considered it to be important to write about books on educational topics.

Erdélyi Muzéum (Museum of Transylvania) was published from 1814 until
1818. The editor Gabor Débrentei, and the circle around the periodical were de-
voted supporters of the enlightened ideas. The periodical regularly covered the
theoretical questions of education, it did a lot for the nation’s educational matters
during its four years existence. The staff saw very good opportunities in promot-
ing civil ideas and principles in the education of the young generation.

Tudomanyos Gyiijtemény (Scientific Collection) (1817—-1841) our first scien-
tific periodical was founded in Pest. It issued several educational publications.'?

Felsé Magyar Orszagi Minerva (Minerva of North Hungary) was founded
in Kassa. This also published studies on the theory of education. Although this
newspaper rather represented conservative tendencies, it also published several
articles containing modern ideas.

In the period of Enlightenment most of the nation’s intellectuals were clergy-
men. The young people, who had been educated at foreign universities got ac-
quinted with the ideas of Enlightenment. After taking their position as clergymen,
could make use of their acquired knowledge only within the framework of their

13 These publications of the Enlightenment are a tremendous unexploited source of material, the
exploration and treatment of which seems to be of vital importance not only for the researches of
the Hungarian history of education but also for the thorough investigations of the characteristics
and contents of our literature of periodicals.

14 Katalin Fehér, “A Mindenes Gyijtemény és a felvilagosodas kori pedagogia kérdései* Magyar
Konyvszemle (1990): 134-137.

15 Katalin Fehér, “Neveléselméleti kérdések felvilagosodas- és reformkori folyéiratainkban,*
(The Questions of Educational Theory in the Periodicals in the Age of Enlightenment and in the
Reformed Age) Magyar Kényvszemle (1985): 233-241.
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profession. The sermon received special importance at the end of the eighteenth
century. It became the basis of spreading the new, enlightened ideas. All the ideo-
logical and scientific information could be expressed here which the writer (the
priest) wanted to transfer to the public (the congregation). The sermons of the
eighteenth century can be devided into two big groups: usual Sunday or holiday
speeches and funeral orations. The latest were mainly spoken at the burials of
notable personalities, when the priest proclaimed the gospels of consolation al-
most in the form of a scientific discourse in front of the public who gathered from
several places.... Some collections of sermons are almost the thesauruses of the
knowledge of the period.

During the period of the blossoming of the national professional pedagogi-
cal literature, in the last decades of the eighteenth century, some of the priests
recognised that the believers had to be convinced about the necessity of good
education. Due to the fact that a lot of believers never read any books, the priests,
who had been educated at foreign universities and had acquired a great amount
of knowledge, thought it was very important to also advertise the ideas of the
Enlightenment from the pulpit. At the end of the eighteenth century and at the
start of the nineteenth century a lot of church speeches were held on the ideas
of education. Especially at the start and at the end of the school year the church
representatives tried to inform the people on the importance of children’s educa-
tion and other educational questions. But they often spoke about their ideas on
various pedagogical questions at funerals as well. In a lot of cases these sermons
were printed so they serve valuable supplements for research on the Hungarian
history of education.

The Hungarian research on the history of education has always paid little atten-
tion to examine the questions hidden in sermons,'¢ though, the huge manuscript
and printed resource material is valuable from pedagogical point of view.

The authors of sermons dealt with a lot of important questions, which played an
outstanding role among the pedagogical ideas of the Enlightenment. The speeches
emphasise that children must be provided with useful knowledge in the schools
and they must be educated to be useful citizens of the state. The authors say that
the education of girls is also important, so the opportunities of acquiring modern
education must also be ensured for them. Sermons, because of the enlightened
ideas contributed to the development of the Hungarian pedagogical thinking.

In our reformed colleges some subjects were taught in Hungarian from the
first years of the eighteenth century. As it was an old college custom, the teach-
ers provided their students with the texts of their lectures, which they copied for

1¢ Katalin Fehér, “Nevelési targyu egyhazi beszédek a 18. szézad végén,” (Sermons on Education
at the End of the 18th Century) Magyar Kényvszemle (1993): 337--339.
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themselves. We can have information on the subject of a lot of lectures from the
manuscript copies written by the students.

In the Reformed College of Sarospatak a new curriculum was introduced in
1796. The most important advantage of this was that they started to teach most of
the subjects in Hungarian.

There is a manuscript from these years and which contains the pedagogical
lectures of Istvan Ratz. It serves interesting data on the material of teaching peda-
gogy The senior students of Sarospatak could hear about the importance of peda-
gogy, the principles of physical, intellectual and moral education, on the method-
ology of the teaching of various subjects and also of the personal characteristics
of good teachers.

As in Sérospatak, there were also pedagogical lectures in Hungarian in the
reformed college of Papa. The text of a manuscript copied by students was found
not long ago in a private collection. It contains the pedagogical lectures of Istvan
Marton, the famous professor of the college from 1800.!7 The work shows the
influence of the German philantropists - Campe, Salzmann, Trapp and others. In
the first part, (“Elementology”) we can read about the notion, aim, importance
and fields of pedagogy.

From the turn of the eighteenth and nineteenth centuries, the education of
young teachers going to regional schools were helped by pedagogical lectures
in Debrecen. In 1817 a decision was made that it was necessary to organise a
department for pedagogy. In 1825 Jozsef Zakény got the first pedagogical chair
in Debrecen. He was the pedagogy professor for 26 years, until 1851. He gave
lectures on pedagogy to students four times a week. He spoke about the general
basis of pedagogy, about educational theory, general methodological principles
and in the second year the professional methodology of teaching various subjects.
A first-year student of the college recorded the pedagogical lectures of Jézsef
Zékany.'® The manuscript is especially interesting because a pedagogical system
is outlined on its pages. The influence of Christian Wolff ‘s psychology, Kant’s
philosophy Niemeyer’s pedagogy, can be recognised, but on the whole, it is an
individual pegagogical system in Hungarian.

Besides the mentioned manuscripts, there are a lot of interesting pedagogical
materials in Hungarian libraries, which have not been studied yet. Investigating
and publishing them are the tasks of the future.

The first works on natural science, philosophy, history, medical science were
published in Hungarian in the last decades of the 18" century. The first pedagogi-

17 [stvan Mészéros, szerk., Mdrton Istvan kéziratos pedagdgia-kényve 1800-bol. (Veszprém: Me-
gyei Pedagdgiai Intézet, 1987) The title of the manuscript: 4 Paedagdgia vagy Gyermeknevelés-
tudomanynak legelsé része. (Pedagogy or the First Part of the Science of Education)

18 Jozsef Zakany, Neveléstudomany (The Science of Education) Kézirat. (Manuscript) Tiszéantuli
Reformatus Egyhazkeriilet Nagykonyvtara, Kézirattar. (R. 424, 1827.188 f.)
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cal works were written in Latin and in German and at the same time important,
original works were published in Hungarian.

In 1776 “Janos Molnar’s fifteen letters to Sandor Petrovszky” was published.!®
We consider this work to be the first Hungarian pedagogical book written by
a Hungarian author. After the translations it was the first work, that organised
the ideas on children’s education into a system. Although he did not create new,
individual educational principles, and did not elaborate an especially Hungarian
educational theory, he listed the modern educational principles selected from the
latest foreign pedagogical literature of the period and he confined the reader to
choose one of them to be followed. In the letters Molnar covers the education
principles of various people who lived in earlier centuries one after the other.
In his work he speaks about the aim, different areas and methods of education.
Molnér thinks that the aim of education is happiness. A person can only be happy
if he/she receives the appropriate education. The author believes people can be
educated and he confesses that children’s education is one of the basic tasks of the
state and is the basic obligation of parents.

He considers moral education to be the most important, and he believes that the
most important role is played by intelligence and practising by living example. He
also believes that the teacher is an example to be followed for the children. When
speaking about spiritual education he says that the basic elements of writing, reading
and calculation must be learnt by each child. The elements of basic knowledge must
be taught in mother tongue. He recognises that it is not enough to provide the young
with Greek-Latin culture in his age. He underlines, that the teaching of natural sci-
ences, geography, physics, mathematics and learning modern languages is also indis-
pensable. He declares that music and drawing must also be taught in schools. Physical
education is also an important part of children’s education. Molnar follows Locke’s
and Rousseau’s views when he underlines that children need much movement in the
open air, both in winter and in summer. He urges on comfortable clothes, moderation
in eating and drinking. He offers fencing and riding to boys. He believes that teaching
and education are planned processes. It is the educator’s task to choose the appropri-
ate method. By the best method the educator should provide assistance in achieving
the final aim at the point in question of the teaching process.

He disapproves the teaching methods of that time - which put the main empha-
sise on memory. He states how thinking and making others think is important. He
recognises the importance of illustration and repetition in teaching. Conversation,
as a method, has also a place im his system. It is the teacher’s task to carefully
choose the books to be read by the child.

1% Janos Molnar, Petrovszky Sdandor urhoz Molndr Janosnak tizen-ét levelei midon étet a jo ne-
velésrél vald irdsra dsztonozné (Janos Molnar’s fifteen letters to Sandor Petrovszky on Education)
(Pozsony — Kassa: Landerer, 1776)
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Janos Molnar covers all the essential questions of education and teaching in
his pedagogical work written in letter-form. He also provides a historical over-
view when he describes the educational systems of the European countries of that
time and providing some supplements of the Hungarian system. Another virtue
of the book is that there are a lot of references to contemporary foreign (mainly
German, French, English) authors’ works on pedagogical subject. But the main
importance of the work is that it was written in Hungarian.

The first pedagogical handbooks were published in the last years of the 18" cen-
tury, which already transferred the pedagogical ideas of the Enlightenment. And in
the first decades of the 19 century pedagogical schoolbooks also appeared — which
urged on reforming Hungarian education, in the spirit of the Enlightenment.

In 1797 Mihaly T6th Papai, a teacher of Sarospatak, published his book which
we consider to be the first pedagogycal schoolbook in Hungarian.?’ The author
wrote his work to the students who had to learn “Paedagogica” as a compulsory
subject. This printed work, summarising such knowledge, was mainly necessary
for teachers, but also it was also useful for the students who became clergymen.

The schoolbook entitled: “Guidance on Educating Children” was published in
Kassa in 1797.2! Itis important because it discusses the theory and practice of the
methodology of education and teaching in an organisational synthesis. The author
distributes the material of his work into the following chapters:: On the teacher;
On the methods of teaching in general; On the methods of teaching in particular;
On the laws of school; On rest and recreation.

The golden age of the reformed college of Maramarossziget was in the years
between 1784 and 1818. Hari Péter, the outstanding person of Transylvanian edu-
cation worked here, during this period. Little has been written on his life and
works.?2 But from his letters guarded in several archives, we can receive informa-
tion on some areas of his activities, though, in fragments.

It was due to Hari that the construction of the new building of the college of Méra-
marossziget started in 1802 and the fact, that Hari introduced a new curriculum in
the same year can be considered symbolic. He reorganised the order of the teaching
from the point of view of contents and methodology and he placed education on a
new base. He placed the new ideas into the framework of a new system and published
them in Kolozsvar in 1802. In the same way as in Sarospatak, the senior students
—will-be teachers - leamnt the theoretical pedagogical knowledge from T6th Papai’s
book, in the college of Méaramarossziget they learnt it from Hari’s book.

2 About the work: Erzsébet Szaboné Fehér, “Az elsé hazai pedagégia tankdnyv,” (The First
Hungarian Pedagogycal Schoolbook ) Magyar Pedagégia (1981): 63-78.

2t Mihély Téth Pépai, Gyermek nevelésre vezeté utmutatds (Kassa: Ellinger, 1797)

2 About Peter Hari: Aron Kiss, “Bethleni Hari Péter nevelési elvei," (The Educational Principles
of Peter Hari Bethleni) Magyar Paedagdgiai Szemle (1881): 113-116.
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The principles of the theory of education and teaching worded in the work pro-
vided modern knowledge to the students. During his long career, a lot of teachers
were educated by Péter Hari who went to teach in the village-schools of Transyl-
vania armoured with the ideas of the Enlightenment.

In the first decades of the years of 1800’s Pestalozzi’s ideas were already known
in Hungary. Several Hungarians, like also Janos Varadi Szab6,? visited Pestaloz-
zi’s institute in Yverdon which had already became known all over Europe by that
time. His work entitled: “Improving Elementary Schools, and How They should
be Connected to Professional (industrial) Schools”, was published in 1817.2¢ The
work consists of three parts. The author first speaks about the aim of educating poor
people. He also covers the theoretical questions of physical, intellectual and moral
education. In the spirit of Pestalozzi he discusses the principles of educating for
work. In the last chapter he writes about the good teacher. Varadi Szabé is among
the first ones in Hungary who wishes to teach physical education and drawing regu-
larly in schools. His statement that children should also work at school besides
learning, they should learn breeding silkworms, making baskets, carving wood and
weaving nets is exceptionally essential. They could make money of the goods pro-
duced in this way and this ensure the operating costs of the school. His ideas on
“industrial” schools were very modem and advanced in that period. Unfortunately,
these distinguished ideas have found no followers in Hungary.

At the dawn of the reform age, in the middle of the years of 1820’s Janos Szi-
lasy,?’ the teacher of the theological seminar of Szombathely wrote a pedagogical
summary similar to German examples. Szilasy’s work was a great step in the de-
velopment of Hungarian educationak theory. Locke, Rousseau and Kant’s ideas

4 Katalin Fehér, “Véradi Szabé Janos pedagégiai miive 1817-bol és korabeli visszhangja,* (Jé-
nos Véradi Szab6‘s Pedagogical Work, and its Contemporary Response) Magyar Kényvszemle
(1993): 103-106. Janos Varadi Szabo first studied in Sarospatak, later, from 1807, as a a future tutor
of the sons of General Miklos Varadi, in Heidelberg (where he attended the pedagogical lectures of
Schwarz). In 1810 he went to Yverdon to make himself familiar with the new pedagogical method,
which aroused the interest of whole Europe, by the side of Pestalozzi. He said farewell to Pestalozzi
in May, 1811, to take his new position of tutoring besides the blind Vay boys in Lower-Zsolcza.
He designed most of the curricula of the different subjects, following the system of Pestalozzi de-
votedly. He managed to win Wilhelm Egger who arrived to Hungary in 1812 and who had been an
assistant teacher in Pestalozzi’s institution over to the teaching of the arts and physical education.
Egger taught writing, drawing, singing, the foundations of musical theory and physical exercises.
The other subjects were taught by Janos Varadi Szabo who maintained his relationship with Pesta-
lozzi and his colleagues by corresponding.

 Janos Varadi Szab6, A Hazabéli kisebb oskoldknak jobb ldbra dllitasokrél (Preparing of the
Elementary Schools in Hungary) (Pest: Trattner, 1817)

2 Istvan Mészéros analyses and assesses the work of Janos Szilasy in details: Istvan Mészéros,
“A neveléstudomany rendszere az elsd magyar neveléselméletben,” in Vizsgdlatok a nevelés és

oktatds korszerisitésével kapcsolatban, szerk. Sandor Nagy, (Budapest: Tankényvkiad6, 1977),
147-169.
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are combined in it. The ideas of neo-humanism and philantropism can be felt,
the results and some elements of contemporary German authors’ (e.g. Niemeyer,
Milde) pedagogical summaries appear in it. However, Szilasy combined all these
at a high level. His system is partly an adaptation, and partly an individual work.
The language of the work is clear, exact and professional, the successful presenta-
tion of the professional jargon of pedagogy. Szilasy’s work serves as the source
and pattern for the authors of teaching handbooks, the pedagogical lecturers of
teacher training schools which appeared after 1828 and also the authors of peda-
gogical summaries could also find resources in it in the following decades, in the
reform age.

As a summary it can be stated that in the period of Enlightenment the devel-
opment of professional pedagogical literature started in Hungary on the basis of
German patterns and it continued in the years of 1820’s and 1840’s supplemented
by especially national elements.

FEHER KATALIN
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Egészségnevelés a felvilagosodas kori Magyarorszagon

A 17. szézad koézepén Angliabél kiindulé felvildgosodas racionalizmusa egész
Eurépéra atterjedve Magyarorszagot is elérte. Nem csekély mértékben hatott a
medicina fejlddésére, s befolyasolta az egészségiigy alakulasat. Az egészségiigy,
az orvostudomany volt az a teriilet, ahol a felvilagosult abszolutisztikus allam-
modell megvaldsitasara térekvo uralkodok elgondoléasai szerencsésen talalkoztak
az egyén boldogulasaért, jobb életkoriilményeiért kiizdo polgarok szandékaival.
Ugyanis az 0j 4llamnak egészségesebb, jobb szinten €16, munkaképesebb em-
berekre volt sziiksége, védelemre a jarvanyok pusztitasa ellen, az egészségiigyi
apparatus tovabbépitésére, hatékonyabba tételére.

Az 1686 és 1790 kozotti idoszak eseményeibdl a hazai egészségiigy fejlodése
szempontjabol két nagy jelentdségli momentum mondhaté meghatirozénak. Az
egyik a Magyar Kiralyi Helytartotanacs létrehozasa 1723-24-ben, ennek tagjaibol
tevodott Gssze az allando egészségiigyi bizottsag. Mikodésével az addig szétszort,
kevés helyen tevékenyked6 egészségiigyi szervezet helyén létrejott a kozegészség-
tigyi kdzpont. A masik fontos mozzanat a nagyszombati egyetem orvosi karral val6
kiegészitése volt (1769), ahol nem csupan az orvosok hazai képzése valt lehetdvé,
de megvaldsult a sebészek, babak megfelelé szinvonall oktatésa és ellendrzott ke-
retek kozotti vizsgaztatasa is. A kar felallitasdig a magyar orvosképzés szamara
csak egy lehetdség kindlkozott, a kiilfoldi egyetemek latogatasa. 1769 és 1779 ko-
z6tt évente 25-30 protestans didk kért kiutazasi engedélyt.!

Az \j szellemet a medicinaban elsdsorban a klinikus Hermann Boerhaave, és
kozvetlen tanitvanyai: Gerard van Swieten, Albrecht von Haller és Anton de Haen
képviselték. A Boerhaave klinikai iskol4jat tovabbfejleszté tanitvanyok kéziil ha-
zank egészségiigyére €s orvostudomanyara a legnagyobb befolyassal kétségkiviil
Maria Terézia udvari orvosa, a holland szairmazasi Gerard van Swieten volt. Fontos
szerepe volt a magyar egészségiigyi szervezet megalapozasaban, a kdzegészség-
ligy, az egészségiigyi kozszolgélat megteremtésében, a jarvanyok elleni kiizdelem
megszervezésében, 6 szamiizte a boszorkanypereket és a kinvallatasokat is. A hazai
orvosi kultirdnk szempontjabdl azonban legjelentdsebb az, amit a nagyszombati
egyetem orvosi karanak megteremtése, majd megszervezése érdekében tett. 2

! Mayer Ferenc Kolos, Az orvostudomany térténete (Budapest: Téka Konyvkiadé, 1988).
2 Székely Séndor, Az orvostudomany térténete (Budapest: Medicina Kiadé, 1961).
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Az orszag egészségiigyi helyzetét, kultirajat a 17-18. szazadban t6bb tényezo be-
folyasolta. Nagy nehézséget jelentett az orvoshiany, mely az 1700-as évek kézepére
a lakossag szamanak fokozatos emelkedése folytan még nyomasztobbé valt. Egy
1747-bdl szarmazo kimutatas szerint tobb varmegyében nem volt egyetlen sebész
sem, aki akér egy érvagast elvégezhetett, vagy egy fellépd jarvany jellegét megalla-
pithatta és jelenthette volna.? Higiénérél még almodni sem lehetett, az egészségiigyi
helyzet folyamatosan romlott, a csontta, borré aszott embereket tomegesen vitték
el a betegségek, a jarvanyok. Az a kevés orvos, aki volt az orszagban, rendszerint a
varosok lakéja volt. A vidéken é16 embernek betegség esetén tébbnapos kocsi- vagy
szekérutra kellett véllalkoznia. Az alacsony egészségiigyi kultira okai kézoétt em-
lithetjilk még a szegénységet. A gazdasagilag mélypontra jutott orszagban a falusi
lakossag nyomorgott, nem tudott fizetni a gyogyitasért és az orvossagért. Ha a pa-
raszt vagy barmely csaladdtagja megbetegedett, igencsak megfontoltak, hivjanak-e
orvost hozza, kéltsenek-e pénzt gydgyittatasara, orvossagokra. EI6bb hivtak orvost
egy ,labasjoszag nyavalyajahoz”, mint valamely csaladtagnak silyos megbetege-
déséhez. A betegség a szegény ember legnagyobb ellensége volt, megfizethetet-
len fénytlizés az alacsony jovedelmiiek szamara. A lakossag szegénysége, nyomora
miatt kormanyzati intézkedéseket hoztak. A megyék kotelesek voltak a szegény
néprétegek ingyenes gyogykezelésére képzett tisztiorvosokrol gondoskodni, vala-
mint a helytartétanacs 1786-ban elrendelte, hogy a megyék megfeleld médon ta-
jékoztassak a lakossagot a tisztiorvosok és sebészek feladatairdl, a segitségnyjtas
modjair6l, melyek éppen a szegényebb néprétegek gyogyitasara hivatottak.

Az egészségnevelés legfontosabb intézményei az iskolak voltak. A Ratio Edu-
cationis 1777-ben az egészségvédelmet és az egészségnevelést az iskolak illetékes-
ségébe utalta, és elomozditotta a tanulok egészségének védelmét. A felvilagosult
abszolutizmus, az allamérdek ezen a téren is érvényre jutott. Egészséges allampol-
garokra és alattvalokra volt sziikség, ehhez viszont elengedhetetlen volt az egész-
ségnevelés, és egy meghatarozott, minimalis szintii oktatas. A Ratio Educationis A
tanuldifjisag egészségének gondozasa cimii fejezetének a 222.§-a foglalkozik a
tanulok egészséges életmddra nevelésének kérdéseivel. ,,Ha magukra vannak hagy-
va a fiatalok, s nincsenek masok iranyitasa alatt, akkor gyakran keriil veszélybe
nemcsak egészségiik, de életiik is”.4 Ez a tény azt jelzi, hogy a felvilagosodas id6-
szakaban a korszak oktataspolitikusai mar felismerték, milyen nagy sziikség van
az egészséges €letmdd ismertetésére, az egészséget veszélyeztetd tényezok okta-
tasanak sziikségességére. Szamos, ebben a korszakban késziilt tankényv és tanitoi
kézikonyv tartalmazott egészségnevelési vonatkozasokat, és az iskola épiiletével
kapcsolatos eldirdsokat. Az egészségnevelés sokirdnyli munkéjéban kiilonbdzd

3 Domanovszky Sandor, szerk., Magyar miiveldéstorténet. Barokk és felvildgosodds (Budapest:
Magyar T6rténelmi Tarsulat, 1991), 395-419.
4 Mészaros Istvan, ford., Ratio Educationis (Budapest: Akadémiai Kiad6, 1981), 176.
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iskolazottsagtak vettek részt. Egyfel6l fontos volt a falusi értelmiség — tanitok,
papok — felvilagosito tevékenysége, hiszen a hétkdznapok gondjait elsddlegesen
veliik osztotta meg a lakossag. Emellett rendkiviili felelosség harult az egyre no-
vekvo létszamu orvosokra, valamint a kirurgusokra és babékra.

A kevéssé iskolazott koznép ismeretszerzésének szinte egyediilalld forrasa
évszazadokon keresztiil a csizio és a kalendarium volt. A kényvnyomtatas ki-
alakulaséaval ezek lettek a szélesebb korii kozonséghez eljutd kiadvanyok. Ezek-
ben a népszeri kiadvanyokban minden olyan informaciét megtalaltak, amelyek
a hétkdznapok soran felmeriilt problémaékra, kérdésekre adtak feleletet. A naptari
fejezeteken kiviil kdzérthetéen megfogalmazott térténelmi ismereteket, gazdasa-
gi tanacsokat és nem utolsésorban az egészség megtartasara, és a legaltalanosabb
ember- és éllatbetegségekre alkalmazhaté modozatokat, kénnyen hozzaférhetd
szereket kozolt. A kalendarium mindig megbizhatd, a valésaghoz és a kor is-
meretanyagahoz leginkabb alkalmazkod6 informacidkat terjesztette, szemben a
rendkiviil sok babonas, misztikus elemet tartalmazé csizidval, amely sok esetben
inkabb kart okozott, mintsem segitséget nyujtott volna.

Nagy reményeket fliztek Maria Terézia 1756. januar 22-i keltezésii rendel-
kezéséhez, amelyet Gerhard van Swieten szorgalmazaséra hozott meg. Swieten
nemcsak a kirdlynd orvosa volt, hanem a Birodalom fécenzora is, s ilyen min6sé-
gében nyilvanitotta ki véleményét a kalendariumrél. Ennek érdekében felhivta a
Helytartétanacsot és helyi szerveit, hogy a kalendariumokat alapos vizsgalatnak
vessék ald. Nem keriilhetett bele alaptalan és erkélcsrombolé torténet, tovabba
az érvagasra, orvossagok bevételére, haj- és korémvégasra, szerencsés és szeren-
csétlen napokra vonatkozo helytelen és haszontalan gyiijtemény.

Hasznos kézikonyvként forgathaté a kalendariumok egyik szép példanya, a
Pesten 1799-ben Veszelszki Antal altal kézreadott ,,Szdz esztendds kalendari-
um”, Ebben minden olyan kézhasznti informaciét megtalalhattak, amelyek a fa-
lusi gazdék szamara fontosak voltak. A mezdgazdasagra, a kerti és a haz koriili
teendbkre vonatkozdan a legkiilonfélébb tanacsok kdzott igen sok egészségiigyi
vonatkozas is volt. ,,A’ jo meg érett gyiimoltsét ebéd és vatsora elétt, legegés-
ségesebb enni, még pedig kenyér nélkiil, mert a’ kenyér inkdbb megposhasztja,
¢és az emésztést neheziti, a’ jo gyiimolts nem-is art a’ gyomornak, de art a’ kovér
his.”s Az ecet hasznai kozott olvashattak annak allitélagos fertétlenitd hatasardl,
melynek alkalmazésat vagott sebeknél, fert6zd beteg kornyezetében és ajultak
élesztésénél emlitette meg elsésorban.

A népszerii egészségnevelésben korabban egyeduralkodé kalendariumok mel-
lett Magyarorszagon szamos olyan konyv is sziiletett, amely az egészség fogal-
mét és az egészségnevelést targyalja.

$ Kapronczay Katalin, ,, Az egészségiigyi felvilagositd irodalom egyik legrégebbi formaja, a ka-
lendéarium,” Lege Artis Medicinae (1994): 4. szam. 1199.
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Papai Pariz Ferenc volt az els6, aki valoban modern orvosi miivet jelentetett
meg magyar nyelven. Papai polihisztor volt, gyakorlé orvos, természettudés, koz-
életi ember. Az orvostudomany mellett cimertannal, kdltészettel, torténelemmel
és filozofiaval is foglalkozott. Papai Pariz Ferenc talalt alkalmat egészségnevelési
témaja gondolatainak kifejtésére is. 1675-ben, volt bazeli tanitémestere és egyik
példaképe, Johannes Haricus Glaserus professzor haldlakor 6t kérték fel a gyasz-
beszéd megtartasara. Ebbdl az alkalombol keletkezett irasaban tobbek kozott azt
is olvashatjuk: ,,minden éhségnél veszedelmesebb az elhizis, mivel a betegségek
sziildanyja”, azaz kérded, mért sokasodnak halandé keblekben a betegségek: la-
koma s gyakori evés miatt. Egészséges Oseink egyszer s egyszeriibben ettek.”
1690-ben jelent meg Kolozsvarott Papai Pariz Ferenc f6 miive, a ,,Pax Corpo-
ris”, mely az els6 nagyszabasi, magyar nyelvii orvosi munka. A szerzé miivét
az orvost nélkiildzo egyszerti, szegénységben €16 nép felvilagositasara szanta,
melyet a cimlapjan is feltiintetett —,,a sok ligyefogyott szegényeknek hasznokra”.
A Pax Corporis 8 ,konyve” szaz betegséget targyal egyszerii, de izes, kifejezo
stilusban. Minden kérformaban leirja a betegségek kiilonbségeit, fészkeit, okait,
jeleit, jelentéseit és orvossagait. A babonék elleni fellépés, a tapasztalat megbe-
csiilése titkrozodik szamos fejtegetésében. Hangsilyozza a test és a lélek szoros
kapcsolatat. A fajdalom — allapitja meg —,,nem egyéb, hanem a test sérelmének az
elmében szomoru érzése”.” Ugy vélte, nincs olyan betegség, amelyet ne lehetne a
»természetbol vett dolgokkal” orvosolni.

A 18. szazadban az egészségnevelésnek, de taldn az egész magyar orvoslas-
nak is a legnagyobb egyénisége Weszprémi Istvan, akit kiilf5ldon is ismertek
és elismertek. Semmelweis el6tt szinte az egyetlen hazai orvos, aki bekeriilt a
nemzetkdzi szakirodalomba — irja rola Széllasi Arpad orvostorténész.® A tehet-
séges ifjli a hazai és kiilfoldi leghiresebb iskoldkban gyarapitotta tudasat — Péapa,
Sopron, Debrecen, Bécs, Ziirich, Utrecht utan az oxfordi egyetemen tanult. 1756
6szén tért haza Debrecenbe, €s a varos meg is valasztotta orvosanak. Bizonyara
szivesen fogadték volna a képzett orvost barmelyik eur6pai nagyvarosban, de 6
hazatért azzal a reménnyel, hogy szerény erejéhez mérve hazajanak hasznéra val-
jon. Nevéhez fiizodik az egészséges életmdd szabalyait feloleld ismereteknek a
népszeriisitésére iranyuld szemléletmdéd, az ,,egészségeentrikus szemlélet”. Tébb
mint négy évtizeden at miikodott gyakorld orvosként Debrecenben, emellett jelen-
tos szakirodalmi tevékenységet folytatott. Els6 magyar nyelvii konyve 1760-ban
jelent meg Kolozsvaron. A kisded gyermekeknek nevelésérdl valo révid oktatas
cimmel, amely felvilagosit6 céllal irddott. Az el6z6 évszazadok fiives kdnyvei,

& Vértes Laszlo, ,,A Papai Périz Ferenc emlékérem névaddjénak egészségnevelési munkéjarol,”
Egészségiigyi Munka (1985): 2. szam. 60.

7 1dézi Borsi Darazs Jozsef, ,Pépai Périz Ferenc halala 250. évforduléjara,” Orvosi Hetilap
(1966): 107. szam. 1903.

% Széllasi Arpad, Weszprémi Istvan (Debrecen: DOTE, 1995), 38.
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Apaéczai és Papai Périz miivei, s altalaban a magyar nyelvii orvosi irodalomként
jelentkezd kiadvanyok a nép felé kinyijtott gyogyit6 kéz szerepkorét igyekeztek
betdlteni, csak masodlagosan foglalkoztak a betegségek megel6zését szolgald, az
egészséges életre nevelést jelentd orvosi tandcsokkal. A Kisded gyermekeknek
nevelésekrol sz616 konyv az els6 orvosi itmutatas, amelyben a két funkcio helyet
cserél: az elso helyre keriil az egészséges életre nevelés, s a terapias tanacsok
hattérbe szorulnak, vagy nagyobb részt elmaradnak. Az 6sszesen 105 oldalas,
kis zsebkdnyv méretli kiadvany cimlapjat az aranytalanul hosszi cim teljesen
betdlti. A mihdz Gerhard van Swieten, a kirdlyn6 orvosa és tanacsadédja irt elo-
sz6t. A magyar nyelven irt miivel a szerzonek az volt a szandéka, hogy minél
szélesebb réteghez juttassa el kisgyermek-nevelési tanacsait. Weszprémi, mint
kényve eldszavaban irta, azért tartotta sziikségesnek megalkotni miivét, mert a
nok csecsemobik gondozasa soran csak nagyanyaikra hagyatkoztak, ami silyos
bajokhoz vezetet, és ezért idoszer(i, tudoméanyosan megalapozott tanacsokkal kell
ellatni 6ket. A konyvben Weszprémi harom dolgot targyalt részletesebben: a kis-
dedek 6ltozését és taplalasat, illetve néhany mondatban megemlitette a jaras- és
a beszédtanulas koriili teenddket is, majd a végén az egészségmegorzésrél irt ,,A
hosszii élet megnyerésére szolgalé regulak” cimmel. Ugy gondolta, hogy a gyer-
mekek gondozasa kapcsan legtobbszor az 6ltoztetés és a taplalkozas teriiletén
vétenek az anyak. Példaként hozta fel a szegényebb embereket, akiknek se ele-
gendd élelmiik, se elegend6 ruhdjuk nincsen, s mégis egészségesebbek a gyerme-
keik, szemben a gazdagabbakkal, akiknek gyermeke ,,...a’ sok draga Portékanak
stllyos terhe alatt alig piheg, lankadoz, majd csak meg nem fiil...” Ugy vélte,
mindenben a természetet kell kdvetni, ami azt jelenti, hogy a gyermek igényeit
kell figyelembe venni; a kisded ugyanis természeténél fogva jelzi, ha éhes, dlmos,
ha valami baja van. A csecsemé igényeire vald odafigyelés az alapja, a kiindulé-
pontja Weszprémi nevelési-gondozasi elveinek. Hosszan kéarhoztatja azokat, akik
tiletették, valamint szorosan p6lyaztak a kicsiket.

A 18. szazadban nemcsak itthon, de egész Eurdpaban viszolygas és undor
targya volt az anyatej. Evszézadokon 4t megvetendd és lenézett volt a szoptat6
anya, és mindebbol kdvetkezben terjedt el a ,,dajkasag”, mint foglalkozas. Min-
den any4nak magénak kell szoptatni gyermekét — vallja Weszprémi. ,,...minden
betsiilletes Anyék... aki tsak a’ szoptatasra alkalmatosok, eml&jiiket ne vonjak
meg szerelmes édes Magzatjokt6l”.!9 A szoptatassal elkeriilhetok bizonyos be-
tegségek is. Harom hénapos kora utén az anyatejen kiviil masfajta ételt is kaphat
a gyermek. Gyermekek szdméra a.legmegfeleldbbnek a soskamartast, a parajt, a
burgonyat, a sargarépat, a fozott és aszalt gyiimdlesdket, valamint a nyari friss
gylimdlesoket tartotta. Az étel mennyisége terén is a gyermek sziikségleteit kell

? Weszprémi Istvan, A kisded gyermekek nevelésérél valé rovid oktatas (Kolozsvar: Paldi, 1760), 3.
10 Ibid 5.
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szem elott tartani. ,,A Gyermekek egész kivansaggal esznek mind addig, mig kell
nékiek; annakokaért gorombaul tselekszenek mind azok, kik azon fellyiil men-
nek, oket eréltetik, kelletlen is témik szajokba mind addig, mig ki-nem vetik™."
A legjobb italnak pedig a vizet tartotta, mert mint irta: ,,minden egyéb nedve,
kiiléndsen a kabitok, palinka, bor, ser, satb. a gyermeknek valésagos méreg”.!? Az
egyéves kortol kezd6do, de a fokozatossagot figyelembe vevo elvalasztas megem-
litése ma is helytallo, korszerii gondolat. Weszprémi a sziiloknek irott konyvében
a kor szellemének megfelelden probalta 6sszefoglalni a szoptatas, az etetés, az
oltdztetés, a levegbztetés, valamint a betegapolas, és fobb tisztasagi szabalyok
alapvetd és lényeges elemeit. Miivét az ,,emberi nemzet javanak” eldmozditasara
szanta: ,,Vajha eljénne mar az a boldog idd, melyben az értelmes, tudés emberek
a mi nemzetiinkben is a gyermeknevelésbe betekintenének” — irta.!?

1784 és 1786 kodzott Weszprémi Istvan gyakran irt a Bécsben megjelené Ma-
gyar Kurir cimii lapba, melynek szerkeszt6i Szacsvay Sandor és kés6bb Decsy
Samuel orvosdoktor voltak. A Magyar Kurir kiilonésen Decsy szerkesztOségé-
nek elsd éveiben kiemelkedo szerepet villalt a magyar nép egészségkultirdjanak
kialakitdsaban és formaélasaban. Az 1799-es évfolyamaban a szerkesztd egy hét
részbdl all6 cikksorozatot kozolt: ,,Oktatas, melly szerént a bor szesze altal a
pintzékben, az 6 vermekben, vagy szénnel fiitétt 0ij szobdkban, s vizben meg
falt, meg fagyott, fel akasztott, meg fojtatott, méreggel meg itatott, s menké al-
tal illettetett embereket, s a holtan sziiletni latszott tsetsemoket az életbe vissza
hozni lehessen”.'* A Magyar Kurir éltal kdzzétett tanacsok szévegén érzodik,
hogy iréjuk orvosdoktor. Decsy ugyanis minden fejezetet egy rovid kérélettani
eszmefuttatassal vezetett be, melybdl a tovabbiakban ajanlott mentési teenddk
logikusan levezetheték voltak. A vizbefiltakkal kapcsolatban irta: ,,...a vizbe-
fultak a lélegzetnek a megakadalyoztatasa miatt halnak meg, amely altal mind a
tiidékben , mind a szivben 1év6 vémek a folyasa megallattatik™.'> A Magyar Kurir
1799-ben igen olvasott lap Magyarorszagon, igy tanacsai széles korben ismertté
valtak. Ennek egyik bizonyitéka az a levél, amelyet a sorozat kdzzététele utan
Szatmarnémetibdl, az ottani gyiilekezet prédikatorat6l, Németh Istvantol kapott
Decsy. ,,...Evente kovetel dldozatot a Szamos vize, ezért a Kurir hasznos jegy-
zéseit srommel olvastam. Nemsokara ugyanis egy debreceni vargalegényt men-
tettek ki a Szamosbdl, s az életmentdk mar tudtak vele meglehetdsen banni”.'¢
Erdekes eszmefuttatast kozolt a Magyar Kurir 1804 szeptemberében. Egy pesti
orvos altal irt levelet kézolt arrdl, hogyan kell megirni a kznép szamara a — be-

! Tbid 30.

12 Ibid 30.

13 Ibid 11.

14 Magyar Kurir (1799): 1. félév, 717-720., 11. félév 60-64.
15 Magyar Kurir (1799): II. félév, 76-78.

16 Magyar Kurir (1799): 11. félév, 103-110.
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tegségek gyogyitasarol szolé kdnyveket — ,,...esmérje még beldle a beteg maga
nyavalyajat, e meglévén, minél elébb keressen Orvost, végezetiil, hogy bajabol
szabadulvan, tudja a volt beteg mihez tartani magat”. '” Az emlitett irasok azt bi-
zonyitjak, hogy a Magyar Kurir jelent6s szerepet jatszott a 18. szazad utolsé és a
19. szazad els6 éveiben, a korabeli modern egészségiigy ismereteinek az olvasni
tudokhoz val6 eljuttatasaban

Az egészséges €letre nevelés 18. szazad végi miiveldi koziil messze kimagas-
lik Matyus Istvan erdélyi orvos. A székelyfoldi Kibéd kozségben sziiletett, ezért
nevét Kibédi Matyusként is irja. Kivalé miveltségii, nagyhirii orvossa foleg iro-
dalmi munkéssaga tette, amelyet elsdsorban az egészségtan, az Gn. dietetica terén
fejtette ki. A hollandiai Utrechtben szerzett orvosdoktori diplomat, majd Got-
tingenben, Marburgban és Bécsben folytatott tovabbi orvosi tanulmanyok utan
sziil6foldjén, Martonvasarhelyen telepedett le.

A ,dietetica” fogalmat a 18. szdizadban még nem a mai — étrendi, taplalkozastani
— értelemben hasznaltdk, hanem az egészséges életmdd szabalyainak tudomanyat
értették rajta. Ennek bizonyitéka Weszprémi Istvannak a Kisded gyermekeknek ne-
velésekrdl vald rovid oktatas cimii miivében lerakott alapjaira Matyus Istvan éltal
felhtizott impozans épitmény, melyet a kétkétetes Dietetica, majd az ezt hatkotetes-
re kibdvitett O- és Uj Dietetica jelentette. Az életmdd, a helytelen szemlélet meg-
javitasanak reményében fogott neki az irasnak. Harmincnyolc éves volt, amikor
kodnyvének elso részét kinyomtattak. A masodik rész irasaba a gyermekégyasok tu-
datlansagan, rendetlen diétajan megiitk6z0 elkeseredése hajszolta. Mindkét konyve
azonos felépitésben, sorra targyalta a levegd-ég, az ételek és italok, a mozgas-pi-
henés, a szervezet nedvforgalmanak témait. A betegségek — hirdette — z6mmel a
helyes életmdd, a diéta szabalyainak megszegésébdl ,,igy szarmaznak, mint hamu
alatt lappang¢ szikracskakbol a nagy égések™, az étrend helyes megvalasztasaval ,,a
j6 egészség fenntartatik”.'® — idézte Spielmann Jozsef orvostorténész.

Matyus sziikszavian, szakszeri ténykozléssel irta miiveit. Kitlinben ismerte
a legjelesebb orvos szerzoket, a klasszikusokat és a moderneket egyarant. Azok
véleményét mérlegelve, a maga itéletét is hozzaadva fogalmazta meg allaspont-
jat. Erdélyben ekozben a torok birodalom fel6l betért a pestis, az aszélyos év
nyomorusagos termése, €hinség kavarja fol a kedélyeket. Matyus a kenyérhez
elegyitendd matériat keresi, majd pityokat, foldi almat és hiivelyeseket, répat, vi-
zisoskat javasolt tapszer-kiegészitésnek. Nyilvanossagra hozta a pékek csalésat,
a kenyérbe kevert kréta-gipsz pétlékok veszélyességét.

Miiveiben nemcsak orvostorténeti attekintést nyujtott a taplalkozasr6l, de
kultartorténetit is. Szamunkra legértékesebb fejezetei azok, melyben az erdélyi

'7 Magyar Kurir (1804): 11. félév, 381-384.
'* Spielmann Jézsef, ,,Az erdélyi taplalkozas kérdései Matyus Istvan miivében,” Orvosi Hetilap
(1982): 24. szam. 1495.

74



és magyarorszagi taplalkozasi szokasokrol, a magyar, roman, szasz és 6rmény
konyha sajatossagair6l irt. Ami még ennél is figyelemre méltobb, az az, hogy
abban a korban milyen ételeket fogyasztottak a parasztok, s milyen volt az urak
konyhéja. Ez a terjedelemre is 6riasi, hat kotetben, 6sszesen 3406 oldalon megje-
lent munka nemcsak taplalkozastudomanyi ismereteket és a testmozgas fontossé-
gét kiterjedten elemz0 elsé magyar orvosi mii, de szexualhigiénés és zeneterapias
fejtegetései is figyelemre méltoak. Ugy gondolom, hogy ma, amikor az egészsé-
ges életre nevelésben 0jbol alapvetd kdvetelmény a helyes téplalkozas és a kelld
testmozgés, kiilonds figyelmet érdemelnek Matyus Istvan megallapitasai.

A felvilagosult abszolutizmus koranak, a 18-19. szézad forduléjanak egyik
legnagyobb pedagdgusa és egészségneveldje Tessedik Samuel volt. Tessediket,
mint egészségneveldt, kevésbé emlegetik, pedig ¢ a feudalis viszonyok kozott
€16 alfoldi parasztsag gazdasagi és miivelodési elmaradottsdganak, alacsony
szintli egészségi kultirajanak felismerdje volt. Tessedik Samuel, a filantropista
teologus, pedagogus, mezdgazdasz sokoldali, szertedgazé munkassagéban csak
mellékesen jelentkezett az egészségnevelés. A korabeli viszonyokra tekintettel
azonban elmondhatjuk, hogy a 18. szazadban, az évszézad utolso évtizedében,
Weszprémi Istvan és Matyus Istvan mellett az egészségnevelésnek Tessedik Sa-
muel, a szarvasi evangélikus lelkész volt a harmadik kiemelkedd alakja. Tanul-
ményait Pozsonyban, Debrecenben, és a Németorszagi nagyhirii erlangeni egye-
temen végezte. Hazatérve, az egyhazkdzség meghivasara, Szarvasra keriilt. Ugy
gondolta, hogy idilli falusi képet lat majd maga elétt, ehelyett azzal szembesiilt,
hogy a parasztsag sotét tudatlansagban él, goresosen ragaszkodik az dsi hagyo-
manyokhoz, el6itéletekhez, babonakhoz. Minden erejével ezek megvaltoztatasan
munkalkodott. Elképzeléseit nemcsak elméletben, de gyakorlatban is bemutatta.
A sajat erejébol létesitett szarvasi mezdgazdaséagi tanintézetben a gazdalkodas
mellett fontos targy volt az egészségtan. A novendékek megismerték az embe-
ri testet, valamint annak miikodését, és az altalanos egészségiigyi szabalyokat.
Onéletrajzaban errdl igy irt: ,, Taldn én voltam az elsé, aki a paraszt nép javéra a
kozonségesen eléforduld betegségek okairdl és gyogyeszkdzeirdl szolo tant vit-
tem be az egyhazam népiskolaiba, az altal, hogy leirattam és megmagyaraztattam
a dietetikus szabélyokat. S nemcsak az iskolaban, hanem feltiinébb halalesetek-
nél még halotti prédikacidimba is beleszbttem a pusztitd betegségek elharitasarol
sz6l6 nézeteimet”.'® Tessedik hitt abban, hogy meg tudja valtoztatni az embere-
ket. A nevelés jelentdségérol igy vélekedett: ,,a nevelés tesz benniinket tulajdon-
képpen emberré, az egész felvilagosodott Eurdpa felismeri a 18. szdzadban ezt az
oly sokaig félreismert igazsagot”.2°

1 Tessedik Samuel, Onéletirds (Budapest: Mezdgazdasagi Konyvkiado Vallalat, 1976), 3.
2 Benda Kalman és Kerekes Istvan, Olvastam valahol... (Budapest: RTV— Minerva, 1981),
255-265.
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A beteglatogatasok alkalmaval nemcsak a betegeket, hanem a jelenlevd csa-
ladtagokat és gyermekeket is igyekezett j6 tanacsokkal ellatni, személyi tiszta-
sagra, egészséges életmoddra nevelni. Harcolt a babonék, a kuruzslas ellen, és az
egészség védelméért. Orommel értesiilt minden olyan hirrdl, mint példaul kérha-
zak allami létesitése, ami a kbzegészségiigyet szolgalja. Tessedik javaslatot tett a
gyogyszertari halézat kialakitasara. El6sz6r hazi gyogyszertarat allitott fel, ahol
mintegy 150-200 szerbdl lehetett valogatni. A gy6gyndvények hasznositasara fe-
lesége is j6 példat mutatott: ,,Oromére szolgalt, ha a szegényeken, kik nem voltak
képesek az orvossagért fizetni, fiiveivel, borsmentajaval, bodzaviragaval, tirmo-
sével, székfiiviragjaval, attikai balzsamaval, gyokereivel és oroszlanfog fiivével
segithetett”.2! A felvilagosité munka lassi, de biztos fejlédést hozott. Errdl a
kdvetkezo olvashato: ,,...a nép életmédja némileg még a régi, de ma mégis val-
togatva tobb hiivelyes veteményt, zéldséget, kaposztat és gyiimdlcsot esznek. A
hazak mar sokkal magasabbra és tagasabbra épiilnek, tisztabban tartjak azokat; a
test piszkossaga is csokkent némileg”.22

Tessedik felvilagosité munkajaval az embereket nemcsak miiveltebbé, hanem
egészségesebbé is akarta tenni. Alapvetd kdvetelménynek tekintette az egészsé-
ges életre nevelést. Mindezt a megel6zés szandékaval végezte. Kiizdelme nem
volt hidbavalé, sok javaslata megvalosult. Reformtérekvései nem maradtak az
iskola falain beliil. Népnevel6-népmiivel6 tevékenységének hatasa messze elju-
tott Szarvas hatarain tilra is. Egész élete példamutat6 volt, megfelelt a sajat maga
altal megfogalmazott kovetelményeknek: ,, Tenni kell, tenni kell, azért vagyunk a
vilagon, hogy cselekedjiink”.?

A széazad végén, Sopronban, Széchényi Ferenc orvosa, Kis Jozsef ,,Egészséget
targyazo katechizmus a kdznépnek és az Oskoléba jaré Gyermekeknek szdmaéra,
Hogy tudhassak Egésségjeket betsiilni és 6rizni” cimmel adott ki egy kdnyvet.
Munkéja a miivelddéstorténet irant érdekl6édé olvasok szamara érdekfeszitd ol-
vasmany, hiteles és szines korrajz a 18 szazadi magyar valdsagrol. A szerzd mar
miive eldszavaban leszdgezte, hogy a katekizmusban kérdés-felelet formajaban
kifejtett egészségiigyi ismereteket Magyarorszagon az iskoldkban kellene tani-
tani, mint a tobbi tudoméanyt. A kényvben az egészséggel, egészségneveléssel,
betegapolassal és jarvanyokkal kapcsolatos kérdéseket, és a rajuk adhaté helyes
valaszokat gyiijtdtte csokorba. Valodi sikerkdnyvnek szamitott a 18. szazad vé-
gén Kis Jozsef munkéja, melyet a népiskolakban, és az als6 szintii iskolatagozato-
kon sokaig széles korben hasznaltak. A bécsi Magyar Hirmondo hosszi cikkben
adott hirt a még sajté alatt 1évé miirdl: ,,...Az Egésséget targyazé katechizmus

2 Tessedik Samuel, Onéletirds (Budapest: Mezogazdasagi Konyvkiad6 Véllalat, 1976), 3.

2 T6th Lajos, Tessedik Sdamuel pedagégiai reformtevékenysége (Budapest: Tankdnyvkiado,
1980), 13-32.

# Fiisti Molnér Séandor, ,,Egy jelentds nem orvos egészségnevelénk a 18. szézad végén”, Egész-
ségnevelés (1982): 23. szam. 79.
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szépen és igen értelmesen tanittya azt: mi modon orizhetjiik egésségiinket. Mert
meg esmertet benniinket, mindazon dolgokkal, mellyekkel ronthatjdk az egész-
séget...”.

A 18. szazad masodik felének nagy magyar koltdje, Csokonai Vitéz Mihaly
Debrecenben sziiletett, és ott is halt is meg. Egész életét és koltészetét meghataroz-
téak a civisvarosban eltdltott évek. A debreceni kollégiumban bontakozott ki kivé-
teles koltoi tehetsége, ott szerezte meg korat meghaladé miiveltségét. Maradandé
értékii politikai, dramai, szerelmi és prézai miivei mellett mas tudomanyokkal is
foglalkozott. Az 0j iranti érdeklédése mar gyermekkoraban kibontakozott, sokat
olvasott. Miivelt apja seborvosként mitkodott, tehat egyrészt innen ered az orvos-
tudoményok, a ndvénytan, az allattan, az dsvanytan €s a természetfilozofia iranti
érdekl6dése, masrészt Foldi Janos orvos — Kazinczy baratja — is nagy hatassal
volt szemléletére. Fildi 1788-ban lett orvosdoktor, és ez a gydgyitason kiviil azt
is lehetdvé tette szamara, hogy kapcsolatba keriiljon az akkor mar hires Weszpré-
mi Istvannal, akinek egészségnevelési tanacsai ismertek voltak a lakossag széles
korében. Csokonai tehat kapcsolatba keriilt az egészségiigy ismert egyéniségei-
vel. Latta, hogy a lakossag zome az egészségkultira terén tudatlansagban €l.

A Magyar Tudomanyos Akadémia kézirattaraban Kunszery Gyula 1969-ben
érdekes Csokonai kéziratra bukkant,> melyben a koltd keze irasaval papirlapokra
vannak irva azok az egészségiigyi ,,rendszabélyok”, melyeket Csokonai jonak
latott 8sszegyfijteni. A kézirat mind orvostdrténeti, mind irodalomtorténeti szem-
pontbol érdekes. Olyan kérdésekkel foglakozik, mint ,,A levegd”, ,,Az eledelrdl”,
LAz italrél”, , Az alomrol”, ,,A mozgasrol”, ,,Uriilésekrdl”, ,, Az indulasokrél”,
,»Az orvossagokrol”.2¢ Csokonai javasolta a szobak gyakoribb szelldztetését — f6-
leg a reggeli 6rakban —, de fontos kérdésként kezelte a természetben valo tart6z-
kodast, foleg olyan helyeken, ahol sok a fa, a bokor és a forras. Az ételek és italok
kérdésénél hangsulyozta: a taplalék ne legyen tul zsiros, mert akkor nehezebben
emészthetd. Egyszeri étkezéskor kevesebbet kell fogyasztani, viszont naponta
gyakrabban. Megterhel6 a gyomor szamara — irta Csokonai — a sozott, fiistolt
és kovér husbdl késziilt eledel. Az utdbbi elkészitésére tanacsot is adott: ,,lasst
tiznél siisd, vagy maga kevés levében lassan fézd! Ha kemény pedig a hus, fézd
ki a levét, vesd el a hisat!” Egyébkeént a hus fogyasztasakor mindig javasolt egy
kevés kenyeret is. Nyugodtan mondhatjuk, hogy korat megel6zve harcolt az alko-
holfogyasztas és a dohanyzas ellen. Mindenkit 6va intett a palinkaféléktol. Leg-
jobb italnak a forrasvizet tekintette, a részegitd borok helyett pedig a tokaji bort
helyezte el6térbe, mivel az gyégyit6 erdvel rendelkezik. Errdl igy ir versében,
mely az alkoholizmus elleni kiizdelem jegyében fogant: ,Illatozzon masnak az

% Magyar Hirmondo (Bécs) 1794. oktéber 31. 597-600.

2 Csokonai Vegyes Jegyzetek. MTAKK. 4., —r—383.

% Ferenczy Miklos, ,,Csokonai Vitéz Mihaly egészségiigyi tanacsai,” Orvosi Hetilap (1982):
2973.
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édes muskotaly: Mit ér? Ha annak is a vége ispotaly”.?” A koltd mindenkinek
tanacsolta, hogy ne pipazzon. Nagy jelentoséget tulajdonitott a mozgésnak is.
Miutén attekintettiikk a felvilagosodas kori Magyarorszagon folyd egészség-
nevelési torekvések egyes vonatkozasait, dsszefoglaléan elmondhatjuk: a fel-
vilagosodas id6szakdaban hazank mélyrehaté atalakulasokon ment keresztiil. A
felvilagosult abszolutista uralkodok — orszaguk gazdaséagi-politikai hatalmanak
gyarapitasa érdekében, a felvildgosodas eszméit kvetve — a korabbinal nagyobb,
a népesség jelentds részére kiterjedd oktatasi és egészségiigyi haldzat kiépités-
be kezdtek. Ez a korszak az orvostudomany és a pedagogia nagy szdzada volt.
Ha csak annyit mondanank, hogy ez a szdzad az el6z6 periddusok eredményeit
rendszerezte, modszereinek alkalmazasi teriiletét kiszélesitette, és mindezeket a
nép széles rétegeihez eljuttatta — tehat lényegében pedagdgiai felvilagosito, tanité
munkat végzett, méar akkor is kiérdemelhetné elismerésiinket. Az egészségiigyi
felvilagositast csakis anyanyelvii irasok szolgalhattdk, korabban a kalendériu-
mok, késébb pedig kifejezetten a laikusoknak sz6l6 orvosi targya kényvek. A
»hasznos™ konyvek nem csupéan szambelileg szaporodtak ebben az idében, ha-
nem miifajilag is gazdagodtak. Az iskolai tananyagba ettdl a szézadtél kezdve
visszavonhatatlanul bekeriilt az egészséges életmddra nevelés.

MEGGYES TIBORNE

¥ Vértes Laszl6, ,,Csokonai Vitéz Mihaly, az egészségiigyi felvilagosité,” Egészségnevelés
(2002): 43. szam. 126.

78



Hatarok kozt: kizaras és bennfoglalas dinamikaja
a dualizmus kori Magyarorszagon'

A dualizmus kori magyar nemzet sajatos kozéposztalybeli konstrukcio volt,
mely egy kétsziilds heteroszexualis csaladmodell metaforajan alapult. Ez azt je-
lentette, hogy ebben a nemzetkonstrukcioban mind a két nemnek ,természetes”
szerepeiknek megfelelden meghatarozott tarsadalmi feladataik voltak. Az allam
kezdettdl fogva ezt a nemzetkonstrukciot tartotta szem elétt a kézépfoki none-
velés szervezésénél, sot fokozatosan alakitotta a nemzetkonstrukciot ugy, hogy a
magyar nemzetépités érdekeinek megfeleljen.

A magyar nemzet dualizmus kori identitaskonstrukcidja sajatos hatalmi halék
szovedékeibol jott létre. Pozicidjat egyrészt meghatarozta az, hogy Magyarorsza-
gon politikailag dominans helyzetben volt a nem-magyar nemzetiségekkel szem-
ben. Ugyanakkor az allamnemzeti statuszra térekvé Magyarorszag €s a magyar
nemzet helyzete is egy sajatos hatalmi viszonyrendszerben konstrualodott meg:
pozicidja Eurépaban, a ,Nyugathoz” val6 kozeledés és felzarkozas igénye, és
a ,,Kelett6l”, a ,,Masikt6l” vald eltavolodas kovetelménye is egy meghatarozott
hatalmi rendszerben artikulalédott és nyert értelmet. Erdekes hatalmi relacioban
konstrualodott meg Ausztria és viszonya Magyarorszaghoz. A nemzetépitést és a
nénevelést targyal6 diskurzusokban a viszonyt leginkabb a(z) ,,(el)hallgatas” jel-
lemzi; Magyarorszag pozici6ja az Osztrak—-Magyar Monarchidban és kozvetlen
viszonya Ausztriaval csak nagyon ritkan képezte a diskurzusok targyat.

A diskurzusokbol lathaté a korabeli ,,primitiv—fejlett” dichotémiara épiil6 vi-
lagnézet, mely szerint vannak ,,Eurépatol” ,,elmaradott” orszagok, orszagrészek
és térségek, szemben ,Eur6paval”. Ebben a kontextusban ,,Eurépa” kizarélag
egy idealizalt Nyugat-Eurdpat jelentett, mely eurocentrizmus az egész vilag mér-
céje volt. A magyar nemzet a vilagban a ,,Nyugat” részeként képzelte el 5nmagét,
eltavolodva a ,,Kelettdl”. Nem volt jelen a diskurzusok szintjén a kézép-eurépai
térség szimbolikus tere, mely hidnnyal lehetévé valt, hogy a magyar nemzet a
dichotémiat felhasznalva egyértelmiien inkabb ,,Nyugat-Eurépahoz” tartozénak
képzelje el magat. A kolonialis diskurzusokkal megegyezden, szintén a , Kelet”—
»Nyugat” dichotémiara alapozva a fejlettségi szint mutatdja volt a nevelésiigy

! Ezen tanulmény az ELTE PPK Doktori Iskoldjdban késziilt doktori disszertaciém része (Buda-
pest, 2007).
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és a nok helyzete is. Ugy tartottak, hogy a ,.fejletlen”, ,,6skori” népeknél, mint a
papuaknal vagy a hottentottaknal, akik ,tarsadalmi fejl6déstdl elmaradva, a kez-
detlegesség allapotaban élnek™, a nevelésiigy is igen alacsony fokon éllott. Az
adott nemzethez tartozé ndk iskoldzottsaga a nemzet fejlettségének a mutatdja
volt;2 mely mutatéval mérve a magyar nemzet a ,,Nyugat”-hoz kivéant tartozni.

Ehhez kapcsolodik az, hogy az Osztrak—Magyar Monarchia, és benne Magyar-
orszag pozicidja, esetleg viszonya Ausztriaval csak nagyon ritkan képezte diskur-
zusok targyat a neveléssel dsszefliggésben. Ennek egyik magyarazata lehet az, ha
megvizsgéaljuk Magyarorszag helyzetét az Osztrak—Magyar Monarchidban. Nem
egységes ugyanis a szakirodalom abban, hogy hogyan értelmezik Magyarorszag
helyzetét az Osztrak—Magyar Monarchiaban, illetve a két nagy birodalomrész
kozotti kapesolatot.

A torténészek az 1960-as években kimutattak, hogy az egykori fliggetlenségi
publicisztikaban agitaciés jelszoként hasznalt ,,gyarmat” fogalom a marxizmus
rendszerébe illesztve a Monarchian beliili fliggési viszonyokra nem alkalmazha-
t6.> Megmaradt azonban a fogalmi rendszerben a ,,fiiggés™ sz6, de — amint Hanak
megallapitotta — még mindig nagyfoku volt a bizonytalansag arra nézve, hogy
milyen jellegii és mértékii volt Magyarorszag fliggése a Monarchidban. Hanak
harom kiilén kérdéskort jelol meg, melyeket érdemes a ,,fiiggés” szempontja sze-
rint elemezni. A beliigyi kérdésekben Magyarorszdg nem fliggétt Ausztriatol,
csak az uralkodé jévahagyasatol. Az uralkodé kiterjedt abszolutikus jogokkal
rendelkezett, és a nemzetek feletti dsszbirodalmi érdekeket képviselte. A kdzos
érdekil iigyekben, mint példaul a vamszovetség és a jegybank, az interdepen-
dencia elve érvényesiilt. Az er6f6lényt a mindenkori erdviszonyok hatéroztak
meg, mely a szazadfordul6ig Ausztria, aztan pedig Magyarorszag javara billent.
A pragmatikus kozos iigyekben (hadiigy, kiiliigy, pénziigy) Magyarorszég a biro-
dalmi egységnek volt alarendelve, bar a kormanyokon, parlamenten és delegéci-
okon keresztiil volt befolyasa a dntéshozatalra. A ,,fliggés” mértékében Hanak
megkiilonboztette a hadiigy és a kiiliigy teriiletét. Mig ugyanis a kiiliigy teriiletén
a magyar vezet0 réteg jelentds befolyassal rendelkezett, és érdekei megegyeztek
az osztrak vezetd réteg érdekeivel, addig a hadiigy terén nem érvényesiilt a dua-
lizmus elve, és dltaldban nem-magyar nemzetiségli toltdtte be ezt a posztot. Ha-
nak értelmezésében igy a dualista Magyarorszag nem volt jelen a hadseregben,
de az ©6nallé hatalomként, gyakran magyarellenességgel viselkedve, 4llandéan
Jelen volt Magyarorszag teriiletén. A hadsereg feladata az volt, hogy védje a bi-

? Philippa Levine, ,Introduction: Why Gender and Empire?,” (Miért a tarsadalmi nem és a biro-
dalom?) in Gender and Empire, (Téarsadalmi nem és birodalom) szerk. Philippa Levine (Oxford,
New York: Oxford University Press), 2004. 6. :

? Hanak Péter, ,Magyarorszig az Osztrak-Magyar Monarchidban. Tulsaly vagy Fiiggéség,” in
Magyarorszdg a Monarchidban: Tanulmanyok, (Budapest: Gondolat Kényvkiadé, 1975), 294-295.

4 Ibid 315-328.
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rodalom integritasat. Benne a magyarok nem a politikailag dominans nemzet, és
a nem-magyar nemzetiségek a ,magyar nemzet masnyelvii” tagjaiként szerepel-
tek, hanem az egységes birodalom és a csaszar alattvaloi voltak. Hanék ennek
a ,fligg6ségnek™ legfontosabb konzekvenciait abban latta, hogy ez a fliggbség
gyengitette az egyéb viszonylatokban jelentkezo paritést.’

Galantai Jozsef Magyarorszag kompetencidjat sajat beliigyei intézésében
.szuverénnek” itélte. A fentebb bemutatott, Hanak-féle értelmezésben azonban
Magyarorszag a belsé iigyekben ugyan fliggetlen volt Ausztriat6l, de nem az
uralkodotol. Galantai rendszerében ,,messzemend szuverenitassal” rendelkezett a
Monarchia mindkét fébb része a nemzetiségpolitikdban is. Galantai Victor Tapié
megkozelitését hasznalja, akinek értelmezésében az 1867-es kiegyezéssel ,két
modern allam allandé szdvetsége jott létre: ,, Ausztria-Magyarorszag megsziile-
tett”.6 Katus Laszlé a Monarchia ,két részének” &sszehasonlitasa kapcsan meg-
jegyzi, hogy mig Ausztridban gazdasagi, politikai, és kulturalis viszonyokban a
kiegyenlitddés elve érvényesiilt, addig Magyarorszagon a magyar nemzetiség
tilsilya volt megfigyelhetd a tarsadalmi, politikai és kulturalis élet minden te-
rilletén.”

A fenti értelmezések merészebb, de éppen ezért arnyaltabb és kifinomultabb
értelmezését nyijtja Susan Zimmermann 2000-es tanulmanyaban.! Zimmermann
szerint ugyanis az 1867-es kiegyezés utan Magyarorszag beliigyekben kiterjedt
autonémiat ért el, de mindezzel egy id6ben formalis és gazdasagi értelemben,
valamint hadiigyi és kiiliigyi kérdésekben integralt és nem fiiggetlen része volt
a Monarchianak. A Monarchiaban Magyarorszag volt a ,keleti fél”; igy részese
volt egy eurdpai nagyhatalomnak, melyt6l ugyanakkor autonémiat is kivant. Ezt
a fliggetlenséget — Zimmermann szerint — egyes csoportok képvisel6i elsdsor-
ban nemzetk6zi téren keresték.® Magyarorszag a Monarchiaban betdltott pozici-
¢jat tekintve igy mindenképpen a ,Kelet” részeként hatarozédott meg. A magyar
nemzetépitésben éppen ezért a dualizmus kezdete 6ta nagy hangsily helyez6dott
arra, hogy Magyarorszag ,,Eur6pa” vagyis a miivelt ,,Nyugat” részeként értelme-
z6djon; ,.keleti” révén.

5 Ibid 325.

¢ Galantai Jozsef, A Habsburg Monarchia alkonya: Osztrak-Magyar Dualizmus 1867-1918.
(Budapest: Kossuth Konyvkiadé, 1985), 167.

7 Katus Laszlo, ,, A nemzetiségi kérdés és Horvatorszag torténete,” in Magyarorszdg torténete
1848-1890/11., foszerk. Kovéacs Endre, szerk. Katus Laszl6, (Budapest: Akadémiai Kiad6, 1979),
1344,

* Susan Zimmermann, ,,Conflict between National and International Settings? The Transnational
History of Women’s Movements and the Hungarian Case,” (A nemzeti és a nemzetkdzi szinterek
kozotti killonbség? A némozgalmak transznaciondlis torténete és a magyar eset.) Konferenciaeld-
adas. 19th International Congress of Historical Sciences, Oslo, 6th — 13th August 2000. MS Kéz-
irat.

% Ibid 23.
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Ertelmezésem szerint is azért nem volt a diskurzusok targya Ausztria és Ma-
gyarorszag viszonya, mert abban az esetben Magyarorszag pozicioja ,.keleti fél-
ként” egyértelmii lett volna. Ellenben az elhallgatas hasznos technikajat alkal-
mazva, vagyis elhallgatva Magyarorszag és Ausztria, valamint Magyarorszag és
az Osztrak—Magyar Monarchia viszonyat, a diskurzusok szintjén Magyarorszag
részese lehetett a ,,Nyugatnak”.

A hatalmi relaciok értelmezésének Gjabb dimenzi6jat adhatja a kévetkezo abra-
zolasi mod is, melyben a magyar nemzetet gyarmatosité birodalomként abrazoltak
a diskurzusokban, s igy a gyarmatosito birodalmakkal egy szinten; felhasznalva a
kolonialis diskurzus retorikajat: a hoditast és a birtokbavételt: ,,Nagy volt régenten
a magyar, mint ezer év eldtt a népek boles6jébol, Azsiabol, sasok gyanant folke-
rekedve, szdz meg szaz ellenséges népnek feje folott atcsapott Eurdpaba s annak
kelld kbzepén, nem kevesebb és nem kevésbbé ellenséges népek kozott, leteleped-
vén, hont alkotott, a maig fonall6 Magyarorszagot. (...) Mely minden mas népet s
nemzeteket tilszarnyalé miiveltséget foltételez ily nagysag! Mai idoben hasonl6
foladat megoldasa egy francia, egy orosz, egy német stb. vilagbirodalomnak is csak
alig s csak nehezen sikeriilhetne. Ily nagyokat, ha nem is Kornélidk, de magyar
aszszonyok sziiltek s neveltek (...) Igen s épen abban 4llt a magyar anyak érvényes-
sége, hogy nemcsak sziilték, hanem egyszersmind nevelték gyermekeiket mindad-
dig, mig a fitikat ép testtel és Iélekkel tovabbi képzés végett férjeiknek, illetdleg az
apaknak engedték 4t. E csaladi noveldébol keriiltek ki a testben és Iélekben egyara-
nt edzett fiak s leanyok az élet tagasabb terére, melynek egyetemes ndveldéjében
aztan egymast kolcséndsen sirolva érték el azon férfiti s néi tékélyt, hogy, mint
orszaghdditok léphettek fol s Volga tiiremlé habjait dtszegvén, Etelének hajdani
foldjét, Nemzeteket leverd harcokkal visszaszerezték™. !0

A Kelet-Nyugat és a nemzet-nemzetkozi dichotomia egy Gjabb dimenzi6jat
figyelhetjitk meg a korabeli magyarorszagi némozgalom és a nemzetkzi némoz-
galom kapcsolatanak elemzésekor. A szazadforduldés némozgalmi térekvések
egyik eredménye volt az, hogy hivatalos programként és kivanalomként fogal-
mazo6dtak meg tobbek kozott a ndk politikai jogai, a ndvédelem, anyavédelem, a
n6i munka kérdése, vagy egyik legfobb tevékenységi teriiletiik, a ndk kozép- és
fels6fokl oktatdsanak elomozditasa is: ,,A n6i mozgalmak Iélektani oka is az,
hogy a nék miiveltségiik eddigi tartalmaval elégedetlenek, nem érik mar be a kiil-
soségekkel, hanem szintén tudoményos megismerésre torekszenek”.!" Kérdésfel-
tevéseik nagyban hozzajarultak ahhoz a folyamathoz, melyben t6bbszérdsen is
Gjraértelmezddtek a nok terei és szerepei a korabeli tarsadalomban és a magyar
nemzetépitésben; és aminek eredményeként Gjabb terek konstruilodtak a nok-
nek, melyek jelentdsen megosztottak a korabeli tarsadalmat.

10 Mérki Jézsef, ,,A csalad, mint novelde,” Magyar Paedagogiai Szemle (1885): 39—41.
" Ozorai Frigyes, ,, Tudéas és miiveltség,” Népmiivelés (1910.1X. szdm): 19,
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A korabeli magyarorszagi és nemzetkdzi némozgalmak kapcsolatanak vizsga-
lata részben mar megtortént. Azonban nem nélkiilozhetd targyalasuk a magyar
nemzetkonstrukcié folyamatként valo értelmezéséhez, ugyanis a korabeli hetero-
szexualis csaldd metaforajaban elképzelt kdzéposztalybeli nemzetkonstrukciéra
nagy hatassal voltak a helyi és nemzetk6zi ndmozgalmak kovetelései. A magyar
nemzetkonstrukcié fluktudlasat tekintve a tantervek, rendeletek és utasitasok
szintjén megvaldsul6 korabeli oktataspolitikai dontések mellett a korabeli né-
mozgalmaknak is jelentds szerepiik volt. Nemcsak a nemzetkonstrukciéra volt
kiemelt hatéassal a korabeli magyarorszagi némozgalom, érdekes a ,,Kelet-Nyu-
gat” dichotomia szempontjabol is vizsgalni.

A némozgalom nemzetkdzi 8sszefogast hirdetett. Az egyik vezetd, Schwim-
mer Roza szerint példaul az egyik legfontosabb dolog a n6k kozotti sorskozos-
ség, egységesség és Osszefogds volt a nemzetkdzi vonalon.'? A ndmozgalom a
noi érdekeket képviselte mind nemzetkdzi, mind orszégos szinten; a kettd azon-
ban szorosan &sszefliggott. A nok kozotti hasonlésagok eldtérbe helyezddtek a
kiilsnbségekkel szemben: ,,A ndmozgalomnak, mint olyannak, nincs is koze a
hozzéjatartozok politikai, felekezeti vagy nemzetiségi viszonyahoz. (...) a n6-
mozgalom, a nék egyetemének érdekeit képviselvén, folstte 4ll a nemzetiség, a
felekezet, politikai parthovatartozand6sag szétvélaszté erejének™.!3

A polgari némozgalom vezetd egyénisége azt hirdette, hogy csak akkor érhet
el barmit is egy bizonyos orszégban a helyi némozgalom, ha mégétte nemzetkdzi
osszefogas és tamogatottsag all: ,,Mi, minden nemzet asszonyai egy szvetség mun-
kasaiva vegyiiliink abban a meggyéz6désben, hogy csak a gondolatok, torekvések,
és célok egységesitésével mozdithatjuk el az emberiség javat, és hogy a szervezett
némozgalom szolgéalhatja leghathatésabban a csalad és nemzet érdekeit”.'4

A szazadforduldn tobbszor is felvetddott az a kérdés, hogy mennyiben tekint-
heté nemzetinek vagy hii hazafinak az, aki a nemzetkdzi 6sszefogast siirgette. A
vad — mely szerint ,,magyar nemzeti tarsadalom teljes kifejlodésének mindenekfe-
lett 4116 érdekeivel”'s ellentétes allaspontot képviselt — elsésorban a ndmozgalom
kovetelései és tevékenységei kapcsan fogalmazodott meg, hiszen az éppen azt
hirdette, hogy a nemzetko6ziség folotte all az egyes nemzeteknek. A némozgalmat
ért vadak szerint ,,ndlunk a nem-magyar elemek idegen szerii izgagaskodasanak
szeretik a ndmozgalmat mondani”.'®* A némozgalom képvisel6i visszautasitottak
a vadakat hangstlyozva azt, hogy: ,,(...) a Feministdk Egyesiilete e kiizdelemben
kiilfoldieket is megszolaltat: nem eshetik mas elbiralas ala, mint amikor valamely
szinhdz vendégmiivésszel adat elé egy szerepet, amelyet kiilonben hazai er6k

12 Schwimmer Roéza, ,,Vita a feminizmusrél,” A N6 és a Tarsadalom (1909): 35-38.

13 Schwimmer Réza, ,,Vita a feminizmusrél,” 4 N6 és a Tdarsadalom (1909): 36.

14 Schwimmer Réza, ,,Nemzetkdzi Noszovetségek,” A N6 és a Tarsadalom (1907): 97.

15 A férfiliga egy esztendeje,” 4 Né és a Tarsadalom (1911): 108.

16 Schwimmer Roza, ,,Nomozgalom Balmazijvarosban,” 4 Né és a Tarsadalom (1908): 144,
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jatszanak™.'” Az egykori vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter, Apponyi azonban
1911-ben, a nemzetk6ziség kapcsan a polgéari némozgalomnak a néi valaszto-
jogért folytatott harc befejezését kivanta, s cikkében a korabeli némozgalmak
érvelési technikajat megforditva érvelt. Véleménye szerint ugyanis a nok kiza-
rolag akkor tevékenykedhetnek a nemzetek kozotti 6sszhangért, ha , természetes
hivatasuk” szerint élnek: ,,A ndk sokat tehetnek a nemzetek kozotti Gsszhang
érdekében, ha felhagynak suffragette eszméikkel, s megmaradnak a sajat maguk
hivatasanak korében”.'® A fentiekbdl is kovetkezik az, amire Susan Zimmermann
mar ramutatott: a magyarorszagi ndmozgalom remek példa a lokalis és globalis,
illetve a nemzetkozi és nemzeti sikok viszonyanak az ujragondolasahoz. Zim-
mermann értelmezésében ugyanis a magyarorszagi mozgalom nagymértékben az
akkor éppen Magyarorszagon is megnyilvanulé globalis homogenizalé tendenci-
ak ,,gyermeke” volt. Ennek eredményeként a magyar nok felismerték, hogy mas
orszagok noinek is hasonlé problémakkal kell megkiizdeniiik, és azt is, hogy mar
kiépiilt egy lokalis, nemzeti és nemzetkozi aktivistakat tomoritd halozat, mely
megkdnnyitette a ,,k6zds” problémak megoldasat, leginkabb a ,,Nyugati Vilag”,
Zimmermann sz6hasznalataval élve a Para-Eurépa orszagaiban. Ez a halézat kel-
16 16kést adott a magyarorszagi némozgalom fejlodéséhez, és egyben kévetendd
példava valt; a kezdetektdl a nemzetkdzi haldzathoz vald tartozas, valamint a
nemzeti és a nemzetkzi ndmozgalom kozotti csere eredményeként a magyar
némozgalom Ggy érezhette, hogy részese a hatalmas nemzetk6zi mozgalomnak.
A helyi kiilonboz6ségek marginalizalasa és a globalis homogenizalé tendenci-
dk eredményeként a magyarorszagi ndmozgalom vezetdi egyértelmiinek gon-
doltak azt, hogy a tarsadalmi valtozasok mintdja a vilagon mindenhol ugyanaz.
A kiilonbdz6 orszagok ndmozgalmai kozotti nyilvanval6 kiilénbségeket idébe-
li eltolédasokkal magyaraztak, melyek kés6bb behozhatoak lesznek. A magyar
némozgalom egyik legfontosabb feladata az volt, hogy pozitivan befolyasolja
ezt a fejlodést; igy a magyarorszagi feminista gondolkodas kdzponti kateg6riai
a masolas, ismétlés és felzarkozas lettek. Azokat a kiilonbségeket azonban, me-
lyeket nem tudtak helyi szinten a felzarké6zas kategoriajaval megmagyaréazni, egy
»specidlis kivételként” értelmezték; olyan példaként, mely a nyugat-eurdpai pél-
da szimbolikus ,,Masik”-jaként volt értelmezendd.!®

Ezekben a folyamatokban a magyar némozgalom a Nyugat-Eurdpa éltal do-
minélt nemzetk6zi ndmozgalom perspektivait és céljait a sajatjanak tekintette, és

17 Schwimmer Réza, ,,Vita a feminizmusrél,” 4 N6 és a Tdrsadalom (1909): 37.

* ,Apponyi a nok valasztéjogéarél,” 4 N6 és a Tarsadalom (1911): 56.

1 Susan Zimmermann, ,,Conflict between National and International Settings? The Transnational
History of Women's Movements and the Hungarian Case,” (A nemzeti és a nemzetk6zi szinterek
kozotti kitlonbség? A ndmozgalmak transznacionélis torténete és a magyar eset.) Konferenciael-
adés. 19th International Congress of Historical Sciences, Oslo, 6th — 13th August 2000. MS Kéz-
irat. killénosen 9-17.
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dnmagat a dominans nemzetkdzi mozgalom részeként képzelte el. Mindehhez je-
lentdsen hozzajarult az, hogy akkoriban Magyarorszag nagyon kozel, de ugyan-
akkor rendkiviil tavol is volt Para-Eurépat6l. Akkori pozicidja fontos szerepet
jatszik a para-eurépai orientdcié magyarazataban.2

Eppen e nemzetkoziség hangsilyozasa miatt gyakran vadoltik a némozgal-
mat nemzetietlenséggel vagy akar nemzetellenességgel. Véleményem szerint a
nemzetietlen (helyenként) nemzetellenes vadak értelmezésének forrasa a korabe-
li magyar nemzetkonstrukcidkban keresend6. A magyar nemzetkonstrukciokbol
kdvetkezo oktataspolitikanak nem volt érdeke az, hogy a néknek a biologiai és
kulturalis reprodukcios funkcidkra felkészitd oktatason kiviil magasabb szintii
oktatast, és a privat szféran kiviili tereket is biztositson (mely esetleg veszélyez-
tette volna a magyar nemzetépités szempontjabol elsoédleges funkciok sikerét). A
magyarorszagi ndmozgalmak nemzetkoziségéhez, vagyis para-eur6pai irdnyult-
sagahoz hozzatartozott az is, hogy megprobaltak felzarkozni a ,.fejlett nyugati”
szinthez, mely jelen esetben szélesebb korii és a férfiakkal egyenl6 szintii k6-
zép-és fels6foki képzés kovetelését jelentette. igy, ha a ,,nemzeti” fronton nem,
de a némozgalmak a nemzetkozi 6sszefogasban sikeresen tevékenykedhettek a
nék magasabb foki miivelddési lehetdségeiért, késobb hasznositva a nemzetkdzi
front eredményeit lokalis szinten. Sajatos kettésség formalddik tehat az elem-
zésben. Egyrészt a magyarorszagi mozgalom a nemzetkdzi mozgalom ,,gyerme-
keként” a felzarko6zas, a masolas és az ismétlés jegyében prébélta beérni ,,Nyu-
gat-Eur6pat”, s igy a nok oktatasanak megfeleld fejlettségi szintjét. Ugyanakkor,
addddan a fentebb mar felvazolt mechanizmusokbdl, a nemzetkdzi szintér felé
vald fordulas sziikségességét jelezte az, hogy a magyar nemzetépitésnek nem
»megfeleld” oktatast siirgetett a magyarorszagi ndmozgalom; a fitkéval egyenld
kozép- és felsofoki intézményeket. A nemzetkoziség tehat ezzel parhuzamosan
és kdlcsonhatasban a ,,nemzetietlenség” és a ,,nemzetellenesség” vadjat eredmé-
nyezte a magyar némozgalom szamara.

Az els6 vilaghaboru alatt a két nem ,természetes” szerepeivel vald érvelés
mind jobban feler6sddott. A haborii maszkulin kategériaként konstrualédott meg,
melyben a hazat védo és harcol6 hésies katondk a nemzethez tartozas alapjaként
hatérozédtak meg. Ellenpontjaként megkonstrualédott a nemzetkoziség feminin
kategoridja: ,,A kiraly megkivéanta Boszniat és Hercegovinat: Aerenthal elébe ta-
lalta. (...) Ha Oroszorszag Szerbia partjara all, kiiit a habord. Magyar, osztrak,
orosz, szerb, német és olasz katondk mennek egymasnak. A magyar, osztrak,
szerb, orosz, német és olasz asszonyok pedig kézos szervezetiinkhoz, a Nemzet-
kodzi Noszovetséghez fordulhatnak segitségért. Mert sajat hazajukban senki sem
hallgat szavukra”?' A feminin nemzetkoziség ismét csak a maszkulin nemzet-

20 [bid 23.
21 Héboru!,” ANG és a Tarsadalom (1909): 45.
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konstrukci6t referenciapontként értelmez6 diskurzusokban konstrualodott meg.
Ily médon , kijels16dott™ a ndi tér, mely ebben a konkrét binaris oppozicidban
nem a magyar nemzet részeként alkotta meg a némozgalmi kovetelések pozicio-
jat, hanem a maszkulin teren kiviil, a ,nemzetietlen” nemzetkoziségben.

Egy nemzetépitd folyamatban mindig sziikséges annak meghatarozasa, hogy
ki tartozik bele az adott nemzetbe; vagyis a bennfoglalés és a kizaras folyamata
fontos a nemzeti identitds formalodasa szempontjabdl. A ,Masik” meghataro-
zasa mindig a kiilonbségek megjellése mentén torténik; az eltérések kijeldlése
ugyanis mindig a hatalom artikulaciéjat jelenti. A ,,Masik” kijelélésével mindig
kivaltsagos pozicidk jonnek létre, mely annak a meghatarozasara 6szténzi a ha-
talom birtokosait, hogy definialjak azt, hogy ki tartozik bele a nemzetbe, és ki
rekesztodik ki. A ,,Masik” Iényege tehat az, hogy ,,mas”, vagyis nem olyan, mint
,»mi”, akik viszont meghatarozottak vagyunk. A tobbféle ,,Masik”-ok heterogeni-
tasuk ellenére ,,szamunkra” egységesnek latszanak.?

A magyar nemzetépitésben is sziikségszeriien jel6lodtek ki a ,Masik” pozi-
ciéi. Adédodan a hatalmi relaciékbdl, melyben a magyar nemzet értelmezodott,
a ,Masik” is tobb sikban elemezhetd. A dualizmus kezdetétdl a ,,Masik™ pozi-
cidjaban értelmezodott a ,Kelet”, mely elsésorban a hegemén vilagnézettel, és
a magyar nemzet Monarchia-béli pozicijaval fiiggott 6ssze. A korabeli hatal-
mi harcok eredményeként kialakult dichotémia alapjan ugyanis a vilagnak kettd
pélusa volt: a kulturat és a fejlettséget jelentd ,Nyugat”, és az ehhez képest és
a ,,Nyugat” poziciojabol fejletlennek és barbarnak értelmezett ,, T6bbi”, vagyis
a dichotémidhoz ragaszkodva a ,,Kelet”. Magyarorszag ,.alarendelt”, , fiigg6”,
de semmiképpen sem a vagyott pozicidjanak elhallgatasa volt az eszk6z a nem
hatalmi helyzetben levd Magyarorszag szamara; Ausztria nem szerepelhetett a
»Masik” pozicidjaban, hiszen a vagyott és remélt ,,Nyugat” része volt.

A ,Nyugat™-hoz valé tartozas feltétele tobb sikon is megfogalmazaodott, igy a
nevelésben is. A magyar nemzetépitésben cél egy ,,nyugati” kultira megterem-
tése volt ,,nyugati” neveléssel. Ez a tendencia a ndk nevelésében is érvényesiilt,
melyben szintén ,,lépést kellett tartani” a ,Nyugat™-tal. A magyar nemzetépités-
nek azonban korményzati szinten egyre vilagosabban megfogalmazott és érvé-
nyesitett érdekei voltak, melynek mentén szervezte a ndk ,magasabb” nevelését
is. A magyar nemzeti érzés utédokba valé taplalasdhoz ugyanis elsésorban mii-
velt anyékra volt sziikség, akik megfeleléen latjak majd el ezeket a feladatokat a
csaladi szféraban. Erre a felkészitést a polgari leanyiskolak és a felsébb leanyis-
koldk nyujtottdk a korabeli sajtoban folyamatosan megfogalmazott ,,életidegen”
kritika ellenére. A kormanyzati szinten elgondolt magyar nemzetkonstrukciokat
ugyanakkor nagyban megviltoztattidk a korabeli gazdasagi és ipari véltozasok

2 Gayatri Chakravorty Spivak, ,,Széra birhaté-e az alarendelt?,” Ford. Manfay Alice és Tarnay
Lészl6, Helikon (1996): 4. szam. 450483,
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és a ndmozgalmak egyre intenzivebb miikodése, valamint egyre erbteljesebben
megfogalmazott kovetelései. Egyre tobb férjezett vagy egyediilalléd né kénysze-
riilt ugyanis arra, hogy munkat vallaljon, és mindezzel parhuzamosan egyre tébb
no akart sajét elhatarozasabol munkat vallalni.

Természetesen ez szoros kapcsolatban volt a magyar nemzetiség magyaror-
szagi pozicidjaval, hiszen bar politikailag dominéans helyzetben volt, etnikailag
egészen a szazadforduldig kisebbségi helyzetben. A magyar nemzetépitésben a
kezdettdl fogva kiemelt szerepe volt a néknek, mint a jové magyar nemzedékeé-
nek elsdészamu neveldinek, és a magyar nemzeti érzés elsodleges 6rzdinek és is-
merdinek. A nemek kiilonbségeinek a természet éltal valé meghatarozottsagabol
kovetkezett az, hogy a néknek elére meghatarozott tulajdonségai, képességei, és
készségei voltak, melyek leginkabb a csaladi szféraban és a magyar nemzetben
értelmezddtek.

A tovabbiakban azt vizsgalom, hogy értelmezhet6-e és hogyan a ,,Masik” po-
zicidja a ,,n6k™ helyzetét tekintve. Kik tartoztak bele ténylegesen a ,,nok” kifeje-
zésbe a magyar nemzetépitésben? Ha a magyar nemzetépités érdekeirdl volt sz,
a ,,nok” és a ,lanyok™ kategéridjaba beletartoztak egyrészt az Gnmagukat ma-
gyarnak vall6 nok, és a magyar nemzeti szellemii nevelésben részesitett nék is. A
magyar nemzetépités elsddleges feladatanak tekintette, hogy megfeleld, magyar
nemzeti szellemben képzett anyakat neveljen, nemzetiségre valo tekintet nélkiil.
A magyar nemzeti szellemben oktat6 tanitondk és a csaladokban miik6do anyak
voltak hivatva ezt a feladatot teljesiteni.

Tehat a magyarosodast leginkabb elésegitd, és ugyanakkor annak ellen is all6
egység az anya befolyasa alatt levo csaladi szféra volt. Az anya, mint a nemzeti
érzés els6szami letéteményese €s a nemzeti kultira 6rzdje testesiilt meg, akinek
befolyasa miatt volt elengedhetetlen a lanyok magyar nemzeti szempontbdl meg-
feleld képzése. Bar a nem-magyar nemzetiségekhez tartozé nok pozicidja ritkan
jelent meg a diskurzusok szintjén, a magyarositas megitélésénél mégis taldlunk ra
utalast: ,,A magyar nyelv terjesztésére alkalmas eszk6zok tuldvatos alkalmazasan
kiviil foleg az az oka a haladas lassusaganak, hogy a leanyiskolakban alkalmazott
moédszernek nincsen meg a kelld eredménye. A fili az elemi iskolaban gy ahogy
elsajatitja az allam nyelvét, de a csalad nagy befolyasanal fogva foleg az anya az,
a ki a magyarosodasnak a legszivésabban ellentéll, kiilondsen azon oknal fogva,
mert magyar nyelvben valé jartassaga joval visszamarad a férfiakénal” .3

A ,Kelet-Nyugat” dichotomiat a magyarorszagi helyzet felett gyakorolt kriti-
kakban is hasznaltak eszkdzként. A ,Nyugat™-hoz valé felzarkézas imperativu-
szat hasznaltak ki példaul a ndk korabeli helyzetének és pozicidinak elemzésében,
melyben a magyar nok helyzetét a ,.fejletlen” és ,,barbar” népekéhez hasonlitottak.

1 Boda Vilmos. 436. orszagos iilés. 1899. aprilis 7.,” in Az 1896. évi november ho 23-dra hirde-
tett Orszdggyiilés Képviselohazdanak Napléja. XXI. kotet, (Budapest, 1899), 328.
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A kizérés és bennfoglalas (inclusion—exclusion) nyelvére leforditva a magyar
nemzetépitésben kizartak a ,,n6ket”, hogy aztan bennfoglalhasséak oket, s ez leg-
inkabb az oktatas szintjén érvényesiilt. A megfeleld nevelés ugyanis azt jelentet-
te, hogy a magyar nemzetépités érdekeinek és iranyanak megfelelé nevelésben
részesitették a lanyokat; ez elsésorban a polgari leanyiskolakban és a felsébb
lednyiskolakban val6sult meg, ahol a lanyokat ,természetes™ hivatasaikra, vagy-
is bioldgiai és kulturélis reprodukciés funkcidikra készitették fel. A korméanyzat
kezdetektdl ellenallt ugyanakkor a leanygimnaziumok eszméjének, mely a lanyo-
kat egyetemi tanulméanyokra készitette fel; helyette a leanygimnaziumi tanfolya-
mokkal kiegészitett felsébb leanyiskolakat timogatta.

A ,,n6k” a kizaras és bennfoglalas nyelvén tehat minden 6nmagat magyarnak
vallé nét, és nemzetiségi hovatartozasra valé tekintet nélkiil magyar nemzeti
szellemben nevelt és oktatott, és ennek eredményeként ilyen iranyban tovéabb
miikddd lanyt jelentett. Az etnikailag kisebbségben levé magyar nemzet érdeke
az volt tehat, hogy a kezdetektdl bevonja a ,,néket” a magyar nemzetépitésbe,
mint késobb szocializaciéjuknak eredményeként a magyar nemzeti érzések, ér-
tékek és identitasok 6rzbit és tovabborokitoit. Ugyanakkor ismét sziikséges utal-
ni az osztaly fogalmara, hiszen a kizaras-bennfoglalas dinamikéja a kdzépfoka
leanynevelésben ,minden kdzéposztalybeli” lanyt érintett; az oktatas tarsadalmi
osztaly éltal val6 meghatarozottsaga okan.

KERESZTY ORSOLYA
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Ifjiisagszociolégia és pedagdgia

Az ifjisag olyan kategoria, amely a koztudatban evidens létez6ként van jelen,
a tudomanyos, jelen esetben szocioldgiai nézdpont szamara azonban vita targya-
va tehetd, hogy hol hlizzak meg e tarsadalmi csoport hatarait, és milyen szempon-
tok, kritériumok alapjan hatarozzak meg a kategéria tartalmat.

Az ifjisag tarsadalmi megkonstrualtsaganak hangstilyozasa, a magatol érte-
tédoként torténd kezelése helyett a fogalom keletkezésének, megalkotasanak és
véltozasanak vizsgélata ramutathat az ifjusag kategéridjanak megkérddjelezhetd
és megkérddjelezendd voltara. Magyarorszagon a tarsadalomtudosok altalaban
adottnak veszik a tarsadalmi kategoriak létezését, mig pl. Franciaorszagban jelen-
tosebb hagyomanyokkal rendelkezik a konstruktivista iranyzat. Dolgozatunkban
bevezetésképp az ismert francia szociolégus, Pierre Bourdieu ifjlisagra vonatko-
z6 gondolatai mentén vézoljuk fel az ifjusag fogalmanak konstruktivista megko-
zelitését. Ezt kévetden a hazankban kevésbé ismert német szociol6gus, Gerhard
Schulze tézisein keresztiil mutatjuk be az ifjusag és tarsadalom kapcsolatét leir6
harom jelentds paradigmat és Schulze sajat ifjusagképét. Végiil a kortars hazai
ifjisagszociolégidban egyre inkabb teret nyerd ifjusagi korszakvaltas elmélet
alapvet6 elemeinek bemutatasa, az elmélet ifjusagképének felfejtése lehetdséget
nyujt arra, hogy a pedagdgia szdmara is relevans kérdéseket vessiink fel, elsésor-
ban a korszakvaltas tézisei alapjan.

Pierre Bourdieu az ifjisag tarsadalmi fogalmat elemezve sem szakad el erds
konfliktuselméleti orientacidjatdl. Bemutatasra keriilé irasabdl' azonban nem an-
nak osztilykdzponti olvasatat szeretnénk hangsiilyozni; az ifjisdg fogalméanak
tarsadalmi meghatarozottsaga kdzponti jelentéségii Bourdieu elméletében is, s
jelen tanulmany szempontjabdl is elsésorban e gondolatai lehetnek relevansak. A
szimbolikus dimenzi6 a szerz6 mas irasaihoz hasonléan Az ifjusag csak egy sz6-
ban is meghatarozo szerepet kap. Bourdieu szerint a tarsadalmi fogalmak, s igy
az ifjisag fogalmanak koriilhatarolasaért harc folyik a tirsadalmi dgensek kozott,
az osztalyozasi harc a tarsadalom minden szintjén érvényesiil. Ezen elképzelés
ismertetését azzal a megallapitassal kezdi, mely szerint az életkorok kozt huzédo
valasztdvonalak dnkényesek, s megallapitasukért harc folyik a tarsadalom kiilén-

I Pierre Bourdieu, ,, Youth is justa word,” in Sociology in Question, (London: Sage, 1994), 94-102.
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bdz6 csoportjai kozott. Az ifjisag ennek megfeleléen mesterséges egység, krealt
kategoria, s legalabb ilyen fontos, hogy érdekfiiggd fogalom.

Az osztalyozasok kdvetkezménye azonban Bourdieu szerint nemcsak az, hogy
lefektetik, kijeldlik a hatarokat, hanem ezéltal létrehoznak és megszilarditanak egy-
fajta rendet, melyet az adott tarsadalom minden tagja elfogad, és alkalmazkodik
hozza, inkorporélja annak elveit. Ez a rend az egyének szamara természetesként
jelenik meg, tarsadalmi tényként.2 Az életkor igy bioldgiai ténybdl felhasznalasa
folytan tarsadalmi ténnyé valik a tarsadalmi cselekvok szamara. Azaltal, ahogy
a fiatalsdg meghatarozasanak nem objektiv és dnkényes jellegét hangsilyozza, s
harc tétjeként abrazolja a fogalom meghatarozasat, Bourdieu a konstrukcionista
érv mellé a konfliktuselmélet érvelését és a hatalom dimenzidjat sorakoztatja fel. A
manipulacié szét hasznélva arra igyekszik ramutatni, hogy azéltal, hogy a legtébb
elmélet nyilvanvaloként, meg nem kérddjelezhetd fogalomkeént tekint az ifjusagra,
s tarsadalmi egységként kezeli azt, kozos érdekeket tulajdonitva e csoportnak, va-
l6jaban gydkeresen kiilonb6z6 valdsagokat von egy kozos fogalom ala.

Az ifjisag nem tekinthetd egységes csoportnak, s bar Bourdieu elsésorban a ta-
nulé-dolgozé fiatalok kozotti ellentétet emeli ki, gondolatmenetiink szempontja-
bol fontosabb lehet annak hangsilyozasa, hogy az ifjusag fogalma altalaban véve
koronként, tarsadalmanként és azon beliil is tarsadalmi csoportonként kiilénb6z6
tartalmakat takarhat. Emellett a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek teoretikusai kii-
16nb6z6 megkozelitésmodokkal dolgoznak, s a tarsadalomtudoményon beliil is
megfigyelhetoek eltérd elképzelések, tedridk ifjusag és tarsadalom kapcsolatarol
s az ifjusag fogalmanak természetérdl.

Fiatalsag és tarsadalom kapcsolatanak eltérd leirasat és megkozelitésmadjait
vazolja fel Gerhard Schulze egy viszonylag korai irdsaban.’ Bar Schulze elemzé-
se nem nevezhetd konstruktivista jellegiinek, tanulmanyaban arra mutat ra, hogy
az ifjusdg masként integralodhat a tarsadalomba, s az integralédas mikéntjétdl
fliggden mas ifjisag-konstrukciot takarhat az adott fogalom. A szerzd altal is-
mertetett hdrom paradigma azonban nem zarja ki egymast, ezek mintegy harom
dimenziét alkotnak, melyek nem kéthetéek egyértelmiien és kizarolagosan adott
korhoz, de dominalhatnak bizonyos korszakokban, a benniik megfigyelhet6 hang-
stlyeltolédasokon pedig lemérhetévé vélnak a térténelmi valtozasok.

Az elsként bemutatott paradigmat Eisenstadt nevéhez fiizi, aki a fiatalsagot
olyan korhomogén csoportként hatirozza meg, melynek alapvetd jellemzdje a
koztesség. Az atmenet paradigmaja a komplex, munkamegosztasra épiilé tar-

2 Bourdieu itt a tarsadalmi tény fogalmat a durkheimi értelemben hasznalja, hangsiilyozva annak
kényszerité erejét. A durkheimi fogalomrél részletesebben lasd: Emile Durkheim, A tdrsadalmi
tények magyardzatihoz (Budapest: Kozgazdasagi és Jogi Kényvkiad6, 1978).

3 Gerhard Schulze, ,,Spontanbeziehungen der Jugend,” in Handbuch Der Familien- und Jugend-
Jorschung, Band II: Jugendforschung, szerk. Manfred Markefka és Rosemarie Nave-Herz, (Neu-
weid — Frankfurt A. M.: Luchterhand Verlag, 1989), 553-570.
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sadalmakra érvényes, ahol az informélisan szervez6dd korhomogén csoportok
szerepe funkcionalis természetil. A fiatalsag ,,célja” az dtmenet biztositasa a gyer-
mekkor és a felnéttkor kozott, hogy lehetdvé tegye az atlépést a gyermekkort
meghatarozo csalad intim, 6vo, védo légkorébol a felndttek személytelen vilaga-
ba, hogy beintegralodjanak a tarsadalomba. Fontos a folyamat jelleg kiemelése,
Schulze hangsilyozza, hogy ez az atmenet kis Iépésekben zajlik.

A masodik paradigma, az ellenkultira paradigméja a kritikai kultirakutatas
szerzdihez kotodik.* A fiatalok szubkultirainak, példaul a punk, skinhead csopor-
tosuldsoknak e szerzok értelmezésében az eisenstadti képpel szemben épp az a
funkcidja, hogy a felnétt vilagtol valé elkiilonbozédést, az integracio elutasitasat,
a ,felnbttség” elutasitasat demonstraljak. Ezek az ifjisagi csoportok tehét épp
azt a szerepet toltik be a benniik résztvevok szamara, hogy kinyilvanitsék eluta-
sitasukat a felnétt vilaggal, s igy bizonyos értelemben magaval a tarsadalommal
szemben, amely e felnétt vilagba valé betagozddast varna el toliik. Schulze a kri-
tikai kultirakutatas er6s szemiotikus beéllitottsagahoz kapcsolddva a paradigma
ismertetése kapcsan e szubkultiirak azon torekvését emeli ki, hogy sajat szimboé-
lum-univerzumot alakitsanak ki a benniik €16k szamara, mely segiti az elkiilon-
bozddés megjelenitését és erdsiti a csoportkohéziot.

A harmadik paradigméba, a normalitds szcendridjaba sorolja Schulze sajat
magat is. Schulze és a normalitds paradigmaba sorolt t6bbi szerz6 (Tenbruck,
Krentz, Gillis, Nowak és Becker, Gluchowski) az el6z6 két paradigmatdl eltéréen
azt allitja, hogy az ifjisag nem atmenetet jelent a felndtt vilagba, hanem belépést
egy olyan létezési formaba, amely az ellenkultira-elképzeléssel szemben nem
iranyul egyik masik milid, példaul a felnétt vilag bizonyos csoportjai ellen. Az
egyén szempontjabol az ifjisag a szubjektivitas egy bizonyos struktirajaként ra-
gadhat6 meg, amibe bele tartoznak a hétkznapi esztétikai stilusok, vagyis a pre-
feralt esztétikai mintak (példaul hogy a fiatal milyen szabadido-elt51tési médokat
valaszt eldszeretettel), az alkalmazott ritualék, vagy éppen a fogyasztasi minték.
Az ifjusag atmeneti korszakként tételezése helyett a cselekvok a fiatalsadgra nem
idészakosként, 4thidaloként tekintenek, hanem egy hosszi tavra érvényes léte-
zési formaként kezelik. E létezési forma alapveto jellemzdje a fiatalos habitus,
amihez az 6nérvényesités felndtt tipush igénye tarsul.

A normalitas paradigmaja kapcsan azonban Schulze szdmaéra legalabb ilyen
fontos az, hogy a kdzosség szempontjabdl mit jelent az ifjisag kategoridjanak

4+ A teljesség igénye nélkill a kritikai kulturakutatashoz magyarul lasd: Simon During, ,,A kritikai
kultirakutatas torténetérdl,” Replika (1995): 17-18. szam. 157-180., Véros Miklos és Nagy Zsolt,
»Kultira és politika a mindennapi életben,” Replika (1995): 17-18.szam. 153-156., Kacsuk Zol-
tan, ,,Szubkultirak, poszt-szubkultirdk és neo-torzsek,” Replika (2006): 53. szdm. 91-110., Dick
Hebdige, ,,A stilus mint célzatos kommunikéci6,” Replika (1995): 17-18. szam. 181-200. Ezek
mellett Paul Willis egyik jelentds miive is megjelent magyarul: Paul Willis, 4 skacok. Az Iskolai
ellenkultira, munkaskultira (Budapest: Uj Mandatum, 2000).
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ilyen iranyt valtozasa. A tarsadalom szintjén a korhomogén kapcsolatok olyan
csoportokat, Schulze nyelvhasznalataban milidket konstitudlnak, melyek minde-
nek el6tt aszerint kiiloniilnek el egymastél, hogy az egyes csoportokon beliil a
kapcsolatok siiriibbek és intenzivebbek. Ez nem jelenti azt hogy az ifjisag egyet-
len egységet képezne, a fiatalsag maga is csoportokra bomlik, melyek kiilonb6z6
létezési formakat val6sitanak meg.

Schulze és a normalitas paradigmajaba sorolt szerzok azonban az eddigiektol
eltéréen azt éllitjdk, hogy sem a fiatalok tarsadalmi csoportjai kozott, sem az
egyes fiatal csoportok és a felnott milidk kdzott nem figyelhetd meg konfliktusos
viszony. Ez a megallapitas az ellenkultira paradigmajaban megfogalmazottaknak
gyokeresen ellentmond: ezek a miliék mar nem egymassal szemben hatérozzak
meg magukat, s nem a masiktél, a felnétt tarsadalomtol és a tobbi ifjisagi kulti-
ratol valo elkiilonbdzddés, a distinkcié megtétele lesz a milibben €16k szaméra az
elsddleges, csupan egymas mellett léteznek. Az alapvetd miliékonstitualé erd az
élménykeresés lesz, az élménymotivum éthatja a tarsadalomszervez6dés modjat
is: a kapcsolatok alakuldsat, a milidk létrejottét az hatarozza meg, hogy milyen
élménymintékat kdvetnek az egyének. E gondolatmenet részletesebb kifejtését,
tarsadalomelméletté formalasat Schulze Elménytarsadalom cimii miivében’ ta-
lalhatjuk meg. Az alabbiakban e modellt ismertetjiik réviden, hogy Schulze sajét
ifjisagképéhez kbzelebb juthassunk.

Schulze élménytarsadalom-modelljének tézise szerint a joléti tarsadalmakban
a lehetéségtér boviilésével az emberek gondolkodasmédjaban és magaban a tér-
sadalmi struktirdban is alapvetd valtozasok éllnak be. A mentélis struktirakat
tekintve a kordbban jellemz6 javak felhalmozasara val6 térekvés helyett a szép
éImények megszerzése, a szép élet megélése lesz az emberi élet célja. Az élmény-
orientélt életvezetés a hétkdznapok esztétizalodasahoz vezet, az egyének egyre
tobb, a hétkbznapokban megjelend dologhoz esztétikai szempontok szerint viszo-
nyulnak. A kulturélis gyakorlatok kozti eligazodasban, a jelek értelmezésében, jel
és jelentés dsszekapcsolasaban a hétkoznapi esztétikai sémak jelentenek segit-
séget a szubjektum szdméra. Az élménytarsadalomban a korabban is meglévd
magaskulturalis és trividlis séma strukturaja némiképp megvaltozik, és mindkét
séma 0j jelekkel is boviil. E két séma mellett megjelenik egy harmadik is: a fe-
sziiltségséma, melynek kdzéppontjaban a folyamatos fesziiltség fenntartasa, az
én stimulalasa 4ll. A hétkéznapokban ez az élland6 és intenziv élménykeresésben
Jjelenik meg, a preferélt kulturalis termékek a folyamatos figyelmet igényld, a
fesziiltséget fenntart6 filmek, konyvek koziil keriilnek ki, a szabadidés tevékeny-
ségformak koziil az aktiv kikapcsolodast jelentdk keresése jellemzd. Schulze az
€lménytarsadalom jellemzésekor kiemeli, hogy a hétkéznapi esztétikéra altalano-

3 Gerhard Schulze, Die Erlebnisgesellschafi. Kultursoziologie der Gegenwart (Frankfurt am
Main — New York: Campus Verlag, 1992)
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san jellemzd, mindharom séméban tapasztalhat6 lesz az élvezet jelentéségének
ndvekedése.

A mentalis strukturak véltozasaval dsszhangban a szocidlis kdrnyezet is él-
ményk6zosségként jelenik meg, a makrotarsadalmi csoportok a hétkéznapok
esztétizalasanak modja szerint konstitualodnak. A tarsadalmi csoportok kialaku-
lasaban nem a javakkal val6 ellatottsag, a sziikosség vagy a boség mértéke a
dontd, nem a tulajdonnal és a hatalommal valé rendelkezés, az egyenlétlenség
a csoportképz6dés alapja, hanem az, hogy az emberek mit tekintenek élmény-
nek, hogy hogyan képzelik el a szép élményeket, a szép életet. Schulze modellje
a tarsadalmi csoportok leirasaban figyelembe veszi a szubjektumoknak a tarsas
észlelésben, interakciokban megnyilvanuld tipusalkotésait és a tarsadalomroél 1€ét-
rehozott reprezentacioit is: az egyének képzeteik és a kommunikéci6 gyakorisaga
altal konstrualjadk meg a milidket. Ezéltal az egyes milidk nem csak a kutato altal
konstrualt kategériakként léteznek, hanem azok a szubjektumok észlelési katego-
riaiban is megjelennek.

Schulze szerint az ifjusag esetében két mili6t hatarolhaté el, az Snmegvalésitd
és a szorakozasi mili6. A két milié nem csak a miiveltség, végzettség tekintetében
kiiloniil el, legalabb ilyen fontos differencialo elv a tarsadalmi szarmazas, mialtal
az 6nmegvalositd és a szérakozasi mili6 kettésségében a munkas és a polgari
ifjisag dichotémiaja él tovabb.

Az élménytarsadalomban Schulze a szérakozasi milidbe a 40 évnél fiatalabb,
alacsony végzettségii (kdzépiskolat vagy szakiskolat, de nem gimnaziumot vég-
zett), esztétikai praxisukban a fesziiltségsémat elotérbe helyezd, a magaskultura-
lis és a trividlis sémaval szemben tavolsagot tart6 fiatalokat sorolja. A szituativ
dsszetevoket, az objektiv feltételeket tekintve altalaban a hazastérsi vagy élettarsi
kapcsolatot, az alacsony munkahelyi ill. jovedelmi statuszt és altalaban a fizikai
munkavégzést jeldli meg jellemzOoként. Ezeket az objektivnek tekintett feltétele-
ket kiegésziti a szubjektiv jellemzokkel: alacsony elégedettség az életkdriilmé-
nyekkel, kis mértékii reflexivitas, a koziigyek iranti alacsony szintli érdeklodés
jellemz6 a mili6 tagjaira Schulze szerint. Az énk6zpontisag, a narcizmus egy
statikus énképben jelenik meg, sajat magukra mindig csak a jelen szemszdgébdl
tekintenek. Az els6dleges perspektivat az én sziikségletei jelentik, ennek meg-
feleloen a sziikségletkielégités, a folyamatos énstimulacié valik egzisztenciélis
problémafelvetéssé. A minél erbsebb, izgalmas benyomasok keresése jelenti az
élvezet mintajat, az élet kbzéppontjaban a szérakozas all. Az elsddleges cél itt
is a folyamatos keresése az Gjnak, ami mintegy alland6 készenlétet igényel az
egyént6l, hogy mindig figyeljen az ijdonsagokra.

Az 6nmegvaldsitasi milidbe a kozepes és felsofok végzettségii fiatalok tar-
toznak. Esztétikai praxisukat a magaskulturalis séma mellett szintén fleg a fe-
sziiltségséma hatarozza meg, a trividlsémét pedig egyértelmiien elutasitjak. Alta-
laban kozepes statusziak, sokan még tanulméanyaikat folytatjék, vagy valamilyen
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szellemi munkaét végeznek, nagy ardnyban egyediilalldak, a parkapcsolatban élék
esetében pedig gyakori az élettarsi viszony. Nyitottak mindenféle valtozasra, kere-
sik az Gjat, jelenlegi koriilményeikkel meglehetésen elégedetlenek. Erdeklédnek
a politika irant (k6ritkben magas a baloldali és a ,,z61d” gondolkodasuak szama).
Az 6nmegyval6sité miliét mindenekel6tt a kispolgari 1€ttd], a konvencioktol vald
elhatarolédas jellemzi. Elsddleges perspektivajuk az énben gyokerezik, egzisz-
tencialis problémafelvetésiik pedig ennek az énnek, a pszichének a kiteljesitése,
az 6nmegvalositas. Ennek realizalasaban a kontemplacié mellett ugyanolyan sze-
rep jut a fesziiltségnek, s az 5nmegvalositas is egyfajta élménnyé, 6ncéluva valik,
mindenfajta ideoldgiai tartalom nélkiil. A fesziiltséget mintegy intellektualisan
felnemesitik, s az ingerkeltés motivuma a reflexiéra és a kontempléaciéra egyarant
vonatkozik.

Schulze tehat egy olyan ifjusagképet vazol fel, melyben a fiatal fogalma nem
egyetlen csoportot takar, ugyanakkor az ifjisag miliéi kozsek abban, hogy mar
nem kérddjelezik meg a tarsadalmi struktirat, beletagozddnak, és egyben meg is
ersitik azt. A milidket illetéen pedig nem a konfliktus lesz az els6dleges, hanem
az egymas mellett €lés, a harc helyett pedig pusztan egymas értetlen szemlélése.

Az ifjuségi korszakvaltas elmélete tobb ponton is kapcsolhaté Schulze elmé-
letéhez, s az el6z6 évtizedek uralkodd, alapvetben biologiai-pszicholégiai meg-
hatarozottsagu ifjisagképétodl eltéro ifjisag fogalommal operal. A korszakvéltas
tézisei elsdsorban Jiirgen Zinnecker® nevéhez fiizddnek, aki a nyolcvanas évek
Német Szovetségi Koztarsasagaban végzett kutatasai alapjan a tarsadalmi rep-
rodukcié megvaltozdsa nyoman az ifjusag jellemzéinek és szerepének gydkeres
atalakulasar6l szamolt be. A posztindusztrialis tarsadalmakban véleménye szerint
az ifjisagi életszakasz f6 jellemz6jévé a kulturalis tokefelhalmozast valik, s ez a
felhalmozés egyértelmiien az iskolarendszerhez kitodve a képzés felértékelddé-
séhez vezet. Az iskolai tudas felértékel6dése mellett maga az ifjukor is meghosz-
szabbodik, az addig amator ifjisagi statusz mintegy professzionélissa valik. Ez
az érvelés egybevag Schulze azon elgondolasaval, amely szerint a fiatalok 6nallé
csoportokként jelennek meg, levélva a feln6tt tarsadalmi csoportokrél. Zinnecker
hasonlé tartalmi kijelentése szerint az ifjlisdg mar nem pusztédn az az atmeneti
€letszakasz, mely a felnott tarsadalomba valé belépésre készit fel.

Zinnecker jelent6sebb éllitasait kiemelve és azokat kiegészitve Gabor Kalman
elsésorban az életmédot meghatarozo, befolyasolé tarsadalmi tényezoéket emeli
ki, egyértelmiien meghatérozé szerepet tulajdonitva az egyén aktiv, konstitutiv

¢ Jiirgen Zinnecker, ,,A fiatalok a térsadalmi osztalyok terében (Uj gondolatok egy régi téma-
hoz),” in Civilizdcios korszakvaltas és ifjusdg, szerk. Gabor Kélman (Szeged: Miniszterelnoki Hi-
vatal Ifjosagi Koordindcids Titkdrsaga, 1992), 5-28., Jirgen Zinnecker, ,,Gyermekkor, ifjisag és
szociokulturalis valtozasok a Német Szdvetségi Koztarsasagban,” in Civilizdcios korszakvaltds és

......

tal Ifjisagi Koordinacids Titkarsaga, 1992), 29-47.
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potencialjanak is. A korszakvaltast jellemezve hangsulyozza, hogy a kordbban
dominans kozvetlen ellenérzd intézményeket (csalad, munkahely vagy a politi-
kai szervezetek) a kozvetett ellendrzd intézmények valtjak fel, éliikkén a tomeg-
médiaval és a fogyaszt6i iparral. Az ifjisag autonémiaja, 6nallésaga nagymér-
tékben megndvekszik, ami szintén az egyén szerepének felértékeléséhez vezet.
A nemzedéki szervezddésnek’ nagy szerepet tulajdonitanak, a nemzedéki egy-
ség létrejottéhez kotik a nyugat-eurdpai szcenarié magyarorszagi érvényesiilését.
A nemzedéki szervez6dés megvaldsulasaval a fiatalok és a felnéttek kozti konf-
liktusok kiélezodését prognosztizaljak.

Az ifjusagi kulttra szerepe is hangsiilyosabba valik mint a tarsadalmi orien-
tacio, a politikai cselekvési mintak alakitoja. Az ifjusag mintakévetdbdl minta-
adéva valik azéltal, hogy nagyon rugalmasan reagal a fogyasztoi és a tomeg-
kommunikéciés mintdk elterjedésére, a magaskultira és a fogyasztéi kultira
keveredésére. A fiatalok igy a piac passziv befogad6ibdl annak aktiv alakitéiva
valhatnak. A modernizal6dasnak, a globalizaciénak azonban egy fontos negativ
hatasét is megallapitjak: a tarsadalom polarizalodik, mintegy kettészakad, s bizo-
nyos tarsadalmi csoportokban a munkanélkiiliség allandosulasa egy tarsadalom
alatti osztaly kialakulasanak kedvez. Ennek megfelelden két alapvetd szcenariét
rajzolodik ki az ifjisag szamaéra. A munkanélkiiliség szcenéridja a , két orszag-
modell” fennmaradésaval szamol, ahol a hatranyos helyzetiiek ,,rugalmas munka-
ero-tartalékot” képezve a kettés munkaer6piac masodik szektoraban helyezked-
nek el. Ennek a szcenarionak az érvényesiilése azzal jar, hogy mar koran kialakul
a fiatalok kozt azoknak a csoportja, akiknek csekély esélyiik lesz beintegralodni
a tarsadalomba. Ez a szerzok szerint jelentés tarsadalmi kockéazatokat is invol-
val: az ifjisagi zavargasokhoz etnikai zavargasok is kapcsolédhatnak, amelyek
megoldaséra a tarsadalmi rendszerek nem készek. A szabadidé szcenaridja ez-
zel szemben egy uj, ,,dologtalan™ szabadidés osztaly kialakulaséval szamol, ami
letorli a stigmat a nem foglalkoztatottakrél. Ebben a szcenériéban a hangsily a
szabadid6 eltdltésének modjan van, ami egy, az eddigiektdl eltérd ifjusdgképet
rajzol ki. Az ifjusagi korszakviltas elméletei a szabadidés szcenarié kapcséan egy
inkabb életmddcsoportként meghatarozhaté ifjusag létezését tételezik, ahol a ki-
kapcsolddas, a szérakozas kiilonbdzd formai, a kulturélis és az anyagi fogyasztas
distinktiv tartalommal bir a tébbi csoporttal szemben. Gabor Kalman a szabadido
szcenario leirasakor kiemeli annak a munkaszcenarid felé torténé elmozdulasat,

7 Az ifjusagi korszakviltas elméletei nagymértékben tamaszkodnak Karl Mannheim értelmezé-
sére a nemzedéki csoportok elkiildniilésének harom szintjérél. Mannheim els6 szintként a nemze-
déki elhelyezkedést az adott korcsoport kdzos tapasztalatdban hatirozza meg, amit e nemzedéki
elhelyezkedés aktualizalédasa, a potencidlis egymasra orientdl6das kévet masodik szintként, majd
végill létrejon az aktualizalodés soran a nemzedéki egység, mint kozos helyzetértelmezéssel, atti-
tidokkel és cselekvési formakkal rendelkez6 csoport. Lasd: Mannheim Kéroly, ,,A nemzedékek
problémaja,” in Tuddsszociolégiai tanulmanyok, (Budapest: Osiris, 2000), 201-254.
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amely a tanulas felértékelddéséhez vezet, és kedvez a professzionélis ifjusagi
statusz kialakulasanak.

Magyarorszagon a civilizaciés korszakvaltas a rendszervaltas utdn mintegy
felgyorsulva kovetkezett be, s a fiatalok amellett, hogy a piac aktiv szerepléjévé
valtak, a kettészakadas felgyorsult folyamatanak is részesei lettek. A kilencvenes
évek kutatasai, majd az Ifjusag 2000 és Ifjusag 2004 kutatasok alapjan Gabor
Kélmén a magyar ifjisag kézéposztalyosodasat és az iskolai ifjusagi korszak-
ba 1épését diagnosztizalja. A kozépfoki, majd a fels6foka oktatas expanzidjaval
egyre tobb fiatal szamara valik elérhetd alternativava a tovabbtanulas. Az iskolai
ifjusagi korszakban relative 6nallo életszakassza valik az ifjikor, s a meghatarozé
szervezderové a differencialodott iskolai és mas képzési rendszerek éltal generalt
iskolai és képzési életpalyak valnak. Azonban ez a meghosszabbodott ifjusagi
életszakasz a korszakvaltas elméletei szerint nem pusztan ezen oktatasi intéz-
ményekhez val6 kotodést jelenti, hanem az iskolan kiviili szabadidés életméd
felértékel6dését vagy az egyiittélés és a szexualitas kiprobalasat is. A fiatalok
autonémidja no, s az iskolan kiviili, a szabadid6héz kothetd karrierek is fontos
szerepet kapnak. A fiatalok egyre hosszabb id6t téltenek az iskoldban, ahol men-
tesiilnek a felnott 1ét kotottségeitdl, s idejiiket és energidjukat sajat maguk osztjak
be, maguk dontenek az Oket érinté kérdésekben, valamint a csaladalapitas kote-
lezettsége alol mentesiilve 6nallo fiatal polgar statuszt kapnak. A felnétt tarsada-
lomba val6 integral6das statusz utvonalai is megvaltoznak, a munka statusz Gtvo-
nala képlékenyebbé valik, osszekapcsolddik a képzési idovel, és a csaladalapitas
idépontja kitolodik, ugyanakkor a sziiloktol valo érzelmi fiiggetlenedés, a sajat
dontések meghozatala egyre korabbra tehetd. A fiatalok egyre késobb koltéznek
el a sziil6i hazbol, ezt azonban ezen elméletek nem kizardlag a gazdasagi kény-
szerrel, az anyagi er6forrasok hianyaval magyarazzak, bar nyilvanval6an ennek a
tényezoOnek is nagy a szerepe, de fontos szempont az is, hogy a feln6tté valasnak
mér nem feltétleniil az elkoltozés, a sajat csalad alapitésa a kritériuma, miéltal a
fiatal nallo statuszt vivhat ki anélkiil, hogy ténylegesen elkéltozne. Otthon élve
is 6nalléan hozhat dontéseket anélkiil, hogy a létfenntartas nehézségei nyomnak
a vallat. Ugyanakkor bizonyos életrajzi események bekovetkezését a kutatisok
egyre korabbi életkorban diagnosztizaljak: az els6 fiiggetlen szérakozas, az elsd
sziilok nélkiil toltott nyaralas, vagy példaul az elsé szexuélis élmény megélése
egyre fiatalabb korra tehetd.

A szabadidd szcendri6 jelentdségének hangsulyozasa nagymértékben egybevag
a schulzei koncepciéval. A korszakvaltds modell hangsilyozza, hogy az 6nall6-
sodasi torekvésekkel 6sszhangban né a fiatalok fogyasztéi statuszénak jelentdsé-
ge, egyre fontosabba valik szdmukra a szabadidé, s a szabadiddipar kiépiilésével
egyre tobb lehetdségiik van a vélasztasra. A szabadido ,,intenzifikalodasa”, vagy-
is egyre intenzivebb megélése, nagymértékben vélaszthatoként és alakithatoként
tételezése, valamint a szabadid6-eltsltés médjanak tulajdonitott fontossag az éI-
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ményorientacio fogalmdhoz kapcsolhatd. Gabor Kalman elsésorban a Sziget-ku-
tatasok alapjan® a jovendébeli kdzéposztaly ifjusagi kultirajaként, a piackonform
fogyasztoi kultura és az alternativ kultira 6sszekapcsolodasat allapitja meg, ami
az 6nmegvalodsité milid jellemzo jegyeihez, az egyre kevésbé meghatarozé ma-
gaskulturélis és az egyre jelent6sebb fesziiltségséma preferalashoz és egymasra
vonatkoztatasahoz all kozel. A kdzéposztalybeli fiatalok a nonkonformizmust, a
kitinni vagyast is mar csak a szérakozasi igény kielégitéseként kezelik, ideolo-
giai hattér nélkiil. Ez is az intenziv szérakozasnak van aldrendelve, a fogyasztdi
kultira pedig, felismerve ezt a tendenciat, a lehetoségeket kiaknazando, egyre
inkabb a fiatalok felé fordul, és korabban alternativnak min6siilé elemeket emel
be sajat eszkdztaraba.

Fontos kiilénbség az ,,éIménytarsadalomban” megfogalmazodo ifjusagkép és a
korszakvaltas-elméletek kozott, hogy mig az utdbbiak a nemzedéki szervezodés
szerepének kiemelésével a fiatalok és a felnéttek kozti konfliktusok kiélezddésé-
r6l adnak szamot, addig Schulzénal a korcsoportok kdzott nincs harc. A milidk
pusztan értetlen intoleranciaval viseltetnek egymas irant, lenézik a masik milié
tagjait, de nincs mar meg a korabban dominald, életstilus altal meghatarozott éles
szembenallas. A magyarorszagi kutatasok arra utalnak, hogy a magyar fiatalok
korében még mindig meghatarozo, és kiilondsen a fiatalabbak esetében elsdd-
leges problémaforras a sziilékkel és altalaban a felndttekkel valé konfrontécio,
ami azonban elsdsorban a szabadido eltdltésének modjahoz kéthetd, vagyis a fo-
gyasztoi onallésodas kiemelt szerepet kap hazankban is.

Az ifjusagi korszakvaltas elméletét és magyarorszagi relevanciajat attekint-
ve tobb kérdés is felmeriilhet benniink a pedagdgiai implikaciokat illetden. Az
alabbiakban zéarasképp néhany problémat, kérdést szeretnénk felvetni, melyek
tovabbgondolasa a pedagégia szamara hasznos és gyiimolcsozo lehet.

Mindenek elétt fontos lehet figyelembe venni, hogy az ifjusag nem kezelhetd
egyetlen egységes csoportként, nem tulajdonithatunk egységes attribitumokat a
fiatalok Gsszességének. Ezt fontos lehet szem el6tt tartani, barmilyen mindség-
ben, kutatoként, pedagdgusként, vagy akar szocialpolitikusként kozelitiink az if-
jusag felé.

A korszakvaltas egyik kozponti megallapitasa, a professzionélis ifjisagi sta-
tusz elterjedése megvaltoztatja a fiatalok hozzaallasat az oktatasi rendszerhez, a
képzésben valo részvétel (elsésorban a felsdoktatasra gondolva) nem kizarélag
valamilyen cél-eszkoz konstellaciéban (a diploma mint utlevél a magasabb sta-
tuszi munka megszerzéséhez) kap jelentést a didkok szamara, az egyetemista lét

* A Szigetet a kdzéposztaly tipikus szabadidos terepének tekintik, ahol a résztvevok legnagyobb
részét a gimnaziumot vagy szakkozépiskolat (20-20%), és a foiskolat vagy egyetemet végzettek
(24% illetve 23%) teszik ki, akiknek jelentds része még tanul, vagy aktiv kereso. A végzettség sze-
rinti csoportképzéssel a kulturélis toke strukturalé szerepének tulajdonitanak meghatarozé szerepet.
Gabor Kéalman, A kézéposztaly szigete (Szeged: Belvedere Meridionale Kiad6, 2000)
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maga is elérendo6 célla valhat a diploma megszerzése mellett. Ehhez kapcesolodo-
an az egyetemeken elt61tétt idohoz valo hozzaéllasban a szabadidds szcenaridhoz
és Schulzehoz is kapcsolhatd élménykeresés valhat meghatarozova.

A pedagoégia szdmara jelentos megéllapitas a csalad szerepének megvaltozasa,
amely azonban nem egyértelmii folyamat: leértékelodés figyelheté meg a média
hatasanak, mintaad6 szerepének ndvekedéséhez kapcsoléddan, viszont egyfajta
felértékelodésrol is szamot adhatunk abban az értelemben, hogy a tovabbtanulas-
ban, a lehetdségek biztositasaban a csaladi hattér, a csalad biztositotta tokevolu-
men jelentésége megnott.

Nem utolsésorban pedig fontos lehet szamba venni, hogy a média szocializa-
cios szerepének felértékelodésére hogyan reagal az oktatasi rendszer. Mindenek
elott az lehet az egyik legfontosabb kérdés, hogy a kiilonbdz6 oktatasi intézmé-
nyek képesek-e hasznot hiizni ebbdl, s széles koriien beemelni a képzésbe a kii-
16nb6z6 médiak, elsésorban az internet kinélta lehetoségeket.

Természetesen e felvetett problémak csak utalasszertien keriiltek felvazolasra,
s emellett nem is meritik ki a lehetséges kérdések korét, de ravilagithatnak arra,
hogy az ifjusagszociologia kortars elméletei a pedagégia szamara is nydjthatnak
relevans megallapitasokat.

NEMETH BARBARA—BERGER VIKTOR

98



Az ifjisagi turizmus

A kompetens tudast formalis tanulas, a non-formalis tanuléas és informalis ta-
nulés atjan szerezziik meg.! A modern tarsadalmakban az informélis tanulésara
nagyon sokféle lehetdség kindlkozik. A szabadidés tevékenység, a kiilénbdzo
hobbik gyakorléasa, a kézéletben valé részvétel, vagy akar a napi munka soran is
nagyok sok 0j tudésra, fontos készségekre lehet szert tenni.2 A turizmus — ameny-
nyiben élményszerzés céljabol térténd migracioként értelmezziik® szabadidéhdz
kotodo tevékenységként, lehetdséget adhat az élmények befogadéasan keresztiil az
ismeretek és készségek boviilésére. Az ifjisag minden korcsoportjaban elenged-
hetetlen a szabadid6-tevékenységek lehetd legvaltozatosabb formainak ismerte-
tése, amelyek a mindennapi élet részeivé valva értéket adnak a szabadidének, igy
megalapozzak a szabadid6 igényes felhasznalasanak felnéttkori szokésait is. Az
ifjisag turizmussal kapcsolatos vizsgalddasok az ifjusagkutatas kevésbé kutatott
teriiletei kozé szamitanak.

A Vilag Turisztikai Szervezet (UNWTO) a 1989-es a Hagai Nyilatkozatban® a
turizmus fogalmét tgy definialta, miszerint a turizmus magéban foglalja a szemé-
lyek lako- és munkahelyen kiviili minden szabad helyvaltoztatasat, valamint az
azokbdl eredd sziikségletek kielégitésére létrehozott szolgaltatasokat. Viszony-
lag tag meghatarozassal talalkozunk az ifjisagi turizmus meghatarozasa soran.
A 2002-es Zankai Konferencian® az ifjusagi turizmushoz soroltdk mind a gyer-
mekek, mind a fiatalok szabadid6ben, lakohelyen kiviil megval6suld turisztikai,
honismereti, illetve rekreacios céli tevékenységeit, igy kiilondsen az orszagjarast,
természetjarast, tdborozast, iidiilést, ideértve az oktatas keretei kozott megvald-
sulé tanulményi kirandulast és erdei iskola programot is. Ami alapjan kiilonbsé-

! Csoma Gyula, ,.Killonvélemény az oktatasi-képzési mindség biztositasarél (és a mindségrol)
1., Uj Pedagégiai Szemle (2003): 7-8.

2 Csap6 Bend, ,, Tanul6 tarsadalom és tudasalapti oktatéasi rendszer,” in Ismeretek és képességfej-
lesztés. A 42. Szegedi Nydri Egyetem Evkonyve, szerk. Koml6ssy Akos, (Szeged: TIT, 2005)

3 Horvath Endre, ,,A turizmus, mint élményfogyasztas,” Magyar Tudomadny (1999): 11. szam.
372-377.

4 A Vilag Turisztikai Szervezet Hagai Nyilatkozata™ Lengyel Marton, 4 turizmus dltaldnos el-
mélete (Budapest: Képzomiivészeti Kiado, 1992).

s Taboroztatok Orszagos Konferencidjan (Zanka: 2002), elhangzott az Ifjasagi és Sportminiszté-
rium részérol, Banhidy Attila fétanacsos eléadésaban.
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get tehetiink, az, hogy sziiléi vagy mas felnott kisérettel torténd utazasokrol be-
széliink-e, az iskolai taborok, illetve egyéb szervezett szabadidds tevékenységek
ide sorolhatdak-e, illetve baratokkal, ismerdsokkel egyiitt torténd nyaralasokrol
van-e szo.

Gieseckes az ifjusagi turizmus alatt a 1625 éves korosztaly idében behatarol-
hato nyaraldsat érti, ami alatt a fiatalok turisztikai szolgaltatasokat vesznek igény-
be azzal a céllal, hogy hasonl6 korosztalyu fiatalokkal taldlkozzanak. Nem tarto-
zik a meghatarozasba a hatarozatlan ideig tart6 utazas, a csaladi nyaralas, illetve
mas felndttekkel egyiitt torténd nyaralas. Giesecke szerint célszerii az ifjisagi
turizmus és a pedagdgiai szempontokat magéban foglal6, megtervezett ifjusagi
utazasok kozott egy hatarvonalat meghtzni, vagyis ifjusagi utazasok alatt minden
olyan eseményt értiink, ahol a pedagégiai tervezés all a kézéppontban, azaz ne-
velési, oktatasi, rekreacios feladatot is ellat. Ifjisagkutatok — Zinnecker,” Gabor?
—tézisei szerint a fiatalok egyre nagyobb mértékben részesednek a felnéttek min-
dennapi élvezeteiben, a szolgaltatasok igénybevételében (pl. turizmus), és egyre
nagyobb biztatast kapnak énmenedzselésiikre. Gabor Kalman és kutatécsoport-
janak alapvetd allitdsa, hogy Nyugat-Eurdpaban a hatvanas évektél kezdddden,
a nyolcvanas évekre ifjisagi korszakvaltas kvetkezett be. Az ifjusagkutatasban
mar a kilencvenes évek elején, majd a kilencvenes évek kozepétol megfogalma-
zddott az a gondolat, hogy a magyar fiatalok vizsgélatakor figyelembe kell venni
a nyugat-eurdpai fiatalok kérében mar a nyolcvanas évek masodik felétol, Ma-
gyarorszagon pedig egyre inkabb kialakul¢ ifjusagi korszakvaltas legfontosabb
tendenciait. Az ifjasagi korszakvaltas azzal jar egyiitt, hogy névekszik a fiatalok
autondmidja, a csalad, az iskola vagy a kiilénboz6 ifjusagi szervezetek elvesztik
kozvetlen ellendrzod szerepiiket, és egy kdzvetett kontroll jon 1étre az ifjusag felett
a fogyaszt6i ipar €s a ,mass” média révén. Ez egyre koraibb 6nallésulast, at-
alakulo szocializacios feltételeket, modosult értékpreferencia-sorrendet, és egyre
hangsilyosabb fogyaszt6i kultrat hoz magaval.

Stehrenberger® a sziilokkel egyiitt torténé utazasokat nem tekinti az ifjusagi
turizmushoz tartozénak, meglatasa szerint amennyiben sziil6kkel, nagysziilokkel
egyiitt torténik a nyaralas, akkor az a csaladi nyaraldsokhoz sorolhatd, illetve a
nyari iskolai — és egyéb mozgalmak altal szervezett taborokat sem tekinti annak,
mert ezekben az onkéntes és kotelezd karakterek is jelen vannak, és igy nem

¢ Hermann Giesecke, Gesammelte Schriften, Band 3. (1964) http://5tcl.de/giesecke/werke3.htm
(letsltve az internetrdl: 2007. januér 18.)"

7 Jurgen Zinnecker, ,,Gyermekkor, ifjisag és szociokulturélis véaltozasok a Német Szovetségi
Koztarsasagban,” in Ifjusdgszociolégia, szerk. Gabor Kalman és Jancsék Csaba (Szeged: Belve-
dere, 2006). ;

* Gabor Kélman, ,,Az ifjusagkutatas iranyai a kilencvenes években,” in Ifjiisdgszocioldgia, szerk.
Gabor Kélmén és Jancsdk Csaba (Szeged: Belvedere, 2006).

° Brigitte Stehrenberger, Junge Schweizer als Touristen (Bern: Verlag Peter Lang AG., 1986).
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teljes egészében illeszkednek a turizmus szemléletéhez. Opaschowski'® meg-
fogalmazasaban az ifjusagi turizmus magéaban foglalja a mar nem gyerekkorban
1évo, de még a felndttkor kiiszobét el nem érd fiataloknak az dsszes utazassal kap-
csolatos cselekedeteit és azzal valé kapcsolatat, Porwol!! a 12—18 év kozotti kor-
osztalyt sorolja az ifjisagi turizmushoz, mégpedig a kisérettel térténd utazasokat
tekinti annak. A Turizmusszociolégiai Lexikon'? megfogalmazasaban az ifjusagi
turizmus a fiatalkortak mindenfajta utazasaval kapcsolatos gyiijtéfogalom, ahol
felnétt kiséret nélkiili utazasokr6l van szd. Ezzel szemben nem tartoznak az if-
jusagi turizmus fogalmahoz azon utazéasok, melynek soran valamely intézmény
keretében torténd utazasrol, példaul osztalykirandulasrol vagy egyetemi kirandu-
lasrél van sz6. Térzsok'? helytelen gyakorlatnak tartja, hogy a diakturizmus szin-
te minden forméjara a taborozas szét hasznaljak, mikdzben a tdborozas eredeti-
leg a nomad, satras elhelyezésre utalt, tehat a szallasforma szerinti csoportositas
korébe tartozik. Torzsok tanulmanyaban a didkturizmus kifejezést hasznélja, és
alatta azoknak a kapcsolatoknak és jelenségeknek az dsszességét érti, amelyek
a 7-24 éves korosztaly vonatkozasdban utazasbol és nem az adott telepiilésen
lak6k tartozkodasabdl adédnak, céljuk a szabadidé eltoltése soran a testi és lelki
regeneralddas és rekredcio, valamint a tapasztalati iton torténd ismeretszerzés. A
didkturizmus fogalmanal életkor szerint szétvélasztja a gyermekturizmust (7-12
éves korosztaly) és az ifjisag turizmust (13—17 és 18-24 éves korosztély).
Ahhoz, hogy az ifjuségi turizmus torténetérdl képet alkothassunk, a térténe-
ti valtozasokat nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, azonban nem tekintjiik felada-
tunknak, hogy annak minden részletére kitérjiink, igy a meghatarozo6 4lloméso-
kat toreksziink bemutatni. Adler'* vizsgalatdban az ifjisagi turizmust egészen
a Grand-Tourig vezeti vissza. A Grand Tour-t a 17. szdzad végéig épitették ki
szilardan az arisztokraték és a dzsentrik, a 18. szdzad végétdl pedig mar az értel-
miségi k6zéposztaly gyermekei szamara is. A 17. szazadban, 1. Erzsébet koraban
az udvari 4llasra ahitozo fiatal nemeseket arra 6sztonézték, hogy tanulmanyaikat
a kontinensen tett hosszabb korutazassal tegyék teljessé. Az uriember nevelés-
hez a ,,Grand Tour” nélkiil6zhetetlenné valt. Ebben a periédusban, 1600 és 1800
kozott az utazasrdl szolo értekezések a hangsilyt attették skolasztikusrdl a va-
l6sagos utazésra, a szemtaniként val6 megfigyelésre. Az utazéasi élmény vizu-

19 Horst Opaschowski, Tourismus: systematische Einfiihrung-Analysen und Prognosen (Opla-
den: Westdeutscher Verlag 1996).

11 Bernhard Porwol, Qualitdt im Jugendtourismus: Die zentrale Bedeutung der Kundenzufried-
nheit, Eine empirische Untersuchung. Bielefelder Jugendreiseschriften Band 3 (Bielefeld: IFKA,
2001).

12 Walter Kiefl és Reinhard Bachleitner, Lexikon zur Tourismussoziologie (Miinchen—Wien: Pro-
fil Verlag, 2005), 85.

13 Térzsok Karolyné, , Nyaralds? Udiilés? Taborozés?,” Fejlesztdé Pedagdgia (1997): 85.

14 Adler John, ,,Youth on the Road: Reflection on the History of Tramping,” Annals of Tourism
Research (1985): 335-354.
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alizélasa, vagy az ,.€rdeklodés” novekedése segitette az utikalauzok szamanak
novekedését, ami 0j latasmodot fejlesztett ki. A tira jellege is megvaltozott, a
korai ,klasszikus Grand Tour”-rél, amit az érzelmileg semleges megfigyelésre és
muzeumok, galéridk és értékes miivészeti alkotdsok megmutatasara alapoztak, a
19. szazadi ,,romantikus” Grand Tour”-ra, ami a ,,Jatvanyturizmus” felbukkanasat
¢s a szépség és fennkoltség sokkal személyesebb és szenvedélyesebb megtapasz-
talasat eredményezte.'s

A korabbi szazadokban a fiatalok jellemzben csak kisérettel utazhattak, azaz
feliigyelet, ellendrzés alatt. To6bbek kdzott Locke, Rousseau, Montesquieu, Goe-
the (és még sokan masok) munkaiban, irasaiban a fiatalok utazasanak fontossa-
garol is olvashatunk. Kozds torekvésiik az volt, hogy az utazasok hasznossagat a
hasztalan csavargassal szembeallitsak. ,, Kérdezni szoktak az emberek, vajon j6-e
a fiatalembereknek, ha utazgatnak? Sokat is vitatkoznak errél. Ha az emberek
masként tennék fel a kérdést, vagyis ha azt kérdeznék, jo-e, ha az ember vilagla-
tott, talan kevesebbet vitatkoznanak errdl”.1s

A 20. szazad folyamén az ifjusagi turizmus fejloédése eltér6 modon zajlott.
Ezen kiilonbséget Németorszag példajan a 1. szamu tablazat segitségével torek-
sziink bemutatni.

Az ifjlisagi turizmust a 20. szazad folyaman létrejévo tomegturizmushoz so-
roltdk be.'” Mig a 1970-es években az ifjusagi turizmus erésen politikai tartal-
makkal volt fiiszerezve, a nyolcvanas évektél kezdddden a soksziniiség és nyitas
gondolatai is megjelentek. Méara a min6ség szempontja keriilt mindinkabb el6tér-
be, és a jovoben még inkabb a figyelem kdzéppontjaba keriil ez a korosztaly.'s A
nyolcvanas években a német vasut interrail'® kinélata 20 eurGpai orszagot kotott
Ossze, és kinalt kedvez0 utazasi lehetdségeket a fiatalok szamara. A kilencvenes
évek elején igaz volt minden 17 és 19 év kozotti nyugatnémet fiatalra, hogy atla-
gosan hét vagy nyolc kiilénbdz6 orszagban személyesen jartak. Senki sem szé-
molt be ebben az életkori csoportban arrdl, hogy sohasem jart volna kiilfoldon.
A fiatal turistak tobbsége baratokkal vagy barattal, baratndvel utazik, hatizsakkal,
tobbnyire a legolcsobban rendelkezésre 116 kozlekedési eszkdzokkel.

Hazénkban a 20. szdzad folyaman az ifjusagi turizmus legelterjedtebb formai a
gyermek- és ifjisagi szervezetek (pl. cserkészet, Gttdrémozgalom) ltal szervezett
és iranyitott nyari (ill. téli, tavaszi sziinidei) tiborok voltak. Sajatos hagyomanyt

1% John Urry, The Tourist Gaze (London: SAGE, 2002) https://www.turizmus.vein.hu/store/tour-
gaze2003.pdf (letdltve az internetrdl: 2007. mércius 20.)

16 Jean-Jacques Rousseau, Emil, avagy'a nevelésrél (Budapest: Tankonyvkiadé, 1965), 504.

'7 Brigitte Gayler, , Jugendreisen, Jugendtourismus,” in Tourismuspsychologie und Torismussozio-
logie Ein Handbuch zur Tourismuswissenschafi, szerk. Heinz Hahn és Jiirgen Kagelmann (Miin-
chen: Quintessenz Verlags-GmbH., 1993).

'8 Dettmer, Harald et.al., Tourismustypen (Wien: Oldenbourg, 2000).

1 Az Interrail egy olyan vasutbérlet, amivel akar egész Eur6pat egy hénap alatt be lehet utazni.
Bovebben: www.interrail.net
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1. tablazat

A gyermek és ifjusagi iidiilések fejlodése Nyugat és Kelet-Németorszidgban
1960-1990 kozott

Nyugat-Németorszag Kelet-Németorszag
1960-as » Az érdekldédés a gyermek- és|e Tartalmi cél a kollektiv cselek-
évek ifjusagi tidiilések irant egyre né vésre €s az tnallosagra valo biz-

» Azinformalis nevelés egyik esz- | tattatds kozvetitése
kdzeként értelmezték Sportmérkozések, kulturalis

» Kiilfoldi utak és nyelvtanulés tevékenységek, honismeret
1970-es * A 1968-as didkmozgalmak kap- | + Uttéré taboroztatds, majdnem
évek cséan jelenik meg eldszor politi- | minden gyerek szimara elérhetd

kai szemlélet a ifjusagi utazasok | = 1975: ,Jugendtourist” ifjusagi
kapcsén utazasi iroda megalakul, utaztatas

+ Spanyolorszdg,  Olaszorszag, | a szocialista orszagokba
Franciaorszag kedvelt célterii-

letek
1980-as » A kbzéppontban a ,,szelid turiz- | « Brigadiidiilok, uttérétaborok
évek mus” és a ,masképpen utazni” | modernizacidja, feltételeinek
gondolkodas 4ll javitasa

» Az ifjisagi turizmus kapcsdn a
turizmus tarsadalmi, kulturalis,
tkologiai szempontjait tartjak

szem elott
1990-es « Uj széllasformak megjelenése | » 1990-es évektdl dontd valtozés az
évek » Elménykozpontisag ifjisagi turizmusban
* Szérakozas, intenziv élvezet, |+ Az uttdrétdborok egyharmada
kotetlenség marad csupdn meg, melyeket a

késtbbiekben atalakitanak ifjisa-
gi iidiilécentrumokka, széles pro-
gramkindlattal

Forréas: Korbus, T.., et.al, Jugendreisen: Vom Staat zum Markt (Bielefeld: 1997)

teremtettek a kiilonb6z6 forméakban és tartalommal megvalésult kzmiivelddési
taborok: az Gn. olvasétaborok, a miivészeti, a honismereti taborok. Ezekkel mu-
tatnak rokonsagot az 1970-es évektdl Magyarorszagon elterjedt specidlis uttérd
taboroztatasi forméak, amelyek komplex miiveloédési programokat valdsitottak
meg a taborozas soran (torténelmi korokat megelevenitd taborok, kézmiives és
expedicios taborok).

103



P. Miklos Tamas® publikécidjaban az ifjisagi turizmus elnevezés alatt az 1910
és 1948 kozott miikodd magyar cserkészet pedagogiai célkitlizésektol vezérelt
turisztikai tevékenységének szintereit s annak torténetét vizsgalja. A cserkészet
vilagméretii ifjisagi mozgalomkeént, alapvetd célként tiizte ki az ifjasag testi, lel-
ki és szellemi nevelését, képzését. Megallapitasa, hogy a cserkésztaborozasok
gyakorlata jelentds hatast gyakorolt a hazai belfSldi turizmus fejlédésére is. A
cserkészek taborba vonulasa, a sziilok tabori latogatasai, a tdborozok cserkész-
kotelékben tett kirandulasai jelentsen hozzéjarultak a szarnyéat bontogatd ha-
zai idegenforgalom novekedéséhez. A taborozasok, orszagjarasok, kirandulasok
soran a cserkészekben kialakult turisztikabarat szemlélet formalédasa sem volt
elhanyagolhat6, amely hosszabb tavon az utédok turistava valasahoz is vezethe-
tett.

A 20. szazad masodik felében, az 1948-as baloldali fordulat utan, a szocializ-
mus épitése kozepette egységes és egyediili gyermekszervezetként miikddott a
magyar Gttéromozgalom, amely négy évtizeden at egyediiliként probalkozhatott
a gyermekkorosztaly tanoran kiviili szervezésével. A zankai uttérotabor az 1980-
as évek masodik felére a szaktaboroztatas, azon beliil a képzémiivészet, a sport és
a kornyezetvédelem, valamint a hatranyos helyzetii gyermekek iidiiltetése soran
valt jelentdssé. 1996. szeptember 1-jétél a Zankai Gyermek- és Ifjusagi Centrum
Oktatasi és Udiiltetési Kozhasznii Tarsasagként szolgalja a magyar gyermek- és
ifjisagi turizmus, oktatas és sport iigyét. Az Ifjusagi Centrum célkdzonsége igen
széles: gyerekek, fiatalok, csaladok, sziilok, nagysziilok; egyénileg és csoporto-
san egyarant. Az ifjisagi turizmus megjelenési formai a kilencvenes évekre sok-
rétiivé véltak. Mara az iskolarendszerii oktatasban résztvevo gyermek- és ifjusagi
korosztély a turizmusipar iizleti szerepl6jévé (fogyasztéjava) lépett eld.

Magyarorszagon a fiatalok nyaralési szokdsanak vizsgalata 6nallé kutatasi te-
rilletként nem jellemz6, sokkal inkébb ifjusagkutatassal kapcsolatos vizsgalatok
részét képezik. Az Ifjisag 2004 kutatas alapjan megallapithat6, hogy a fiataloknak
megkozelitleg a fele (48 szazalék) engedhette meg maganak az utazas ,,luxusat”
az elmilt egy évben. A didkok koziil a szakmunkasképzébe jardk lehetdségei
latszanak a legrosszabbaknak (60%-uk nem volt nyaralni) mig a legkedvezdbb
anyagi koriilményekre az egyetemistak, féiskolasok és gimnazistak adatai utal-
nak. (Sorrendben: ,,csak™ 26, 32 és 33 %-nak nem volt médja iidiilni.) A dolgozé
fiatalok tobb mint a fele (54 %) szintén kénytelen volt lemondani a nyaralas oro-
meirdl. A kiilfoldi idiilést az utazok kevesebb, mint fele engedhette meg maga-
nak. A fOvirosban és a megyeszékhelyeken lakok relativan kedvezébb anyagi
helyzetiik révén gyakrabban jarnak iidiilni. Ugyanigy megfigyelhetdek a regi-

% P. Miklés Tamas, , Fejezetek a hazai gyermekildiiltetés és ifjaségi turizmus tdrténetébol, Cser-
késztaborozés €s turisztikai tevékenység a 20. szézad elsd felében,” Uj Pedagogiai Szemle (2003):
7-8. szam. 218-227.
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onalis kiilonbségek is: a gazdasagilag fejlettebb régiokban laké fiatalok inkabb
jarnak {idiilni, mint masok. Az egzisztencialis értelemben a sziileiktél mar nem
fliggdk kisebb aranyban jarnak iidiilni, mint azok a tarsaik, akik még a sziilokkel
éInek. Az iidiilés szempontjabol a legmobilabbak a fiatal, felséfoki végzettséggel
rendelkezok, illetve az annak megszerzésén ténykedd fovarosiak.

A téma fontossagét alatamasztja, hogy az ifjukorban szerzett turisztikai élmé-
nyek alapozzak meg a ,jovO turistdjanak™ igényeit, értékrendjét. Az UNWTO
Manilai Nyilatkozata (1980) szerint a turizmusban az anyagiaknal fontosabbak
a nem anyagi szempontok. Ezek lényegében a kovetkezok: az ember 6nmeg-
valésitasa, kiteljesedése, allanddan boviilé miivelodési lehetdség (...) az ember
felszabaditasa személyiségének és méltosaganak tiszteletben tartasaval, a kiilon-
bdzd kultirdk elismerése, és a népek szellemi 6rokségének tiszteletben tartasa.
A UNWTO mér 1983-ban figyelmeztetett a turizmusnak a kdrnyezetre gyako-
rolt lehetséges kéros hatasaira, és az ezzel kapcsolatos oktatés-nevelés sziiksé-
gességére. Az oktatasnak alapvetd szerepe van a felelosségteljes turizmus nép-
szerlisitésében. Az emberek hozzaallasanak és viselkedésének megvaltoztatasa
egyenld aranyban fontos annak érdekében, hogy képesek legyenek megérteni a
fenntarthaté turizmus eszméjét. Egyes nézetek szerint a kornyezeti nevelés olyan
gyiijtéfogalom, amely magéban foglalja az 6sszes, ezzel a témaval kapcsolatos,
természeti és kdrnyezeti témakorbe tartozé ismeretet. Masok véleménye szerint a
kdrnyezeti nevelés emberkdzponti, a kdrnyezet fogalmén az emberi kornyezetet
kell érteni, és ennek része a természeti kdrnyezet is. Sziikség van tehat egy meg-
kiildnbdztetd fogalom bevezetésére, mely kifejezésre juttatja a célérték mas aton
torténd megkozelitését, szemléletbeli kiilonbozoségét?! A turisztikai fejlodés
dkologiai és tarsadalmi problematikédja olyan szellemi magatartasra 6sztonzott,
amelyet a szelid turizmus fogalmaval jeldlnek. Robert Jungkot?? tekintik a szelid
turizmus atyjanak, aki 1980-ban jelentetett meg errdl cikket a GEO folyéiratban.
A szelid turizmus olyan vendégforgalmat foglal magaban, amely a helyi lakossag
és a turizmusban résztvevok kozotti kolesonds megértést segiti eld, nem veszé-
lyezteti a meglatogatott teriiletek kdrnyezetét, kulturalis sajatossagait, és lehetdvé
teszi a td) megkimélését.?® A szelid turisztikai magatartas elengedhetetlen részét
képezi a kornyezettudatossag, vagyis a turistdknak az oket vendégiil 1at6 hely
kdrnyezeti allapotanak, értékeinek megoérzésére forditott figyelme.

2 Orgovanyi Aniko, ,,Miivészet és természeti nevelés,” Uj Pedagégiai Szemle (1998) http://www.
oki.hw/oldal.php?tipus=kiadvany&kod=1998-03 (letdltve az internetr6l: 2006.december 15.)

2 Robert Jungk, ,,Wieviel Touristen pro Hektar Strand?, Plddoyer fiir ,Sanftes Reisen,” GEO
Heft (1980): 10.

2 Tasnadi Jozsef, A turizmus rendszere (Szolnok: Kereskedelmi és Gazdaségi Féiskola, 2002).
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2. tablazat
A ,kemény” és ,,szelid” turizmus dsszehasonlitasa

Kemény turizmus Szelid turizmus

Tomegturizmus Egyéni, baratokkal, csaladtagokkal
torténd utazas

Kevés ido Sok id6
Gyors kzlekedési eszkdzok Célszerii kozlekedési eszkdzok
Fix program Spontan doéntések
Kiils6 iranyitas Belsé iranyitas
. Latnivalok” Elmények
Kényelmes és passziv Aktiv
Idegennyelv-tudas nélkiil Idegennyelv-tudas
Kevés vagy egyaltalan semmi szellemi Elézetes foglalkozéas a meglatogatando
felkésziilés orszaggal
Szuvenirek Emlékek, élmények, 1j ismeretek
Folény érzése Tanulas 6réme
Kivéncsisag Tapintat

Jungk (1980) alapjan, Tasnadi (2002) médositott

Hartmann?® szerint az ifjisagi turizmusban az interperszonalis motivaciok jat-
szanak dominans szerepet, a legjelentdsebb kiilénbség a fiatalok és a felnéttek
nyaralasat illetden az, hogy a fiataloknal a hétkbznapokbdl valé menekiilés nem
elsédleges motivacios szempont, sokkal inkabb egy lehet6ség szamukra a kibon-
takozasra. A motivacio a felnétt nyaralok egy részénél elsdsorban az ,.el-innen”
(menekiilés a mindennapokbol, valtozatossag, kikapcsolodas), és kevésbé az
»oda” (a kivalasztott desztinacié iranti pozitiv érdeklédés) mentén értelmezheto.
A fiataloknal a nyaralas nem els6sorban kiszakadast jelent a mindennapokbdl,
hanem a fiatalok szamara sokkal inkabb egy dontd lépést jelent a felnotté valas
folyamataban, és a nyaralas lehet6ségeket kinal az 5nmegval6sitédsra. Hartmann
megallapitasa szerint azok a fiatalok, akik sziileikkel egyiitt nyaralnak és sziileik
tarsasagaban vannak, nem ritkéan feszélyezve érzik magukat kortarsaik elétt, akik
ezt figyelemmel kisérhetik.

Stehrenberger® a svijci fiatalok iidiilési szokésait vizsgalta és kifejtette, hogy
a fiatalok a sziil6kkel kevésbé szeretnek egyiitt nyaralni, sokkal inkabb azonos
kortakkal, baratokkal, illetve javaslatot tett az ifjisagi turizmus fejlesztését ille-

 Klaus-Dieter Hartmann, Wirkungen von Auslandsreisen junger Leute (Starnberg: Studienkreis
fiir Tourismus, 1981).

% Brigitte Stehrenberger, Junge Schweizer als Touristen (Bern: Verlag Peter Lang AG., 1986).
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tden, azaz t6bb kedvezd nyaralasi lehetdséget kell biztositani a fiatalok szamara,
szélesebb korii sportolasi lehetdségeket, megprébalni mindig valami Gjat nyaj-
tani, és javasolt a vendéglatok szamara a nagyobb vendégszeretet a fiatalokkal
szemben, hiszen egy elégedett fiatal par év milva keres6 felndttként visszatérhet.
Ezzel szemben a turisztikai piac 2015-6s elorejelzése a fiatalokat (20 éves korig),
még mindig relative érdektelen célcsoportnak tekinti, mivel nem rendelkeznek
jovedelemmel, és anyagilag a sziileiktd] fiiggenek.26

Braun?’ kutatésa soran 14 és 21 év kozotti fiatalok (atlagéletkor 16, S év) tu-
rista magatartaséat vizsgaltak meg, a nyaralasi helyszinen val6 tajékozodasuk, az
ismerkedésiik, nyitottsaguk, elégedettségiik szerint. Az egyik legfontosabb moti-
vaci6 a fiatalok tidiilése soran, hogy 0j emberekkel megismerkedjenek, élménye-
ket gylijtsenek, a csoportélmény és a szabadség érzete. Arra is kivancsiak voltak,
hogy mennyire fontos a fiatalok szamara, hogy j6 benyomast keltsenek maguk-
rol. Megallapitottdk, hogy a fiataloknal a nyaralassal kapcsolatos elégedettség
annéal nagyobb volt, minél inkabb sikeriilt masokban j6 benyomast kelteni, és
ez annal inkabb jellemz6bb volt, ha ez mar az utazas megkezdése elétt is fontos
tényezo volt. Braun ezen kiviil szamos vizsgélatot folytatott az ifjisagi turizmus
alaposabb megismeréséhez. A baratok és ismerdsok fontos szerepet tdltenek be
az iidiilés kapcsan, mivel hasonl6 értékrendszerrel rendelkeznek, és azokat a dol-
gokat ajanljak, amelyek sajat maguk szempontjabol is tetszést arattak.

A nyaralés fontossagat azaltal timaszthatjuk ala, hogy a fiatal az évi iskolai
kotottség utan az otthon mindennapos taposémalmabdl kikeriilve, egy olyan mas
vilagba léphet at, amely szamara egészséges, hasznos és fejlddésének 1j forrasa
lehet, azaz alapjat képezi a személyiség tovabbi fejlddésének, a tapasztalaton ala-
pulé ismeretszerzésnek, a személyes képességek kiprobalasanak, uj helyzetekben
ij magatartasformak alkalmazasanak. Giesecke megfogalmazasaban a felnvek-
v0 generaciokat ,,turizmusképessé” kell tenni, azaz a turizmus val6sagara, a fenn-
tarthato fejlodést segitd életmod és a kérnyezettudatos 1ét gyakorlasara, illetve az
élmények feldolgozasanak képességére sziikséges a fiatalokat felkésziteni.

SIMANDI SzILVIA

26 Hering Schuppener, Geburt einer neuen Urlaubergeneration Deutsches Seminar fiir Tourismus
Berlin http://www.wissen.dsft-berlin.de/Die_Geburt_einer_neuen_Urlaubergeneration/Info-16-520-
4-4,0.html (letbltve az internetrdl: 2006.december 20).

27 Braun Ottmar, Vom Alltagsstress zur Urlaubszufriedenheit. Untersuchungen zur Psychologie
des Touristen (Miinchen: Quintessenz Verlags-GmbH., 1993).
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Reklam és nevelés

Miért érdemes reklammal foglalkozni a pedagdgia keretein beliil? Miért érdekes
megfigyelni, hogy a reklamok hogyan latnak és lattatnak benniinket? Elemzésemben
ezekreakérdésekre keresemavalaszt, kiilonds tekintettel a pedagdgiai vonatkozasokra.

Mindennapi tevékenységeink soran mindentitt reklamokba botlunk, nem tudjuk
magunkat kivonni a tdmegkommunikacié hatasa alol. Az egyik legnagyobb befo-
lyasold erdvel bird eszkdz a televizio. Vizsgalatomban a kereskedelmi televizidk
reklamkinalataval foglalkozom. A négy évnél id6sebb lakossag korében végzett
felmérés szerint a reklamfogyasztasi idd napi atlaga tobb mint 15 perc. A négy és
tizenkét év kozotti gyermekek kérében majdnem 12 perc. De volt mar olyan év,
amikor az 6tven éven feliiliek korében a szim meghaladta a 20 percet. A miisoridd
7%-at teszi ki a reklamidé, mégis a nézési idd 8,4% -at adja. Erdekes dsszehason-
litasi adat, hogy nézési id6 megoszlasa szerint kevesebb informaciét néziink végig
a televizioban, mint amennyi reklamot, annak ellenére, hogy informaciébdl sokkal
tobbet sugaroznak.' Vajon mit lat az atlagos magyar nézé mindennap negyedéran
keresztiil? Ez keltette fel kivancsisagomat, és ezért kezdtem reklamok vizsgalataval
foglalkozni. Ez a negyedora rendkiviil expressziv és informéacioban gazdag, hiszen
areklamok nem titkolt szandéka a befolyasolas. Ahhoz, hogy ezt az informéacidara-
datot megfelelden tudjuk értelmezni és sziirni, sokféle tudasra van sziikségiink. A
legbefolyéasolhatdbb réteg a fiatalabb generacid, hiszen 6k életkori sajatossagaikbol
ad6doan nem rendelkeznek megfeleld tapasztalatokkal.

Az Egészségiigyi Vilagszervezet is foglalkozik a reklam befolyasolé hatasaval.
Az 2006. november 15-én Isztambulban tartott konferencian 50 orszag egész-
ségiigyi minisztere vett részt. A WHO elézetes jelentése felszolitotta az illetéke-
seket arra, hogy csokkentsék a ,marketingnyomast”, amellyel a kereskedelem
az emberek fogyasztasi szokasait igyekszik befolyasolni. A dokumentum szerint
kiilénos figyelmet kell forditani a sebezhetd csoportokra, igy a gyermekekre és a
tinédzserekre, akiknek a hiszékenységével nem lenne szabad visszaélni kereske-
delmi érdekek miatt.2

! Cseh Gabriella, Enyedi Nagy Mihély és Solténszky Tibor szerk., Magyarorszdg médiakényve.
Tények és tanok (Budapest: Enamiké, 2002).

? Korlatozzak a gyermekeket célzé élelmiszerreklamokat,” HVG (2006) http://hvg.hu/me-
dia/20061106_reklam_gyerek.aspx (letdltve az internetrdl 2007. marcius 30.)
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A megfeleld értelmezéshez segitségre van sziikségiik, ezért a pedagégia torekvé-
sei kozé is tartozik a reklam bevonasa a tanéraba. A vizualis nevelés korszeriisité-
sének igénye mar a nyolcvanas években megfogalmazodott. Hiszen ,.a tarsadalmi
véltozasok egyebek mellett a kultira és a miivészeti-vizualis nevelés tjraértelme-
zésére is késztetnek™ 3 Egyes orszagokban, mint példaul Németorszagban, be tudott
épiilni a tananyagba a médiapedagégia. Hazai iskoldinkban azonban az atfog6 gya-
korlati megoldas még vérat magara. Annak ellenére, hogy a Nemzeti Alaptanterv
mozgoképkultira és médiaismeret néven bevezette a tanmenetbe valo beillesztést,
azonban a legtdbb esetben ez még mindig nem valdsult meg. Felvetddik a kérdés,
hogy az igy is tilterhelt didkok szamara mennyire elfogadhat6 egy Gjabb 6ra be-
vezetése. Azonban ha egy mésik tantargy keretein beliil oktatjék, akkor a fotargy
tanitésénak hatékonysagat kérdéjelezik meg a gyakorl6 pedagogusok. Ugy vélik,
hogy a média mas civilizaciés szempontokat kdzvetit, mint a nemzeti kultiréat az
egyik legfontosabb értékként elismerd magyar nyelv és irodalom. Az 6raba vald
beépités ennek az értékrendnek az 4tadasat zavarhatja meg. Gyakran elutasit6 a
pedagdgusok magatartasa, annak ellenére, hogy a tanmenetek vilagossé teszik,
hogy a médiaoktatas célja a mindenkori hatasok kezelése.* A médianak valéban
lehetnek kéros és zavar6 hatésai, de éppen ezért kell veliik a tanéra keretein beliil
foglalkozni, a figyelmen kiviil hagyas nem fogja eredményezni a probléma meg-
szlinését. ,,Az oktatasi és képzési rendszer felelossége és feladata lenne tehét, hogy
kozvetve folyamatos szakmai kontrollt és egyben viszonyitasi pontot tudjon meg-
jeleniteni a média szamara”.5 A média szakembereinek felelosségérdl sem szabad
megfeledkezni. Szakmai kotelességiik, hogy a kozonséget tajékoztassak, segitsék
kommunikaciés képességeik és ismereteik fejlodésében.s Vallalkozo kedvii kez-
deményezokrdl azonban beszélhetiink. Kinterné Elek Maria fogalmazott igy: ,,A
kommunikaciés kultira kozos kévetelményének tesziink eleget, amikor a reklam-
mal foglalkozunk tanitvanyaimmal”.” Ennek ellenére a tananyagba val6 beépités
még felsdbb szinteken sem val6sul meg. A téméval csupén érint6legesen foglalkoz-
nak mind a szakképzésben mind a pedagdgiai alapképzés teriiletén. fgy minden-
képp hidnyp6tlé kezdeményezésrdl van sz6 a Médiatudor médiaismereti oktatési
program kapcséan. A Médiatudor nonprofit kezdeményezés, célcsoportjuk a legér-
zékenyebb korosztély, a 6 és 11 éves gyermekek. A program célja megtanitani dket
arra, hogy helyesen értsék, értékeljék és értelmezzék a reklamokat. Valamint ezzel

3 Gaul Emil, ,,A képzési tartalom korszeriisitésének trendjei,” Uj Pedagégiai Szemle (1998): 3.
szam. 85-91.

4 Kitta Gergyely, ,,Média és oktatas,” in Magyar médiahelyzet, szerk. Antal Zsolt és Gazs6 Tibor,
(Budapest: Szazadvég Kiado, 2005), 94.

5 Ibid 98.

¢ Kapitany Agnes és Kapitany Géabor, Témegkommunikdcié (Budapest: Sajtohdz Kiadé, 2000), 22.

7 Kinterné Elek Méria, ,,A hataskeltés eszkozei a hirdetésekben,” Uj Pedagégiai Szemle (1998):
5. szam. 142-143.
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felkésziteni Oket a kritikus, tudatos fogyasztoi magatartasra. A program kozvetett
célja az, hogy a kritikus gondolkodas fejlesztésével a gyerekek megtanuljanak érté-
kelve viszonyulni a média éltal kdzvetitett tartalmakhoz. A program keretében ok-
tatasi segédanyagot készitenek, ami nemcsak a pedagégusok szamara lesz elérheto,
hanem az érdekl6do sziil6 is bekapcsolodhat a programokba. A csalad szerepét nem
szabad aldbecsiilni a program sikeressége szempontjabol. A média befolyasold ha-
tasa a gyermeket koriilvevo kornyezettdl is fiigg. Alapvetd meghatarozo erével bir,
hogy a gyermek otthon milyen médiahasznalatot lat, hiszen azt tekinti kévetend6
mintanak. A segédanyag jelenleg tesztelés alatt all, de mar megrendelhetd. Minden
érintett iskolanak elkiildték a tajékoztatokat, valamint regisztrélni lehet a hirlevél-
re, melyben a fontos informaciokrél értesitenek. A program kihasznalja a média
nytjtotta lehetdségeket, kozérdekii reklam keretében népszeriisitik a weboldalt. Itt
a gyerekek szamara jatékos feladatok lesznek elérhetoek, mig a tanarok és sziilok a
tananyag szerkezetébe kapnak betekintést. Ez munkalapokbdl, tanari kézikényvbol
és videofilmekbdl all. A témak az alabbi fontos kérdésekre hivjak fel a figyelmet: a
dontés és a valasztas fontossaga, vasarlas, az informaciok valédisaganak ellentrzé-
se, reklamhordozo feliiletek felismerése, valodi vagy reklamkeltette vagyak meg-
kiilonboztetése, kritikus gondolkodas, marka, szlogenek és nem feledkeztek meg a
kreativitas fejlesztésérdl sem.®

Természetesen nemcsak a fiatalok szamara lehet fontos és érdekes reklamok-
kal foglalkozni. Erre hivja fel a figyelmet a Reklamzabalok Ejszakaja elnevezésii
rendezvény, amely 2001 6ta mikodik Magyarorszagon. Célkitlizései kozé tar-
tozik, hogy ,,megismertesse a nagykdzonséggel a reklamozas értékes oldalat, és
evvel eldsegitse egy pozitivabb és érettebb hozzaallas kialakulasat. A hirdetések
értése ne sziik kor kivéltsaga legyen, és az emberek nagy része ne csak passzi-
van elszenvedje a razidulé reklamaradatot, hanem legyenek a reklamkozéletnek
olyan férumai, ahol a szakma és a nagykdzonség kozvetleniil kommunikalhat
egymassal, ahol a visszajelzések és a tapasztalatok alapjan egy 1j reklamtudatos-
sag alakulhat ki benniink”.? A rendezvény keretein beliil tébb 6ras reklamvetités
vérja az érdekl6ddket. Nemzetkozi filmek mellett hazai alkotasok is helyet kap-
tak a miisorban. A szervezok tervei kozott szerepel egy reklamkulturélis magazin-
miisor elinditasa, igy hozzaférhetdvé valnanak az eddig nagykozénség éltal nem
latott reklamok is. A rendezvény (jszerii megkozelitésben lattatja a reklamot, és
ezzel sikert is aratott. Jelzi, hogy a reklammal val6 foglalkozés aktualis és sok
embert érintd és megmozgaté téma.

Mielétt a képi megjelenitésre ratérnék, nem hagyhatom figyelmen kiviil a
nyelvi eszkdzok vizsgalatat sem. Balazs Géza nyelvi és tarsadalmi tekintetben is

* www.mediatudor.hu (letdltve az internetrél 2007. prilis 10.)
? Boros Sandor, ,,A reklémon innen és tul,” in Tények és tanok 1., szerk. Enyedi Nagy Mihély,
Polyak Gébor, és Dr. Sarkady Ildik6 (Budapest: Enamiké, 2001), 589-591.
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kornyezetszennyezésrdl beszél. Mi az, ami artalmas lehet a reklamok nyelvezet-
ében? Ha a figyelmet akarjuk felkelteni, akkor a szokésostol eltérd nyelvhaszna-
lattal mar el is értiik célunkat. Raadasul a nyelvi tabutérés 6romet is szerez.!o A
gyerekek fogékonyak a norméatol valo eltérésre, foleg, ha a médiaban halljak azt.
A sok ismétlés és a fiilbemaszo dallamok, szlogenek hataséara rogziilhetnek ezek
a grammatikai és szemantikai szempontbol helytelen formak. Ezeknek megbe-
szélése és beépitése a tanordba sok kreativ feladatra adna lehetéséget. Ugy, mint
szazezer koltépénzzel”, ,,okosba vessziik”, ,harapj bele a tejbe”. Valésziniileg
ezek a kreativ alakok sokkal jobban megragadjék a fiatalsagot, be is keriilhetnek
a kdzbeszédbe, de amilyen hamar ismertté véalnak, olyan hamar el is felejtédnek.
Erre igazéan jo példa egy egész generacié szokincsébe beépiil6 ,,gerappa™ kife-
jezés, mely alkalmas volt egy életérzés kozvetitésére, a gyerekek igy koszontek
egymasnak, toldalékolt formaban is hasznaltak." A reklamot 2000-ben vetitették,
ma mar senki sem hasznalja a kifejezést.

A didkok szamara nyilvanvalova kell tenni, hogy a reklam explicit iizenete mo-
gott rejtett, implicit tartalmakkal is szamolni kell. Sét, altalaban ezek a kbzvetve
kimondott jelentések birnak nagyobb befolyasol6 erével. ,,... a hirdetésekben
szerepld szimbolumoknak sokkal mélyebb hatasuk van a tarsadalmi magatartas-
ra, mint azoknak az ,iizeneteknek’, amelyeket a hirdetdk sugallni szeretnének. A
nemi szerepek kiilénbségeit példaul gyakran az szimbolizélja, ami a reklam hat-
terében jelenik meg, s nem az, amit el kivan adni”.'? A tovabbiakban a reklamok-
ban megjelen6 mogottes, szimbolikus iizenetek dekddolasa és elemzése a célom.
,»A mogottes, latszolag marginalis, mellékes dolgok sokszor érdekesebbek tudnak
lenni, de ezeket ugy lathatjuk meg, ha a tolakodé pancélt le tudjuk venni réla”.!?

Révid id6 alatt rengeteg informaciét akarnak eljuttatni hozzank. legtobb eset-
ben ember szerepeltetésével. Ha ember szerepel, akkor sztereotipidhoz nyulnak,
mégpedig azért, mert ,,a sztereotipiak mentélis gyorsirasokként miikodnek, meg-
takaritjdk szamunkra azt a faradtsagot és idot, amelyet minden egyes személy
megismerésébe és megértésébe kellene fektetniink ahhoz, hogy jobban értsiik
oket”.'* A reklam par masodperces ideje alatt nincs id6 arra, hogy minden egyes
személyt és koriilményt bemutassanak, ezért egyszeriisitett modellekkel, szere-
pekkel dolgoznak. Ezek felismeréséhez hasznos lehet a szubverzio alkalmazasa,
a szerepek és értékek ki- és megforditasa. Elemzésemben erre a technikéra is
hozok példat.

0 Baldzs Géza, ,,A radios reklam és nyelvhasznalat,” Edes Anyanyelviink (1997): 5.

I' Forgics Erzsébet, ,, Tendencidk a reklimkommunikéciéban,” Jelkép (2004): 1.

12 Anthony Giddens, Szocioldgia (Budapest: Osiris, 1995), 431.

13 Jéna Dévid, Elmélkedés a médiapedagdgiarol (Art’hur Kortars Mivészeti és Kulturélis Ala-
pitvéany, 1997), 8.

14 Vériné Szildgyi Ibolya, ,,A sztereotipiak megjulasa: hogyan és miért?,” in Sztereotipiakutatds,
szerk. Hunyady Gyorgy és Nguyen Luu Lan Anh (Budapest: ELTE E&tvos Kiadé, 2001), 462.
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Gyermekeknek sz616 reklamfilm esetében a legfontosabb, hogy mit kinal azo-
nosulésra és kovetésre. Hiszen sajat szubjektiv identitastudatukat egy objektiv és
egy szimbolikus valdsagbol allitjak 6ssze. A szimbolikus valésagot a médiatartal-
mak jelentik és alkotjak.!s A reklam készitdi itt ragaszkodnak legjobban a két nem
merev elkiilonitéséhez. A kisfitikat és kislanyokat nemi szerepeiknek megfeleld
sztereotipidk szerint jelenitik meg mind képileg, mind nyelvileg. Fiuknak sz6l6
reklamokban a legfontosabb szerepet a motivalas jatssza: ,,Alkoss fényl6 idegen
szornyet! Szerezd meg pokember erejét! Ulj fel a legmendbb jarganyokra”. Min-
denképp a kitartas jelenik meg: ,,Ha nehezedik a palya, akkor gépeik atalakulnak.
Gyobzz és tuléled!” A férfiassag jelképe sem maradhat ki, vagyis a batorsag:
»Jatssz a sotétben, ha elég bator vagy! Mér ne fordulj vissza!” Ezzel szemben
a ndi beszédmdd szinte ennek az ellentéte. A legnagyobb motivaciot az jelenti,
hogy ,,Fogd meg a kezét és repdess a szarnyaval”. Ttlzo jelzék és azoknak értel-
metlen halmozasa jelenik meg: ,,Rebbenj biivds tiindérszarny, veled szall a barat-
sag, kezek bilivkorében lebegés...” Szintén megjelenik a legdsibb szerepelvaras,
az anyaszerep: ,,Etesd meg Oket, jatssz veliik!” A szerepek nem keveredhetnek.
Egy Barbie-reklamban nem tudnéank egy fiut elhelyezni, de az sem lehetséges,
hogy egy lany autékkal jatsszon. A valésagban természetesen nem ilyen merevek
a hatéarok, a rekldamban mégsem jelenhet meg szerepcsere vagy szerepatmenet.
Egy ilyen megforditassal értelmetlenné vagy nevetségessé valnanak a reklamo-
zott targyak.

A nok és a férfiak milyen szerepekben jelennek meg? Milyen képet mutat ez
a tarsadalomrél? No6i szerepek koziil az anyasag és a csabitd, szép nd jelent meg
legtobbszor. A nap kezdetén az anyaszerep volt hangsilyosabb, de f6 miisoridé-
ben mér a masik szerep keriil elétérbe. A haziasszony és a dolgoz6 n6 megjele-
nése egyenld hangsullyal bir. A tandcsadd szerepét bet6lto nd szinte ugyanolyan
hangsillyal jelenik meg, mint a férfiaknal. Azonban érdemes megnézni a kiilénb-
ségeket is. A férfiaknal inkabb szakemberekrol beszélhetiink, orvosrdl, moségép-
szerel6rdl, mig a holgyek esetében legtobbszoér haziasszonyi tanacsadasrél van
sz6. A tarsadalom tiikorképeként jelennek meg a kiosztott reklamszerepek, de be-
folyasol6 hatasuknak kszonhetden egyidejiileg mintét is szolgaltatnak. igy meg-
Jelenik az egyediilall6 nd, majdnem ugyanolyan aranyban, mint a feleség vagy
tars. Attol fiiggetleniil, hogy ilyen széles skalan mozog a szerepmegjelenités,
mégiscsak otthoni kdrnyezet dominal, ezzel is kijel6li a helyet a tarsadalomban.
Sokkal t6bb néi szereplé jelenik meg, de érdemes a megijulé férfi szerepekre fel-
figyelni. Férfiak nagyobb arédnyban szerepelnek humoros helyzetekben, esetleg
nevetség targyaként is. Magukra vallaljak a nevettet6 feladatat. A férfiak allnak
abban a hatalmi helyzetben, hogy nevettetni tudnak. Poziciéjukbél adéddan akar
nevetségessé is valhatnak, mig egy néi szerepl ezt nem engedheti meg magénak,

15 Mihaly 11dikoé, ,,A tévékor gyermekei,” Uj Pedagdgiai Szemle (1999): 11.szém. 113-115.
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6k mindig a nevetés oldalan allnak. Erdekes kérdés, hogy a ndk és a humor miért
allnak olyan messze egymastol a reklamok készit6i szerint. Ha egy n6é mesélne
viccet, nem érnénk el a kellé hatast? A ,hagyoméanyos” férfi szereppel szemben
megjelenik egy ezzel ellentétes tendencia is. Az iranyito, vezetd férfi helyett meg-
jelenik egy ,.antiférfi” és mellette all6 iranyit6é né. A hos férfira mar nincs is sziik-
ség? Ezt vicces forméban, de jol érzékelteti egy ragdgumi reklam: a szuperhés
éppen legy0z egy gonosz szdrnyet, de ezzel csak zavarja az embereket. Fdleg egy
csinos dolgozo holgyet, aki el is huzza a sotétitdt, nem kivancsi a hostettre. A hds
csak vakité mosolyaért kap elismerést, a hostettet senki sem értékeli.

A gyermekreklamokkal ellentétben a felndtteket nem kiilonitik el mereven a
nemi sztereotipidknak megfeleléen. Bizonyos szerepmddosulasok megvalosul-
nak, azonban ez a legtbb esetben jelentésmodosulédssal jar egyiitt. A szerepkrok
bizonyos mértékig atjarhatoak, de sokszor sztereotipidink nem engedik a teljes
felcserélést. ,,Vilagosan latszik, hogy a nemek szocializaci6janak mennyire mé-
lyek a gyokerei, és hogy mennyire zavard, ha azt megprébaljuk, megvaltoztatni”.'e
Hol miikédhet a tarsadalom éltal hagyoméanyosnak gondolt szerep megforditasa?
Megjelenitenek ndi vezetét a kocsiban, s6t el6fordul, hogy csak nd szerepel az
autéreklamban, de ha mar férfi is iil a kocsiban, akkor biztos, hogy ¢ a vezetd, a
nd az anydsiilésre szorul. Ha a n6 maradna a vezetd, mar tobbletjelentést kapna
a kép, a férfi mar férfiatlannak latszana. Banki reklamban talalhat6, hogy n6 adja
a készpénzt. Ez hogyan egyeztethetd dssze a ,hagyomanyos” szerepekkel? A nd
ekkor is csak alkalmazott, az adminisztracio terén tevékenykedik, a bank fondke
mar férfi lenne. Valamint a pénzt is a férfi kezébe adja 4t, aki a csaladfenntartd
szerepét latja el, vagyis e reklam mégis a ,,hagyomanyos” szerepeknek megfelel6
modellt mutat. Mégis jelenik meg vezetd pozicioban né. Azonban mivel ,férfias”
pozicidba keriilt, ,,férfias” magatartdsmintat vesz magara, s6t tllzasba is viszi
azt. Oltozkddése is a férfiakéhoz hasonlit, valamint raszél a munkaidében csokit
falé munkatérsnoire, akik a ,,ndies” magatartasmintanak megfelelen éppen cse-
vegnek. A legtébb reklamban az apa csak a hattérb6l szemléli a konyhai munka-
latokat, de nem keltene értelemzavart, ha a férfi tiisténkedne a konyhaban, ekkor
jelentésmodosulas kévetkezne be. Az a fiatalember, aki kavéval vérja a munka-
bdl hazaérkezd baratngjét, szimpatikussa valik, mig egy n6tdl ez egy ,,hagyoma-
nyosan” elvarand6 magatartasminta lenne. A férfiaknal is megjelenik a kiilsejére
sokat add szerepld, bar a ndkhoz képest elenyészd mértékben. Mégis minden
zavar nélkiil megjelenhet férfi egy kozmetikai reklamban. A ,, T6rédj magaddal!”
szlogen mindenkire egyformén érvényes. A szerepek uniformizalasara j6 példa,
hogy a mindkét nemnek sz6l6 kozmetikai cikkek reklamjaban megjelenik az a
tendencia, hogy a szépséget magasabb rendiivé teszik. Tudatosan fontos tevé-
kenységként magyarazzak, meggy6zésképpen tudomanyos fejlesztést és a dontés

16 Anthony Giddens, Szocioldgia (Budapest: Osiris, 1995),185.
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fontossagat hangsilyozzak. Noi feleldsségkeltés: ,,Mienk a holnap, a dontés az
on kezében van...” Férfiaknak sz6l6 kozmetikai cikk reklamjaban: , Egy forra-
dalmian 10j technoldgia és egy egyedi 6tlet kombinacidjat...”

Bizonyos mértékig atjarhatdak a szerepek, azonban sokszor akadalyba fitko-
ziink. Hol nem miikddhet az étalakitas? Sorreklamban csupa férfi drukkol a férfi
vizilabda-vélogatottnak otthon és a stadionban is. A reklam még elérné a kivant
hatast, ha a n6i valogatottnak drukkolnank, néi szurkolorél ellenben sz6 sem le-
het. Egy biztosité reklamfilmjében az apa koti a biztositast a csalad védelmében.
Az anya nem lenne ennyire hiteles, ,,hagyomanyosan” a férfi 41l a védelmez6 sze-
repében. Banki konstrukci6 reklamjaban egy fiatal holgy szerepel. All a szekrény
elott, és mutatja a ruhak mennyiségét. ,,Nem nagyon értek a pénziigyekhez, ez a
férjem dolga, annyit viszont észrevettem, hogy amidta az X bankhoz vitte a pén-
ziinket, minden valahogy kénnyebben megy”. Ennek illusztralasara megmutatja,
hogy ruhdinak mennyisége novekedett. A nemek felcserélésével nem miikodhet-
ne a reklam. A férfi, akit a felesége tart el, és csak az 6ltozkddés érdekli, olyan
mértékben sértené rogziilt sztereotipiainkat, hogy nem jelenhet meg a reklamban.
Nemcsak az a fontos, hogy ki jelenik meg, hanem a narratorok is szerepet jat-
szanak. Erre mutat ra, hogy a Nagy pias album cim{i hanglemez felkonferaldja
nem lehet nd. A n6 a hangjat sem kdlcsonozheti ,,ndietlen” magatartast tiikrézo
targynak.

A reklamok attekintése soran érdemes kitérni a tabuhoz vald viszonyara. A
didkok szocializacidjuk soran elsajatitottak, hogy mely témaék jelenhetnek meg
a kozbeszédben és a médiaban. Bizonyos témakat egyszeriien kizarunk a kom-
munikéciobdl. Nagyon tanulsagos lehet, ha a diakok feltérképezik, hogy mely té-
mak tartoznak a magyar tarsadalomban a , kizart” elemek koézé. Ehhez segitséget
nydjthat a reklam is, hiszen ha atiit6 akar lenni, ezekhez a tabukhoz nyul. Azon-
ban nem mindegy milyen mértékig. A tabutérés csak egy bizonyos hatarig mehet
el. ,,A szociokulturdlis hagyomény szemantikai mezdjében ezt talaljuk: norma,
etalon, gyakorlat, szokas, hajlam, mentalités, izlés, paradigma, ritus, stilus, sza-
bély, technika, torvény, tabu. Mindezek athagasa némiképp dromérzést kelt; teljes
Osszezavarasa viszont csémorhoz, elidegenedéshez, otthontalansaghoz, kiabran-
dultsaghoz, végiil anarchidhoz vezet”.'” Ha a hatart atlépi, akkor olyan mértékii
ellenallast valt ki, amely a reklam miisorrél valo levételét vagy atalakitasat ered-
ményezheti. Ilyen példat a magyar reklam térténetében is taldlunk. A ,,zorrodat
is tiszticcsa” szlogen foleg nyelvészeti korokben keltett felhaborodast, egy idd
utdn a rekldmot mér a kifejezés eltorzitasa nélkiil adtak le. Beszélhetiink a képi
megjelenités kapcsén is tabutdrésrol. Tusfiirdéreklamban egy meztelen néi mell
latszott, ez valdsziniileg szintén tallépte a kozonség és a tarsadalom tabutorést
elfogadé normait, hamarosan nem lathattuk a fedetlen néi keblet. Fontos hangsu-

17 Balazs Géza, ,,A radi6s reklam és nyelvhasznalat,” Edes Anyanyelviink (1997): 5.
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lyozni, hogy valésziniileg az érintett termékek eladasi statisztikdinak csak jot tett
a ,botrany”, ez is csak egy az eladasi stratégiak koziil,

Mai re.klémokban is me'gﬁ’gyelheté'), hogy tabut, vagyis tarsadalmi megegyezés
szerint ki nem mond'ott temakat. dolgoznak fel a reklamok. Azonban a legtébb
esetben mégis eufémizal. Ettol kirivé eset az a testapoléreklam, amelyben fehér-
nemiiben lathatunk nem modellalkati holgyeket. Ez tudatos hatéskeltés, az {ize-
netet verbalizalja is: ,,Sokak szerint sz6ba sem jovok, mint rekldmarc...” Szakit
azzal a hagyomannyal, hogy ,.,nagyon érett” borrdl beszél, és a tokéletestdl vald
eltérés csak akkor jelenik meg, ha még a rekldmban 4talakulason megy keresz-
til. Egy bulvarlap kampanyaban az elkend6zott korrupci6 €s a ndiséggel vald
visszaélés keriil kimondasra, raadasul olyan helyzetekben, ahol ez mindenképp
normasértd. Dijatadason a nyertes holgy igy nyilatkozik: ,,Szeretném megkd-
szonni a dijat a rendezonek, aki a szereplovalogatas utan elhivott vacsorazni, és
még aznap éjjel a lakasan megadta a lehetséget, hogy bebizonyitsam mennyire
tehetséges vagyok”.

Az is érdekes megfigyelési szempont, hogy kultiranként és koronként valtozik
a norma és a tabu. Ezeknek vizsgalataval elérhetévé vélna az egyes kulturalis
kiilonbségek megértése és elfogadasa, vagyis a toleranciara valé nevelés. A te-
levizi sokkal alkalmasabb a tolerancia terjesztésére a tobbi médiumnal's, ezt a
tulajdonsagat a tanorakon is ki lehetne hasznélni. Ez egy eszkoz lehet az eldité-
letek csokkentésére. A multikulturalis tananyagfejlesztés kapcsan mar megfogal-
mazott cél a kisebbségi kultirat megjelenitd ismeretterjesztd anyagok és filmek
hasznalata is.’® Ennek ellenére kutatasok jelzik, hogy a tévénézés gyakorisaga az
intoleranciat valésziniisiti. Ez els6dlegesen azonban nem a média hibéja, hiszen
a gyakrabban internetezok a tévénézoknél sokkal toleransabbak, tehét a televizio
miisorszerkesztdinek hozzaéllasan lenne sziikséges valtoztatni.?

A reklamok készitdi és forgalmazoi allnak abban a poziciéban, hogy maguk-
hoz képest definialjak a massagot. Ennek a lehetdségével azonban nem is élnek.
Az abrazolt kisebbség, masfajta kultira és nemi hovatartozas elenyész6 mértékii,
ennek ellenére érdemes megvizsgalni, hogy milyen teriileteken jelenhetnek meg.
Milyen képet mutat a reklam? A mai magyar rekldimban nem jelenhet meg el-
dontetlen identitas, az azonositast egyértelmiisitd jegyek mindig lathatéak, tarsa-
dalmi elvaras ennek a megléte. A homoszexualitds megjelenitése sok kérdést vet
fel, és tobbféle értelmezésre ad lehetoséget. Képileg ugyan megjelenik, de nem
verbalizaljak, (jbol egy nyelvi tabuba iitkoztiink. Dezodorrekldmban viccet csi-
nal az azonos nemiiek kozti vonzalom lehetdségébol, amely csak mesterségesen,
véletlen folytan johet létre. A liftben egy fiatal és joképii férfi hasznélja az adott

 Kapitany Agnes és Kapitany Gabor, Tomegkommunikdcié (Budapest: Sajtéhaz Kiadé, 2000), 18.
v Torgyik Judit, Fejezetek a multikulturalis nevelésbél (Budapest: E6tvos Jozsef, 2005), 42.
» Ligeti Gyorgy, ,,Mit tehet az iskola?,” Iskolakultiira (2000): 12. szdm. 16-26.
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terméket. Azutan az iddsebb, kevésbé vonzé férfi csak az illatot érzi a fiatalem-
ber utan. Beszall egy holgy, aki az illat hatdsara nem bir magaval, megallitja a
liftet. Miutan elérte céljat és kiszall a liftbol, a férfi zilaltan marad a helyén, de
ekkor valaki megéllitja a liftajtot. Egy testes férfi nem titkolt kéjsdvar tekintettel
méri végig az amugy is zilalt allapotban 1évé id6sebb urat. Mindez egy illat miatt
torténik, ezzel is a vonzddas ,,normalistol” eltérd voltat sugallja. Egy telefonszol-
galtat6 reklamjaban szintén nevetségessé valik a meleg fél, arr6l nem is beszélve,
hogy milyen a megjelenése €s a viselkedése. A fiatalember tanacsokat ad egy
holgynek, hogy mit irjon a férjének. A , melletted igazi ndnek érzem magam” ja-
vaslatot azonban mas is meghallotta. Egy kopasz, szakallas, testes, bérruhazatot
viseld férfi lathato érdeklodéssel méri végig, valésziniileg az lizenetet érti félre. A
fiatalember reakcidja erre riadt menekiilés. Majd még egyszer talalkoznak, ekkor
egy ,.eros karjaid kozt” széfoszlanyt csiphetiink el az el6bb mar emlitett borru-
hazatos férfival egyiitt, aki hallva a szavakat, puszit kiild. Végiil a fiatalember
bamba mosolyaval ér véget a film, lathatdlag nem tud mit kezdeni a kozeledéssel.
A vélhetdleg homoszexualis fél tarsadalmi, kulturalis érintkezésben nem teljes
jogu partnerként jelenik meg. Nem csak, hogy nem beszél, de szinte még mo-
lesztal is. Humoros reklamrél van sz6, de nem nevettetoként jelenik meg, nem is
nevetd félként, csupan a nevettetés eszkdzeként. A szellemes emberr6l mar egy
pozitiv kép alakulna ki benniink, ez vezet0 szerepet biztositana szamara.?' A lat-
tatds modja titkrozi a hatalmi helyzetet is. Nincsenek abban a hatalmi pozicidban,
hogy megszdlaljanak. Barat Erzsébet a magyar nyomtatott sajté6 markans homo-
fobiajarol beszél. Megallapitasat kiterjeszthetjiik a televiziora is, amennyiben igy
értelmezziik a reklamot. Szerinte kirekesztd kategorizalasrél van sz6, melyben
hallgatélagos cinkosokka véalunk, amikor nem a kirekesztett néz&pontjabol, ha-
nem csupan a kirekesztetek nevében igyeksziink megszélalni.22 Ugy szolaltatjuk
meg a kirekesztettet, hogy egy konnyen elérhetd kategoridhoz nytlunk,? vagyis
a sztereotipidinkhoz. Ha egy borruhas homoszexuélis férfit dbrazolunk, akkor ez
sztereotipidnk vagy a sajat sztereotipiank parédiaja? A ,,hagyomanyos” férfirdl
alkotott elképzeléseinknek kiginyolasat is lathatjuk benne. Hiszen a reklamban
lathat6 egy heteroszexudlisnak vélt férfi, aki nem tud mit kezdeni a massag meg-
jelenésével, mindezt egy buta mosollyal reagélja le. igy nem a homoszexuélis fél
valik nevetségessé, hanem egy elképzelt negativ sztereotipia. A meleg férfi szem-
sz6gébdl egy Gjabb olvasatot kaphatunk. ,,A meleg férfiak altalaban elutasitjék a
veliik gyakran kapcsolatba hozott férfiatlansag (effeminate) képzetét, amelytdl
két formaban is eltérnek. Az egyik.a felhdboritoan férfiatlan viselkedés, egyfajta
,groteszk’ férfiassag, ami a kozkeletli sztereotipia parddiajaként foghaté fel. A

21 Séra Lészl6, A nevetés és a humor pszichologidja (Budapest: Akadémiai Kiadd, 1980), 186.

2 Bardt Erzsébet, ,,A gyiiloletbeszéd és a kirekesztés logikéja,” in Sokszinii nyelvészet, szerk. Ke-
gyesné Szekeres Erika és Simigné Feny6 Sarolta (Miskolc: Miskolci Egyetem, 2006), 113124,

3 [bid
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masik a ,macho’-képzet kialakitasa. Ez szintén nem a férfiassag konvencionalis
formaja. A motorosnak vagy cowboynak 6lt6zott férfiak szintén a férfiassagot
glnyoljak a tilzasok révén”. Ebben a megvilagitasban akér tarsadalomkritikénak
vagy gunynak is felfoghatjuk ezt a reklamot a melegek részérél. Stephenson vé-
lekedése szerint a parddia alkalmas lehet arra, hogy elrejtsiik a rosszhiszemiisé-
get, és igy az agresszivitas kovetkezmények nélkiili kinyilvéanitasa kaphat teret.
Véleményem szerint ebben az esetben nem errdl van szd. Itt két szerep parddidja
jelenik meg. Az egyik az a férfi, aki a ,,massagra” nem tudja, hogyan reagéljon,
tesiilése. A humor képes arra, hogy altala helyeslésiinket vagy elutasitidsunkat
juttassuk kifejezésre, de ebben az esetben egyik sincs jelen.?* A homoszexualitas
se negativ, se pozitiv értékelést nem kap. Inkabb felhivja a figyelmet arra, hogy
nem tudjuk a ,,massagot” kezelni.

Etnikai csoportok reklamokban valé megjelenitése nagyon hasonlé. Egy kony-
nyen elérhetd sztereotipidhoz nyilnak, altalidban csak humoros reklamokban je-
lenhetnek meg. Nincsenek abban a hatalmi helyzetben, hogy egyéb szerepeket is
jatszhassanak, a kézvélemény sztereotipiai szolalnak meg helyettiik. Csokoladé-
rekldmban szines bérii, raszta haju fiatalember jelenik meg. Oriési erével bird, de
a helyzetet félreértelmezd vidam fickoként. Szintén nem beszél, nem egyenjo-
gt partner. Kinai emberek abrazolasakor szintén a legismertebb sztereotipidhoz
nytlnak: tébb kinai fiatal megszallottan fényképezi a latvanyossagokat. Masik
megjelenités: kinai boltban kinai vazat szeretnének venni, de az eladé holgy nem
beszéli a nyelvet. igy nem tekinthetéek egyenjogt partnernek, mindig a normatél
valo eltérésként jelennek meg. Ha a legnagyobb hazai kisebbség, vagyis a romak
megjelenitését szeretnénk vizsgalni, komoly akadalyba iitkéziink, ugyanis ilyen
reklam nincs. Tarsadalmi céli vagy kozérdekii kozleményekben lathatjuk dket. A
reklam jellegébdl adéddan mindig héatranyos szocialis helyzetben. A tomegkom-
munikécioés hatas egyik alapkdve az ismertség és a bizalom.? Olyan alakot kell a
reklamnak vélasztania, amely elnyeri a vasarlok bizalmat. A magyar tarsadalom
részérol ez a bizalom hianyzik, nem akarunk a ,méas” cimkével megbélyegzett
csoportot, embert beengedni az intim szférankba, igy az otthonunkba és a rek-
lamjainkba sem, igy véleményiranyitoként és befolyasolé emberként sem fogad-
hatéak el. Azonban a rekldmban is vannak olyan teriiletek, ahol 4t tudunk Iépni
ezen a beallitottsdgon: a humor, a gyerekek és a noi szépség. Ugyanis kisebbségi
csoporthoz tartoz6 gyermekek szerepelnek reklamfilmekben. A multikulturaliz-
mus megjelenitése lehet, hogy alulrél jovo reform. A soksziniiséget és sokfélesé-
get értékként felfogd ndi reklamokban szintén jelennek meg példaul szines borii

2 Séra Lészl6, 4 nevetés és a humor pszicholdogiaja (Budapest: Akadémiai Kiadé, 1980), 177.
2 Kapitany Agnes és Kapitany Gébor, Szereposztds (Budapest: Vita Kiado, 1991), 151.
2% Ligeti Gyorgy, ,,Mit tehet az iskola?,” Iskolakultiira (2000): 12, szam. 18.
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holgyek, de ez valosziniileg a reklam kiilfoldrél valo atvételének az eredménye.
Ligeti Gyorgy tanulmanya szerint Kelet-Eurépaban sokkal nagyobb méreteket
olt az idegengyfilélet, mint nyugaton,?” ahol a sokszinii tarsadalmat mar valoban
értékként fogja fel mind a kézvélemény mind a média, igy a reklamok is. De itt
is pozitiv szinben kell dket feltiintetni, ezért a nevetd pozici6jaba keriilnek, ,.egy
kozelrdl latott nevetd egyént nehezebb gyiilsini”. 28

Elemzésemmel arra szerettem volna ravilagitani, hogy a reklamokkal val6 fog-
lalkozas sok olyan aktualis témat vet fel, amellyel fontos lenne foglalkozni a pe-
dagogia keretein beliil is. Mivel a reklam egyben tiikér és norma is a tarsadalom
szamara, érdemes megvizsgalni a megjelenitett szerepeket, sztereotipidkat. Ezek
a szocializaci6 folyaman természetessé valnak, ezért lehet fontos ezek feltarasa.
A massaggal és a toleranciaval valo6 foglalkozas a multikulturélis oktatés elenged-
hetetlen feltétele. A témak mindegyikéhez kreativ hatteret nydjthat a reklamok
elemzése. Természetesen szamolnunk kell a média és azon beliil a reklam karos
hatasaival, de éppen emiatt sziikséges veliik foglalkozni. A probléma figyelmen
kiviil hagyasa nem eredményezi a probléma megsziinését.

PALFI MELINDA

#7 Ligeti Gyorgy, ,,Mit tehet az iskola?,” Iskolakulnira (2000): 12. szam. 24.
2 Kapitany Agnes és Kapitany Gabor, Szereposztds (Budapest: Vita Kiado, 1991), 18.
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SZEMLE

»Képzés és Gyakorlat: Interdiszciplinaritis a pedagogiaban”
Kaposvari Egyetem Pedagégiai Kar, 2007. aprilis 27.

2007 aprilis 27-én keriilt megrendezésre a ,,Képzés és Gyakorlat: Interdiszcip-
linaritas a pedagdgiaban” nemzetkozi neveléstudomanyi konferencia a Kaposvari
Egyetem Pedagégiai Karan.! A konferencia a 2007-ben 1ij formaban és tartalom-
mal jelentkez6, a Kaposvari Egyetem Pedagégiai Kara és a Nyugat-Magyaror-
szagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karanak kiadasaban megjelend Kép-
zés és Gyakorlat tudomanyos folydirat els6é szamahoz kapcsolddott. A folydirat
neveléstudomany és hatartudoméanyai teriiletén sziiletett j kutatasi eredmények
kozlésével kivan hatni a nevelés gyakorlatara. Célja, hogy a hazai €s a hataron
tali neveléstudomanyi miihelyek kozott kapcsolatokat teremtsen, és hogy azok-
nak a hazai és a hataron tili egyetemi oktatoknak, kutatoknak, PhD hallgatéknak,
akik a neveléstudomény barmely teriiletének miivelésével foglakoznak, publi-
kacios lehetdséget biztositson egy lektoralt, a tervek szerint magas szinvonala
folyoiratban.

A folyéirathoz szorosan kapcsolddé konferencia célja az volt, hogy a Kapos-
vari Egyetem Pedagdgiai Kara pozicionalja magat a hazai neveléstudomanyi ku-
tatasok tiikrében, kiterjedt szakmai-egyiittmiikodési halozatot épitsen ki a hazai
és a hataron tili neveléstudomanyi miihelyekkel, és tudoméanyos mindsitett fo-
lydirata révén a hazai neveléstudomany meghatarozé kutatéintézete legyen.

A résztvevok és az elbadok a magyarorszagi é€s a hataron tili neveléstudoma-
nyi mihelyek képviseletében érkeztek: Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pszi-
cholégia és Neveléstudomanyok Karardl, a nyitrai Bélcs Konstantin Egyetem-
rol, a SAPIENTIA Erdélyi Magyar Tudoményegyetemrdl, a Bécsi Egyetemrol,
a CEU, Ko6zép-Eur6pai Egyetemrdl, az MTA Pszichol6giai Kutatéintézetébdl, az
ELTE Pedagégiai és Pszichologiai Kararél, Tanit6- és Ovoképzo Foiskolai Kara-
rol, és Barczi Gusztav Gyogypedagégiai Karardl, a PPKE Bolcsészettudomanyi
Kararél, a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagégiai Karardl, a
PTE BTK Neveléstudomanyi Intézetébdl, a SZTE Juhasz Gyula Pedagéguskép-
z6 Kararol, valamint a Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kararol.

A konferencia kiemelt célja volt az, hogy lehetdséget adjon a neveléstudomany
teriiletén kutaté PhD hallgatoknak a bemutatkozésra és kapcsolatteremtésre.

! Lasd: www.kepzesesgyakorlat.com
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A plenaris eléadasok keretében négy eldadast hallhattak a résztvevok. A kon-
ferencian eldadast tartott Susan Zimmermann térténészprofesszor, a folyoirat
nemzetk&zi tudomanyos testiiletének tagja, a Kézép-Eur6pai Egyetem egyetemi
tanara. El6adasaban a tarsadalmi nemek tudomanyanak (Gender Studies) intéz-
ményesitését vizsgalta a Kelet-K6zép Eurdpa és a poszt-szovjet térség fels6ok-
tatdsaban.? Zsigmond Anna, a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet egyetemi
docense a sokféleség és diszkriminacié problémakérét szemléltette, kiilonds te-
kintettel az Egyesiilt Allamok oktatasara. Széla Erzsébet, a Nyugat-Magyaror-
szagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karanak dékanja a hazai pedagogiaban
megfigyelhetd eurdpai hatasokat mutatta be. Szokoly Maria, az ELTE PPK egye-
temi docense a pedagogus és az andragogus szerepek napjainkban megfigyelhetd
valtozasait mutatta be eléadasaban.

A plenéris eldadasok utan nyolc parhuzamos szekcidban folytattak az eléaddk
€s a résztvevok a munkat: Neveléstorténet, Didaktika és oktatastechnolégia, A
nevelés elmélete és gyakorlata, Pedagogusképzés, Andragégia, Nevelésszociols-
ga, Kommunikaci6 és Pedagogia. Az interdiszciplinaritasra a szekcié-eléadasok
esetében is nagy hangsulyt helyeztek a szervezok. Kiilon kiemelendé a Hallgatéi
szekcid, ahol szimos egyetem kival6 hallgatéi képviseltették magukat.

A konferencia eldadasaibol egy szerkesztett és valogatott tanulméanykétet jele-
nik meg 2007 nyaran.

KERESZTY ORSOLYA

? Az elbadas az alabbi tanulmény alapjan késziilt: Susan Zimmermann, ,,A tarsadalmi nemek tudo-
ménya Kelet-Kozép Eurdpa és a posztszovjet térség felsdoktatasaban,” Eszmélet (2007): 25-58.
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KONYVISMERTETESEK

Sandu Frunza és Michael S. Jones,
szerk., Education and cultural diver-
sity (Cluj-Napoca: Provopress, 2006)

2006-ban keriilt megrendezésre a
»Mulicultural Education in the CEE
Region, the NIS and Central Asia”
(Multikulturalis oktatas a kozépke-
let-eurépai, a kdzép-azsiai, valamint a
szovjet utédallamok régidjaban) elne-
vezésii konferencia a SACRI program
(Society for the Research of Religions
and Ideologies) keretében. A résztve-
vok a régié orszagaibol keriiltek ki:
Romaniab6l, Lengyelorszagbdl, Liba-
nonbdl, Moldvabél, Uzbegisztanbdl,
Kirgizisztanbdl, Ukrajnabdl, Macedo-
niabol, Szerbia és Montenegrobdl, Bul-
gariabol és Magyarorszagrol érkeztek
az eléaddok. Valamint térségen kiviili
orszagbdl érkezett Michael S. Jones ad-
junktus, a virginiai Liberty University
képviseletében. Fontos kiemelni, hogy
foiskolai és egyetemi oktatok mellett
nagy szamban talalhatéak az el6addok
kozott Gjsagirok, politikai partok és
mas fliggetlen szervezetek képviseldi.
A résztvevok soksziniisége nem vélet-
len, hiszen a konferencia célja az volt,
hogy teret nyijtson az egyiittmiikodés
kialakulasdnak a kiilonbdzo teriiletek
képviseldi kozott. A parbeszéd kialaku-

lasa nélkiilozhetetlen a multikulturalis
oktatés hatékony fejlesztéséhez.

A konferencia egy megkezdett tevé-
kenység folytatasa. A SACRI szerve-
zésében 2005-ben keriilt megrendezés-
re ,,The Challanges of Multikulturalism
in Central and Eastern Europe” (A mul-
tikulturalizmus kihivasai Kozépkelet-
Eur6paban) konferencia, melynek célja
szintén az egyiittmiikddés kialakitasa
volt az érintett teriiletek képvisel6i k-
z6tt. Mindkét workshopon elhangzott
eldadasok egy-egy konferenciakotet-
ben, nyomtatasban is olvashatéak. A
program figyelemremélté eredménye-
ket ért el, a résztvevok lényeges szem-
pontokat fogalmaztak meg a tovabbi
cselekvési tervekkel és stratégiakkal
kapcsolatban. A tobbség hangsulyozta,
hogy sziikség van a téma tovabbi fel-
dolgozasara és részletesebb iranyelvek
megfogalmazasara. Tovabbi konferen-
cidk rendezésével lehetne biztositani a
megkezdett munka folytatésat, a célki-
tiizések kiilonbozd szinteken valé be-
hatéarolaséat és megvalositasat.

Ezen célkitlizések eredményeként
jott létre a ,,Mulicultural Education in
the CEE Region, the NIS and Central
Asia” konferencia, mely a problémak
egyik legfontosabb Osszetevdjével, az
oktatassal foglalkozik. Az eléadasok
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a multikulturdlis nevelés és oktatas
kiilonbozo témakoreit dolgozzak fel
egyes orszagokon beliil. A vizsgélatok
nemcsak témajukban, hanem a madd-
szerek €s a hozzaallas tekintetében is
valtozatossagot mutattak. Az egyik
legfontosabb cselekvési teriiletként a
felsoktatast jelolték meg. Az egyete-
mi tananyagot és a megjelend sokszi-
niiség altal létrejétt kihivasokat tobb
eldado is vizsgélta. A problémakat és a
feladatokat etnikai és kisebbségi szem-
pontbdl is lattattak. Nemcsak az okta-
tas teriiletén fogalmaztadk meg a para-
digmavaltas sziikségességét, hanem az
adminisztraciéban és allami szinten is
hangsilyoztak fontossagat. Témakdrok
kozé tartozott a vallas és identitas kap-
csolata, a kiilonb6z6 vallasok egymas
mellett valo élése, és ennek problémai
az oktatas és a multikulturalitas szem-
pontjabdl. A migracid és a tarsadalmi
helyzet is szerepel a témak kozott, a
kulturélis hagyomanyok, és azok meg-
jelenési formai szintén a vizsgalatok
targyat képezték. A média kozvetitd
eszkozként valé hasznalata sem ma-
radhatott ki, hiszen alkalmas lehet a
multikulturalitds terjesztésére, akar
hatarokon is ativelve. A roma népes-
ség problémai, valamint az afrikai és
amerikai modell is bemutatasa Keriilt.
Eléadas foglalkozott a multikulturalis
varos lehetoségeivel, illetve lehetséges
modellek kialakitasaval és elutasitasé-
val. Véleményem szerint a régidban je-
lenlévé nagyszamu roma népességgel
nem foglalkoztak az el6adasok kelld
figyelemmel. Hiszen Magyarorszagon
is a multikulturdlis oktatas egyik leg-
nagyobb kihivasat jelenti a legnagyobb
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szamu kisebbség. A nézdpontok és
észrevételek feltardsan kiviil azonban
mindegyik tanulmany torekszik az 6sz-
szefliggések megfogalmazéasara, kon-
zekvenciak levonasara, hogy ezaltal is
gyakorlati eredményeket érjenek el.

Magyarorszagrol kételdado érkezett:
Kende Anna ,,The Challenges of Intro-
ducting Multiculturalism to Students
of Psychology” (A multikulturalizmus
bevezetésének kihivasai a pszichold-
gia szakos hallgatok korében) cimmel
tartott tudomanyos eléadast, melyben
a multikulturalizmus 1étjogosultsaga
mellett érvel a pszicholégia tudoma-
nyan beliil. Felhivja a figyelmet, hogy
bizonyos témakorok, tobbek kozott a
gender, a nemiség, a gyermekfejlodés,
kultara és személyiség vizsgalata tarsa-
dalom- és egyben természettudomanyi
szempontbdl is megkozelithetd. Ezek
értelmezéséhez azonban nem kap-
nak megfeleld keretet a pszichologia
szakos didkok. Az el6ad6 a probléma
feltarasat a tanterv értékelése és a dia-
kok kérdésekre adott vélaszai alapjan
kezdte meg. Célja az attitiidok feltarasa
a kisebbségi csoportokkal és a gender
témakorével kapcsolatban.

Kereszty Orsolya ,,Gender and Etni-
city as Multicultural Issues in Hungari-
an Academia” (Gender és etnicitas mul-
tikulturalis megkozelitésként a magyar
egyetemeken) cimii eléaddsaban a ma-
gyarorszagi torténelemoktatas kihiva-
saira hivja fel a figyelmet. Kifejti, hogy
a 2004-es eurdpai unids csatlakozas 1ij
hozzaallas és iranyvonal kialakitasat
teszi sziikségessé a torténelemtanarok
szamara, hiszen nélkiilézhetetlenné
valt az eurépai kultiiraba valé beillesz-



kedés és parbeszéd kialakitasa a vilag-,
az eurdpai, a regionalis és nemzeti tor-
ténelmi tudat kozott. Valamint foglal-
kozik a gender- és a kisebbségi torté-
nelem megjelenitési, illetve beillesztési
lehetoségeivel a torténelemtanitasba.
Hangsulyt fektet a tanarok elokészitd
képzésére €s ezen képzés fejlesztésére.

A SACRI program célkitiizése, hogy
osszefogja a témahoz kozvetleniil vagy
kdzvetetten kapcsolédd kezdeménye-
zéseket, valamint timogassa a témaban
folytatott kutatasokat. Ezzel elérhetové
valna a kutatasi tapasztalatok és ered-
mények gyakorlatban valé hasznosi-
tasa. A projekt kozeljovore vonatkozo
céljai a kozvélekedés és kozfelfogas
alakitasa, a tolerancia el6térbe helyezé-
se, valamint megteremteni azt a hal6za-
tot, amely biztositja az egyiittmiikodést
a kutatok, a politikusok, a média és a
témaban érintett minden szakember
kozott. igy egy valoban aktiv szerveze-
tet 1étrehozni, mely kozpolitikai téren
is eredményes. Sziikséges egy regiona-
lis interdiszciplinaris halézat létreho-
zasa, igy johet létre az egyiittmiikodés
az oktatasban résztvevok és az egyéb
szakemberek kozott. Ez lehetOséget
ad a konzulticiéra, tanacsok, illetve
javaslatok tételére akar az érdeklédok
szamara is.

A konferencia egy valéban irany-
mutaté kezdeményezés lehet, akar a
magyarorszagi szakemberek szdmara
is. Nemcsak az egyiittmiikodést valé-
sitja meg a kiilonbdzo teriileteken te-
vékenykedo illetékesek k6zott, hanem
gyakorlati jelentdsége van az oktatas és
a politika teriiletén is.

PALFI MELINDA

Koncz Jozsef, A Marosvasdrhelyi
Evang. Reform. Kollégium tirténete,
1557-1895. (Marosvasarhely: Men-
tor, 2006)

Mindig 6rém iidvozolni az olyan
kiadoi vallalkozasokat, melyek régi,
fontos és értékes, am méltatlanul a fe-
ledés homalyara itélt miivek feltimasz-
tasara, kozkinccsé tételére térekednek.
Egy ilyen kiadasara vallalkozott a ma-
rosvasarhelyi Mentor Kiad6, valamint
Déczy Ors és Vida Erika szerkesztok,
amikor a kivalé marosvasarhelyi tu-
dés tanar, miivelddéstorténész, Koncz
Jozsef iskolatorténetét tobb mint szaz-
éves tetszhalalabdl feltimasztottak, s
ismét a nagykdzonség kezébe adtik a
kivalé munkat. A monumentélis isko-
latorténeti monogréafia a marosvasarhe-
lyi reformatus kollégium torténetének
haromszéznegyven évét dolgozza fel
a kezdetektol, a 16. szazad kozepétol
1895-ig. Az atfogd, alapos munkat a
kollégium egykori tanara allitotta 6sz-
sze. A Marosvasarhelyi Evang. Reform.
Kollégium torténete (1557-1895) két-
szer adott hatalmas feladatot alkotdi-
nak: elészor a 19. szazadban Koncz
Jozsefnek, aki hosszi évek gondos ku-
tatobmunkaéjaval gytijtogette szorgalma-
san a nagy multi intézmény histériajara
vonatkozd legaprébb adatokat is, majd
a kitartd és alapos szerkesztoknek, a
mar emlitett Déczy Orsnek és Vida
Erikanak, akik a szdveget atdolgoztak,
ahhoz mutatdkat allitottak dssze. Illen-
do és sziikséges is, hogy Koncz Jézsef-
rol (1829-1906), aki ezt a hihetetleniil
részletes és adatgazdag dokumentum-
kotetet faradhatatlan munkaval Gssze-

123



allitotta, részletesebben szot ejtsiink.
Koncz Jozsef székely nemesi csalad
sarjaként az udvarhelyszéki Boz6don
sziiletett. 1843-ban keriilt a Kollégium
falai kozé, am 1848-ban iskolait meg-
szakitva a IX. honvéd zaszloaljhoz sze-
g0dott, majd a szabadsagharc leverése
utan, 1850 6szén folytatta megkezdett
tanulmanyait. 1854-ben leérettségiz-
ve egy évig a Kolozsvar-nagyenyedi
papnevel6 intézet hallgatéja. 1856-ban
azonban mar ismét egykori iskolajaban
taldljuk, ahol a IV. osztalyos didkok
tanara, és a kollégiumi konyvtar keze-
16je. 1858-t6] Marburg, Bazel, Ziirich
egyetemein tanult teologiat, bdlcse-
letet, természettant. 1860-ban végleg
hazatért egykori alma materébe, ahol a
latin nyelv segédtanaraként a latin, go-
rog és torténelem tantargyak oktatdja,
1899-es nyugdijazasaig, mely idépont
azonban nem jelentette azt, hogy a ku-
taté-adatgyiijt6-publikald tevékenysé-
gét ne folytatta volna egészen halalaig,
életmiivével jelentdsen hozzajarulva
Marosvasérhely iskola- és miivel6dés-
torténetének, szellemi fejlodésének fel-
tarasdhoz. Tanari tevékenysége mellett
lelkészi teendoket is ellatott a gimnazi-
umban és masutt, s tanitott az egyhézi
leanyiskolaban. 1871-t61 a kollégium
konyvtaranak vezetdje, e minéségében
tehetséges didkokat oktatott a tudoma-
nyos kutatds mikéntjére, s batoritotta
Oket a gylijtemény gyarapitasara. Az &
érdeme a Bolyaiak hagyatékanak-meg-
mentése, de nélkiile elveszett volna a
tiszantali, erdélyi 16-17. szazadi pro-
testans ir6k olykor csak egyetlen pél-
danyban fennmaradt miiveit tartalmazé
Rhédei-konyvtar is, melyet 1875-ben
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szerzett meg a kollégiumi kényvtarnak.
Emlitésre mélto, hogy a nyelvésztarsa-
dalom is halaval gondolhat a nevére,
hiszen 1860-ban hozza keriilt a kés6bb
Koncz-kdédexnek elnevezett 14. szaza-
di bibliai szévegmasolat, amelyben a
hatodik magyar nyelvemlék, a Maros-
vasarhelyi sorok és glosszak fennma-
radt.

Nevéhez fiizédik a kollégiumi
konyvtar és nyomda torténetének fel-
tarasa, kiegészitve a marosvasarhelyi
nyomtatvanyok elsé atfogd jegyzékeé-
vel. Megbizatast kapott a levéltar ren-
dezésére, mutatdinak Osszeallitisara,
s érdemei elismeréseként megbiztak a
Telekiek hatalmas levéltaranak rende-
zésével is. E lehetoséget kihasznalva
aztan rendszeres publikaloja, kdzreado-
ja letta 16—18. szazadi magyar és erdé-
lyi miivelodéstorténet, egyhaz-, politi-
ka-, csalad-, iskolatorténeti, gazdasagi
iratainak, frissen felbukkant adatainak.
A reformatus kollégium torténetét fel-
tar6 munkajat részletekben tette kzzé
eldszor az 18831888, és az 1894-95-
Os iskolai értesitokben. Miivéhez elo-
szor nem talélt kiad6t, majd az 1896-os
millenniumi esztendd szolgaltatott hir-
telen lehetséget arra, hogy munkajat
végre kotetbe rendezve lassa.

Hogy kelloképpen lassuk a kora-
beli mii jelen kiadaséra forditott mun-
ka mérteit, érdemes elolvasni a szer-
kesztok kotet végén helyett kapott, a
kiadast bemutaté jegyzetét, melybdl
megtudjuk, hogy a kivald, am a mar
emlitett okok miatt tokéletlen szer-
kesztésii munkan milyen igazitasokat
végeztek el. A Koncz altal felallitott
felépitését megtartva egységesitették, a



mai szabalyokhoz igazitottak a helyes-
irast, érintetleniil hagyva a csaladneve-
ket, és a kiilonb6z0 szazadokbol szar-
maz6 idézetek szovegét. Feloldottak
a tulajdonneveket rejté roviditéseket,
egységesitették a telepiilésneveket; a
kényvben elofordulé utalasokat, hivat-
kozasokat pontositottdk, tovabbi ada-
tokkal egészitették ki, példaul a hivat-
kozott konyvcimek utan felvéve a teljes
cimet, a szerz0, szerkesztd, nyomdasz
nevét, kiadojat, megjelenését, de
ugyanigy tovabbi adatokkal lattdk el
a hivatkozott levéltari dokumentumo-
kat is, utalva azok fellelhetoségére.
Ugyanezen szerkesztoi jegyzetben lel-
jiik a szovegrészletek forditasahoz fel-
hasznalt forrasok, kézikonyvek listajat.
Megtudjuk, hogy az eredetinél joval
részletesebb tartalomjegyzék keriilt a
kotetbe, a meglehetésen hianyos kora-
beli név- és targymutat6 helyett Déczy
Ors és Vida Erika hdrom 0j indexet: a
szavak és kifejezések, a személynevek
és a helységnevek mutatdjat illesztette
a kiadvény végére; az eredeti labjegy-
zeteket megorizték, illetve tovabbiak-
kal egészitettek ki, mindenkor jelezve,
hogy 10j keletii jegyzetrdl van sz6. A
kotet végén talalhato és a szbvegtorzs-
be illesztett eredeti, az elsé kiadas és
mas korabeli miivek cimlapjait, a neves
tanarok (és a szerzd) sirjat, portréit, a
kollégium és a varos korabeli latképeit,
alaprajzokat stb. felvonultaté fekete-
fehér képanyagot tovabbi szines fotok-
kal egészitették ki. Végiil meg kell em-
liteni, hogy — valdsziniileg terjedelmi
megfontolasokbdl — a kényvben fellel-
hetd latin és magyar nyelvii szvegek
forditasai és az ezekhez fliz6tt labjegy-

zetek kiilon mellékletként a kotethez
mellékelt fiizetben kaptak helyet.

Héarom korszakra oszthaté az iskola
torténete, s harom intézményre: a va-
sarhelyi partikula 1557-1718 kozotti
161 évre, a Sarospatak—Gyulafehér-
vari Kollégium 1672-1716 kozti, 44
évet atfogd, és végiil az egyesitett in-
tézmény 1718-1895 kozotti, tobb mint
170 éves szakaszara. E harom szakasz
torténetének kronologikus szemléletii
feldolgozasa keriilt Koncz Jozsef mo-
nografidjanak elsé részébe, mig a ma-
sodik f6 egység, az iskola taniigyével,
a benne folyo oktatasi tevékenységgel,
sbeléletével”, a fenntartasat lehetévé
tevd alapitvanyokkal és az épitkezé-
sekkel foglalkozik.

Nézziik eldszér sorban a kronolo-
gikus részt, mely a kollégium torté-
netének szakaszai szerint tagolddik.
A szerzd miive elején, ahogy azt mar
emlitettiik, a kollégium alapittatasa-
t6l, kezdeteitél roéviden Osszefoglalja
az intézmény torténetét, hogy azt a to-
vabbiakban részletesen az intézmény
igazgatdinak életére, miikddésére fel-
flizve fejtse ki. Teljes, hianytalan &sz-
szefoglalast a torténelmi hanyattata-
sok, koltozések soran elveszett szamos
dokumentum, adat miatt természetesen
nem tudott Koncz Jézsef adni, am amit
fellelhetett, azt kdzzétette a szévegbe
fiizve, vagy labjegyzetként csatolva,
béségesen kozolve az adatok mellett
a forrasokbol vett, olykor hosszabb
idézeteket is. Koncz az igazgatok mii-
kddésének bemutatdsan keresztiil gon-
gyo6liti fel az alma mater torténetét, de
beszlir szamos kiegészitdé tudnivaldt,
informaciot is a szévegbe. Kozli pl. a
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partikula torvényeit, vagy hogy mik
voltak az iskola eloljaroinak, tisztség-
viseldinek kotelességei. Szot ejt az is-
kola épiileteirdl, tanszékeirol, tanarai-
rol, tisztségviseldirdl, tanuloirdl, vagy
az iskolai németnyelv-oktatas hely-
zetérdl is; szamos részletes adatsort,
tablazatot, felsorolast lelhetiink a fobb
korszakokat megjelenité fejezetekhez
csatolva. Nem felejthetjiik el megem-
liteni, hogy e szdraznak tiind adathal-
maz mogott a korszak torténetét is fel-
vazolja a szerzo, értelmezhetdvé téve
az eseményeket. Az oktatok életrajzai
kozott kiemelkedik egy fejezet, mely
Bolyai Farkas matézis, fizika és ké-
miatanar életét, tevékenységét, miiveit
taglalja részletesen, ideértve nevelési
elveit, halalanak koriilményeit, a vele
kapcsolatos fennmaradt emlékeket, vo-
natkozé forrasszovegek részleteit is.

A masodik nagy egység a taniigy,
az iskolaban foly6 oktat6-nevelé mun-
ka alapos feldolgozéasaval kezdddik. A
teljesség igénye nélkiil emlithetjiik az
itt targyalt témak kozt az iskolara vo-
natkoz6 rendelkezéseket, annak torvé-
nyeit, Bethlen Gabor nevelési elveit, az
iskola szerkezetét, osztalyait (mint pl.
syntactica, grammatica, rhetorica, phi-
lologica stb.), a tanitott targyakat, tana-
rokat, tanterveket, a hasznalt tankony-
veket, vizsgakat, érdemfokozatokat,
és sok mas, a korabeli oktatastorténet
irant érdekl6dok szamara érdekességet
jelentd adatot. A Belélet cimii rész be-
pillantast enged a ruhazat- és hajviselet,
a didkoknak juttatott javadalmazésok,
a korcsmazas, italmérési jog (merthogy
egykoron borarulasi joga is volt az is-
kolanak!), mulatsagaik, hétkoznapjaik
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vilagaba. E fejezetbdl megtudhatjuk
példaul, hogy a leckeiras vagy a kote-
lességek elmulasztasa pénzbiintetéssel
jart; a latin nyelv gyakorlasara oly nagy
hangsulyt helyeztek, hogy aki magya-
rul beszélt, szintén megbiintették; a ta-
narok szabadsaga husvét és karacsony
elétt és utan nyolc-nyolc napot, a nyari
kanikulaban pedig harom hetet tett ki.
A tanuldkra vonatkozo szamos koteles-
ség és tilalom kozott emlitik a szeren-
csejaték mellett a vadaszattol, madara-
szattdl és halaszattél valo tartozkodast.
Azt is megtudjuk tovabba, hogy a
kiilonféle, olykor derékig éré hajvise-
leteket megelégelvén ,,a professzorok
azt rendelték, senkinek is a mentéje
gallérjanak prémje alsé felénél alabb
ne érjen a haja”. Koriilbeliil félszaz ol-
dalnyi terjedelemben taléljuk még az
adomanyok, az iskola javara tett ala-
pitvanyok, az iskolanak juttatott javak
szambavételét, kimutatast a kollégium
vagyoni helyzetérdl, itt is visszatérve
az egyes korszakoknal kiilon is emlitett
konyvtar helyzetére. Az utolso, rovid
fejezet a kollégium épiileteit, épitkezé-
seit taglalja.

Tekintettel arra, hogy a kétet el6szér
tobb mint szaz éve jelent meg, s tekint-
ve szerzbje jeles életitjat, alapossagat,
jelen kiadas gondos szerkesztését, talan
nem is sziikségeltetik bizonygatni, mi-
lyen fontos szerepe lehet a nagy mil-
tu iskola korabeli szellemiségét hiien
megidézo kotetnek az oktatastorténet,
a korabeli reformatus oktatds, avagy
az erdélyi miivel6dés, Marosvasarhely
szellemi életének kutatoi szamara.

SzaBO HENRIETTE



Gyoéri L. Janos, ,,Egész Magyaror-
szdgnak és Erdélységnek... vildagosito
lampdsa”, a Debreceni Reformdtus
Kollégium tiorténete, (Debrecen: Ti-
szantili Reformatus Egyhazkeriilet,
2006)

»Nincs a magyarsagnak még egy
olyan iskolaja, amely annyi szallal
kapcsolédnék az elmult fél évezred
magyar miivelédéséhez, mint a Deb-
receni Reformétus Kollégium” — a
Tiszantili Reformétus Egyhazkeriilet
plispokének, Bolcskei Gusztavnak
ezekkel a szavakkal kezd6d6 ajanlasa-
val vehetjilk kézbe a bibliai hasonlat-
tal ,koésziklan épiilt var”-ként, Huszar
Gal prédikator 1562-es szavaival élve
pedig ,,...egész Magyarorszagnak és
Erdélységnek s tébb sok helyeknek is
vilagositd lampasa”-ként aposztrofalt
patinas iskola torténetét bemutato ko-
tetet, mely Gyori L. Janos irodalomtor-
ténész munkaja.

Fontos leszégezniink, hogy a téma-
ban szamos 6sszefoglalas illetve tanul-
many napvilagot latott mar, egyebek
kozt egy atfogd nagymonogrifia is. A
Magyar Reformatusok V. Vilagtalalko-
zbja alkalméabdl megjelent jelen kotet
épp ezért nem torekszik teljességre,
célja az, hogy egy olvasmaényos, nép-
szerlsitd Oszszefoglalét adjon az ol-
vasok kezébe. A konyv kitlizott céljat
jol megvaldsitja. A szérakoztatdé cél
mellett mégis egy adatgazdag torténeti
Osszefoglalot kapunk.

Az iskola miltja, torténete nem ér-
telmezhetd az alfoldi civisvaros torté-
netének, fejlodésének ismerete nélkiil;
az elso fejezetben tehat egy révid torté-

neti dsszefoglalot kapunk a varos torté-
netérdl. A masodik fejezetet a kollégi-
um rdvid iskolatorténeti attekintésének
szentelte Gyori L. Janos. Megtudjuk,
hogy bar a Debreceni Kollégium tor-
ténetének hivatalos kezdetét 1538-tol
szamitjuk, a korabban ennek el6zmé-
nyeként mar itt mikddo iskola gyo-
kerei sokkal régebbre nytlnak vissza.
Az elsd debreceni reformator, Balint
pap, Enyingi T6rok Balint foldesir hi-
vasara jott a varosba, s nem kis része
volt abban, hogy a varos iskolaja a re-
formatus egyhaz iranyitasa ala keriilt.
Els6 ismert nevii rektora az 1549-t6l
miik6d6 Dézsi Andras volt. Tovabb ha-
ladva az iskolatorténetben, a protestans
miivelodés- és egyhaztorténetben ki-
csit jaratosabbak szinte tobzédhatnak a
térténelmi nevekben, de az egyhaztor-
téneti berkekben és a debreceni iskola
multjaban kevésbé otthonosan mozgdk
sem kevés jeles névvel talalkozhatnak,
emlitsiik csak mindjart az iskolat patro-
nal6é reformatus erdélyi fejedelmeket:
Bocskai Istvant, Bethlen Gabort, 1. Ra-
koczi Gyorgyot, Apafi Mihalyt. A kol-
légium, mint szellemi kozpont, tébb-
felé rendelkezett fiokintézményekkel,
ugynevezett partikulédkkal; ezeket, s az
iskola hazai és kiilfoldi kapcsolatait is
attekinti a szerz0, ideértve pl. a didkok
peregrinusi tevékenységét, azaz kiilfol-
di egyetemjarasat. Ez a széles korben
elterjedt szokds nem kis részben jarult
hozza pl. az iskola konyvtaranak, gyiij-
teményeinek gyarapodasahoz. Fontos
emliteni, hogy kiilon fejezet foglalko-
zik a Kollégium erdélyi kapcsolataival;
utalunk itt a kézelmultban megjelent
masik reformatus iskolatorténeti mun-

127



kara: Koncz Jozsef: A Marosvasarhelyi
Evang. Reform. Kollégium térténete,
1557-1895. (Marosvasarhely, Mentor,
2006.), melyet e kotettel egyiitt fella-
pozva érdekes parhuzamokat, kapcso-
latokat, mindkét kotetben feltlind ne-
veket fedezhetiink fel, nem véletleniil.
Gondoljunk csak arra, hogy az iskola
jelentOs patronusai a reformatus erdé-
lyi fejedelmek voltak.

A kotet talan legizgalmasabb fejeze-
te a debreceni didktarsadalom, a coetus
belso életét, torvényeit, szokasait be-
mutaté rész. Képet kaphatunk a diak-
tarsadalom tagozddasardl, tisztségeirol
(amilyen pl. az altalaban harom hénapi
biintetésként ,.elnyerhet6” lotori, azaz
mosogatddiaki tisztség, vagy a szépne-
vii tintinnabulista, azaz csenget6 diak).
De olvashatunk még a tanitéas és a ta-
nulas rendjérol, a didksag hitéletérol, a
kiilénféle didktarsasagokrdl (mint pl. a
ma is nemzetkozi hiri Kantus). A fe-
jezet zarasaképpen végigkisérhetjiik a
didksag egy — kétszaz esztendé elotti
— atlagos napjat is.

Sz6t kell ejteniink egy nem kevésbé
fontos teriiletet, a Kollégium gazdag
gylijteményeit: konyvtarat, hazank
egyik legjelentésebb egyhazi konyv-
gylijteményét, a kollégium mizeumait,
levéltarat és a gimnazium gylijtemé-
nyeit (fizikai eszkdzok, asvany-, no-
vény- és éllatgyiijtemény) bemutato fe-
jezetrél. E konyvtarban pl. kézel szaz
kédexet, ritka kéziratot, 146 dsnyom-
tatvanyt, azaz 1500 el6tt megjelent
miivet, és tobb mint masfélezer régi
magyar, 1711 el6tt megjelent nyomtat-
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vanyt Oriznek, egyebek kozt egy egye-
diilallé Bibliagytijteményt.

A munka zar6 részei afféle dics6ség-
tablaként, a kollégium jeles tanarainak
életrajzait, s a neves didkokat sorolja
fel. A kollégium miltja ismeretében
meg sem lepddik tan az olvasd, ha iro-
dalmunk mar emlitett jelesei mellett e
listdban ott leli egyebek kozt Szenci
Molnér Albert zsoltarforditd, Tessedik
Samuel mezOgazdasagi ird, Didszegi
Samuel botanikus, Kazinczy Ferenc,
Irinyi Janos, Tisza Kalman, Schulek
Frigyes, Tisza Istvan nevét.

Legvégiil kronologiat, valogatott,
am igy is boséges irodalomjegyzéket,
és a debreceni didkéletet feldolgozd
néhany nevezetes szépirodalmi munka
adatait talaljuk a tanulsagos, érdekes
kotetben, melyet mindenképpen kézbe
kell vennie annak, aki miivelédés- és
oktatastorténetiinkkel, vagy a protes-
tans magyar egyhaztorténettel, netan
Debrecen torténetével foglalkozni akar.
Hiédnyat talan csak egy névmutatonak
leljiik, ami j6 szolgélatot tehetett volna,
tekintve a szovegben fellelhet6 adatok,
nevek bdségét.

A konyvet bé képanyag egésziti ki,
melyek kozott korabeli és jabb foto-
kat, térképeket, alaprajzokat, metsze-
teket egyarant taldlunk. Az iskola kin-
cseirdl, nevezetes tanarairdl, didkjairol,
konyvtaranak, levéltaranak dokumen-
tumairél, tudoményos gyiijteményének
darabjairdl is lathatunk képeket.
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