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TANULMANYOK

PALMAI JUDIT

Nemi szerepek és sztereotipidk a tankényvekben

Bevezetés

A tankdnyvek elsddleges feladatanak éltaldban az ismeretatadast tekintjiik. En-
nek ellenére a tankényvek lapjain, a benniik megjelend versekben, mesékben és
olvasméanyokban szamos ,rejtett” {izenetet talalunk, amelyek tudattalanul befo-
lyasoljak a gyermek elvarasait és elképzeléseit a vilagrdl, a tarsadalomrol és arrdl
a kulturarél, amelyben élnek. A tankdnyvek feladata nemcsak az, hogy egyoldala
tudast kozvetitsenek a didkok felé, hanem az is, hogy gondolkodésra, kétkedés-
re és kérdések feltételére buzditsanak. A tankdnyvek lapjain keresztiil kellene a
gyermeknek taldlkoznia a viladggal és a tarsadalommal, amelyben él.

Kojanitz Laszl6 szerint a tankényveknek legalabb nyolc funkcidja van: a mo-
tivacio, az ismeretatadas, a rendszerezés, a koordinacio, a differencialas, a tanu-
lasiranyitds és tanulési stratégidk tanitdsa, az 6nértékelés elosegitése és végiil az
értékekre valo nevelés.! A funkciokbol jol latszik, hogy a tankényveknek elsésor-
ban ismeretatado és -kiegészitd, tanulasra felkészit6 és rendszeratlat6 feladatokat
tulajdonitunk, de 25%-ban — ami nem is kevés — szocializacios befolyassal is
birnak.

A gyermekek a szocializacié soran valnak érett, feln6tt emberré, akik képesek
eligazodni a tarsadalomban, képesek beilleszkedni egy munkahelyi kzosségbe
vagy egyéb tarsadalmi csoportba. Elsajétitjak a formalis és informalis tarsadalmi
szabélyokat, a tarsadalom értékeit, és szamos szerepet tanulnak meg, melyek se-
gitenek eligazodni az emberi kapcsolatok és viszonyok bonyolult rendszerében.
A szocializaci6 soran tanuljak meg a gyerekek a nemi szerepeket is, és a tanulési
folyamat eredménye, hogy a tarsadalmi egyenl6tlenségek megszilardulnak, igy a
nemek ko6zotti egyenl6tlenségek is.

A tarsadalom szamos médon rdgziti az emberekben az egyenl6tlenségeket, igy
a nemek kozotti kiilonbségeket is. Célom bemutatni azokat a kutatasokat, ame-
lyek a tank6nyvekben fellelheté nemi szerepek reprezentacidjét hivatottak vizs-
galni és ezek hatasat az egyenl6tlenség ujratermelésére. Dolgozatomban elészor

! Kojanitz Laszl6, ,,A tank8nyvkutatas szerepe és feladatai,” Uj Pedagogiai Szemle (2005): mar-
cius. 53-69.



tisztdzom a szocializacio fogalmat és funkcidjat, amely a tarsadalom elvarasai-
nak, normainak és értékeinek atadasaban jatszik nagy szerepet. Kitérek a nemi
szerepek és nemi sztereotipiak fogalmara és az altaluk gerjesztett egyenldtlensé-
get megszilardité hatasukra. Végiil bemutatom, hogy az altalanos iskolai tanulok
tankényveiben miként jelenik meg a modern nemi szerepek abrazolasa.

A nemi szerepek megjelenése a tankéonyvekben

A szocializacié fogalma a 19. szdzad végén kezdett elterjedni a tarsadalom-
tudoményokban. A fogalom megsziiletésében azok a megfigyelések jatszottak
szerepet, amelyek soran észrevették, hogy a csecsemébdl soha nem lesz , tarsa-
dalmi-kdzosségi 1ény”, ha az emberektol elkiilonitve, emberek nélkiil nevelke-
dik. Az igy felndvoé gyermek nem lesz képes emberekkel kommunikalni, tarsas
kapcsolatokat kialakitani és érzelmeket kifejezni.

A szocializacié fogalmat egyarant hasznélja a pszichologia és a szociologia is.
Az elébbi a szocializacié folyamatat az érett személyiség kialakulasaban latja.
Az utdbbi szerint a szocializacio az a folyamat, amely soran a biolégiai egyedbdl
a tarsadalom szamara hasznos tag valik.2 Rdviden a tarsadalomba valé beillesz-
kedés folyamatat nevezziik szocializacionak, melynek soran kifejlédik egy érett
személyiség, aki képes eleget tenni a tarsadalom és a kultura altal elvart viselke-
dési szabalyoknak.

A szocializacié fogalmahoz szorosan kapcsolédik a szerep fogalma. A struktu-
ralista—funkcionalista megk&zelités szerint a tarsadalom poziciok rendezett hal-
maza. A poziciokhoz szerepek kapcsolédnak, melyek viselkedési szabalyok, ma-
gatartasi mintak jogokkal és kotelezettségekkel ellatva.? Goffman szerint a szerep
a szocializacios folyamat alapegysége. A beilleszkedési folyamat sordn szamos
magatartasmintét kell elsajatitanunk ahhoz, hogy érett felndttekké valjunk. A kii-
16nb6z6 szerepeket (pl. apa, anya, gyermek stb.) mar csecsemdkortdl elkezdjiik
elsajatitani, s nemcsak azokat, melyeket éppen akkor gyakorlunk, hanem olyan
magatartasmintakat is elsajatitunk, amelyeket késobb vagy talan soha nem is t6l-
tiink be.*

Az emberek életiik folyaman szamos szerepet megtanulnak, szerepkészlettel
rendelkeznek. Merton szerint az, hogy éppen milyen szerepet tolt be egy ember,

.

2 Andorka Rudolf, Bevezetés a szocioldgidba (Budapest: Osiris Kiad6, 1997), 491-492; Anthony
Giddens, Szociolégia (Budapest: Osiris Kiad6, 2003), 87-89; H. Sas Judit, 4 csalddi szocializdcio
néhany problémadjarol (Budapest: OEI, 1986), 5-7; Somlai Péter, Szocializdcié (Budapest: Corvina,
1997), 13-14.

3 Somlai Péter, Szocializacio (Budapest: Corvina, 1997), 94.

4 H. Sas Judit, A csalddi szocializdcio néhdny problémdjarol (Budapest: OEI, 1986), 5-7.




a szituaciotol és a szereppartnertdl fiigg.® Ralph Linton egy-egy ember altal be-
tolthetd szerepeket két csoportba sorolta, igy érokidtt és elért szerepeket kiilon-
boztetett meg. Az 6roklott szerepekhez sorolhatjuk a nemi, etnikai, faji, kori és a
nemzetiségi szerepeket, mig az utébbiakhoz a foglakozasi, parkapcsolati, iskolai,
csaladi stb. szerepeket.®

Emlitést kell tenni a tarsadalmi szerepeken beliil a nemi (gender) szereprél és a
nemi (gender) identitas fogalmardl is. A nemi szerepek olyan magatartdsnormak,
viselkedési, 6ltozkodési szabalyok stb., amelyeket a tarsadalom elvar egy n6tol
vagy egy férfitél. A nemi szerepeknek kdszonhetéen alakulnak ki azok a lelki
tulajdonsagok, amelyek alapjdn az egyén magat férfinak vagy nének, férfiasnak
vagy noiesnek érzi. A szocializaci6 soran megtanult nemi szerepek elsé mintdja a
csalad, ahol a gyermek a sziilokon keresztiil elsajatitja a férfi-ndi viselkedési min-
takat, de a nemi szerepek szocializdcidjara nagy befolyassal bir az iskola és ezen
beliil a tankonyvek is. A nemi szerepek kifejlédésének is megvannak a problémai.
Altaldban az emberek tobbsége elfogadja a bioldgiai neméhez kapcsolédé nemi
szerepeket, viszont vannak olyanok is, akik nem. Ez a probléma veti fel a nemi
identitas kérdését, melynek jelentése, hogy az egyén melyik nemhez tartozénak
tekinti magét. fgy példaul léteznek olyan egyének, akik a biol6giai nemiikkel
ellentétes szerepeket is elfogadnak (transzvesztitdk), és vannak olyanok, akik
kizarélag a biolégiai nemiikkel ellentétes viselkedést fogadnak el (transzszexu-
alisok)’. ,,Azt mondjak, hogy a nemek kozotti tarsadalmi tdvolsag csokken. E
feltevéssel kapcsolatban (...) én csak arrél szamolhatok be, hogy nincs a napnak
olyan pillanata, nincs olyan kontaktus, szabély és reakcid, amely ne lenne eltér6
andk és a férfiak szamara. A hang tonusa, amellyel most megszolitottak, a sorban
mellettem 1il6 testtartasa, a levegtben rejlo érzés, amikor beléptem egy szobaba
vagy leiiltem egy éttermi asztalhoz, mind-mind statuszom megvaltozasara hivta
fel a figyelmet.”®

A fenti idézet Jan Morrist6l szarmazik, aki férfi volt, de n6vé operaltatta ma-
gat. Hogyan érthetnénk meg a nemek kozti kiilonbségeket, ha nem gy, hogy
mindkett6t atéljiik? Ki mondhatna véleményt a nemi egyenlétlenségek meglété-
rol, mint az, aki mindkét nem ,,borébe bijt” mar? Morris beszdmol6jabol pedig
kideriil, hogy nagy kiilonbségek vannak férfiak és ndk, férfi és n6i szerepek ko-
zbtt annak ellenére, hogy a tobbség errél nem szeretne tudomast venni. Az idé-
zetbdl az is jol kivehetd, hogy egy ember viszonyuldsat egy mésikhoz nagyban

5 Buda Béla, Emberi kapcsolatok. Tipoldgiak, dinamika, vizsgdlati lehetéségek, http://21.sz.phil-
insthu/Buda_Bela/BB_Emberi_kapcs.htm (letdltve az internetr8l 2008. 01. 08.)

¢ Somlai Péter, Szocializdcié (Budapest: Corvina, 1997), 95.

7 Barbara L. Frankowski, ,,Sexual Orientation and Adolescents,” American Academy of Pediat-
rics (1997): 827-1832; Erwin J. Haeberle, ,,A szexualis beéllitottsag,” Magyar Szociolégiai Szemle
(2001): 24-34.

# Anthony Giddens, Szociolégia (Budapest: Osiris Kiadd, 2003), 178.


http://21.sz.phil-inst.hu/Buda_Bela/BB_Emberi_kapcs.htm

befolyésolja az interakcidban résztvevék neme is. igy egy férfi masként beszél,
mas metakommunikéciot kdzvetit egy nének és mast egy férfinak.

A nemek kozétti kiilonbségek eredete

A nemek kozti kiilonbségek kétéliiek. Egyszer biologiai eredetiiek; kromoszo-
méakban valo eltérést jelent, és az dltaluk generélt elsddleges és masodlagos nemi
jellegekben nyilvanul meg, ez hatdrozza meg egy ember bioldgiai nemét (sex).
A biolégiai nem éltal mondhatjuk valakire, hogy férfi vagy nd, illetve férfinak
vagy ndnek néz ki. Méasodszor a tarsadalmi-kulturalis elvarasokat reprezentalo
pszicholdgiai-szocioldgiai nemet értjiik, a tdrsadalmi nemet (gender), amely igy
a tarsadalom altal 1étrehozott, konstrualt nem.

A férfiak és a nok kozti bioldgiai kiilonbségek abbol a jol ismert ténybdl adod-
nak, hogy a nék esetében a huszonharmadik kromoszémajuk XX, mig ugyanez a
férfiaknal XY. Nem kétséges tehat, hogy a két nem kozott van biologiai eltérés, de
kérdés az, hogy ezek mennyire befolyasoljék a két nem lelkialkatat, viselkedését,
szerepeit stb.?

Azok, akik hangsilyozzak a férfiak és nok kozotti egyenl6tlenségek bioldgiai
eredetét, olyan a vizsgalatokkal példaléznak, mint a két agyfélteke eltérd fej-
16dése. Az eltéro fejlodés eredménye, hogy a férfiak térbeli tajékozodasa jobb,
mint a néké, viszont a ndk szobeli kifejezoképessége fejlettebb a férfiakénal.
Oroklott kiilonbség a két nem eltéré hormonszabélyozésa is, mely nemcsak a két
nem elsddleges és masodlagos nemi jellegéért felelés, hanem a nemi szerepek
mas teriileteit is befolyasolja. Ebbdl a jelenségbdl tulajdonitjak, hogy a férfiak
agresszivabbak, ellenben a nék szelidebbek. Ennek ellenére ki kell jelententink,
hogy a genetikai kutatasok egyetlen egy olyan tulajdonsagot sem talaltak, amely
kizarolag a nokre vagy csak a férfiakra lenne jellemz6.10

A bioldgiai megkozelités hivei a nemek koz6tti munkamegosztasbeli kiilonb-
ségeket egyértelmiien a férfiak nagyobb testi erejének tulajdonitjék, ezért a fér-
fiak feladata a modern ipari tarsadalmak el6tt a vadaszas és a nehéz f6ldmiiveld
munka, a néké pedig — biolégiai felépitésiiknek koszonhetéen — a gyermeksziilés
és nevelés ill. a hazimunka. Azonban a modern gazdasédgnak koszonhetden egyre
kevesebb az olyan munka, amelyhez nagy fizikai erére lenne sziikség, igy szinte
nincsen olyan munkakdr, amelyet a nok be ne tudnanak télteni.!! Az elso €s ma-
sodik vildghaboriban a néket arra biztattédk, hogy helyettesitsék harcolé férjeiket

% H. Sas Judit, 4 csaladi szocializdcio néhany problémdjarol (Budapest: OEL 1986), 40.

10 Andorka Rudolf, Bevezetés a szocioldgiaba (Budapest: Osiris Kiadd, 1997), 304-305; Anthony
Giddens, Szocioldgia (Budapest: Osiris Kiad6, 2003), 179-180; H. Sas Judit, 4 csalddi szocializa-
cio néhany problémajarsl (Budapest: OEl, 1986), 32-36; Somlai Péter, Szocializacié (Budapest:
Corvina, 1997), 105.

I Andorka Rudolf, Bevezetés a szociolégiaba (Budapest: Osiris Kiado, 1997), 306.



a gyarakban és egyéb munkahelyeken. Az els6 vilaghabora utan tdmegesen bo-
csatottak el a ndket munkahelyeikrél, a két vilaghaborti kozott nagyon magas volt
a csak haziasszonyként tevékenyked6 nok szdma. A masodik vildghdbord utan
azonban a nok elbocsatasa a munkaer6piacrél mar nem volt olyan jelentds, mint
az els6 vilaghaboru utan. Ennek kdszonhetden a ndk ma is részt vesznek olyan
munkdakban, amelyekben korabban csak a férfiak vehettek részt.!?

Mindezek a valtozasok — ti., hogy a ndk manapsag szinte barmilyen munkat
képesek ellatni — feltételezik azt, hogy a férfiak és a n6k ugyanolyan esélyekkel
rendelkeznek az élet egész teriiletén. Feltételezheto az is, hogy ha a nok részt val-
lalnak a csalad anyagi fenntartasaban, akkor ugyanilyen val6sziniiséggel a férfiak
is kiveszik a résziiket a hazimunkabo6l és a gyermeknevelésbol.

Természetesen ezek a , feltételezések™ nem ismeretlenek szamunkra, de nem is
til elterjedt a jelenség hazankban. Egy nemzetkozi Gsszehasonlitd vizsgalat tani-
saga szerint a magyar férfiak segitenek a legkevesebbet a hazimunkéban, de ezért a
kis segitségért is a magyar nok a leghélasabbak."

A nemi szerepek és a szocialis tanulas

A masik k6zponti nézet, amely a nemek kozotti kiilonbségek okat magyarazza,
a szocidlis tanulaselmélet. A nézet képvisel6i arra hivjak fel a figyelmet, hogy
mar a megsziiletés pillanatatdl kezdve a sziilok masként viszonyulnak a fia- és
masként a lanygyermekhez. Mas ruhdba o6ltoztetik 6ket, masfajta jatékot adnak
a csecsemOknek. Vizsgélatok kimutattak, hogy a kutatasi alanyok nem tudtak
mit kezdeni csecsemdvel, ha nem tudtédk, hogy milyen nemii. Amint megtudtak
a kutatasban résztvevok gyermek nemét, azonnal felfedezték a csecsemdben a
férfias vagy noies tulajdonségokat, és amikor megtudtak, hogy rossz informaciét
kaptak, azonnal képesek voltak helyesbiteni. Ennek a hozzaallasnak k&szonhe-
téen két-harom éves korra kialakul a gyermek nemi identitasa, és megtanulja,
hogy a tarsadalom milyen szerepeket var el a kiilonb6z6 nemiiektdl, és ezekhez a
szerepekhez pontosan milyen sztereotipiak kapcsolédnak.!

Az iskolaban tovabb folytatodik a nemi szerepek és a hozzéjuk kapcsolodé el-
varasok meger0sitése. A tanarok példaul feltételezik, hogy a fitk matematikabol
és természettudomanyokban, a lanyok pedig az olvasas terén jobbak.

Elmondhatjuk tehét, hogy bér léteznek biolégiai kiilonbségek férfiak és n6k ko-
z6tt, de a kdrnyezeti hatasoknak is ugyanolyan nagy szerepiik van, ha nem nagyobb
az egyenl6tlenségek megszilarditdsdban, mint a biolégiai kiilonbségeknek.

12 Anthony Giddens, Szocioldgia (Budapest: Osiris Kiadd, 2003), 189.

13 T6th Olga, ,,Nonek lenni-tarsadalmi nem (gender) az egyenlétlenségek rendszerében,” Magyar
Tudomdny (2007): 1590-1595.

14 Andorka Rudolf, Bevezetés a szociolégiaba (Budapest: Osiris Kiad6, 1997), 305; Somlai Péter,
Szocializacio (Budapest: Corvina, 1997), 106-107.



Nemi sztereotipidak

A szocialpszicholégia a kezdetekt6l fogva érinti a sztereotipia kérdéskorét.
Arra a kérdésre, hogy az emberekben miért alakulnak ki tartosan berogziilt, oly-
kor egyenesen téves elképzelések egyénekrol, csoportokrol, a szocidlpszicholo-
gian beliil is els6sorban a kognicié, még pontosabban az emlékezés témakorében
taldlunk magyarazatot.'s

Az emlékezet targykorén beliil a szocidlpszichologia beszél alulrol felfelé és
feliilr6l lefelé iranyulo folyamatokrol. Az elébbieket az adatok vezérlik, csak a
bemend informaciokat dolgozzak fel. A feliilr6l lefelé iranyulé folyamatoknal
viszont a személy el6zetes elvarasai és ismeretei szamitanak, tehat ez utébbi mii-
veleteknél mar meglévo ismereteket vonunk be a feladatba. A témank szempont-
jabol a feliilrol lefelé iranyulé folyamatok a fontosak, ezek hozzak 1étre a kons-
truktiv emlékezetet. Ennek az emlékezeti tipusnak koszonhetjiik, hogy a vilagbol
kapott hidnyos informaciokat ki tudjuk pétolni mar adott, altalanos ismeretekkel,
és ezaltal tudjuk az eseményeket még Osszetettebbé konstrudlni. A konstruktiv
emlékezetnek kdszonhetjiik, hogy képesek vagyunk egyszerii kovetkeztetéseket
levonni egymastol fliggetlen eseményekrol, mondatokrél stb. Szintén a konst-
ruktiv emlékezet egyik eszkoze, hogy kitoltjilk és ujraalakitjuk emlékeinket a
szocialis sztereotipidk segitségével.

Szocioldgiai megkozelités szerint a sztereotipidk torzitason, tilzason és leegy-
szerisitésen alapul6 negativ elképzelések és elbitéletek egyiittese valamely cso-
porttal szemben. Ez a megkdzelités szorosan kapcsolédik Allport elditélet-fogal-
mahoz is, mely szerint az el6itéletek valamely személlyel, mint a csoport tagjaval
szembeni negativ érzelmi viszonyuladsok, altalanositott attitiidok.'e

A normékra, a szerepekre és a sztereotipidkra is tehat azért van sziiksége az
embereknek, hogy kénnyebben és gyorsabban el tudjanak igazodni a vilagban,
alkalmazkodasuk minél egyszeriibben menjen végbe. Bar a sztereotipidk célja,
hogy megkdnnyitsék az életiinket, tobb hatranyt jelentenek, mint elényt. A szte-
reotip gondolkodés gizsba koéti mind a gondolkodét, mind azt vagy azokat az
embereket, akikre irdanyul.

A nyugati kultirdkban az alébbi sztereotipidk élnek a nemeket illetden: A fér-
fiak és a n6k altal betoltott foglakozasok nemspecifikusak, tehét pl.: a gazdasagi
és a miiszaki palyakon sokkal tobb férfi dolgozik, mint né. Vezet6i pozicidba a
férfiak feliilreprezentéltak a n6khoz képest, ill. a noket elsdsorban az oktatd, gon-
dozd, segitd és gyogyité munkakorokben tudjuk elképzelni, és természetesen a

15 Rita L. Atkinson, (et al.), Pszicholdégia (Budapest: Osiris Kiado, 1999), 248-250.

16 G. W. Allport, Az elditélet (Budapest: Osiris Kiado, 1999) 36., 104.; Andorka Rudolf, Beveze-
tés a szocioldgiaba (Budapest: Osiris Kiad6, 1997), 338; Anthony Giddens, Szocioldgia (Budapest:
Osiris Kiado, 2003), 259-260.
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hazimunka is még mindig inkabb noies tevékenység.!” De j6 példa a nemi sztere-
otipidkra a mar fentebb emlitett férfi agresszivitas, a férfiak feliilreprezentaltsaga
a katonai és politikai palyakon; a gyermeknevelés feladatanak ,kizarélagossaga”,
és a csalad Osszetarto erejeként val6 azonositasa, mig a férfi a kiilvilag felé képvi-
seli a csaladot. A férfit, mint iranyitot és alkotot képzeljiik el, a noket pedig mint
expressziv és intuitiv Iényeket fogadjuk el.'®

A vilagot s ezen beliil az embereket szamos mddon csoportosithatjuk, rendel-
hetjiik skatulyaba, de egyik rendezdelv sem annyira egyszerii és egyértelmii, mint
a nemek kozti kiilonbségtétel. A nemi sztereotipidk elsajatitdsa elkezd6dik mar
csecsemOkorban és egész életen at tart. A sztereotip gondolkodas igy elészor a
csaladban, majd az 6vodaban, aztin az iskolaban hat, s nem fejezédik be soha,
hiszen barmely 1j helyzetben, munkahelyen, j kozosségben folytatodik tovabb,
hatasukat pedig tovabbi szocializacios kozegek is kiegészitik, mint a média és a
tankényvek is.

A nemek abrazolasa a tankényvekben

A tarsadalmi normakat, értékeket, szabalyokat, mindazokat az ismereteket, ame-
lyek egy kultirdhoz valo tartozast eredményezik, a gyermek a szocializ4ci6 fo-
lyaman sajatitja el. A szocializaci6 a szocializicids kozegek révén megy végben,
melynek legfontosabb képviseldi elsésorban a csaldd, majd az iskola és a kortars-
csoportok. A kozegek gyakran egyiitt is hatnak és befolyasoljak a gyermek fejlé-
dését. De a szocializacié igazan akkor eredményes, ha a kiilonb6z6 kozegek éltal
kozvetitett tudas, ismeret, értékek és normak nem mondanak egymasnak ellent.

A tankonyvek, legfoképp az éltalanos iskola alsé tagozatidban hasznélatos
tank6nyvek jol kiegészitik az iskola, mint szocializaciés kozeg feladatait. A tan-
konyvek nemcsak a tarsadalom altal elvart tudast kozvetitik a didkok szaméra, ha-
nem rejtett tanterven keresztiil kozvetitik a tarsadalomban elfogadott és berdgziilt
sztereotipidkat, igy a nemi szerepeket és az ezekhez kapcsolodo elvarasokat is.

Mint fentebb mar emlitettem, a szocializacids kozegek szocializdlasa akkor
megfeleld, ha az értékeket, amelyeket a gyermek felé kozvetitenek, egybeesnek a
val6sagban megtapasztalttal. Kérdés, hogy a csaladban latott nemi szerepek és a
tankdnyvekben bemutatott férfi-n6i mintdk egybeesnek-e a valosaggal?

Kutatasok bizonyitjak, hogy a tankdnyvek elsdsorban a férfiak szempontjabol
irodtak, a vilagot, a valosagot és a tudast tigy rendezték a szerz6k, hogy az mindenkor
a férfiak élettapasztalatait és elvérasait kozvetitse. Rdadasul a vizsgélt tankényvek

17 F. Lassu Zsuzsa, ,,Hagyomanyos és modern néi szerepek az iskoldban,” Szabadpart (2001),
http://www.geocities.com/flassu/noiskola.pdf (letdltve az internetr6l 2008. 01. 08.)

18 Thun Eva, ,,A tarsadalmi nemi szerepek dbrézolsa és jelentésége az oktats nevelés folyama-
tdban,” Educatio (1996), http://iki.elte.huw/hirnok/thuneva/kutat/temal.htm (letdltve az internetr6l
2008. 01. 08.)


http://www.geocities.com/flassu/noiskola.pdf
http://iki.elte.hu/himok/thuneva/kutat/temal.htm

nagy részében megfigyelhetd, hogy a férfiak nagyobb szamban jelennek meg, mint
a nék. Azokban az esetekben, amikor a sz6vegben nem volt megjelélve a szerepld
neme, egy kivétellel, fiakkal jelenitették meg az olvasmany tartalmat.! A jelenség, ti.,
hogy a semleges nemti targyakat, fogalmakat és €lolényeket himnemtiként abrazoljuk
a tankdnyvek lapjain, parhuzamossagot mutat az egyes nyelvek logikajaval. Pl. az
olasz nyelvben két nem létezik. Abban az esetben, ha egy targy, fogalom vagy élolény
neme nem meghatarozhatd, automatikusan himnemiivé vélik a sz6. Egy Gijabb kutatés
témaja lehetne, vizsgélni a kiilonboz0, legfoképpen azon nyelvek nemekre vonatkozo
nyelvtani szabalyait, amelyekben nem létezik a fogalmak kifejezésére harom nem.

Hazankban a *60-as évekt6l beszélhetiink a nemek vizsgalatarél a tankényvek-
ben. A kutatasok altalaban eltéro célzattal irodtak, de minden esetben elmondha-
t6, hogy a nemek dbrazoldsa ugyanolyan sztereotipiakat tiikkroz.

A vizsgalatok tobb esetben is emlitést tesznek arrdl, hogy ha a tankényvekben
szamszertisitjiik a nemek megoszlasat, joval tobb esetben jelennek meg a férfiak
az olvasmanyokban vagy a képeken, mint a nok. Ez mar magaban ellentmond a
valésagnak, hiszen a lanyok és a fitik kb. azonos aranyban sziiletnek meg, azon-
ban a sz&m a kor elérehaladtaval a nok javara tolodik el.20

Minden kutatasban elmondhaté, hogy a nemek abrazolasa a hagyoményos el-
varasokat titkrozi, pl. a n6k/lanyok minden esetben szoknyaban, hosszu hajjal,
mig a férfiak/fitk nadragban, rovid hajjal és szakallal vagy bajusszal vannak ab-
razolva. A n6k mutatnak inkabb érzelmeket, személyiségiik egyszeriien abrazolt,
vazlatos, ellenben a férfiak karaktere kidolgozott és szines.2!

Az altalanos iskolai tankdnyvek kutatasai vizsgaltak, hogy az olvasmanyokban
a kiilonb6zé nemek milyen médon jelennek meg térben és id6ben. A vizsgalat
soran egyértelmiien kirajzolédik, hogy a noket altalaban a haztartasban, az ott-
honban abrazoljak, elsdsorban a haztartasi munka, a gyermeknevelés és a szabad-
1d6s foglakozasok azok, amelyeket ndies feladatnak tekintiink. A férfiak ,helye”
a kozszféraban, a csalddon kiviil van, és els6sorban intellektualis tevékenységet
latnak el, feladatuk a vildggal val6 kommunikéacio, véleménycsere, a fizikai mun-
ka szinte kizar6lagos képviseldi, elvégz6i.22

19 Kereszty Orsolya, ,A tarsadalmi nemek reprezenticidjanak vizsgélata a tankdnyvekben,”
Kényv és Nevelés (2005): november. 56-67.

2 Haber Judit és H. Sas Judit, Tankényvszagi vildg (Budapest: Akadémia Kiad6, 1980), 76;
Kereszty Orsolya, ,,A tarsadalmi nemek reprezentéci6janak vizsgélata a tankényvekben,” Konyv és
Nevelés (2005): november. 56-67.

21 Héber Judit és H. Sas Judit, Tankényvszagii vildg (Budapest: Akadémia Kiadé, 1980), 77-78.;
F. Lassu Zsuzsa, ,,Hagyoményos és modern ndi szerepek az iskoldban,” Szabadpart (2001), http://
www.geocities.com/flassu/noiskola.pdf ( letdltve az internetrdl 2008. 01. 08.)

2 Héber Judit és H. Sas Judit, Tankdnyvszagit vilag (Budapest: Akadémia Kiado, 1980), 77-78.;
Nagy Réka, ,,Nemi szerepek és nemi sztereotipidk az altalanos iskolai tankonyvekben,” http://web.
adatbank.transindex.ro/?cid=47 (letdltve az internetrdl 2008. 01. 08.); Ligeti Csakné, ,,Miért mas?
Elsé osztalyos olvasokdnyvek dsszehasonlitésa,” l{; Pedagdgiai Szemle (2001), 89-99.
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Nagy Réka vizsgélta a tankényvekben fellelheto és a szereplokhoz rendelt ér-
tékeket. Tobb értékcsoportot kiilonboztetett meg, mint pl. a fiziologiai értékeket
(taplalkozas, fajfenntartas, pihenés), a szocialis vagy tarsas értékeket (szerelem,
csalad, baratsag), az egoisztikus vagy énes értékeket (fliggetlenség, dnbecsiilés),
a ,félelmi” értékeket (érzelmi biztonsag), a jatékos értékeket (jatek, szépség,
humor), a gyakorlati értékeket (munka, gyakorlatiassag, tulajdon) és a kogni-
tiv értékeket (boldogsag). Vizsgalatai alapjan egyértelmiien kideriil, hogy a nék
esetében a fiziologiai, a szocialis, a jatékos és a gyakorlati értékek dominélnak.
A férfiak esetében inkdbb az egoisztikus, a jatékos, a gyakorlati és a kognitiv
értékek a dominansak. Mindkét nemnél szerepelnek a jatékos és a gyakorlati érté-
ket, de ha kiilon-kiilon vizsgaljuk oket, akkor a jatékos szerepek inkéabb a férfira,
a gyakorlati szerepek inkabb a nére jellemzbek. A nemek kapcsolatrendszerét
vizsgalva kideriil, hogy a férfiak és a nok eltérd kapcsolatokkal rendelkeznek, és
itt is egyértelmiien elkiiloniil a privat/csaladi és a kozszféra szétvalasa, az elobbi
természetesen a nok, mig az utébbi a férfiak javara. A ndk éltaldban a gyerme-
kekkel, rokonokkal és a csaladdal allnak kapcsolatban a tankdnyvekben, ezzel
szemben a férfiak a munkatarsaikkal, barataikkal, ismerésokkel és egyéb hivatali
személyekkel is tartanak fenn kapcsolatot.? Ez utobbi két érték jol mutatja, hogy
a szorakozas a férfiak privilégiuma, mig a munka a noké.

A csaladok és azon beliil a nemek dbrdzoldsa szintén sematikus és sztereo-
tip. Altalaban nuklearis csalddot abrézolnak a tankonyvek egy-két gyerekkel. A
csaladi kotédés nagyon erds, de ez csak a sziilo—gyermek viszonyban vehetd ki.
Nagyon kevés konyvben jelenik meg az apa-anya kapcsolata és csekély a koz-
titk 1évé kommunikacio is. Az dzvegy vagy elvalt sziilokrol, féltestvérrél vagy
6rokbe fogadott gyermekrol sehol nem esik sz6. Kiterjesztett csalddra nem tala-
lunk példat. A rokonségi kapcsolatok teljesen kimaradtak a tankényvekbol. Ha a
nagysziiloket emlitik, azok altaldban falun élnek és nagyon 6regek. A nagymama
kontyban, kendében hazimunkat végez, a nagypapa bottal, bajusszal a haz ko-
riil dolgozik. Emlités sem esik azokrol a nagysziilokrol, akik testi-lelki—szellemi
erejiik teljében még mindig dolgoznak, de legalabbis a tarsadalom szdméra hasz-
nos feladatokat latnak el.2

Konkhizio

Mindig is érdekes kérdés és erkolcsi dilemma lesz, hogyan ébrazoljék a tan-
konyvek a koriilottiik 1évo vilagot. Kell-e szembesiilnie a gyermeknek a problé-

23 Nagy Réka, ,,Nemi szerepek és nemi sztereotipiak az éltalanos iskolai tankdnyvekben,” http://
web.adatbank.transindex.ro/?cid=47 (let6ltve az internetr6l 2008. 01. 08.)

24 Dalnokiné Pécsi Klara, ,,Csaladkép a kisiskolasok tankdnyveiben,” U_; Pedagogiai Szemle
(2001): januar. 100-105.
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makkal idejekoran, vagy csak ismerjenek egy idealizalt valésagot, amely nem
létezik, de lehet cél?

Ugy gondolom, hogy a vilag elég bonyolultté valt az elmult 6tven-széz év-
ben, és a véltozas nemhogy lassulna, hanem csak fokozodik. A tankonyveknek
nemcsak az egyes targyakhoz tartozo ismereteket kell kozvetitenie, hanem pers-
pektivat is kell nyijtania a tirsadalomba val6 beilleszkedéshez, az életben valo
eligazodashoz. Manapsag a kompetenciak kapnak nagy hangsilyt. Nem a targyi
és elvont tudés, a miiveltség szamit értéknek, hanem az, hogy barmikor és barmi-
lyen helyzetben feltalaljuk magunkat, azonnal reagaljunk problémakra. Kérdés,
hogy egy ,,burokban” nevelkedett gyermek, aki el6] minden nehézség rejtve ma-
rad, képes lesz-e a gyors reagélasra, amit a modern vilag elvar?

Az iskolaknak és a tankényveknek nemcsak az altalanos ismereteket kell koz-
vetitenie, hanem meg kell mutatniuk a ,,vilag szineit”. A gyermekeknek ismernie
kell a ,;massagot”, a normatol valo eltérést, 6sszhangba kell hozni a valosagot a
tankdnyvekben dbrazolt képpel. Néhany probléma megismertetésével és az azok-
hoz tartozé megoldasi lehetéségekkel szerintem névelhetjiik a gyermekek prob-
lémamegoldo képességét, és tagithatova valik a vilagképiik. Azt kell megtanulnia
a gyermeknek, hogy a problémaknak altalaban van megoldasi lehetdsége, olykor
tobb is. Ezeket a lehet6ségeket, megoldasi médokat kell tudnia a gyermeknek
»beszerezni”, és sajat helyzete jobba tételére felhasznalnia.

Ha a gyermek azt latja a tank6nyvek lapjain, hogy a csaldd apabol, anyabdl és
egy vagy két gyermekbdl 4ll, az 6 sziilei pedig éppen valnak, és 6 az édesanyjaval
a nagysziiloknél lakik, frusztraltsag és szégyenérzet alakulhat ki a gyermekben.
fng érezheti, hogy a probléméjaval egyediil van, senki nem értheti meg azt, amin
6 4tmegy, és senki nem érezheti azt, amit 6 érez. Holott nincsen egyediil, de nem
ezt sugallja szdmara az iskola rejtett tanterve.

Természetesen az érem masik oldala, hogy a tankonyveknek értékeket kell koz-
vetiteni. Ha elvalt sziilok és egyéb normatol eltérd viselkedések kapnak helyet a
tankdnyvek lapjain, gy érezhetjiik, hogy a ,,massagot” kozvetitjiikk értékként.
Ilyen esetek elkeriilése végett jon szamitasban a pedagdgus. A tankényvek lapjain
megjelend képek lehetoséget teremtenek a vitara, véleménycserére. A pedagogus
kezében lehet a fegyver, amellyel j6 vagy rossz irdnyba terelhet bizonyos jelensé-
geket, vagy éppen a k6zépiton tartva, de feloldva a frusztraltsagot.

A (nemi) szerepeket illetéen pedig elgondolkodtaté szamomra, hogy a nok
munkaba éllésa és a hagyoményos ndi-férfi-szerepek éatalakuldsa mar tébb mint
szaz éve elkezd6dott. Mégis a nyugati s benne a magyar tarsadalom értékvilaga
alig véltozott. Ugyanez a felismerés 6tlik fel, amikor csak arra gondolunk, hogy
Magyarorszagon Héber Judit és H. Sas Judit a *70-es években végzett a nemi sze-
repeket és a csaladképet illetéen tankdnyvkutatést, elmilt 30 év és szinte semmi
valtozas nem tortént a nemek és a csaladkép dbrazolasa teriiletén. Szinte mind-
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egyik kutatas ugyanarrél sz6l, ugyanazokat a nemi sztereotipidkat emeli ki, talan
egy-két Gjabb kutatds szamolhat be kedvezd valtozasrol.2s

JUDIT PALMAI
GENDER ROLES AND GENDER STEREOTYPES IN THE TEXTBOOKS

In this study I analyse the representation of gender in the Hungarian textbooks,
demonstrating the origins of the gender gap and how the differences is reprodu-
ced from generation to generation. In this paper I’m trying to attract attention on
some stereotypes which are supposed to direct one’s way in life, even so they are
often playing a big role in coming into existence of preconceptions and discrimi-
nation. My achievements show that — although some studies are pointing to the
existence of the traditional gender roles and stereotypes in the textbooks — these
papers have no influence on the current textbooks. These articles report the same:
women are hidden on the pages of textbooks and in readings, only traditional ac-
ceptations appear in the division of labour. It can be declared that reality and the
gender role in the textbooks are not correspondent.

35 Kereszty Orsolya, ,,A tarsadalmi nemek reprezentacidjanak vizsgilata a tankdnyvekben,”
Kdnyv és Nevelés (2005): november. 56-67.
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G. HAVRIL AGNES

Elmélet és gyakorlat — avagy a szaknyelvi vizsgakrol masképp

A szaknyelvi vizsgaztatas tudomanytani besoroldasa

A szaknyelvkutatés targya a szaknyelvhasznalat, illetve a szaknyelvi kommu-
nikécié komplex jellegzetességeinek feltarasa. A szaknyelvhasznélat jellegzetes-
ségeinek feltarasa az adott szakmaspecifikus tudoményag és a nyelvészet kdzot-
ti k6lcsonhatasok alapjan interdiszciplinaris kompetencidk meglétét feltételezi.
Ahhoz, hogy a szaknyelvkutatas céljait meg tudja valositani, tobbféle hattértu-
dassal és kompetencidval rendelkez6 szakember egyiittmiikddése sziikséges. A
szaknyelvek kutatasa az interdiszciplinaris jegyek figyelembevételével, szlikebb
értelemben az alkalmazott nyelvészet iranyzataként hatarozhaté meg, mely egy
szakmai kozosség szobeli és irasbeli kommunikécidjanak egy jellegzetes meg-
nyilvanulésa, és ez alapjan a nyelvtudomanyok agéba, majd a bolcsészettudoma-
nyok tudomanyteriiletébe sorolhaté be.

A szaknyelvi vizsgaztatas az idegen nyelvi mérés és értékelés (tesztelés) egyik
teriilete, ahol a tesztelés targya a szaknyelv. Az idegen nyelvi mérés és értékelés
a pedagégiai/nyelvpedagogiai mérések (tesztelmélet) egyik agazata, ahol a tarsa-
dalmi gyakorlat tudomanyosan igazolhato, és a tarsadalmi gyakorlat absztrakci6i
szervezddtek multidiszciplinava.' Az idegen nyelvi mérés és értékelés legjelentd-
sebb tarstudomanyai a nyelvtudomany, a pedagégia, a pszicholdgia, a szociol6-
gia, a miiszaki tudoméanyok és a matematikai statisztika.

A fentiekben emlitett szempontok figyelembevételével a szaknyelvi vizsgaz-
tatds az idegennyelv-pedagdgia, a nyelvpedagogia, illetve a pedagégia aloszta-
lyéba, a neveléstudoményok tudoméanyagéba, valamint a tirsadalomtudoményok
tudomanyteriiletébe sorolhaté multidiszciplinaris tudomanyteriilet.

Az angol nyelv- és szaknyelvhaszndlat

A 20. szazad masodik felében a tudoményagak egyidejii integralodasa és
differencidlédasa kovetkeztében létrejott informaciérobbanas, valamint a nyel-

! Béardos Jend, Az idegen nyelvi mérés és értékelés elmélete és gyakorlata (Budapest: Nemzeti
Tankényvkiado, 2002), 235-237.
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vészeti kommunikativ paradigmavaltas 11j piaci igényeket hozott létre az angol
nyelvtanulds, nyelvtanitas és nyelvvizsgaztatas terén. Ez az igény a specialis cé-
lok, igények és sziikségletek szerinti idegen nyelvi, de globalis szinten inkdbb az
angol nyelvi kommunikacié elterjedését jelentette. Ennek eredményeképpen az
1970-es évektdl az angol nyelvtanulas, nyelvtanitas és nyelvvizsgaztatas harom
irAnyzatat kiilonbozteti meg egymastol a szakirodalom.?

1. Altaldnos angol nyelv (General English, GE)

2. Szakmaorientalt angol nyelv (English for Occupational Purposes, EOP)

3. Angol tudoméanyos szaknyelv (English for Academic Purposes, EAP).

(A késobbiekben a zardjelben megadott angol kifejezések roviditett formait
hasznalom, mivel ezek a mozaikszavak a nemzetkozi és hazai szakirodalomban
egyarant hasznalatosak.)

Egyes kutatok éllitdsa szerint nincs is olyan, hogy éltalanos angol nyelv, hiszen
minden nyelvtanulé valamilyen speciélis sziikséglet kielégitése miatt tanulja a
nyelvet. Ennek ellenére a Common European Framework of Reference? (magyar
roviditése KER) is a nyelvhasznalat kontextusaként a fenti kategéridknak megfe-
lel6en definidlja a nyelvhasznalati tartomanyokat. A hétkdznapi életszituaciok, a
személyes és kozéleti tevékenységek, konszenzus alapjan altalanos angol nyelv-
hasznalatot (GE) eredményeznek. A szakmaorientalt angol nyelv (EOP) szak-
maspecifikus, az egyén hivatdsdnak gyakorlasa kézben kifejtett tevékenységek
soran megnyilvanul6 nyelvhasznalatot jelenti. Ilyenek példaul a mara tisztan le-
hatérolhat6 orvosi, lizleti, miiszaki stb. szaknyelvek. Az angol tudoményos nyelv
(EAP) szintén a szaknyelvek egyik csoportjat alkotja, de itt a nyelvhasznalat tu-
domanyos és intézményesitett oktatasi kornyezetben, tanulasi és képzési kon-
textusok kdzegében folyik, ahol a cél bizonyos ismeretek és készségek egyideji
elsajatitasa. Ki kell azonban emelniink, hogy az angol szakmaorientélt (EOP) és
tudomanyos szaknyelv (EAP) megkiilonboztetése sok esetben nem relevans, és
a szakirodalomban gyakran az English for Special Purposes (ESP), vagyis angol
szaknyelv terminus elnevezés a dominans az EOP és az EAP teriiletén egyarant.

Magyarorszagon az a specialis helyzet alakult ki, hogy az angol szaknyelv
(ESP) tanulasa, tanitdsa és vizsgaztatasa (gazdaségi, katonai, miiszaki stb.) a fel-
s6oktatési intézményekben koncentralodott, ezaltal megegyezik az angol tudoma-
nyos szaknyelvvel (EAP). Az intézményesitett hattérrel miik6do, profitorientalt
szakmaspecifikus angol nyelvtanitas és vizsgaztatas (EOP) elenyész6 mértékben
van jelen a hazai piacon.

2 Tom Hutchinson és Alan Waters, English for Specific Purposes: A learning-centred approach
(Cambridge: Cambridge University Press, 1987), 19-20.

3 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching and Assess-
ment (Strasbourg: Council of Europe, 2001), 58-70.
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Az angol nyelvvizsgaztatads rovid torténete

Spolsky* az idegen nyelvi értékelés és mérés harom szembetiind korszakat
kiiloniti el. A tradicionélis nyelvi tesztelés a XIX. szdzad végéig tartott, mely-
nek alapja a klasszikus nyelvtani-fordité nyelvtanitdsi modszer megkovesedett
szamonkérése volt. Majd ezt kdvette a pszichometrikus-strukturalista tesztelés,
ahol a modern tudomanyos tesztelés kisérletet tett arra, hogy az emberi képesség
egy aspektusat — nyelvi képesség — szamokkal igazolhatéan és kimutathaté mo-
don mérje és értékelje. Bar a tesztelési eljarasok egymdassal parhuzamosan még
tovabb éltek, de az 1940-es évekt6l egy ujfajta paradigma is megjelent a szin-
téren, a pszicholingvisztikai-szociolingvisztikai tesztelés, mely magéan hordozta
mar a napjainkra is jellemz6 multidiszciplinaris jegyeket. A tudoményos tesztelés
kisérletet tett arra, hogy az emberi képesség egy aspektusat — nyelvi képesség
— szamokkal igazolhatoan és kimutathaté médon mérje és értékelje. Bar a teszte-
1ési eljarasok egymassal parhuzamosan még tovabb éltek, de az 1940-es évektdl
egy ujfajta paradigma is megjelent a szintéren, a pszicholingvisztikai-szocioling-
visztikai tesztelés, mely magén hordozta mar a napjainkra is jellemz6 multidisz-
ciplinaris jegyeket. A tobbfajta tudoményégat integralé és sokszinii tudoményos
modszert egyesitd posztmodern idegen nyelvi tesztelés idoszakdban, az 1960-as
évektdl jelentek meg az elsd szaknyelvi vizsgarendszerek.

Barmely korszakot is vizsgéaljuk, megallapithatjuk, hogy az idegen nyelvi
mérésnek és értékelésnek két alapvetd ideologidja l1étezik, mely még ma is ér-
zékelhet6 a nyelvi tesztelés elméleti és gyakorlati szakembereinek 6rokos har-
céban. Az angol egyetemek altal meghonositott tradicionalis teszttechnika (sz6-
beli interjuk és esszék) elmélete a humanista-szkeptikus, leiré jellegii tesztelés,
melynek célja a vizsgdzo nyelvtudéasarol alkotott, sokszor szubjektiv értékitélet.
A masik ideol6gia a méréseken alapuld értékelés, azaz a racionalista-empirikus
nyelvtesztelési elmélet, ahol az els6dleges cél az objektiv nyelvtesztelés, a meg-
bizhatésag demonstrélasa, valamint a hatékonysag és validitas kritériumainak
val6 megfelelés. I

Az éltalanos idegen nyelvi vizsgaztatas a X VII. szazadtdl kialakult szokés volt
az eurOpai egyetemeken. A mai értelemben vett szaknyelvi vizsgaztatas eléfu-
taraiként az 1913-ban megalakult Certificate of Proficiency in English vizsgat,
majd az 1930-ban bevezetett English Competence vizsgat tekinthetjiik. A brit
Proficiency nyelvvizsga az angol egyetemekre jelentkezd, jovObeni angol nyelv-
tanarok jartassagat mérte és értékelte angol nyelvbol, mig az English Competence
vizsga az amerikai fiskolakra/egyetemekre jelentkez6 nem angol anyanyelviiek
nyelvi kompetencidjat tesztelte.

4Bernard Spolsky, Measured Words (Oxford: Oxford University Press, 1995), 2-11.
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Mindkét nyelvvizsgara jellemz6 a hatarozott célrendszer, melynek alapja egy-
értelmiien egy szakmaorientalt szelekcid volt, de mivel egyiket sem elézte meg
sziikségletelemzés, és a tesztfeladatok sem hordozték a célnyelvhasznélati szitu-
aciok jegyeit, természetesen egyiket sem nevezhetjitk igazabol szaknyelvi vizs-
ganak.

Az angol szaknyelvi vizsgak prototipusa

A szaknyelvi vizsgak igazi prototipusa a TRAB Examination (Temporary
Registration Assessment Board), melyet a Brit Orvosi Tanécs szervezett az Ang-
lidban letelepedni szandékozo, de addig kiilf6ldon praktizalé orvosok részére.
A TRAB vizsga mar a szakmai szocializaciot és az angol nyelvtudast egyszerre
mérte, hiszen az orvosi szakismeret és szakmai készségek angol nyelvi megjele-
nitését tesztelték. Ahhoz, hogy a vizsga megbizhato legyen a j6v0 szempontjabol,
a vizsgat megeldzte egy alapos sziikségletelemzés, mely a cél- és szaknyelvhasz-
nalati szituaciok felmérésére iranyult. Az orvosi szakma miivel6inél a legfonto-
sabb és leggyakoribb szaknyelvhasznélati szituacidkat dsszegytijtotték, majd a
specifikus szaknyelvhasznalat megvalésitasi folyamataiban 1étrejott szakszove-
gek interakcidinak feltérképezésére koncentréltak egy alapos kontextuselemzés
soran. Végiil a gyakorisag el6fordulasa alapjan a tesztkészitok meghataroztak a
vizsgafeladatokat. A sziikségletelemzésnél a szaknyelvi vizsgafejlesztésre jel-
lemz6, Spolsky altal SSI (Subject Specialist Informant)’ technikénak nevezett
eljaréast alkalmaztak, ahol az orvosi szakma képviseldi és a nyelvészek mar egyiitt
dolgoztak annak érdekében, hogy a szaknyelvi vizsgéhoz sziikséges autentikus
feladatokat és témarelevans kontextust §sszeallitsak. Az autentikus vizsgafelada-
tok az orvosi szitudciok életszerii megjelenitésére torekedtek, ahol a vizsgazok
feladatkdzponti, tartalomkézpontl és problémamegoldé feladatokkal talalkoz-
tak a vizsgaszituaciokban. Az ilyen jellegii autentikus feladatok megoldasa soran
létrejott az interakceid a vizsgafeladat és a szaknyelvi képesség kozott, mely egy
ujabb interakcionalis folyamatot inditott el a nyelvtudas és a szakmai hattértudas
kozott.

A TRAB vizsga a sziikségletelemzésnek megfelel6en az orvosi praxis legrepre-
zentativabb készségeit, csak a hallaskészséget, az iraskészséget €s a beszédkész-
séget mérte izoldltan. Mig az altaldnos egynyelvii vizsgdk altaldban egyforma
aranyban mérik a négy nyelvi alapkészséget, addig a szaknyelvi vizsgarendsze-
reknél azok a nyelvi készségek kapnak nagyobb hangsilyt, melyeknek a mért
szakteriileten, az el6zetes sziikségletelemzés alapjan, nagyobb a jelentdségiik.

s Ibid 2-11. A Subject Specialist Informant (szakmai informacioko6z16) a szaknyelvi képzésben
és vizsgaztatasban az adott szakma anyanyelvii szakemberét jelenti, aki megfeleld szakmai hattér-
tudassal és informacidval latja el a szaknyelvtanart, mig kézosen kidolgozzak az autentikus vizs-
gafeladatokat.
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A TRAB vizsga a mai értelemben vett idedlis szaknyelvi vizsga dsszes jelleg-
zetességeit hordozta mar.

Paradigmavaltas: a kommunikativ (szak)nyelvi kompetencia tesztelése

Az 1960-as évektol a nyelvészetben bekovetkezett paradigmavaltas, a kom-
munikativ szemlélet mar t6bb mint negyed évszédzada nagy hatassal van az ide-
gen nyelvek oktatasanak és vizsgaztatdsanak elméletére és gyakorlatira. Ez a
tendencia a szakman beliil az egymast kéveté kommunikativ kompetencia-elmé-
letek® megalkotasat eredményezte: Lado és Caroll, Chomsky , Hymes , Canale és
Swain, Weir , Bachman és Palmer.

A fenti elméletek mellett még szamos kompetencia-elméletet lehetne emliteni,
melyek allandéan csiszolodnak, idénként kisebb vagy nagyobb hangsulyt kapnak
a pszicholingvisztikai-szociolingvisztikai idegen nyelvi tesztelésben. De a kom-
munikativ nyelvi kompetencia mérésének és értékelésének meghatarozasiahoz
eddig Weir adta a legelfogadhat6bb definiciét: ,,A kommunikativ nyelvi képesség
tesztelése sordn a nyelvi performancidk egyes mintait értékeljiik a nyelvhasznalat
egy specifikus kontextusdban, amit az adott vizsgaszituacidban teremtiink meg,
és ezaltal kovetkeztetéseket vonhatunk le a vizsgdzé kommunikativ kompetenci-
ajar6l vagyis nyelvi képességérol™.’”

Weir fenti meghatarozasa a kommunikativ nyelvvizsgéardl tartalmazza mind-
azokat a kulcsfontossagu terminologidkat, melyek a késdbbiekben részletesebben
kifejtett szaknyelvi vizsgakat is jellemzik: a kommunikativ nyelvi képesség, a
nyelvhasznalat specifikus kontextusa, a vizsgaszituacio és a kommunikativ kom-
petencia.®

A kommunikativ kompetencia modellek szakirodalmaban koézponti szere-
pet betolté Bachman-Palmer Lyle R. Bachman és Adrian S. Palmer elméletben
a kommunikativ altalanos nyelvi képesség csak egy megfelelé kommunikativ
nyelvhasznalati kontextusban nyilvanulhat meg, ahol a nyelvtudas és a nyelvtu-
das hasznélatdnak képessége egyszerre jelenik meg. Ebbdl az kovetkezik, hogy a
szaknyelvi kontextusban megnyilvanulé nyelvi képesség nem mas, mint a kom-
munikativ szaknyelvi képesség. A nyelvhasznélat specifikus kontextusa a szak-
nyelvi vizsgdkon mindig az adott szakma specifikus szaknyelvi kontextusa, mely
egyben a vizsga tartalmat és az autentikus vizsgafeladatokat is tartalmazza, €s
ahol létrejon az interakcié a nyelvtudas, a szakmai héttértudas és a vizsgafel-

6 A felsorolt kompetencia-elméletek befolyasoltak a legnagyobb mértékben a szaknyelvi kompe-
tencia modell megalkotasat.

7 Cyrill J. Weir, Communicative Languge Testing (New York: Prentice Hall, 1990), 7.

¢ A kommunikativ kompetencia modellek szakirodalmaban kézponti szerepet bet6lté Bachman-
Palmer Lyle R. Bachman és Adrian S. Palmer, Language Testing in Practice (Oxford: Oxford Uni-
versity Press, 1996), 113-256.
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adatok kozott. A vizsgaszituacié - mely, barmilyen vizsgan is vagyunk, mindig
mesterkélt — a szaknyelvi szimulélt vizsgaszituacio, ahol az autentikussag altal
teremtett modszerek segitségével létrejon a nyelvi performancia. Az a nyelvi
képesség, amire Weir utal, a szaknyelvi szituaciokban olyan képesség, ahol a
vizsgdz6 a nyelvtudasat és szakmai héttérismeretét ugy hasznalja, hogy ezéltal
értelmes, jelentéssel bird nyelvi egységeket alkosson 6nmaga és a tesztel szama-
ra is. Az ilyen szitudcioban kialakult nyelvi képesség a kommunikativ szaknyelvi
kompetencia.

Szaknyelvi kompetencia és szaknyelvi performancia

Az idegennyelv-oktatasban és -tesztelésben megjelend kompetenciafejlesz-
tés széles korben elfogadott a nyelvtanarok é€s nyelvvizsgafejleszték korében.
A nyelvoktatasban és nyelvvizsgaztatasban kifejlesztett ,,kompetenciak™ ellenben
csak akkor lesznek miikodoképesek, ha azokat egyiitt értelmezziik a performan-
ciaval, mely dontd fontossagti elem a szaknyelvi vizsgdkon. A szaknyelvi vizs-
garendszerek a célnyelvhasznalati szituéacio elézetes sziikségletelemzése alapjan
valés performancidkat igyekeznek szimuldlni a vizsgafeladatok segitségével. A
szaknyelvi performancia mérése és értékelése azonban nem koénnyii feladat, mert
az autentikus vizsgafeladatok, foleg ha a készségeket integréltan tesztelik, méré-
selméleti szempontbdl megkérddjelezhetdk.

Az 1970-es évek 6ta a munkaerd felvételek soran hasznalt performenciatesztek
nagy hatéssal vannak a szaknyelvi vizsgaztatasra. Ennek ismeretében McNamara®
kiilénbséget tesz kozvetlen (a tesztelés kozvetleniil a munkahelyi nyelvhasznalat
soran torténik) és kozvetett szaknyelvi tesztelés k6zott (munkahelyi élet-szituaci-
okat szimulalo vizsgatechnikat alkalmazzak). A k6zvetett szaknyelvi tesztelés el-
s6dlegesen az angol tudomanyos szaknyelv (EAP) vizsgéaztatasban jelenik meg,
ahol a diplomas szakemberek felkészitése torténik a nemzetkdzi munkaerépiacra.
A hazai szaknyelvi vizsgakdzpontok donto tébbsége is kozvetett szaknyelvi tesz-
telést folytat.

A munkaerdpiacon miikodd, szakmaorientéalt szelekciora épiilé angol szak-
nyelvi (EOP) vizsgaztatas inkabb a kdzvetlen performanciateszteket favorizal-
ja. A szaknyelvi vizsgak két tipusanak alapvetd elkiilonitését fogalmazza meg a
szakirodalom is, bar a szaknyelvkutatok hangsiilyozzak, hogy mindkét szaknyelv-
hasznalé kozdsségnek azonos a végsé célja, a munkaerdpiacon valé megfelelés,
de a cél eléréséhez masfajta eszk6zok kellenek. A felsboktatasi szaknyelvokta-
tasban (EAP) nagyobb hangstlyt kap a kognitiv jellegli, az adott tudoméanyagra
jellemz6 nyelvhasznalati képesség, jartassag megszerzése, mint a munkahelyi in-

? Tim McNamara, Measuring Second Language Performance (London: Longman, 1996) 131-
140,
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terperszonalis képesség (szakmara jellemz0 kiilonds zsargon, szokészletre vonat-
kozo jellegzetességek) fejlesztése. A szaknyelvi tesztelés tekintetében itt csakis
a kozvetett mérés és értékelés valésulhat meg, ahol a szimulacios technikat kell
alkalmazni.

Nem szabad elfelejteniink, hogy a fels6oktatasban miikodo szaknyelvi vizs-
géknal a szaknyelvhasznalat nemcsak a performancia médiuma, hanem egyben
az értékelés célja és targya is. A legtobb hazai szaknyelvi vizsga elsddlegesen
nyelvi készségméro vizsga, €s azt, hogy a jelolt a munkahelyen az adott szitua-
cioban hogyan fog teljesiteni (predikativ validitds), els6sorban nyelvhasznalati
kritériumok alapjan értékelik az idénként gyenge szimulacids tesztek éltal.

A szaknyelvi vizsga, mint kommunikativ nyelvvizsga definialasa

A szaknyelvi vizsga meghatarozasakor még napjainkban is szimos probléma
meriil fel a nemzetkozi és hazai szakirodalomban egyarant. A KER dokumen-
tumai, valamint a hazai altalanos nyelvvizsgaztatdsi hagyomanyokra nagymér-
tékben épiild akkreditacios kézikonyv is, kevés szo szerinti utalast tartalmaz a
szaknyelvhasznalat teriiletén végzendé készségmérés iranyara, mélységére és
modjara. A KER dokumentumokban nincs konkrét elhatarolas az altalanos és
szaknyelvi tesztelés kozott, igy maga a dokumentum nem nyujt megbizhatéan
alkalmazhat6 szintleirasokat a kétnyelvii szaknyelvi vizsgak aspektusainak érté-
keléséhez.

A masik problémat az jelenti, hogy a szaknyelvkutatassal foglalkozok definici-
61 nem mindig azonosak a szaknyelvi oktatast/vizsgaztatast gyakorlatilag miivel6
nyelvtanarok elképzeléseivel. Rdadasul, szamos esetben maguk a nyelvtanarok
nincsenek tisztdban azzal, hogy a szaknyelvi oktatis/vizsgaztatds nemcsak a
nyelvtanarok feladata, hanem a szakmat konkrétan ismer6 és a szaknyelvet hasz-
nalé szakemberekkel egyiittmiikodve kell a vizsgafejlesztést végezni (lasd SSI
technika).

A fogalom tisztdzéasa érdekében a tovabbiakban Dan Douglas definici6ja alap-
jan értelmezem a szaknyelvi vizsgat.'o Douglas szerint minden szaknyelvi vizsga
célja az adott szaknyelvi kommunikativ kompetencia mérése és értékelése, ami
alapjan a szaknyelvi vizsga lényegesen elhatarolhatd az altalanos nyelvvizsgatol.
»A szaknyelvi vizsga olyan nyelvvizsga, ahol a vizsga tartalma és modszerei a
célként megjeldlt szaknyelvhasznélat szituacidjanak elemzésébdl szarmaznak,
mégpedig ugy, hogy a vizsgafeladatok és a tartalom autentikus médon jelenitik
meg a célként megjeldlt szitudcidra jellemz6 szaknyelvhasznalatot, lehet6vé téve
az interakciét a vizsgazo nyelvi képessége és szakmai héttértudasa, valamint a

' Dan Douglas, Assessing Languages for Specific Purposes (Cambridge: Cambridge University
Press, 2000), 19-40.
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vizsgafeladatok kozott. Az ilyen vizsga lehetGséget ad arra, hogy kivetkezteté-
seket vonjunk le a vizsgdzo nyelvhasznélati képességérdl az adott szakteriileten
beliil.”"!

A definici6 értelmében a szaknyelvi vizsgakon a vizsga tartalma és modszerei
kell, hogy lényegesen eltérjenek az éltalanos nyelvvizsgakétol. A vizsgazonak
itt a szakteriileten beliili szaknyelvhasznalati kompetencidinak performanciak-
ban megnyilvanuld képességeirdl csak akkor kaphatunk megbizhato és érvényes
visszajelzéseket, ha a célként megjeldlt autentikus szaknyelvhasznélati vizsga-
szituacioban a vizsgafeladatok és a tartalom (szakmai héttérismeret) is autentikus
modon reprezentaljdk a szaknyelvhasznalatot. Az autentikussag fogalma nem a
vizsgaanyagok autentikus kdzegbol valé kiemelését jelenti, hanem a szakmai
életben nagy gyakorisaggal eléforduld szituaciok és feladatok életszerii megje-
lenitését illetve utanzasat. A tokéletesen szimulalt szaknyelvi vizsgaszituacioban
csak ezéltal valik lehetévé, hogy kolcsonhatas j6jjon 1étre a szakmai ismeretek és
szakmaspecifikus készségek, valamint az idegen nyelvi ismeretek és szaknyelvi
készségek kozott a feladatok megoldésa soran.

Az elméleti hattér ismerete vagy hidnya nagy terhet ré a szaknyelvi vizsga-
feladatok tesztkészitoire. Figyelembe kellene venniink, hogy a nemzetkozi szak-
nyelvi vizsgaztatasban egyre nagyobb hangstlyt kap a szakmaspecifikus integralt
nyelvi készségek mérése és értékelése, valamint el kellene feledniink azt a tév-
hitet, hogy az adott szakteriilet szaknyelvi szokészletének tesztelésétdl valik egy
nyelvvizsga szaknyelvi vizsgava.

A szaknyelvi képesség, mint a kommunikativ
szaknyelvi kompetencia modell alapja

Chapelle interakcionalis elmélete alapjan a nyelvhasznélat jellegzetességeit
nem lehet a kontextust6l fiiggetleniil meghatarozni, ezért a szaknyelvi vizsgan
megjelené autentikus vizsgafeladatok biztositjak, hogy kolcsonhatés jojjon létre
a nyelvhasznalo és a kontextus kozott, mely lehetévé teszi a nyelvi szandékok
megvaldsulasat.’”? A kommunikativ szaknyelvi kontextusban a feladatmegolda-
sok soran létrejovo nyelvi performancidk a kommunikativ szaknyelvi képesség
megnyilvanulasat jelentik.

A szaknyelvi képesség viszonylag 1j fogalom, melyet Douglas definialt el6-
szor a szaknyelvkutatés teriiletén.s Ertelmezésében a szaknyelvi képesség annak
az interakcionak az eredménye, amely a nyelvtudés és a szakmai hattérismeret

1 Tbid 19.

12 Carol A. Chapelle, ,Construct definition and validity inquiry,” in Interfaces between second lan-
guage acquisition and language testing research, szerk. Lyle R. Bachman és Adrian Cohen, (Cam-
bridge: Cambridge University Press, 1998), 32-70.

13 Ibid 24-41.
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kozott jon 1étre a stratégiai kompetencia eszkozei altal egy specifikus céllal 6sz-
szeéllitott vizsgafeladatban vagy kommunikativ életszituacioban.

Az alabbi modell (1. tablazat) értelmezése alapjan Douglas a kovetkezokép-
pen definidlta a szaknyelvi képesség fogalmat. ,,A szaknyelvi képesség a szak-
mai hattértudas és a nyelvtudas kozotti interakcid eredménye, mely a stratégiai
kompetencia altal egy specifikus tesztelési modszer jellemzoinek segitségével
Osszeallitott szaknyelvi vizsgafeladatban jon létre.”4

1. tablazat
A szaknyelvi képesség modellje

SZAKNYELVI KEPESSEG
I. NYELVTUDAS

1. Nyelvtani ismeretek
Szdkészlet, morfologia, szintaxis, fonoldgia ismerete.
2. Szovegalkotdi ismeretek
Kohézid, retorikai és parbeszédalkot6éi mechanizmusok ismerete.
3. Funkcionalis ismeretek
Idealisztikus, manipulativ, heurisztikus és a képzeleterd funkcionalis ismerete.
4. Szociolingvisztikai ismeretek
Dialektusok, regiszter, idiomak, kifejezések, kulturalis referenciak ismerete.

II. STRATEGIAI KOMPETENCIA

1. Ertelmezés
A kommunikativ szituacio vagy a vizsgafeladat értékelése és a megfeleld
témateriilet alkalmazasa; a kontextus kognitiv interpretalasa.
2. Célmeghatérozas
Eldonteni, hogyan (és egyaltaldn) reagaljunk a kommunikativ szitudciora.
3. Tervezés
Eldonteni, hogy a nyelvtudas és a hattértudas mely elemeire
van sziikségiink a kitlizott cél elérésének megvalositasaban.
4. Megyvalositas
A nyelvismeret megfeleld elemeinek dsszerendezése a terv
végsd megvaldsitasanak érdekében.

III. HATTERTUDAS
Discourse domains (Témateriiletek)
A mult/szakma tapasztalatain alapuld referenciakeretek, amelyeket azért
hasznalunk, hogy az adott szituacioban értelmezziik az informaciot,
és eldontsiik, hogy erre hogyan reagélunk, minek kell kévetkeznie.

14 Ibid 35.
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A szaknyelvi képességnek két elvalaszthatatlan komponense — a nyelvtudas
és a szakmai hattértudas -, mint kifejlesztett ., kompetenciak”, a stratégiai kom-
petencia eszkozei altal allando kolcsonhatésban 4llnak, és milkodoképessé csak
akkor valnak, ha ezeket a kompetencidkat egyiitt értelmezziik a performanciak-
kal. A fenti szaknyelvi képesség modellben (1. tdblazat) a stratégiai kompetencia
jelenléte kulcsfontossagu a szaknyelvi szituacioban, mely kozvetitd funkcidja
révén kapcsolja 6ssze a nyelvhasznalati ismereteket é€s a diskurzustartomanyokat
tartalmazo6 szakmai hattértudast.

A stratégiai kompetencian beliil négy fokozat kiilonithetd el egymastél. Az
elsd 1épcsdfok a kommunikativ szitudcio/vizsgaszituacio értelmezése és a meg-
feleld témateriilet azonositasa a nyelvhaszndlo/vizsgazo éltal. A célmeghatdrozas
alatt a vizsgazo eldonti, hogyan és egyéltalén reagaljon-e a kommunikativ szitua-
ciéra. Majd ezt kveti a fervezés, ahol a nyelvhasznalé eldonti, hogy a nyelvtudas
és a hattérismeret mely elemeire van sziiksége ahhoz, hogy a kitlizott célt meg-
valdsitsa. Végiil j6n a megvaldsitas, ami a nyelvi performancidk szintere, amikor
megtorténik a nyelvismeret megfeleld elemeinek dsszerendezése és a kitiizott cél
megvalositasa.

A stratégiai kompetencian beliil funkcidjuk szerint a stratégiak két tipusat lehet
megkiilonboztetni: a metakognitiv stratégidk és a kommunikécios stratégidk cso-
portjat, melybe a fent elemzett komponensek egyértelmiien besorolhatdk.

A metakognitiv stratégidk az adott kommunikativ szitudcidban iranyitjdk a
nyelvhasznaldt a kontextus éltal beinditott interakcioban, és miikodésbe hozzak
a kommunikacios stratégidkat, amennyiben a nyelvhasznalé az adott szituaciot
kommunikativ szituaciénak érzékeli. Ebben a kétszintii rendszerben a metakog-
nitiv stratégidk a hierarchia magasabb szintjén é4llnak, mint a kommunikéacids
stratégiak. Mindkét stratégiatipus magaban foglalja az értelmezés, célmeghata-
rozés, tervezés és megvalositas komponensét, de a legfobb kiilonbség, hogy a
metakognitiv stratégidk sokkal dltalanosabb szinten mozognak (nyelvtudas, dis-
kurzustartoméanyokat tartalmazo éltalanos és szakmai héttérismeretek stb.), mig
a kommunikacios stratégiak kifejezetten a kommunikativ nyelvhasznalatra foku-
szalnak.

Ebbdl kovetkezik, hogy a metakognitiv stratégidk nem mindig kivanjak meg
a nyelvi performanciat vagy a nyelvhasznalatot. Ennek a ténynek a figyelembe-
vétele nagyon fontos a szaknyelvi vizsgafejlesztok szamara, hiszen el6fordulnak
olyan vizsgafeladatok/vizsgaszituaciok (nyelvtudds mechanikus szimonkérése,
osztalytermek nyelvtani drilljei vagy szakmai adatok nem kommunikativ jellegii
értelmezése stb.), melyek megoldasa soran a létrejovo teljesitményeknek semmi
koze sincs a szaknyelvi kommunikativ képesség megnyilvanulasahoz.

Amikor a kommunikativ szituaciéban a kontextus éltal beinditott interakcio-
ban létrejon a nyelvtudas és a szakmai héttértudas kélcsonhatasa, és ez az inter-
akci6 jelentéssel bird nyelvi performanciakban realizdlodik, akkor beszélhetiink
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a kommunikécios stratégiak miikodésérol. Ezen a szinten jelenik meg a szak-
nyelvhasznélat, mely a kommunikativ szaknyelvi képesség (kompetencidk és
performanciak egyiittese) megnyilvanuldsa, és amit mérniink és értékelniink kell
a szaknyelvi vizsgakon.

Altaldnos és szaknyelvi tesztelés specifikumai

Az idegen nyelvi mérés és értékelés teriiletén sokszor felvetddik a kérdés, hogy
miért van sziikség szaknyelvi vizsgdkra. Az ellenzok sokszor azzal érvelnek,
hogy ha valaki j6 altalanos nyelvtudassal rendelkezik, szakmai élete soran 1igyis
automatikusan kialakul a szaknyelvhasznalata; a szaknyelvi vizsga teszttechnika-
jaazonos az altalanos nyelvvizsgaéval, csak a szokészletben van lényeges eltérés;
valamint a szaknyelvi vizsgak megbizhatatlanok, hiszen a szakmai héttérismeret
befolyasolja a nyelvvizsga eredményét és megbizhatosagat.

A sok és t6bbszor is visszatérd vita ellenére méara méar konszenzus alakult ki,
s mindkét tdbor képviseldi egyetértenek abban, hogy a jol elokészitett és kivite-
lezett szaknyelvi vizsga (ESP), barmelyik tipusba (EAP vagy EOP) is tartozzon,
igenis kiilonbozik az altalanos nyelvvizsgatol, hiszen mas képességet, mégpedig
a kommunikativ szaknyelvi képességet méri és értékeli.

A kommunikativ 4ltaldnos és kommunikativ szaknyelvi vizsgaztatas az ide-
gen nyelvi tesztelés harmadik, a posztmodern tesztelés korszakaban alakult ki,
mely pszicholingvisztikai és szociolingvisztikai tényezoéket figyelembe véve, mar
statisztikai mindsitésekkel értékel. A napjainkban is hasznalatos mddszerben az
altalanos és szaknyelvi tesztelés kozos ideoldgidja a racionalista-empirikus, mé-
réseken alapuld objektiv értékelés, ahol a célorientéltsagot a megbizhatdsag, a
hatékonysag és a validitas kritériumainak valé megfeleltetés jelenti. A két vizsga-
tipus sajatossagait, legszembetiinébb kiilonbségeit West gytijtotte dssze. 15

A két vizsgarendszeren beliil a teszttechnika, a tesztkészités és a tesztfejlesztés
menete, valamint az értékelési modszerek is megegyeznek. Mindkét nyelvvizsga
kommunikativ nyelvvizsga, teoretikusan nem lehet szétvalasztani 6ket, mert el-
méletileg mindkett a kommunikativ nyelvtesztelés egy-egy megvalésitasa, ahol
az altalanos nyelvvizsga altalanos nyelvi kompetenciat, mig a szaknyelvi vizsga
szaknyelvi kompetenciat mér.

A 2. tablazat tobbféle szempont szerint tesz kiillonbséget a két vizsgatipus ko-
z6tt, és élesen kiemeli a szaknyelvi tesztelés jellegzetességeit, melyek egyben a
szaknyelvi vizsga meghatarozésat is hordozzak.

A két vizsgatipust megkiilonboztetd jellemzoket elsddlegesen a vizsga tartalma-
ban és a gyakorlati kivitelezésben tudjuk feltarni. Mig az altalanos nyelvvizsgak

15 Richard West, Proficiency Testing(Manchester: The University of Manchester School of Educa-
tion Distance learning, 1998), 50.

24



2. tablazat
EFL és ESP tesztek megkiilonboztetd jegyei

ALTALANOS NYELVVIZSGA | SZAKNYELVI VIZSGA
(EFL tesztek) (ESP tesztek)
Altalénos/tarsadalmi tartalom Specifikus/szakmaorientalt tartalom
Széles korli vizsgazoi kozonség Sziik/szakmaorientalt vizsgazok
A célt kurzuskdnyvek/tanmenetek befo- | Cél: célnyelvhasznalati szituacié szimula-
lyasoljak lasa
Predikativ validitas ritkan fontos Predikativ validitas gyakran fontos

Részletes sziikségletelemzés nehézkes Részletes sziikségletelemzés fontos
Kompetenciara/nyelvhasznalatra koncent- | Performanciara/nyelvhasznélatra koncent-

ral ral

Készségszintmérd (4 alapkészség) Sziikség szerint méri a készségeket
Izolalt készségmérés Integralt készségmérés

Széveg/feladat nem mindig autentikusak | Széveg/feladat mindig autentikusak

Az értékelés gyakran normaorientalt Az értékelés altalaban kritérium-orientalt

egy széles koril vizsgazoi kozonséget céloznak meg és ltalanos/kdzéleti tartalmat
fednek le, addig a szaknyelvi vizsgdk mindig egy sziikebb szakmaorientalt vizsga-
z0i réteget szolgalnak ki egy sziikebb, szakmaspecifikus tartalommal. Az altalanos
nyelvvizsgak altalaban egyforma ardanyban mérik a négy nyelvi alapkészséget, a
szaknyelvi vizsgarendszereknél pedig azok a nyelvi készségek kapnak nagyobb
hangsilyt, melyeknek a mért szakteriileten, az elozetes sziikségletelemzés alap-
jan nagyobb a jelentdségiik, s ezért idonként integrélt készségmérés torténik. A
szaknyelvi vizsgdkon a predikativ validitds a munkaerdpiacon valé megfeleltetés,
illetve a diplomaszerzés szempontjabdl fontos tényezd lehet, ezért ltaldban na-
gyobb hangsulyt kap, mint az altalanos nyelvvizsgékon. A predikativ validitast a
célnyelvhasznaldi kozonség igényeinek kielégitése céljabol, csakis a szaknyelvi
vizsgat megel6z6 sziikségletelemzés kivitelezésével tudjuk biztositani. A sziikség-
letelemzés, mely az adott szakteriilet pontos behatdroldsa utan, az adott szakma
képvisel6inek bevonaséval torténik, fényt derithet arra, hogy a szaknyelvi vizsgén
milyen nyelvi készségeket és hogyan mérjiink (integraltan vagy izolaltan), milyen
életszerti vizsgafeladatokat és szovegeket jelenitsiink meg.

A sziikségletelemzés

A sziikségletelemzési kutatasok szorosan dsszefliggnek a szaknyelvkutatéssal,
és csak az elmult harom évtizedben vettek nagyobb lendiiletet. Egyes kutatok az
angol szaknyelvkutatasok kulcskérdéseként vagy a szaknyelv egyik legspecifi-
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kusabb sajatossagaként emlitik a sziikségletelemzéseket. A leglijabb eredmények
egybehangzdan azt hangsulyozzak, hogy minden szaknyelv, mint torténelmi ka-
tegéria — a tudomanyteriiletek dinamikus fejlédése, a nyelvhasznalati igények és
sziikségletek alland6 véltozasa miatt — folyamatosan atalakul, igy a szaknyelvi
vizsgéztatas teriiletén a tobbszorosen megismételt sziikségletelemzések fontossa-
gara hivjak fel a figyelmet.

A sziikségletelemzés Kurtan értelmezésében ,a tarsadalmi és az egyéni tav-
lati, illetve kézvetlen nyelvhasznalati igények felmérése, fontossagi sorrendbe
allitasa. A nyelvi szituacio, a kommunikacids célok, formék, az elérendd szintek
elemzésére terjed ki. Eldsegiti a nyelvtanuléas céljainak, tartalméanak, feladatanak
és kovetelményrendszerének meghatarozasat, viszonyitési alapot nyujt az értéke-
léshez is™.16

Az idegennyelv-oktatasban és -vizsgaztatasban sziikségletelemzésnek nevezik
azt a folyamatot, melynek sordn — az igényeknek megfeleléen — megéllapitjak,
hogy a nyelvhasznalonak mire lesz sziiksége az adott kommunikativ szituacio-
ban, és ezeket a sziikségleteket fontossagi sorrendbe allitjak. A sziikségletelem-
z€és soran nyert objektiv és szubjektiv adatok elemzését kiilénb6zé modszerekkel
lehet végrehajtani. A legismertebb modszerek a kérdéiv, interji, megfigyelés,
konzultacié. Ezekkel a médszerekkel informaciot kaphatunk a szakmaspecifikus
nyelvhasznalati szituaciokrol (ki és milyen szituacioban hasznélja a nyelvet); a
célokrol (milyen nyelvhasznélatra van sziikség a cél elérése érdekében); a kom-
munikécié médjarol (irasbeli, szobeli nyelvhasznalatra van-e sziikség); valamint
a szintekrol.

A sziikségletelemzés teriiletei egy-egy szakmén beliil a kovetkezok lehetnek:

» munkahelyi tevékenységek tipizalasa (telefonalas, levéliras, targyalas)

* szakmabeli kommunikacids tevékenységek jellemzdinek Osszegylijtése
(szokészlet, irasbeli klisék)

» referencia anyagok gytijtése (a szakmai anyanyelv ismerete)

* informéciok6zl6k meghallgatasa (szakember bevonésa)

* szakmaorientalt nyelvi készségek felmérése (nem minden szakméra jel-
lemz6 az alapkészségek egyenrangu hasznalata)

* szaknyelvi vizsgédztatds hattéroktatdsanak, nyelvtanuldsi szokésoknak
felmérése.

Sziikségletelemzési modellek

Az 1970-es évektdl a sziikségletelemzés fontossagat felismerve, a nyelvpeda-
gogiai kutatasok tobbféle sziikségletelemzési modellt allitottak fel. Ezek koziil

16 Kurtén Zsuzsa, Szakmai nyelvhaszndlat (Budapest: Nemzeti Tankényvkiadé, 2003), 274.
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a legismertebb és mara az iranyzat dominans paradigmajaként is elfogadott, a
Munby altal kidolgozott célnyelvhasznélati-szituacio-elemzésének modellje.!?

Munby a kommunikativ sziikségletek megallapitasahoz informaciéfeldolgoza-
si eljarast (Communicative Needs Processor) alkalmaz, mely 4ltal a kommunika-
tiv kompetencia eléréséhez sziikséges folyamat tervezhetd, a kommunikécio esz-
kozei megallapithatok, elrendezhetdk, €s a nyelvhasznalathoz sziikséges nyelvi
szintek, valamint a mérési és értékelési rendszerek kivalaszthatok. Elméletének
alapjat az az ortodox szemlélet hatdrozza meg, hogy a szak/nyelvhasznalati szi-
tudciok kommunikacios jellemzoinek feltarasa és taxonémidkba rendezése utéan,
el6ére meg kell hatdroznunk, hogy mik a nyelvhasznal¢ sziikségletei, vagyis, hogy
a nyelvhasznalénak ,, mit” kell tudnia, mit kell tennie a nyelvvel az adott cél-
szituacidban. A szaknyelvhasznélati szituaciok elemzése tehat a szaknyelvhasz-
nalati jellemzok (discourse, lexika) dsszegytijtésére, a szakmai tevékenységek
kommunikaciés sziikségleteire (funkcid, kommunikacids stratégia), valamint a
szakmaspecifikus feladatok, kontextus és készségek (iras, olvasas, hallas, beszéd,
mediacid) meghatarozasara iranyul. Ez a tavlaticél-orientélt szemlélet egyértel-
miien az objektiv sziikségletek felmérésére koncentral, és tanarkdzponti méd-
szert eredményez.

A ’80-as években a tanulokézponti (student-centred) kommunikativ szemlélet
el6térbe keriilésével ij modszertani sziikségletelemzési iranyzat alakult ki, mely
kozvetlencél-orientalt és a nyelvhasznalé szubjektiv igényeire és sziikségletei-
re fokuszal. A nyelvtanulési-szitudcio-elemzés modelljének médszertani szem-
pontja a ,,mit” helyett a ,, hogyan™ kérdés. Hutchinson és Waters a nyelvtanul6/
nyelvhasznal6 kdzvetlen nyelvtanulasi sziikségleteinek meghatarozasat tiizte ki
célként, azt, hogy a nyelvhasznalok ,, hogyan ” tanuljék meg, hogy ,, mit” kell ten-
niiik a nyelvvel az adott célszituaciéban.'® Ez a tipusu sziikségletelemzés kitér a
nyelvhasznal6/tanuld nyelvtanuldsi motivacidjéra, stilusara, szokésaira, a kedvelt
és kevésbé kedvelt modszerekre.

A technoldgiai eszkozok nyelvészeti kutatdsokban torténé felhasznalasaval
napjaink legkorszeriibb sziikségletelemzési eljarasa a beszédhelyzetekbdl vett
szévegmintak szamitégépes vizsgalata, a korpuszelemzés. Egyéb sziikséglet-
elemzési iranyzatokként meg kell még emliteniink a nyelvhasznélati kontextus-
elemzést, az attitlidelemzéseket és a nyelvhasznalati képesség hianyabol fakadé
sziikségletek diagnosztikus felmérését.

17 John Munby, A communicative syllabus design (Cambridge: Cambridge University Press, 1978),
33-40.

18 Tom Hutchinson és Alan Waters, English for Specific Purposes: A learning-centred approach
(Cambridge: Cambridge University Press, 1987), 53-65.
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Osszegzés

A szaknyelvi vizsgaztatas gyakorlata és kutatdsa hatarozottan az idegen nyel-
vi tesztelés egyik onallé agazataként jelenik meg a nemzetkozi és hazai szintéren
egyarant. A tesztfejlesztok tisztdban vannak azzal, hogy a szaknyelvi vizsga konk-
rétan elhatarolhato az altalanos nyelvvizsgaktol, és célja a szaknyelvi kompetencia
meérése €s értékelése. Minden szaknyelvi vizsgarendszer arra torekszik, hogy egy-
értelmiien meghatdrozza az adott szakmai kontextusban megalkotott szakmai tarta-
lom és autentikus feladatok sorat, melyekben létrejohet a szaknyelvi performancia.
A szaknyelvi vizsgafejlesztoknek kiilonds gondot kell forditaniuk a vizsgafeladatok
autentikusségara, mert vizsgarendszeriik csakis igy lehet valid, és a metakognitiv
¢és kommunikacios stratégiak csakis igy eredményezhetnek megbizhaté szaknyelvi
performancidkat, mely alapkdve barmelyik szaknyelvi értékelésnek. Ez a folyamat
azonban kivitelezhetetlen a szaknyelvi tesztelés elméleti hatterének, kutatasi irany-
zatainak és kutatasi eredményeinek ismerete nélkiil.

A szaknyelvi vizsgaztatas hazai, széles korti elterjedését a 2000-ben bekovetke-
zett nyelvvizsgaztatasi reform eredményezte. Az ELTE ITK vizsgarendszerében
az orszagos hataskorti, tobb nyelven foly6 szakmai nyelvvizsgaztatas az 1970-es
évektdl bevett gyakorlat volt, mely a sziik korii politikai, szakmai és munkaerd-
piaci igényeknek hosszi ideig megfelelt. A 2000-es nyelvvizsgaztatasi reform
elinditotta a nemzetkozi kutatasi trendek széleskoérii megismerésének folyamatat,
mely a fels6oktatds EU-konform szerkezeti valtoztatasaival egyiitt, akkreditalt
szaknyelvi vizsgakozpontok kialakuldsat eredményezte. Az Gjonnan kialakult
vizsgarendszerek fellegvarai természetesen a hazai felsGoktatasi intézmények
lettek, hiszen csak itt tudott megvalésulni a szakemberek és nyelvtanarok k6zos
munkéjdnak eredményeként egy stabil vizsgdzoi béazisra tdmaszkodo (nappali
hallgatok kimeneti vizsgakdvetelménye a szaknyelvi vizsga), egyetemi/foiskolai
nyelvtanitasi hagyomanyokra és nyelvtanar kollégéakra épiil6 szaknyelvi vizsgaz-
tatas. Ezek a szaknyelvi vizsgak6zpontok a pedagdgiai szempontb6l megkiilon-
boztetett szaknyelvi vizsgaztatas (ESP) mindkét tipusat (EOP és EAP) 6tvozik.

Hosszi évek 6ta a hazai egyetemekrél és foiskolakrol kikeriild potenciélis
munkavallalokat szivesen alkalmazzék olyan munkakdrékben, ahol magas szintii
nyelvtuddsukat kamatoztathatjdk végzoseink. Tobbéves nyelvoktatéi és nyelv-
vizsgaztatdi tapasztalatom és a hallgatoi visszajelzések soran szdmos alkalommal
szembesiiltem azonban azzal a ténnyel, hogy szaknyelvi kurzusaink és a szaknyel-
vi vizsgak kovetelményei, feladattipusai, valamint a valés szakmai életben hasz-
nalt nyelvi igények kdzott bizonyos nem elhanyagolhato kiilonbségek vannak. Ez
a felismerés vezetett a szaknyelvi vizsgaztatas kutatdsahoz, melynek els6 fazisa
— az elméleti hattér felvazolasa — a jelen dolgozat téméja. Kutatdsom empirikus
szakaszaban a tarsadalomtudomanyi teriileteken beliil kérdéives felmérést vé-
geztem a fels6oktatasban angol szaknyelvet tanuldk (EAP) és a tarsadalomtudo-
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manyon beliili szakteriiletek nyelvhasznal6i (EOP) kozott, hogy sziikségleteiket,
igényeiket megfeleltessem a szaknyelvi vizsgék autentikus feladatszituacidinak.
Célom a kétfajta kérddiv eredményeinek Osszehasonlitasa, majd az eredmények
megfeleltetése az adott hazai szaknyelvi vizsgarendszerek feladattipusaihoz, a
KER szaknyelvi vizsgakra vonatkoz6 leirdsaihoz, valamint a nemzetkozi szak-
irodalom elméleteihez. Az elemzések utdan megnézem, hogy vizsgarendszereink
hordozzak-e a nemzetk6zi szaknyelvi vizsgak specifikus jegyeit: autentikussag,
feladat- és tartalomalapu vizsga, készségcentrikussag és kommunikativ szaknyel-
vi képesség tesztelése. A kutatas még folyamatban van, az empirikus kutatas rész-
eredményének kozlése egy kovetkezo tanulmanyban fog megjelenni.

A magyar akkreditélt vizsgarendszerek 2006-t6]1 megfeleltetik nyelvi szintje-
iket a K6zos Eurdpai Referenciakeret ajanlasainak. Mivel a KER nem tartalmaz
részletes vizsgaspecifikdciot a szaknyelvi vizsgadkra vonatkozdan, és hazdnkban
egyre nagyobb az igény a szaknyelvi vizsgék irant, nagy sziikség van arra, hogy
a hazai szaknyelvi vizsgafejlesztok az elmélet és gyakorlat kettés harmoéniajaban
végezzék hétkdznapi feladataikat.

G. Havril Agnes
THEORY AND PRACTICE: A DIFFERENT APPROACH TO ESP TESTING

The explosion of the second industrial and scientific revolution in the 20®
century has caused English to become the ‘lingua franca’ of the international
community. English language became a natural link within multi-cultural, multi-
lingual societies and a vehicle for international communication. As a result of the
above mentioned social, economic, technological and scientific changes teaching
and testing ESP have been improving all over the world. We see ESP movement
all around us in colleges and universities (English for Academic Purposes) and in
adult schools (English for Occupational Purposes) as well. ESP testing is largely
addressed to adult learners and university students who require English language
competence to further their education or to perform a social or working role.

The first part of the study gives the scientific classification of foreign language
testing then a short overview of the history of ESP testing. The author reviews
the development of several ESP testing theories and analyzes the precise defini-
tion of specific purpose testing as communicative language testing on the basis
of the concept of specific purpose language ability. Then the characteristics of
communicative general English language testing and communicative ESP testing
are compared and contrasted.
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The last part of the paper focuses on the role of needs-analysis in ESP set-
ting. Needs-assessment has evolved through different phases of development as
a highly valid and authentic characteristic of ESP testing, and seen as the foun-
dation of ESP testing on which all other decisions (planning, realisation, and
assessment) are, or should be, made.

Finally the author reports on an ongoing empirical research (needs-analysis)
which aimed to explore the changing needs and objectives of ESP students study-
ing in the Hungarian higher education in the field of social sciences.
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PAPP ESZTER

A néi kutatok véleménye a nok és férfiak kozti esélyegyenléségrol
a magyar allami kutatasban

A tarsadalmi nemek kozti esélyegyenloséget nagyon fontosnak tartom, mert
hiszem, hogy a ndk és a férfiak els6sorban egymassal egyenrangu emberek, ezért
nemiiktdl fiiggetleniil egyenld jogokkal és esélyekkel kell, hogy rendelkezzenek,
minden teriileten, ahol csak lehetséges. A kutatas-fejlesztési szektorban egyrészt
gazdasagi szempontb6l pazarlasnak tartom, hogy a noket kiképzik PhD szinten,
utdna viszont nem hasznositjak a tudasukat a lehet6 legjobban, és a hierarchidban
felfelé haladva fokozatosan eltiinnek a palyardl, a tudomanypolitika vezeté don-
téshozatali testiileteiben pedig még sokkal alacsonyabb ardnyban jelennek meg a
ndk, mint az egyetemi tanari és vezetd kutatdi szinten. Masrészt a kutatéas ered-
ményessége miatt is fontos a diverzitds mind a kutatast végzok személyét, mind
pedig a kutatasi szempontokat tekintve, hiszen a tudoményos tevékenység célja
elsésorban az emberiség (a férfiak és a nok) problémaéinak megoldasa.

A tudomény nagy utat tett meg azoéta, hogy a néket eloszor beengedték a fel-
s6oktatasba és a kutatok kozé, de ennek az utnak még nincs vége, egészen addig
tart, amig az egyenlé esélyek meg nem valésulnak. Nem azt tartom a célnak, hogy
a hierarchia minden szintjén pontosan egyenl6 ardnyban legyenek ndk és férfiak,
hanem azt, hogy a néknek is ugyanakkora esélye legyen a kutat6i palyara 1épni
barmely tudoméanyteriileten, és dontéshozatali pozicidba jutni, mint a férfiaknak.
Ez azt jelenti, hogy nekik is ugyanaz a timogatas és bizalom jér a karrierjiik soran
— mar a kezdetekt6l —, amit a hasonl6 kvalitasa férfiak megkapnak. Valtozasokra
van sziikség tobbek kozott a csaladi kapcsolatok, az oktatdsi modszerek, a mun-
ka-maganélet egyensulya és az elbitéletek terén.

A nék és férfiak esélyegyenldségével a kutatds-fejlesztésben az Egyesiilt Al-
lamokban mar az 1970-es évek 6ta foglalkoznak. Az EU, bar az esélyegyenloség
egyik fontos alapelve, a K+F teriiletre ilyen szempontbdl elsésorban csak a milt
évtizedben kezdett elkoncentralni. Magyarorszagon ez a téma nem népszerti, nem
tartozik a prioritasok k6zé.

Ez a cikk a frissen megvédett doktori disszertaciom egyik fejezetét tartalmaz-
za, melyben az empirikus kutatdsom eredményeit ismertetem. Magyarorszagon a
nék arénya a kutatd-fejlesztok k6zo6tt magasabb az Eurdpai Unio atlaganal, de a
statisztikakat k6zelebbr6l megvizsgalva kideriil, hogy sajnos ez nem jelenti azt,
hogy esélyegyenléség van. A kérd6ives kutatdsom célja a tudomanyos fokozattal
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rendelkez6 ndi kutatok helyzetének vizsgalata volt a felsdoktatasi és koltségveté-
si kutatohelyeken. A kérddiv 6sszesen 21 kérdést tartalmazott, ebbdl 6 nyilt végi,
15 pedig feleletvalasztos. A kérdéivet 2381 email-cimre kiildtem ki 2005 februar-
jaban. A kérdéiv feleletvalasztos vélaszait az SPSS programmal elemeztem. Azt,
hogy a kérdéiv feleletvalasztds kérdéseire adott valaszok az egész populaciora
érvényesek-e, khi-négyzet prébaval éllapitottam meg. Az N az elemzés soran az
adott kérdésre kapott valaszok szamat jelenti. A felmérés eredményeinek ellenor-
zése céljabol 9 db kontrollinterjut végeztem kiilénbdz6 tudomanyteriileteken és
kutatéhelyeken dolgoz6 ndi kutatokkal.

A valaszadok

192 tudoméanyos fokozattal rendelkezd kutatoné valaszolt a kérdéivemre. A
legtobb valaszado, 93 f6 az 6tven év folotti korosztalyba tartozik, 59-en vannak
negyven és 6tven év kozott, 38 valaszad6 harminc és negyven év k6zotti, mig egy
vélaszadé a huszas éveit tapossa. Egy f6 nem adta meg az életkorat.

1. tabldzat
A vilaszadok megoszldsa a tudomdnyteriiletek kozott

N %
Természettudomany 74 38,7
Miiszaki tudoméany 9 4,7
Orvostudomany 27 14,1
Agrartudomany 12 6,3
Tarsadalomtudomany 37 19,4
Bolcsészettudomany 32 16,8
Osszesen 191 100

A legtbb viélasz a természettudomény teriiletérél érkezett, ezt koveti a tarsa-
dalomtudomény és a bélcsészettudomany. A miiszaki teriileten dolgozik a legke-
vesebb valaszado.

164 vélaszadé rendelkezik PhD fokozattal, 24 DSc fokozattal vagy MTA dok-
tora cimmel, és 4 f6 az MTA tagja. 120 valaszad6 a felsdoktatasban dolgozik, 49
az akadémiai szektorban, 20 egyéb intézményben dolgozik. Az egyéb intézmé-
nyek koziil 5 mizeum, 10 4llami (féként minisztériumi) és 5 maganszektorbeli
kutat6hely.

32



2. tablazat

A vilaszadok munkakorei

Munkakor | N
tanarsegéd -+
docens 53
tudomanyos munkatars 7
tudomanyos tanacsado 6
kutatdsmenedzsment - kdzépvezetés
kutatdsmenedzsment — felsévezetés 5
adjunktus 20
professzor 28
tudoméanyos segédmunkatérs 2
tudomanyos fémunkatars 44
kutaté professzor 3
egyéb , 19
Osszesen 192

Sok olyan kutat6 valaszolt a kérd6ivre, aki a ranglétra felsdbb fokain 4ll. Ez a
valaszadok koraval is dsszefligg, és j6 hatassal van a valaszok megalapozottsaga-
ra, mivel jelentds élettapasztalat 4ll a valaszadok tobbsége mogott.

A karrier sikere

A viélaszadok 91%-a (N=191) sikeresnek érzi a karrierjét, csak 18 valaszadd
nem érzi annak, egy nem valaszolt.

A miért kérdésre 126-an valaszoltak, ebbdl tizendten a nem sikerest jelolték
meg. Azért, hogy nem érzik sikeresnek karrierjiiket, elssorban a kévetkezd okok
felelosek: csalad és az ezzel kapcsolatos munka, illetve extra pénzkereseti fel-
adatok, a kapcsolatok hidnya, a nem objektiv palyazati rendszer, a lassan haladé
munka és a pénzhidny. Az igent valasztok foként a kovetkezd indokokat adtak:
oktatési és szakmai sikerek, jo tudomanyos teljesitmény, jo tanitvanyok és hall-
gatok, a téma és a kutatds szeretete, a csalad és a munka sikeres dsszeegyeztetése
(sikeres élet), ismertség a szakteriileten, fokozatok megszerzése. Ezekbdl az de-
riil ki, hogy a néi kutaték nem vagy nemcsak konkrétan az elért poziciora vetitik
a sikeresség kérdését, hanem egyéb tényezoket is figyelembe vesznek.
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A karrier elérehaladdsa

A valaszadok 62,3%-éanak halad olyan iitemben a karrierje, ahogyan eltervezte,
és csak 37,7% vélaszolt nemmel (N=183).

1. abra
A karrier elérehaladdsdval valo elégedettség életkor szerinti megoszldsa (N=182)

~30-40
|=40-50 |

10 Ir - =

igen nem

A vélaszaddk, ahogy haladnak elére a tudomanyos palyan, egyre kevésbé érzik
ugy, hogy a terveik szerint alakul a karrierjiik.

3. tablazat

A Karrier elérehaladdsdval valé elégedettség tudomanyteriilet szerinti megoszlasa

termés;et- mﬁsza’ki orvos- | tirsadalom- | bolesészet- agrar- -

tudomdny | tudomdny | tudomény | tudomény | tudomdny | tudomény
; N 42 6 16 26 18 5 113
Y % | 618 | 750 | 615 | 722 | 563 | 417 | 621
i N 26 2 10 10 14 7 69

% | 38,2 25,0 38,5 27,8 43,8 58,3 37,9

osszesen | N 68 8 26 36 32 12 182

A tarsadalomtudoményban dolgozé vélaszadok koziil gondoljék a legtébben
ugy, hogy terveik szerint alakul a karrierjiik, 6ket kovetik a miiszaki tudomé-
nyokban és a természettudoméanyokban dolgozdk. Legkevésbé az agrartudoméany
teriiletén dolgozo valaszadok elégedettek karrierjiik alakuléséval.
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4. tablazat

A Karrier elérehaladédsdval valé elégedettség tudomanyos
fokozat illetve cim szerinti megoszldsa

DSc fokozat/
PhD/CSc | MTA MTA | Osszesen
fokozat | doktora tagja
i N 95 16 3 114
T My 57 | 2 100 | 623
N 64 5 0 69
nem
% 40,3 23,8 0 37,7
Osszesen | N 159 21 3 183

Bar az életkor novekedésével egyre kevesebben gondoljak ugy, hogy a terve-
zett iitemben halad a karrierjiik, a tudomanyos fokozatok szerinti lebontas azt
mutatja, hogy a magasabb fokozattal rendelkezék sokkal nagyobb aranyban elé-
gedettek, mint azok, akiknek alacsonyabb tudoményos végzettsége illetve cime
van.

5. tablazat

A Karrier elérehaladédséaval valé elégedettség megoszldsa
a munkahely tipusa szerint

felsh- | aiaude- egyéb | Gsszesen
oktatas mia gy

. N 67 34 11 112
igen

. % | 578 | 739 | 61l 622

N 49 12 T 68

nem

% 422 26,1 38,9 37,8

osszesen | N 116 46 18 180

A fokozattal rendelkez6 néi kutatok koziil a felsdoktatasban dolgozéknak ala-
kul legkevésbé olyan iitemben a karrierjiik, ahogy eltervezték, oket kovetik az
egyéb intézményekben dolgozdk. Az akadémiai intézetek tudomanyos fokozattal
rendelkez6 n6i kutatéi a legelégedettebbek karrierjiik alakulasaval. Ez az ered-
mény az egész populacidra vonatkoztathato.

Azok, akik nemmel valaszoltak (N=77), leggyakrabban azzal indokolték, hogy
mert nok, és hogy nem tervezték meg eldre a palyajukat, a tobbiek a csaladot, a
gyerekeket, a hazimunkékat, a kériilményeket, a sok adminisztraciés feladatot
és a tulterheltséget emlitették. Két valaszadé jobban haladt, mint elére gondolta
volna.
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Jovibeni lehetoségek

A valaszadok tobbsége kozepesnek illetve jonak latja jovobeni szakmai pers-
pektivait. A kérdésre valaszolo 188 kutatd koziil csak hiiszan irtak, hogy rossz-
nak, ugyanakkor minddssze tizennégyen bizonyultak teljesen optimistanak. Ez az
eredmény a 7. tdblazat szerint alakul az egyes tudomanyteriileteken.

6. tablazat
Vélemények a jovébeni lehetéségekrol’

db %
nagyon 8 43
TOSSZ
rOSSZ 12 6,4
kozepes 82 43,6
jo 72 383
nagyon jo 14 7.4
Osszesen 188 100,00
7. tablazat
A jovObeni lehetéségek értékelése tudomanyteriiletenként
természet- | miiszaki orvos- | tarsadalom- | bolcsészet- |  agrar- -
tudomdny | tudomdny | tudomdny | tudomény | tudomény | tudomény
N 9 0 4 2 -+ 1 20
- % | 12,7 0 15,4 5.4 12,5 8,3 10,7
Kozepes N 32 4 12 19 10 5 82
% | 45,1 44,4 46,2 51,4 31,3 41,7 43,9
o N 30 5 10 16 18 6 85
%| 423 |. 556 38,5 432 56,3 50,0 45,5
osszesen | N 71 9 26 37 32 12 187

A legtdbb negativ vélasz aranyaiban az orvos-, a természet- és a bolcsészettu-
domaény teriiletérdl érkezett. Nagyon negativan latja j6v6jét hat valaszado a ter-
mészettudomény és egy-egy a tarsadalom- és a bolcsészettudomany teriiletérdl. A
legtobb kozepes vélasz szamban és ardnyban is a természettudomany teriiletérol
érkezett, ezt kdveti a tarsadalom- és az orvostudomany. Jonak tartja a jovébeni

! A legtobb kereszttablahoz a valaszokat atkddoltam a rossz-kdzepes-jo kategoridkra az érthetd-
ség javitasa céljabol.
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lehetGségeit a bolcsészet- és a miiszaki tudomanyban dolgozoé valaszadok tobb-
sége, valamint az agrartudomanyban dolgozdk fele.

A vilaszok eloszldsa szektoronként is érdekesen alakul (8. tablazat). Nagyon
rossznak latja jovobeni lehetdségeit a felsboktatasbol négy, az akadémiai intéze-
tekbdl harom és az egyéb kutatohelyekrdl egy valaszadd, mig nagyon jonak &t,
hat illetve harom. Erre a felbontésra is érvényes, hogy kevés valaszadénak van
nagyon j6 vagy nagyon rossz szakmai jovoképe.

8. tablazat
A jovobeni lehetdségek értékelése szektoronként

fels6oktatds | akadémia egyéb dsszesen

s N 12 6 2 20

% 10,2 12,5 10,5 10,8
— N 51 23 6 80

% 43,2 47,9 31,6 432
.o N 55 19 11 85
4= % | 466 39,6 57,9 45,9
Osszesen | N 118 48 19 185

Az egész populaciora érvényesnek bizonyult, hogy akiknek a tervezett iitem-
ben halad a karrierje, azok tobbsége (57%-a) a jovobeni lehetdségeit is jonak
tartja, és koziilik mindossze 4,4% tartja rossznak. Ugyanakkor majdnem 30%
azok aranya, akiknek nem a tervezett {itemben halad a karrierje, mégis jonak
itélik a perspektivaikat.

A munka és a magadnélet dsszeegyeztetése
A viélaszadok tilnyomd tobbsége (152 6, az 6sszes valaszado 81,3%-a) ugy

tapasztalta, hogy nekik nehezebb illetve sokkal nehezebb &sszeegyeztetni a szak-
mai és a magén-, illetve csaladi életet, mint férfi kollégéiknak.

9. tablazat
A munka és a maganélet dsszeegyeztetése a férfi kollégakkal dsszehasonlitva
N %
sokkal konnyebb 2 1,1
ugyanolyan 33 17,6
nehezebb 73 39,0
sokkal nehezebb 79 422
Osszesen 187 100
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A 10. tablazat azt mutatja meg, van-e lényeges kiilonbség a tudomanyteriiletek
kozott ebben a kérdésben. Ebbol az deriil ki, hogy a valaszadok tébbsége min-
den tudoményteriileten ugy véli, sokkal nehezebb a helyzete férfi kollégainal,
a természet- €s a miiszaki tudomany kivételével, ahol a tobbség szerint ,,csak”

nehezebb.

A munka és a maganélet dsszeegyeztetése a férfi kollégakkal

10. tablazat

tudomanyteriiletenként 6sszehasonlitva

természet- | miiszaki orvos- | tarsadalom- | bolcsészet- |  agrir- .
tudomény | tudomdny | tudomény | tudominy | tudomény | tudomdny | SR
sokkal N 1 0 0 0 0 1 2
kénnyebb | % 1,4 0 0 0 0 8,3 1.1
- N 16 1 4 6 4 1 32
ugyano!
i %| 229 11,1 14,8 16,2 12,9 8,3 17,2
N 30 5 11 11 12 4 73
nehezebb
% | 42,9 55,6 40,7 29,7 38,7 333 39,2
sokkal N 23 3 12 20 15 6 79
nehezebb 9% | 32,9 333 444 54,1 48,4 50,0 42,5
Osszesen [N 70 9 27 37 31 12 186
11. tablazat
A munka és a magdnélet dsszeegyeztetése a férfi kollégakkal
osszehasonlitva tudoményos fokozattél ill. cimtél fiiggéen
PhD/CSc | DSc fokozat/ 2 =
fokozat | MTA doktora MIntegn Ty
N 2 0 0 2
sokkal kénnyebb
% 1,3 0 0 1,1
- N 25 8 0 33
u
i %| 157 333 0 17,6
N 63 9 1 3
nehezebb L
% 39,6 37,5 25,0 39,0
N 6 7 3 9
sokkal nehezebb 2 7
% 434 29,2 75,0 422
Osszesen N 159 24 4 187
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A 11. tablazatbol lathatd, hogy mig a PhD fokozattal rendelkezék korében a
valaszok ardnya az ,,ugyanolyan”-tél a ,,sokkal nehezebb™-ig fokozatosan emel-
kedik, a DSc fokozattal vagy MTA doktora cimmel rendelkezok koziil a legtob-
ben a ,,nehezebb” valaszt jelolték meg. A négy MTA tag valaszado koziil viszont
harman tartjak sokkal nehezebbnek helyzetiiket férfi kollégaikénal e tekintetben.

A vilaszokat életkor szerint vizsgalva kideriil, hogy a harminc-negyven éves
és az Otven év folotti korosztalybdl a legtébben a ,,sokkal nehezebb”-et jeldl-
ték meg, az egyetlen husz és harminc év kozotti valaszad6 szerint ugyanolyan.
A negyven-otven év kozottiek kozott a legmagasabb azoknak az aranya, akik
szerint nekik sokkal nehezebb a helyzetiik, mint férfi kollégaiknak, ugyanakkor
koziiliikk ugyanennyien jel6lték be a ,,nehezebb” vélaszt is.

A munka értékelése

A 187 kutatobol, akik valaszoltak az erre vonatkoz6 kérdésre, 120 (63,5%)
tapasztalta mar, hogy munkajat illetve eredményeit masképp értékelték, mint férfi
kollégaiét. Ez az eredmény a 12. tablazat szerint oszlik meg az egyes szektorok
kozott.

12. tablazat

Vilaszok a masképp értékelik-e a munkajat,
mint férfi kollégdiét kérdésre szektoronként

felsGoktatas | akadémia egyéb Ossz.
. N 78 30 12 120
igen
% 66,1 61,2 63,2 64,5
N 40 19 7 66
nem
% 33,9 38,8 36,8 35,5
Osszesen | N 118 49 19 186

Ezek az aranyok a teljes populacidra is érvényesek statisztikailag. Lathato,

hogy a felsdoktatas teriiletén a legmagasabb az igennel valaszolok arénya.

A mésképp értékelés modjaval kapcsolatban a 120-bol 117-en valaszoltak, és

a 13. tablazatban szerepld valaszokat jelolték be.
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13. tablazat
A masképp értékelés médja

N %
gyakran 11 9,4
néha 32 27,4
alulértékelték 9 &7
feliilértékelték 1 0,9
gyakran alulértékelték 22 18,8
néha alulértékelték 41 35,0
néha feliilértékelték 1 0,9
Osszesen: 117 100

72-en 4llitjak, hogy alulértékelték eredményeiket, munkajukat, és csak ketten,
hogy feliilértékelték. 43-an irtdk, hogy néha vagy gyakran mésképp értékelték
teljesitményiiket, mint férfi kollégaikét — nem jelolték be, hogy alul- vagy feliil-
értékelték, de azt érzékelték, hogy méasképpen.

Egyenlo esélyek?

Arra a kérdésre, hogy egyenlé esélye van-e a noknek és a férfiaknak a K+F
teriileten, az alabbi tablazatban szereplé valaszok érkeztek.

14. tablazat
Vélemények az esélyegyenl6ségrol
N %
teljes az esélyegyenldség 28 15,3
nincs esélyegyenléség, és romlik a helyzet 19 10,4
nincs esélyegyenlOség, és valtozatlan a helyzet 58 31,7
nincs esélyegyenldség, de javul a helyzet 78 42,6
Osszesen 183 100

A valaszadéknak mind6ssze 15,3%-a gondolja ugy, hogy esélyegyenl6ség van.
Magyarorszagon a tudoméanyos fokozattal illetve cimmel rendelkez6 néi kutatok
tobbsége szerint nincs esélyegyenléség a ndk és a férfiak kozott a K+F teriile-
ten.

78 valaszadd szerint javul a helyzet, ami azt mutatja, hogy elég sokan opti-
mistdk az esélyegyenléség fejlodését tekintve. Viszonylag kevesen, minddssze
tizenkilencen gondoljék tigy, hogy egyre kevésbé van esélyegyenléség.
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A valaszokat tudomanyteriiletekre lebontva, a 15. tablazatban szerepld ered-
ményt kaptam. A tarsadalom-, a természet- és a miiszaki tudomany teriiletérdl a
valaszadok 15%-anal tébben érzik ugy, hogy teljes esélyegyenléség van. A pesz-
szimista vélemény, mely szerint romlik a helyzet, legnagyobb ardnyban az agrar-
és a bolcsészettudomany teriiletén jelenik meg. Elsésorban a realista, de optimista
nézépont (nem valésul meg az esélyegyenloség, de javul a helyzet) érvényesiil az
egyes tudomanyteriileteken, kivéve a miiszaki és a bolcsészettudoményt — ezeken
a teriileten a legtébb valaszadd Gigy gondolja, hogy nincs esélyegyenloség, és
véltozatlan a helyzet. Ez ut6bbi jelenség szerintem azzal indokolhat6, hogy a mii-
szaki teriileten még mindig er6sen hatranyban vannak a nok, a bélcsészettudoma-
nyok teriiletén dolgozokban pedig talan nagyobb a fogékonysag az esélyegyen-
16ségi kérdések irant, raadasul, mig a bdlcsész kutatok kozott sok a nd, a vezetdk
kozott ott is nagyon kevés, és ezért az egyenldtlenség még inkabb szembetiind.

15. tablazat
Vélemények az esélyegyenléségrél tudoméanyteriiletenként

természet- | miiszaki orvos- | tarsadalom- | bolcsészet- |  agrir-

tudomény | tudomdny | tudomdny | tudomdny | tudomény | tudomény O,
teljes az esélyegyen- | N 12 2 -4 7 2 1 28
16ség %| 169 | 250 15,4 19,4 6,9 83 |154
nincs esélyegyenloség, | N S 1 3 2 5 3 19
ésromlikahelyzet | oo | 70 12,5 11,5 5,6 17,2 250 |104
nincs esélyegyenloség, | N 25 3 7 9 12 1 57
és véltozatlan ahelyzet | o | 352 37,5 26,9 25,0 41,4 83 |313
nincs esélyegyenldség, | N 29 2 12 18 10 7 78
de javul a helyzet %| 40,8 250 | 46,2 50,0 34,5 58,3 |[429
dsszesen N| 71 8 26 36 29 12 |182

Ugyanezen vélaszok szektorra bontva a 2. dbran megjelend képet mutatjak.
Az akadémiai intézetekben dolgozé valaszadok latjak legpozitivabban az esély-
egyenldségi helyzetet, majdnem 67%-uk gondolja tigy, hogy vagy teljes az esély-
egyenl6ség a nok és férfiak kozott a kutatasban (18,8%, 9 f6), vagy nincs ugyan,
de javul a helyzet (47,9%, 23 f6). A felsdoktatasban ennél sokkal negativabban
latjak a helyzetet a valaszadok.
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2. abra
Vélemények az esélyegyenléségrol szektoronként (N=182)

i B felsdoktatas |
50 W akadémia |
1 Ul egyéb |
40 -
l
® 30

20

|

teljes alz esély- nincs 'esély- nincs Iesély- -
egyenidség egyenldség, egyenidség, egyenldség,

és romlik és valtozatlan de javul i
a helyzet a helyzet a helyzet
16. tablazat

Vélemények az esélyegyenléségrol korcsoportonként

20-30 3040 40-50 |50 folott | Ossz.
el il 1658 N 1 7 9 11 28
eljes az esélyegyenl6sé
IRIRERERENENE gl 1 | 189 | 164 | 154 | 154
nincs esélyegyenldség, és N 0 2 8 9 19
romlik a helyzet % 0 5.4 14,5 10,1 10,4
nincs esélyegyenloség, és | N 0 10 17 31 58
véltozatlan a helyzet % 0 27,0 30,9 34,8 31,9
nincs esélyegyenl6ség, de | N 0 18 21 38 77
javul a helyzet % 0 48,6 38,2 42,7 42,3
Osszesen N 1 37 55 89 182

A vélaszok az egyes életkori csoportokban is jelent6sen kiilénboznek (16. tab-
lézat). Az életkor novekedésével fokozatosan csokken azon vélaszaddk aranya,
akik szerint megvaldsul az esélyegyenldség, az dtven év feletti korosztalyban
mar csak 12,4 % vélekedik igy. A helyzet romlasat legnagyobb arédnyban a 40-50
év kozottiek érzékelik. Nincs esélyegyenldség, és véltozatlan a helyzet az 6sszes
vélaszadé 31,9%-a szerint, koziiliikk legtébben az 50 év feletti korcsoportba tar-
toznak. Minden korcsoportbol a legtébben azon a véleményen vannak, hogy
ugyan nem valésul meg az esélyegyenl6ség, de javul a helyzet. Legkevesebben a
40-50 éves korosztalybol jel6lték be ezt a valaszt.
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17. tablazat
Vélemények az esélyegyenléségrél tudomanyos fokozat/cim szerint

= DSc foko-
FuiESg zat/ MTA | MTA tagja | Osszesen
fokozat
doktora

el " 16sé N 24 4 0 28
eljes az esélyegyenl6sé

! YWEIRoSE 1| 55 16,7 0 153
nincs esélyegyenloség, N 16 3 0 19
és romlik a helyzet % 10,3 12,5 0 10,4
nincs esélyegyenldség, N 50 7 1 58
és valtozatlan a helyzet % 32,3 29,2 25,0 31,7
nincs esélyegyenléség, N 65 10 3 78
de javul a helyzet % 41,9 41,7 75,0 42,6
Osszesen N 155 24 4 183

Nem vélekednek egyforman az esélyegyenléségrol a kiilonbozé fokozattal
rendelkezd kutatondk sem (17. tdblazat). Mindharom csoport tébbsége szerint
valtozatlan, illetve javul a helyzet. A négy MTA tag vélaszad6 koziil harom javuld
helyzetet, egy pedig valtozatlant érzékel.

Erdekes 6sszehasonlitani, hogyan alakulnak a munka és a maganélet ssze-
egyeztetésére és az esélyegyenldségre vonatkozé kérdésekre adott véalaszok. Fel-
tlin, hogy azon 27 vélaszado koziil, akik szerint teljes az esélyegyenloség a nék
és férfiak kozott a kutatasban, csak tizenegyen jelolték be azt, hogy ugyanolyan
nehéz nekik dsszeegyeztetni a munkat a magéanélettel, mint férfi kollégaiknak, a
tobbi tizenhat szerint nekik nehezebb illetve sokkal nehezebb. Ez arra utal, hogy
nagyon sokféle értelmezése (és félreértelmezése) 1étezik az esélyegyenldség je-
lentésének. Azok koziil, akik szerint romlik a helyzet (19 f6), tizennégyen jeldl-
ték be a ,,sokkal nehezebb” vélaszt, ez kvetkezetes gondolkodasra utal. A vélto-
zatlan helyzetet érzékeld dtvenhét valaszad6 koziil huszonkettd szerint nehezebb
¢és huszonhét szerint sokkal nehezebb Gsszeegyeztetni a munkat a magéanélettel
nekik, mint a férfi kollégdiknak. A javul6 helyzetet valaszté valaszadok (77 f6)
majdnem egyenld ardnyban és szamban allitottak, hogy nehezebb és sokkal ne-
hezebb nekik a két szféra tsszehangolésa, és tizenegyen, hogy nincs kiilonbség a
férfi kollégdkhoz képest.

Annak, hogy nincs esélyegyenldség, a valaszadék (N=113) szerint a f6 oka a
tarsadalmi elmaradottsag, a konvencidk és sztereotipidk; az, hogy noként nehe-
zebb vezetd pozicioba keriilni, mint férfiként; és hogy a csaldd mellett a n6knek
nehezebb a dolguk, mert mas feladataik is vannak.
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Igen nagy az ellentmondas akozott a két eredmény kézétt, hogy a valaszaddk
tilnyomé tobbsége sikeresnek érzi a karrierjét, tehat Gsszességében elégedett
helyzetével, ugyanakkor mindossze 15%-uk szerint van esélyegyenléség. Az el-
lentmondas feloldasat abban latom, hogy mint az a nyilt kérdésre adott vélaszaik-
bol kideriilt, a karrierjiikkel elégedett valaszadok a sikerességet nagyrészt abban
latjak, hogy egyaltalan azzal foglalkozhatnak, ami érdekli ket és amit szeretnek
csindlni, fokozatot szerezhettek, oktatasi, kutatasi sikereik és jo publikacioik van-
nak, nem pedig a hierarchidban val6 el6rejutdsban. Ez szdmomra azt mutatja,
hogy igyekeznek pozitivan gondolkodni, és nem azzal foglalkoznak, hogy mi az,
amit adott esetben nem értek/érhetnek el, hanem azzal, hogy mi az, ami sikeriilt.

Uvegplafon

A vélaszadok 38,5%-a, 74 0 tapasztalta mar az tivegplafonjelenséget, kilencen
nem valaszoltak a kérdésre.

18. tablazat

Vélaszok az iivegplafon-jelenséget tapasztalta-e mar
kérdésre korcsoportonként

20-30 3040 40-50 | 50 folott | Ossz.
; N 1 12 19 41 73
il %| 100 | 31,6 | 345 | 466 | 40,1
N 0 26 36 47 109
nem
% 0 68,4 65,5 53,4 59,9
Osszesen | N 1 38 55 88 182
19. tabldzat
Vilaszok az iivegplafon-jelenséget tapasztalta-e mar
kérdésre tudomanyteriiletenként
természet- | milszaki orvos- | tirsadalom- | bolcsészet- | agrir- Sssz.
tudomany | tudomény | tudomdny | tudomdny | tudomény | tudomén
- N 21 3 12 15 18 5 74
%| 309 333 444 429 58,1 41,7 40,7
e N 47 6 15 20 13 7 108
%| 69,1 66,7 35,6 57,1 |. 419 58,3 59,3
osszesen | N 68 9 27 35 31 12 182

Az életkor elérehaladtéval a vélaszadok egyre nagyobb csbportja szembesiilt
mar az {ivegplafon-jelenséggel (18. tablazat). A 19. tibldzat mutatja tudomany-
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teriiletekre lebontva a valaszok ardnyat. Leggyakrabban a bolcsészet-, az orvos-
és a tarsadalomtudomany teriiletén dolgozo valaszaddk tapasztaltak a jelenséget,
mig a nemleges valaszok aranya a miiszaki, a természet- és az agrartudomany
teriiletén volt a legmagasabb.

Az egyes szektorokra érvényes aranyokat a 3. abra tartalmazza. A fels6oktatés-
ban dolgoz6 valaszadok koziil talalkoztak a legtobben az iivegplafon-jelenséggel,
51 f6 a 113-bol. Ez egybevag azzal a megallapitassal, miszerint a felsdoktatasban
dolgozé kutaténdk vélekednek a legnegativabban az esélyegyenléség helyzetérol
a K+F-ben. Ez az eredmény az egész populaciéra vonatkoztathato.

3. abra
Vilaszok az iivegplafon-jelenséget tapasztalta-e mar kérdésre szektoronként
(N=181)
140 -
120 -
100 — R
i M Akadémia
2 27 C Felsboktatas
[
= | ‘ | ssa |
20 44,7 | '
0 g T ' ‘
Igen Nem

A 20. tablazatbdl latszik, hogy a PhD fokozattal rendelkez6 valaszadok k6zott
a legmagasabb azoknak az aranya, akik tapasztaltdk mar az {ivegplafon-jelensé-
get.
20. tablazat

Vilaszok az iivegplafon-jelenséget tapasztalta-e mar
kérdésre tudoméanyos fokozat/cim szerint

Pf%lzé(z',‘ic 38.1%%1;&2:; MTA tagja Osszesen
, N 67 6 1 74
il % 42,7 26,1 333 40,4
N 90 17 2 109
i % 573 73,9 66,7 59,6
Osszesen N 157 23 3 183
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A nyilt kérdésre adott valaszokbol (N=71) az deriil ki, hogy els6sorban kétféle
modon tapasztaljak az iivegplafon-jelenséget a kutatondk, egyrészt a fokozatszer-
zés hatraltatasan, masrészt a fokozatszerzés utan az annak megfeleld kinevezés
hidnyén keresztiil (mig a férfiak 4ltalaban az adott fokozat nélkiil is megkapjak a
kinevezést). Altalanos kommentar, hogy a néknek sokkal tobbet kell dolgozniuk
az elismerésért, mint a férfiaknak.

Tamogatds

Arra a kérdésre, hogy mi segitené vagy segitette volna a palyajan, a 21. tab-
lazatban felsorolt valaszokat kaptam. Messze a legtobbet a mentort emlitették a
valaszadok, a méasodik helyen az egyenlé banasmdd, a harmadikon a rugalmas
munkaido all.

21. tabldzat
Az egyéb segitség formai megemlitéseinek szdma
(egyszerre tobbet is be lehetett jelolni, N=191)

mentor 79
egyenld banasmod 62
rugalmas munkaidé 40
csaladbarat munkahely 32
pozitiv diszkriminaci6 16
tdvmunka 15

Az egyéb segitség tipusat 48 valaszado toltotte ki. A leggyakoribb vélasz a jobb
anyagi feltételek (a munkahelyi és kutatési feltételek mellett sokan emlitették a
tobb fizetést, ezaltal bizonyos haztartasi munkak megvasarlasat illetve kevesebb
kiilsnmunkat), t6bb id6 (egy napban), és a jobb, timogatobb csaladi hattér volt.

Palyaelhagyas

189 valaszadobol minddssze 32 (16,9%) tervezi elhagyni a K+F teriiletet, vagy
gondolkodott mér ezen komolyabban, 157 nem, hdirman nem vélaszoltak erre a
kérdésre. Az igennel vélaszoldk koziil 31 PhD vagy CSc fokozattal rendelkezik,
és egy 6 az MTA tagja.

Az egyes korcsoportok kozott nagy a kiilonbség e tekintetben. A 32 olyan va-
laszado kéziil, akik elhagyni szandékoznak a kutato6i palyat, vagy komolyan gon-
dolkoztak mar ezen, tizenegy f6 30 és 40, tizenhat pedig 40 és 50 év kozotti, az 50
évnél idosebbek koziil 6ten jelslték be az igen vélaszt. A 3040 és a 40-50 éves
korosztaly kozott nincs nagy kiilonbség az igennel valaszolok ardnyat tekintve
(28,9 illetve 27,6%), de 50 év folott leesik az arany 5,5%-ra.
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Van eltérés a kiilonb6z6é tudoményteriileteken dolgozo kutaténdk tervei kozott
(22. tablazat). Az agrar- és a természettudomany teriiletén dolgozo vélaszadok
ko6zott a legmagasabb azoknak az aranya, akik tervezik elhagyni a kutatéi palyat,
vagy komolyan gondolkoztak mar ezen, oket kovetik a tarsadalomtudomanyi
teriileten kutatok. Legkisebb ardnyban a bolcsészettudomany teriiletén dolgozé
valaszadok mérlegelik ezt a lehetdséget.

22. tablazat

Vilaszok a tervezi vagy gondolkodott-e mar azon komolyabban, hogy elhagyja
a K+F teriiletet kérdésre tudoményteriiletenként

természet- | miszaki orvos- | trsadalom- | bolcsészet- |  agrir- .
tudomany | tudomdny | tudomdny | tudomdny | tudomény | tudomény -
\ N 15 1 4 6 2 4 32
= %| 205 | 11,1 | 148 | 162 | 67 | 333 | 170
- N 58 8 23 31 28 8 156
%| 79,5 88,9 85,2 83,8 93,3 66,7 83,0
dsszesen | N 73 9 27 37 30 12 188

A 23, tablazat azt mutatja, hogy az akadémiai intézményekben dolgozé vélasz-
adok tervezik vagy mérlegelik legkisebb aranyban, hogy abbahagyjak a kutatést
— annak ellenére, hogy koziiliikk tébben latjak kozepesnek jovobeni lehetdségei-
ket, mint jonak, szemben a masik két csoport valaszadéival, akik koziil a legtob-
ben jonak itélik perspektivaikat.

23. tablazat

Vilaszok a tervezi vagy gondolkodott-e mar azon komolyabban,
hogy elhagyja a K+F teriiletet kérdésre szektoronként

felsboktatas | akadémia egyéb 9ssz.

g N 20 3 6 31
igen

% 17,1 10,2 30,0 16,7

N 97 44 14 155
nem

% 82,9 89,8 70,0 83,3
Osszesen | N 117 49 20 186

Azoknak, akik szerint rosszak a jovobeni lehetdségeik, majdnem a fele terve-
zi elhagyni a kutatéi munkat vagy gondolkozott ezen méar komolyabban, mig a
jovobeni perspektivakat kozepesnek itélok kozott mér csak 19,8% ez az arany,
az ilyen szempontbo6l optimistak k6zott pedig alig 8,3% (24. tablazat). A kutatéi
munka befejezésének tervezése 6sszefiigg a munka és a maganélet egyensilyaval
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is: a palyaelhagyast fontolgatok ardnya annal nagyobb, minél nehezebbnek itélik
meg a valaszaddk az élet ezen két teriiletének az Osszeegyeztetését.

24. tablazat

Vilaszok a tervezi vagy gondolkodott-e mar azon komolyabban, hogy elhagyja
a K+F teriiletet kérdésre a jovébeni lehetdségek megitélése szerint

| jovobeni lehetéségek
- 0ssz.
TOSSZ kozepes jo
. N 9 16 7 32

1gen

8 % | 450 19.8 83 17,3

N 11 65 77 153
nem

% 55,0 80,2 91,7 82,7

Osszesen | N 20 81 84 185

Azok, akik tervezik a K+F teriilet elhagyasat, vagy mar gondolkodtak rajta,
ezt elsdsorban a megélhetési (anyagi) problémaékkal, a csaladdal, a tovabblépési
lehet6ségek hianyaval illetve kudarcokkal, elfogyé energidval magyaraztak. A
nem valasz leggyakoribb indoklasa a kutatas szeretete volt, és az, hogy élvezik a
munkat, érdekli dket.

Egyéb megjegyzése 65 valaszaddénak volt. A legfigyelemreméltébbak:

- EYTészt a noék munkabiré képességét tulértékelik (hagyoményosan a
szovjet modell kvetése), ami a csaladi teend6k (mind fizikai mind pszichikai té-
ren) ellatasat illeti. ....Ezzel parhuzamosan azonban kétszer vagy tébbszor annyit
kell bizonyitania egy nének a munkahelyén, hogy ugyanazt, vagy csak megkoze-
litden hasonl6 elismerést nyerjen, mint egy hasonld vagy gyengébb teljesitményt
nyujté férfi.”

., Tapasztalatom szerint a férfiak kevesebb eréfeszitéssel is elérhetnek olyan
poziciokat, amelynek eléréshez nénemii kollégaiknak maximalisan kell bizonyi-
tani.” '

,»Nem ma kezdtem a palyat, néhany év tapasztalata mogéttem all. A nok egyik
problémaja, hogy nem ugy jar az agyuk, mint a férfiaké. A nagyon férfias gon-
dolkodasti nok ki is harcoljak és harcoltdk maguknak az eldrejutast. A tobbi né a
munkahelyi feladatok mellett magéval cipeli az élet mindennapos gondjait, ami
idot és energiat emészt fel. Ezért a n6k tobbsége nem is tiiz ki maganak olyan
szakmai karriert, mint intézetvezetés, miniszteri 4llas, Nobel-dij stb. Természe-
tesen mindig vannak kivételek. A férfiak nagy része akkor érzi j61 magat, ha a
karrierjével bizonyitja 6nmagédnak és kérnyezetének a sajat érékét. Mindezek
egyiitt indokoljdk, miért olyan kevéssé hatékonyak a némozgalmak. A koénnyi
siker titka férfiaknél és néknél egyarént egy KERESZTAPA. O elegyengeti az

48



utat. Ezt a titkot draga pénzért oktatjdk a Magyarorszagra telepiilt managerképzd
intézetek.”

,,Nagyon jo a téma, de hosszu tdvon megoldhatatlan a ndk teljes egyenjogu-
saga.”

,Ha nem kaptam volna meg ezt a kérddivet, akkor valésziniileg nem is gon-
dolkodtam volna el a feltett kérdéseken, és nem szembesiiltem volna az ambiva-
lenciammal — amelyet a valaszaim is tilkkroznek.”

Azt hiszem, ha egy n6 tehetséges és ambiciozus, akkor minden emlitett gat
ellenére eléri, amit szeretne, egészen biztosan t6bb energiabefektetéssel, mint egy
férfi.”

»Az a véleményem, a férfiakra és a nokre mas lett bizva. Szamomra minden
eredmény a palyamon plusz nyereség, alapvet6 feladatomnak a gyereknevelést
tartom.”

,,Egy évtizeddel ezeldtt fogalmazta meg valaki, hogy mi a kiilonbség a férfi és
a ndi kutat6 kozott: a munkahelyen lehet, hogy semmi, de amikor a férfi hazafelé
megy, Utkzben még a tudoményos probléma megolddsan morfondirozik, a né
pedig arra gondol, hogy odaér-e a gyerekekért az 6vodaba iddre, vagy, hogy mi
legyen a vacsora, és mit kell hozza bevasarolni. Ha 1étezik esélyegyenlétlenség,
akkor ez az.”

Ezek a kommentarok megerdsitik, hogy a nék maguk is gyakran ellentmonda-
sosan itélik meg az esélyegyenloség kérdését.

A kontrollinterjuk

A kilenc kontrollinterjui sordn a kérdéivek eredményei megerdsitést nyertek,
s6t, néhany esetben még jobban alatdmasztottak a problémak létezésének tényét.

Kideriilt, hogy sok esetben az el6itéletek 1étét és uralkodasat a kutatonék nem
tekintik diszkriminaciénak. Gyakran érzékelik, hogy masképpen viszonyulnak
hozzéjuk, mint férfi kollégaikhoz. Mindegyikiik beszdmolt valamilyen megkii-
16nboztetésrdl, és az livegplafon 1étét is tobben igazoltak.

Minden interji soran megerdsitést nyert, hogy egy ndnek sokkal tobbet kell
teljesiteni ahhoz, hogy megkapja ugyanazt az elismerést (kinevezést, tudoma-
nyos fokozatot, cimet), mint egy férfi. T6bben is megemlitették, hogy a férfiakkal
kapcsolatban €l egy megel6legezett bizalom, ami a nék felé nem nyilvanul meg.
Erdekes, hogy ezt a jelenséget is volt, aki nem sorolta a hatranyos megkiilonbz-
tetés kategoriaba.

Az akadémiai intézetekben dolgozé kutatondk szerint ott a kategoéridba soro-
lasnal és az elbléptetésnél nem szamit, hogy né vagy férfi-e az illeté — ugyan-
akkor kiemelték, hogy a vezetok kozott alig van nd. A fels6oktatasban dolgozd
kutaténék zavarosabb helyzetr6l szamoltak be. Olyan eset is megtortént az egyik
interjualannyal, hogy mar minden sziikséges teljesitménye megvolt a habilitacié-
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hoz, de kdzolték vele, hogy meg kell varnia, amig 5-6 olyan férfi kolléga, akiknek
sziikségiik van a mindsitésre, megszerzi, és addig neki nem engedték. Végiil egy
masik egyetemen habilitalt.

Az interjuk soran megerdsitést nyert, hogy szamos alkalommal alulértékelik a
n6i kutatok munkajat, és igen gyakori a latens diszkriminacié. Volt olyan inter-
jualany, aki kiemelte, hogy amerikai férfikollégéi kdzott nem tapasztalja azokat
az elbitéleteket, amik itthon még sok férfiban megvannak. Az egyik egyetemi
interjualany elmondta, hogy addig a n6k maximum docensi kinevezésig juthattak
el, és szerinte gyakorlatilag azért nevezték ki annadl magasabb poziciéba, mert
a szakteriiletén elég sok a no, és emiatt mar kénytelenek voltak egy not is elo-
léptetni. Tébben emlitették, hogy a ndk elérejutasa sérti a férfi érdekcsoportok
érdekeit, ezért is akadalyozzak.

Minddssze két egyetemen dolgozd interjialany gondolja, hogy a K+F-ben
rosszabb az esélyegyenltségi helyzet, mint a gazdasag egyéb teriiletein, két aka-
démiai intézeti alany szerint ugyanolyan, és mindkét teriiletrél ketten — ketten
gondoljék, hogy a kutatasban nagyobb az esélyegyenléség, mint mashol.

Mentora illetve tanidcsaddja 6t interjialanyomnak volt, kettének néha volt, és
kettének nem volt. Mindegyikiik egyetértett abban, hogy egy j6 mentor rengete-
get tud segiteni a palyan mind tudoményos, mind pedig karrier szempontbdl. Ez
egyezik azzal a kérd6éiveredménnyel, hogy a ndi kutatok egy mentor segitségét
tartjak a legfontosabb tdmogatasnak a karrier soran.

Az interjukbdl egyértelmiien kideriilt, hogy a gyermekvéllalas a ndk karrier-
jét sokkal jobban hatraltatja, mint a férfiakét, és nehéz, szinte lehetetlen meg-
teremteniiik a munka és a maganélet egyensiilyat, ha a munkéban is sikereket
és elémenetelt szeretnének elérni. A ,,csaldd a nd dolga” szemlélet aktivan €l
sok kutatéhelyen, és gyakran emiatt nem veszik elég komolyan a ndi kollégakat,
mondvan, hogy ,,nem lehet rajuk szamitani”. Volt olyan (akadémiai intézetben
dolgozd) interjialany is, aki szerint a gyermekvallalassal kapcsolatban is meg-
értd a munkahelye, mert csak a munka mindségét nézik — ugyanakkor abba nem
gondolt bele, hogy a megérto légkor nem jart egyiitt annak timogatasaval, hogy a
gyermek miatt otthon t61t6tt idé ne vesse jelentdsen vissza a néi kollégak palyajat
és elomenetelét.

Mindegyik interjualany szerint érdemes kutatni ezt a témat, és csak az egyikiik
itélte teljesen reménytelennek a helyzet pozitiv iranyba fejlddésének lehetosé-
gét.
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ESZTER PAPP

THE OPINION OF FEMALE RESEARCHERS ABOUT GENDER
EQUALITY IN ZHE GOVERNMENTAL SECTOR IN HUNGARY

Gender equality in science appears in many fields such as the selection of re-
search topics, the examination of societal aspects of the research process and the
research results and the career of the researchers themselves. Although gender
equality in research and development has been studied since the 1970’ in the US
and equal opportunities belong to its principles, the European Union started to
prioritise this issue only in the last decade. In Hungary this topic doesn’t belong
to the priorities yet. The proportion of women among scientists in Hungary is hig-
her than the EU average, but this does not mean that there are equal opportunities
for women and men in research and development. This article contains a chapter
of my PhD thesis that I defended recently, in which I analyse the results of my
empirical research. The main finding is that even though the scientific society is
quite controversial about this topic, the vast majority of female researchers with a
scientific degree working in the public sector think that women and men have no
equal opportunities in R&D in Hungary.
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KOVACS KRISZTINA

Tanitékép a dualizmus koraban neveléstan kdnyvek tiikrében

A 19. szazadot tartjak a torténészek a legsikeresebb magyar évszazadnak, Ist-
van kirdlyét nem szamitva. Ez az a korszak, amikor kibontakozott a polgéroso-
dast megalapozo reformkor, gy6zott a parlamentaris dllamot megteremtd forrada-
lom, veresége ellenére is egyesitette a magyar nemzetet a szabadsagharc, kiépiilt
a modern piacgazdasag és a polgari tarsadalom. Ezzel parhuzamosan megindult
egy Uj magyar kbzoktatéasi rendszer kiépiilése is.

A 19. szézad nagy alkotasa volt az 1868. évi torvény, melynek pozitivumai
kozé tartozott, hogy lerakta az ingyenes, ktelezd, vilagi jellegii polgari kozokta-
tasiigyi rendszeriink alapjait, megsziintette az egyhazi iskolazas kizarolagossagat,
tovabbé biztositotta a nemzetiségek jogait. A 19. szazad tehat pedagogiai torek-
vésekben gazdag idészak volt, mégis Magyarorszagon a dualizmus koréban valt
a nevelés iigye, a pedagégia egyre fontosabbd. Ezt bizonyitjdk a rendelkezések,
torvények és a pedagdgiai szakirodalom egyre gazdagabba vélasa, a tanitoképzés
szinvonalanak fejlesztése. E korszak a pedagdgia rendszerré fejlédésének, a ne-
veléstani fogalmak tisztdzasanak az idészaka is.

A tanitosag helyzete a dualizmus koraban

A modern oktatasi rendszerek kialakuldsanak jellemzoi kozé tartozik az isko-
laztatas tér- és idobeli kiterjedése, a neveléssel-oktatassal hivatasszeriien foglal-
kozé szakmai csoportok kialakulasa és elkiiloniilése, tovabba a pedagogus mes-
terség szakmava valasa és a pedagogus tarsadalom &sszeszervezddése.

A 19. szdzad nagy alkotédsa volt az 1868. évi torvény, melynek pozitivumai
ko6zé tartozott, hogy lerakta az ingyenes, kotelezd vilagi jellegii, polgéri kézok-
tatasiigyi rendszeriink alapjait, megsziintette az egyhazi iskolazas kizarolagossa-
gat, tovabb biztositotta a nemzetiségek jogait. A modern polgari kdzoktatéas hazai
alapjait lerako torvény jelentds valtozast idézett el a tanitok élet- és munkako-
riillményeinek alakuléséban. A tanitok munkajaval kapcsolatos gondok, panaszok,
birdlatok mégis allandéan visszatérd témai az 1868. évi kozoktatasi térvény ki-
adasat kovetd idészaknak, amelyekrdl a tanfeliigyeldi jelentések is beszamolnak.
Gyakori problémaként meriil fel, hogy a tanitok nem elég felkésziiltek, hidnyos
targyi és modszertani ismeretekkel rendelkeznek. Erre mutat rd Kovacs Sebes-
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tyén Gyula tanfeligyeld is egyik jelentésében — ,kik méltatlanul viselik a tanitéi
nevezetet, s kiktél nem lehet varni, hogy csak kozépszerii tanitok is legyenek.
[...] A legnagyobb részt azok képezik, kikben igyekezet és képesség nem hiany-
zik, de modszertani képzettség hidnyaban a kelld sikert elérmni nem képesek™.!
A tanitéi szakma nehézségei kozott megjelenik a tanitohiany, rossz anyagi koriil-
mények, tilterhelés.

A tanitok ardnyét a dualizmus koraban tobb tényezo is meghatarozta, igy pl.
héanyan jartak iskolaba a tankételesek koziil, ugyanis az arany igen eltéronek mu-
tatkozott Magyarorszag kiilénbozo teriiletein. A tanitok aranya fliggott attdl is,
hogy hény tanitot fogadtak a tankételesek mellé, azaz mennyit tudtak vagy akar-
tak a népoktatéasiigyre szanni.

1. tablazat
Az egy elemi iskolai tanitéra juté tanulék szdma, 1900

Egy falusi iskola 1886-ban
régio atlagos szam szoras megy¢k szama
Duna bal partja 61 6,3 11
Duna jobb partja 66 6,3 11
Duna-Tisza koze 78 11,5 5
Tisza jobb partja 62 6,0 8
Tisza bal partja 66 10,7 8
Tisza—Maros szbge 68 2,9 5
Kiralyhagén tal 50 5,0 15
Magyarorszag - - " 63

Forras: Népszamlalas, 1900, in: Magyar tanit6, 1901

A tanitok szaménak iitemes novekedésének ellenére egyre erételjesebben je-
lentkezett a tanit6hidny. A tanul6i létszam gyarapodéasa ndvelte az egy tanitéra
juté atlagos létszamot. Az egy tanitora jut6 ténylegesen iskolaba jar6 tanulok sza-
ma 1863-ban 57,2, 1869-ben 62,7, 1884-ben 88,5 volt. A katolikus iskoldkban
100-on, 150-en feliili osztalylétszamot is meg lehetett figyelni. Példaul Somogy
megyében mig 1871-ben 44, addig 1877-hen mar 64 olyan iskola volt, amelyben
a térvény altal megszabott tanulélétszam alapjan segédtanité alkalmazésat tette
volna sziikségessé. A térvény értelmében egy tanitéra legfeljebb 80 f6 juthatott.
Az elbirt iskolab6vités és a tanitdi 1étszam emelése el6] azonban az iskolafenntar-

! Kelemen Elemér, 4 fanité a térténelem sodrdban. Tanulmadnyok a magyar tanitésag 19-20.
szazadi torténetébol (Pécs: Iskolakultira, 2007), 26.
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tok tobbségében elzarkoztak. Ennek egyik kovetkezménye a tanitok talterhelése,
aminek egyre tébbet hangot adtak.

A népoktatasi torvény megjelenése utan a tanitok anyagi helyzete sem rende-
z6dott a vart modon, aminek egyik oka lehetett, hogy az egyhazi iskolafenntarték
maguk hatarozhattak meg a tanitok fizetését. A tanitéi jovedelemre soksziniisége
volt a jellemzd. A javadalmazasok kozott szerepelt az dsszegszeriien megneve-
zett jovedelem mellett a terményekben, szolgéltatidsokban valé megfizetés, igy a
lakésban, tlizifaban, foldben vagy egyéb természetbeni juttatisban valé fizetés.
Statisztikai adatokbol arra lehet kovetkeztetni, hogy a tanitsag életszinvonala-
nak altaldnos és dllandésult romlasa figyelheté meg. A segédtanitok szamanak
a gyarapodasa és atlagos jovedelmének némi emelkedése azt mutatja, hogy az
iskolafenntartok sok esetben oklevél nélkiili vagy eleve ,,segédnek” mindsitett
tanité alkalmazaséval kerestek olcsobb megoldast. A tanitok kedvezétlen anyagi
helyzete és életkoriilménye megnehezitette a népoktatasi torvényben eldirt tartal-
mi valtozasok végrehajtasat.

Az 1869-ben kiadott, majd 1877-ben ujramoédositott tanterv kdvetelményei a
novekvo szakmai igényeknek megfelelden fokoz6do kovetelményeket tdmasztott
a tanitokkal szemben. Ez egyrészt megkovetelte a tanitoktol az 1j ismeretek elsa-
jatitasat, masrészt 1ij, 1élektanilag is megalapozott tanitasi és nevelési modszerek
elsajatitasat. A tanitok feladatai kozt nemcsak szakmabeli feladatok szerepeltek,
hanem mas ,tdrsadalmi munkat” is elvartak t6liik. A tanitok legfontosabb felada-
tai kozott az osztalytanitoi feladatok ellatasa, kantori teenddk végzése, ismétlosdk
tanitasa, Osszevont osztalyok tanitasa szerepelt, de megjelent az igény — kisebb
— sz4zalékban a hittan tanitasara, gyermekek kiséretére, énekkar vezetésére vagy
korrepetalasra is.

A tanit6i hivatas k6zott meg kell emliteni, hogy a ’70-es években a fokozott
szakmai kovetelmények mellett j tanit6i feladatok is megjelennek. Ezek kozott
szerepel a gyakorlati mezdgazdasagi és haziipari ismeretek oktatdsa, kézmiive-
16dési tevékenység ellatasa, népnevelési egyletek, népkdnyvtarak és olvasokorok
feladatainak ellatasa. Mindezek mellett ij adminisztracids teendék is megjelen-
nek, mint pl.: érarendkészités, haladasi és mulasztési naplok vezetése, leltarak
készitése.

A népoktatasi térvény szabalyozasa ,,megkdvetelte a pedagogustol a rendsze-
res miivel6dést, az egyleti tevékenységekbe, a szervezett tovabbképzésekbe valo
bekapcsolodast. Ez az erkélcsi kényszer és a szakmai elégtelenségek a ,hatrama-
radasnak’ naponta érzékelhetd, sulyos fenyegetése volt a ,tanitdi tulterheltetése-
ként’ emlegetett szakmai kozérzet harmadik s talan legnyomasztobb dsszetevoje.”
[...] De bizonnyal ez, a hivatas- feleldsségtudatbél eredd belsd, erkdlesi 6szténzd
erd volt a vizvalaszto is, amely a partikularis 1ét kéznapi gondjai folé emelte a ta-
nitdsag szine-javat, torténetiink ismert vagy névtelen hoseit, akik gyakran sulyos
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személyes aldozatok aran probaltak feloldani a tanitésors e tragikus ellentmon-
dasait.”

A 19. szazadi neveléstannal foglalkozo konyvek

A 19. szazad pedagégiai torekvésekben gazdag idoszak, mely megnyilvanul
egyrészt a neveléstan konyvek szamszerii és tartalmi gazdagsagédban, masrészt
a pedagogiai folydiratok sokszinliségében. A 19. szazadban Magyarorszagon az
oktatésiigy felgyorsuld fejlodése miatt egyre nagyobb szamban jelentek meg a
neveléstani kézikényvek, melyekre jellemz6, hogy szerzoi kiilfoldi példat vettek
alapul, mivel ebben a korban a magyar neveléstudomany teriiletén még nem vol-
tak kidolgozott nevelési koncepciok.

A reformkori magyar neveléstan konyvek keletkezésének jellemz6 vivmanya
volt, hogy szerzo6i kiilfoldi forrasokat hasznéltak fel. Tébb pedagégiai szakkonyv
keletkezésére nagy hatast gyakorolt August Hermann Niemeyer: ,,Grundsétze der
Erziehung und des Unterrichts fiir Eltern, Hauslehrer und Schulménner” cimii
munkaja, mely els6 kiaddsban 1796-ban jelent meg. A. H. Niemeyer (1754—1828)
kétkotetes pedagogiai 6sszegzését a hallei egyetem teoldgia professzoraként irta,
amely a 18-19. szazad forduldjan a legnépszeriibb pedagégiai kézikényvnek sza-
mitott. A szamos kiadast megélt mii harmadik kiaddsat a szerz6 még egy har-
madik kotettel egészitette ki. 1812-ben Urményi Jozsef, a pesti egyetem elndke
Niemeyer miivét javasolta a pesti egyetem mellett szervezett tanarképzo intézet
hallgat6i szamara neveléstan tankonyviil, a nadorhoz intézett felterjesztésében.
A konyv, a magyarorszagi viszonyokra atdolgozva, Angyan Janos forditasdban
jelent meg Pesten (1822) ,Nevelés és tanitas tudomény a’ sziilék, a” hazi és osko-
lai tanitok’ szdméra” cimmel.

Niemeyernek és tanitvanyainak hatdsa szdmos korabeli magyar pedagégiai
munkéban kimutathat6, igy pl.: a magyar reformpedagégia egyik fontos peda-
gogiai kézikényvében, melynek szerzéje Lesnyanszky Andrés, aki nagyvaradi
paptanar volt. A ,,Didaktika és methodika, avvagy a’ tanitdsnak k6zonséges tudo-
manya és a’ tanitdas modgyanak tudomanya” cimii munkaja 1836-ban jelent meg
Nagyvaradon.

Ugyancsak Niemeyer hatasa érzodik a magyar reformpedagégia masik fontos
pedagégiai kézikdnyvében is. Szilasy Janos ,,A nevelés tudomanya” cimii 1827-
ben Pesten megjelent kétkétetes 6sszefoglalé miivét a szakirodalom az elsé ma-
gyar rendszeres neveléstani 6sszegzésként tartja szamon, nyomon kvethetd ben-
ne a hazai reformkor koznevelési eszmerendszere. Szilasy a hazai irodalomban
els6ként vazolta fel a neveléstudomany kategériarendszerét, belso strukturajat. A
mii a nyelvijitas utani, reformkori szép magyar nyelven, vildgosan és szabatosan

2 Ibid 27.
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fogalmazott, figyelemre mélté 6nall6 alkotas. Nagy érdeme, hogy a korszer(i ne-
veléstudomanyi feldolgozasokat széles korben népszertisitette és hozzaférhetové
tette. Miivét kézikonyvként hasznéltak a tanar- és tanitoképzés soran, igy egyete-
meken, papképz6 szemindriumokon és a tanitoképzd intézetekben is.

A 19. szédzad masodik felében az 0 tantervi torekvések, taniigyi reformok
nyoman fellendiilt a pedagdgiai targyl tankényvirodalom és neveléstudomanyi
miivek megjelenése. Ezek koziil kiemelkedd Lubrich Agost négykotetes neve-
léstudomanyi monografidja (1868), az 1860-as években széles kérben hasznaltak
Mennyei Jozsef pedagdgiai kényveit, az 1866-ban megjelent ,,Altalanos tanitas
és tanodai neveléstan”-t, tovabba a ,,Nevelés és Tanitastan”-t.

A 19. szazadi neveléstani konyvek szerkezeti és tartalmi felépitésénél megfi-
gyelhetd az a kiilonbség, hogy mig a reformkori miivek részletesen targyaljék a
neveléstudomany kérdéskareit, addig a dualizmus kori miivek mar letisztultabb
formaban, egyszeriibben fogalmazzak meg azokat. A nyelvfejlédés kovetkez-
tében stilusuk egyszeriibb, manirokt6él mentes. Mig az els6 neveléstan kényvek
még tiikorforditasok, addig a kés6bb megjelentekre mér jellemz0, hogy a szerzék
sajat gondolataikkal egészitik ki a forditott anyagot, majd a magyar viszonyokhoz
adaptalva alkalmazzak a kiilfoldi szerzék miiveit. igy jutunk el a dualizmus ko-
raban megjelent 6néllo alkotdsok, pedagdgiai miivek megsziiletéséig, amelyek-
re inkdbb a gondolatparhuzam és a neveléstani ismeretek alkoté alkalmazasara,
gyakorlatiassagéra valo térekvés a jellemz6.

A neveléstani konyvek szerkezeti felépitésének egyik sajatossdga, hogy az
els6 fejezetben altaldban filozofiai, antropoldgiai sikon foglalkoznak az ember,
a gyermek milyenségével. A szerzok a jovendd felnéttet latjdk a gyermekben,
igy kifejezik, hogy milyen tavlati célokat allitanak fel gyermekeik nevelésével
¢s oktatdsdval kapcsolatban, és azokat a nevelési eszk6zoket, amelyek a nevelési
feladatok megvalositasahoz sziikségesek.

Miivek és szerzék

Barany Igndc: Tanitok kényve. A nevelés és tanitis vezetésére, az elemi is-
kola tantargyainak kezelésére. Késziilt tanitok szamara az irodalom terén vald
haladasra. irta a pesti kiralyi katholikus férfitanit6 képezde tandra, ami 1866-ban
jelent meg Pesten Lauffer Vilmos tulajdonaban. A mii nyolcadik javitott kiad4sa
Bérany Gyula 4tdolgozaséban 1901-ben jelent meg. A szerz6 (1833—1882) Papan
sziiletett, tanulmanyait Pesten, Budan és Szabadkén folytatta. 1854-ben Makdn
kezdte tanitéi palyafutasat, ekkor még képesités nélkiil. Munkéja soran 1j méd-
szereket probélt bevezetni a tanitasba. 1857-ben letette a képesitGvizsgat Szege-
den, majd 1858-ban kinevezték képzétanarnak a szegedi tanitéképezdéhez, majd
1861-ben Pestre keriilt. 1879-ben a vallasi és kozoktatasi miniszter Cséktorny4n
allami tanitoképezdét allitott, ahol hosszl ideig tevékenykedett. Neveléstana
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mellett tobb abécés-, olvasd- és nyelvtankonyve jelent meg. Arany Abécés- és
elsd olvasdkonyv (1871).

Lubrich Agost: Neveléstudomdny. Harmadik kiadasa 1878-ban Budapesten je-
lent meg. (Elso kiadasa Pozsonyban 1868-ban jelent meg.) A szerzé (1825-1900)
Besztercebanyan sziiletett. A kiegyezés utdn E6tvos Jozsef modern kultarpoliti-
kai koncepcidja alapjan inditotta el a hazai taniigy korszertisitését. A budapesti
egyetem pedagodgia professzora volt 18701900 kozétt. Ezt kdvetden 30 évig
allt a tanszék élén, mint annak els6 ténylegesen miik6do vilagi egyetemi tanéra.
1871-ben nyerte el az akadémiai levelezd tagsagot, melyrdl a kovetkezd évben
lemondott. Munkdja soran erdteljesen kiizdott a herbarti pedagdgia hazai elterje-
dése és hivatalossa tétele ellen.

Emericzy Géza: Népiskolai Neveléstan tanitck és tanitoképezdék szamdra.
A tanitoképezdei igazgaté nyoman 1882-ben jelent meg, Budapesten. A Dob-
rowsky és Franke tulajdona. ,,A gyakorlatias szempontok szerint megirt tankényv
kiilénos jellemzdje, hogy igen alaposan taglalja az iskolai €let szervezettani kér-
déseit, bemutatja a rend és fegyelem fenntartasanak eszkoztarat.”? Emericzy Géza
(1838-1887) Szepes megyében, Leibicen sziiletett. 1859-t61 két éven keresztiil
német egyetemeken (Jéna, Gottingen) folytatott bolcsészeti tanulmanyokat, majd
bolcsészdoktori cimet szerzett. 1862-ben a frissen alapitott nyiregyhazi evangéli-
kus gimnaziumnak lett az igazgat6ja. 1869-70-ben Németorszagban, Anglidban
és Ausztriaban tanulmanyozta a népoktatas és a tanitoképzés helyzetét. 1871-ben
kinevezték az igldi dllami tanitoképzd intézet élére.*

Kiss Aron-Oreg Janos (1887): ,Nevelés és oktatdstan. Otodik, Gjonnan ét-
dolgozott kiadas. Budapest, Stampfel-féle Kényvkiadohivatal.” A tankdnyv elsd
kiad4sa 1876-ban jelent meg. Kiss Aron (1845-1908) a Szatmér megyei Por-
csalmén sziiletett, kozépiskolait kozép- és felsdfoku tanulméanyait a sérospataki
reformatus kollégiumban végezte. Erettségi utan neveléként tartva fenn magit,
elvégezte az akadémiat. Tobb tanitoképzé intézetben (Séarospatak, Nagykords,
Buda) tanitott. 1870-ben a nagykorosi ref. Tanitoképz6 intézet igazgatdjava va-
lasztottak meg. Ugyvédi vizsgat tett, majd 1872-ben a Kolozsvari egyetemen
bolcsészdoktori vizsgat tett. 1875-ben kinevezték a Gyertyanffy-féle Paedagogi-
umba a pedagdgia tanaranak, majd az ebben az intézetben miik6do, de igazgata-
silag 6nallosuld polgari iskola tanitoképz0 intézet tanéra lett. Tevékenyen részt
vett a hazai nép- és polgari iskolai tanitoképzésben, szellemi eldkészitdje volt az
Orszagos Tanszermuzeumnak, létrehozta a Magyar Paedagogiai Térsasagot. Pe-
dagdgiai munkéssaga soran hangsulyt kap a kozoktatas elemzése. Tankényveket,
modszertani konyveket, és kézikdnyveket irt tanarok, didkok és sziilok szamara.

3 Pukénszky Béla, 4 gyermek a 19. szdzadi magyar neveléstani kézikonyvekben (Pécs: Iskola-
kultira, 2005)
4 Ibid.
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Ovodasok szaméra kiadja Az apro emberek kényvét. Az elsésok szdmara dbécés-
konyveket irt, majd a magyar nyelv és irodalom, valamint a térténelemkoényveket
adja minden évfolyam kezébe. Sziilok szamara iskolai rovatot vezetett a Reform
cimii hetilapban. O tekinthetd a magyar jatékpedagdgia megteremt6jének. Oreg
Jénos (1838-1911) a Fehér megyei Patkan sziiletett, a gimnaziumot a papai kol-
légiumban végezte. 1856-t61 a pesti protestans papneveloben teologiat hallgatott.
Tanulmanyait az utrechti, briisszeli, parizsi egyetemen folytatta. Uterechtben te-
ologiat, klasszika-fiol6giat és bolcseletet hallgatott. Hazatérte utan lelkészkedett,
Szentesen kozépiskolaban tanitott. 1874-ben a nagykorosi tanitoképezdébe keriilt
a bolcseleti tanszékre. 1884-t6] a debreceni gimnaziumban tanitott. 1870-ben a
kozépiskolai tanarképzés 1j rendszere szerint tandri vizsgat tett a pesti egyetem
bolcsészkara mellett miikodo tanarvizsgalat bizottsag elott, 1879-ben pedig pe-
dagdgiabol és bolcseletbdl doktoralt. Ezutan Debrecenbe keriilt, ahol 1884-ben
fégimnaziumi tanarként, majd 1891-t6l az akadémia tagozatanak filozéfia tana-
raként mitkodott. Mint filozéfus, tobb tankényvet irt, Herbert, Spencer miiveinek
elso forditdja Losonczy Laszloval egyiitt, 1897-ben jelent meg A jog- és allam-
bolcselet kézikdnyve, majd 1898-ban A bélcseleti tudomanyok cimii miive.

A tanitoval kapcsolatos elvarasok a neveléstannal foglalkozé kényvek tiikrében

Feltételezésem szerint a tanitéval kapcsolatos elvarasok Gsszefliggnek a 19.
szazaddal. Feltevésem igazolasdhoz a forraselemzés modszerét valasztottam, a
dualizmus kordban megjelent négy neveléstani kézikényv elemzését végeztem
el. A neveléstan kényvek tébbségének miifaji sajatossagaibol adodik, hogy kiilon
fejezetet szentelnek a tanit6tol elvart kévetelmények ismertetésére, aminek bemu-
tatasa alapjan kovetkeztetéseket lehet levonni a tanitérél alkotott ,,elvont-eszmei
sikon” megfogalmazott korabeli elképzelésekrol, rekonstrudlhaté a korszakra jel-
lemz6 idedlis tanitokép. Az elemzett neveléstani kézikonyvek népiskolai tanitok
és tanitoképzOk szamara irt nevelés és tanitas segitését célzo kézikonyvek.

A neveléstani kézikényvek repertoarjabdl kivalasztott, elemzett miiveknél a
kovetkezd kérdésekre kerestem a valaszt:

1. A neveléstani konyvek szerzoi milyen pedagogiai kompetenciak mentén
tartottdk elképzelhetének az eredményes nevel6i—oktatdi tevékenysé-
get?

2. Az elemzések alapjan rekonstrudlhat6-e egy idealizélt tanitokép?

3. Megfigyelhet6-e valamiféle valtozés az elemzett neveléstan kényvekben
az elemzett iddmetszetben?

Barany Ignac miive, melyet tanitok szamara irt, a nevelés- és oktatas kérdései
mellett részletesen targyalja a mdodszertani és iskolaszervezettani kérdéseket, to-
vabba foglalkozik a tanitdkkal, a tanit6i hivatalra késziilokkel szemben tdmasz-
tott kévetelményekkel. A tankényv tudoményos elméleti alapokra helyezi a tani-
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toi tevékenységet. A tankdnyv tartalma és formaja alarendelddik a tanitoképzés
gyakorlati céljainak.

Az idedlis tanit6tol elvart tulajdonsagok utan nyomozva tapasztalhat6, hogy mar
a mii bevezeto részében foglalkozik a szerzo a tanitéi hivatas jellemzdivel, a tanitok
tulajdonsagaival. A szerz antropolégiai gondolatokbél indul ki, miszerint minden
embernek kettds rendeltetése van, egyrészt altalanos, azaz emberi, masrészt kiilo-
nos, azaz polgari. A szerz szerint az emberi rendeltetés azt kivanja meg az ember-
t6l, hogy ,.e foldi életben Istenhéz mindinkabb hasonléva lenni torekedjiink, hogy
a jovo életben vele legszorosabban egyesiilhessiink™s. A polgéri rendeltetés viszont
azt, ,hogy azon helyet, melyet a tarsadalomban elfoglalunk, lelkiismeretesen és
teljesen betoltsiik”.¢ Ennek megfeleléen foglalja 6ssze a tanitotol elvart nevelés fel-
adatokat és erényeket is. Ahhoz, hogy a nevelés végso céljat elérje, azaz a tanit6 jo
polgart és vallaserkolcsos személyiséget neveljen, kotelessége, hogy olyan nevelési
modszerekkel nevelje a gyerekeket, hogy a nevelés végso dudlis céljat elérje: ,,a rea
bizott gyermeket gy nevelje és tanitsa, hogy azok iddvel becsiiletes és értelmes
emberekké, erényes és buzgd keresztényekké s hiiséges, munkés, engedelmes és
sorsukkal megelégedni tudé polgarokka legyenek™.”

A tovéabbiakban a szerz0 a tanitdi hivatas mindségi betoltéséhez sziikséges tu-
lajdonségokat két csoportban targyalja. E16sz6r azon erényeket emliti meg, ame-
lyek ahhoz sziikségesek, hogy a tanité hivatasat ,kelloleg” betolthesse, igy ,,a
taniti hivatal irdnt hajlammal s elészeretettel viseltetik”, ,,a tanitéi hivatalhoz
sziitkséges tulajdonsagok” megvannak benne, és ,,magat a tanit6i hivatalra toké-
letesen kiképezte™:

Ahhoz, hogy a tanité hivatasat betdlthesse, tovabbi négy fontos tulajdonsaggal
kell rendelkeznie: testi, tirsadalmi, értelmi és erkolcsi tulajdonsagokkal.

A testi tulajdonsagok kozott az egészséges, €p testalkat, az egészséges mell,
j6 beszédszervek és egészséges, finom érzékek kapnak fontos szerepet. Ezzel
parhuzamosan a szerz6 utal a tanité nemkivanatos tulajdonsagaira is, amelyek
akadalyozzak tevékenységét. A beteges ember a legjobb akarata ellenére sem tud
a tanitoi kotelességnek eleget tenni, a testileg hibas ember pedig nem képes a
gyermekek el6tt tekintélyét fenntartani. A hibés kiejtésii tanitokat a gyermekek
nem értik meg vagy nem szivesen hallgatjak, a gyenge vagy hibas érzékek pedig
szintén gatolhatjak a tanitoi tevékenység eredményességét, mivel ahhoz éles latas
és jo hallas sziikséges.

A tarsadalmi tulajdonsagok kozott a szerz6 fontosnak tartja a tisztasagot, rend-
szeretetet és egyszerliséget. A magatartdsban nyugalmat és méltdsagot, a moz-
dulataban kénnyiiséget és idomossagot, jarasaban egyenességet és komolysagot,

s Barany Ignac, Tanitok kényve. Rendszeres kalauz a nevelés és tanitads vezetésére, az elemi iskola
tantargyainak kezelésére (Pest: Lauffer Vilmos, 1866), 1.

¢ Ibid.

7 Ibid.
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mig a masokkal val6 banasmodban a természetességet, udvariassagot emeli ki az
elvart kovetelmények kozott.

A nevelés sikeréhez elengedhetetlen az értelmi tulajdonsagok megléte: egész-
séges értelem, fogékony és hii emlékezitehetség, jartasség a gondolkodésban és a
gondolatok értelmes kifejezésében, gyors és élénk képzelderd, tovabba azoknak a
targyaknak, melyeket tanit, alapos ismerete, az ember rendeltetésének, a gyermek
természetének és fejlodésmenetének, a nevelés és tanitas elveinek ismerete €s a
neveldi, tanitdi ligyesség.

A miiveltség mellett az erkolcsi tulajdonsagok is nélkiilozhetetlen feltételei a
nevelésnek, melyek kozott szerepel az igazi képmutatas nélkiili vallasossag, a
lelkiismeretesség a kotelességek teljesitésében, a tudasvagy és szorgalom, és ,,az
atyai szigorral és komolységgal parosult szeretet a gyermekek irant”.

Osszességében megéallapithat6, hogy Bérany az ideélis tanitéval kapcsolatos
elvarasokkal kapcsolatban olyan tulajdonsagokat emlit meg, az emberré és pol-
garra nevelés dualis célkitlizésébdl kiindulva, amelyek a nevelés sikerének lénye-
ges Osszetevoi.

Lubrich , Neveléstudomany”-a az els0 teljes hazai neveléstudomanyi rendszer
— a jelentés multtal rendelkez6 Milde és Szilasy — képviselte katolikus pedago-
gia korszeriisitett véltozatat adja.® A mii a korszak els6 nagyszabasi pedagégiai
szintézisének tekinthetd, melynek hatdsa kimutathaté Findczy Emoé és Weszely
Odon koncepcibjanak néhany elemében is. A szerzé munkéjéra jellemz, hogy
erételjesen kiizdott a herbarti pedagégiai koncepci6 ellen.

Lubrich négykatetes alapmiivében a tanitotol elvart tulajdonsagokat a nevelés-
bél kiindulva elemzi. Részletesen targyalja a nevelés eszkdzeirél és modszereirdl
alkotott nézeteket. A nevelés eszkozeit két csoportra osztja: az els6 a névendék-
kel, a masodik a nevelével kapcsolatos eszkozoket foglalja magaban. Az utéb-
bibdl kaphatunk képet a nevel6tdl elvart tulajdonsagokrol, igy a neveld szemé-
lyiségérol, jellemérdl, a neveld oktatd, parancsold, tilto és fegyelmezd szavair6l,
tovabba azon tetteir6l, amelyek példat jelentenek a névendékek szamara.

A szerzb a nevelésr6l sz616 gondolataiban a nevelés antropoldgiai kérdéseibol
indul ki, mert felfogasa szerint a nevelés céljanak és eszkozeinek megallapita-
sahoz ezek a szempontok sziikségesek. Az embert vizsgalva abbdl a kérdésbol
indul ki, hogy: mi az ember rendeltetése? Az ember foldi feladata, hogy az isteni
torvények megvaldsitasara térekedjen, amit harmas célon keresztiil, az ezekben
megjelend alapvetd értékeket szem elott tartva valosithat meg:

1. a gondolkodas rendszerének célja az igazsag,
2. az érzékrendszeré a szépség,
3. a,vagyasrendszeré” pedig az engedelmesség.

8 Pukdnszky Béla és Németh Andrds, Neveléstirténet (Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado,
1997), 446.
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Lubrich rendszerez6é munkajaban a nevelési célokbol kiindulva megfogalmaz-
za a neveld személyiségétdl elvart tulajdonsagokat, melyek kozott szerepet kap a
gyermekszeretet, a neveldi ratermettség, a tekintély és a milveltség.

A neveld egyik féerénye — a szerz szerint — a gyermekek irant odaadé sze-
retet, ami elengedhetetlen feltétele a nevelés eredményességének. A gyermekek
szeretetét a szerz6 a miiveltség elé helyezi, azzal indokolva, hogy hidba rendel-
kezik valaki a tudoményok sokasagaval, széles neveléstani ismeretekkel, ha nem
kozeledik a gyermekekhez szeretetteljesen. A nevelés sikerének egyik feltétele
a gyerekek bizalménak megnyerése, ami a nevel6tol szeretetteljes viszonyulést
igényel. Ellenkezd esetben a névendék nevel6hdz valéd viszonyuldsat a bizalom
helyett a félelem, a tavolsagtartas fogja jellemezni. Ezek a gondolatok is utalnak
Herbart pedagdgiai gondolataival szemben allé nézeteire. Herbartnal a nevel6-
novendék-viszonyt eleve a tavolsagtartas, tekintélyelviiség, az ala-folérendeltsé-
gi viszony hatérozta meg.

A neveld személyisége az egyik legfontosabb hatds az eredményes nevel6i
tevékenységnek, ,,semmi sem nevel jobban, mint egy derék férfiinak jelenléte”.
A tekintélyes személlyel szemben tamasztott kovetelmények kozott a példamu-
tatas szerepel kiemelt helyen, ami sziikséges a novendékek bizalmanak a meg-
nyeréséhez.

A ratermettség alatt 4ltaldban az emberi tevékenység egy vagy tobb dgéra néz-
ve velesziiletett szellemi tehetséget értjiik. A neveldi ratermettség az erkdlcsi gya-
korlati talentumok kozé tartozik, ami lehetdvé teszi, hogy a neveld ndvendékeire
hatni tudjon, nézeteit, hajlamat, érdekeit megismerje. A nevelés sikerességének
egyik feltétele ez.

A nevel6i ratermettség mellett fontos elvarasként fogalmazédik meg az idedlis
tanitval szemben a miiveltség. A szerz6 utal arra, hogy a nevelés-oktatas eredmé-
nyességéhez elengedhetetlen, hogy a neveld ismereteit bovitse, tapasztalataibol
kovetkeztetéseket vonjon le, melyek szerint ndvendékeit egyéni tulajdonsagaik-
nak megfeleléen alaposan serkentheti. A szerzd tobbszor tesz utalast az egyéni
tulajdonsagok figyelembevételére. Mindez jelzi, hogy a szerzd élesen elhatro-
16dik Herbart gyermekképétél, ami a tanitdval kapcsolatos elvarasokkal dssze-
fiiggésben van. A német pedagégus ,,altaldban semminemii csirdkat, magvakat
nem tételez fol elére a ndvendék lelkében”.? Herbart ideélis neveldinek tényke-
dése éppen ezért a szobraszhoz hasonlithaté. Mint ahogy azt Herbart ,,bolcseleti
rendszerének alaptévedéseit” elemz6 konyvében kifejezi: ,,Herbart ... szobrasz,
kinek a szoborr4 alakitandé anyag mindsége nem lehet ugyan egészen kdzonyos;
de eszméje mégsem filigg az anyagtol; ugyanazon anyagbdl a legkiilonfélébb ala-
kokat, ugyanazon alakot a legkiilonfélébb anyagbol csindlhatja. Vagyis nevelési

9 Ibid 182.
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miivészetének mindenhat6 erdt tulajdonit”.!° Lubrich felfogasaban mar megjele-
nik az egyediség, az egyéni adottsagok és kiilonbségek fontos szerepe, ellentét-
ben Herbart pedagogiajaval.

A szerzb a tanit6 erényei mellett emlitést tesz a neveld rossz tulajdonsagai-
rol is, melyek kozott szerepel a tudatlansag és nyegleség. Ezek azon nevelGket
jellemzik, akik nem képezik 6nmagukat, konnyelmiien és késziiletleniil, lelkiis-
meretleniil végzik munkdajukat. Tevékenységiiket nem a hivatasszeretet hatja at,
hanem sokkal inkabb valamilyen érdek (kényelem, allas, jévedelem, cim, vagy
bizonyos koriilmények kozt tetszik nekik a jo élelem, kiszolgalas, az urias ké-
nyelem). Hidnyossagaikat hizelgéssel vagy szolgai alazkodassal probaljak po-
tolni. Ebbdl kdvetkeztethetiink arra, hogy egy-egy tigyes bokkal, hizelgé maga-
tartassal, ravasz fogasokkal azok a nevelok is biztosithattdk allasukat, akik nem
rendelkeztek a megfeleld ismeretekkel. A miiveltség sziikséges alapja a tanit6i
hivatasnak, ami az onmiivel6dés igényével szoros kapcsolatban van. Ezeknél a
gondolatoknal Szilasy hatéasa figyelheté meg, miszerint sajnélatra méltok azok a
novendékek, akiknek tehetsége a nevelok gondtalansaga vagy ,,iigyefogyottsédga™
miatt 6rokre eltemettetnek.

Emericzy Géza Népiskolai neveléstan (1882) cimii, a tanitok és tanitoképez-
dék szamadra irt kézikonyv szerzdje kiilon fejezetet szentel a tanitotol elvart tu-
lajdonsagok ismertetésére, melyben aprélékosan kidolgozva kifejti, hogy melyek
azok az erények, amelyek a tanitas sikerének elengedhetetlen feltételei.

Elsé pontban az éltaldnos miiveltséget emliti meg, amivel minden taniténak ren-
delkeznie kell. ,,A tanité a tudomanyos és miivészeti kiképeztetésnek legalabb is
azon fokan alljon, a melyet a kozéptanodak négy als6 osztélya és a tanitoképezde
tanteve, ez utdbbi nevezetesen az altalanos miveltségre tartozo részeiben jelez.”"!

A szerz6 az idedlis tanitotdl elvart kovetelményeknél kiemeli a miiveltséget,
amely sziikséges, de nem elegend® feltétele a sikeres nevelésnek. A tanité miivelt-
sége mellett elvart, hogy a tanitds médjat is j6l ismerje, mert minden tudoméanyos
ismeret hidbavalo, ha a tanitds nem céliranyos, ami a tanulok rovasara megy.

A 19. szazadban, a modern tanitotarsadalom kialakulasanak id6szakaban Ma-
gyarorszagon az oktatasi reformok a tanit6tdl fokozodo igényeket varnak el. Ezen
igények kozott emliti meg Emericzy az ,,6nmivelést”, mind az altalanos miivelt-
ségre vonatkozé tudomanyokat, mind a szaktudoméanyokat illetéen. A tovabbkép-
zés fobb segédeszkozei kozott a taniigyi folyoiratok, tanitoi értekezletek, elismert
jelességli tanitotarsak megfigyelése, szakmai utak fontossaga jelenik meg.

Az altalanos tulajdonsagokon kiviil még kiilondsen elvart a tanit6tol, hogy
ismerje az orszagos, iskolai torvényeket, szabalyrendszereket, miniszteri intéz-

10 Ibid.
" Emericzy Géza, Népiskolai neveléstan taniték és tanitoképezdék szamdra (Budapest: Dob-
rowsky és Franke, 1882), 42.
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kedéseket, iskoldja koriilményeit, készitsen tanmeneteket, oraterveket, a tangrak
tartasaban pontos legyen, pontosan késziiljén az orakra; és csak utolsoként emliti
meg, hogy a tanito lelkesiiljon hivataséaért, szeretet és tiirelem, szilard erkolcsi
jellem hassa 4t a munkéjat.

Kiss Aron és Oreg Janos: Nevelés és Oktatastan cimii 1877-ben megjelent
miiviikben arra a kérdésre, hogy milyennek kell lennie a nevelésnek, ha a tanit6
hivatasat sikerrel akarja folytatni, két szoval véalaszolnak: legyen hivatasara alkal-
mas, és szeresse is azt. A nevel6vel szembeni elvarasok sorat — objektiv mdédon
— a példaadas igényével kezdik. ,,Annak a ki egy képzetlen emberi lényt a nem-
zeti miveltség magaslatéara 6l akar emelni: maganak is ezt a magaslatot, ha elérni
nem is, de legaldbb meg kell kozeliteni.”'2

Ahhoz, hogy a tanitok magatartasa példamutaté lehessen, elvarjak a nevel6tol
a hivatasbeli megfelelést, a miiveltséget, a nemzetismeretet és emberismeretet, az
élet-, 1élek- és erkolcstudoméanyokban valé tajékozottsagot, a nevelés- és oktatas-
tanban szerzett jartassagot.

Sziikséges tovabba az is, hogy a nevelonek tiszta és hibatlan kiejtése legyen,
mert kiilénben a tanuldk eltanulhatnak a helytelen kifejezést. A testi erényekrol
sz616 gondolataikban kitérnek a testi hibak kérdésére is, ami a szerzk szerint
nem elfogadott a tanitdi hivatasban. ,,A testi hibak kénnyen csifsag targyaiva
lesznek, az egészség hidnya pedig még azonfeliil, hogy a hivatas teljesitését aka-
dalyozza, buskomorséagot s egyéb visszataszitd tulajdonsagokat von maga utén.”
A nevelonek épnek és egészségesnek kell lennie, mert ezen tulajdonsagok nélkiil
lehetetlen a ,,neveléssel dsszekapesolt sok dgi munkat s’ faradozést” teljesitenie.
Emellett 1ényeges, hogy a tanitonak ,,természetes jé ésszel” és ,,mivelt elmével”
kell rendelkeznie. A szerzok a tanité példamutaté magatartasat emelik ki, utalva
arra, hogy a nevelOnek szava mellett a példaja az, amely vonzdva teszi 6t.

A neveld6i ratermettség és tekintély kérdéseit a szerzopéaros egymassal kdlcson-
hatasban tiinteti fel. Felfogasuk szerint a neveld tekintélyét eldmozditja az, ha
hivatalara ratermett. A ratermettség azt jelenti, hogy munkéjat nemcsak kénnyti-
séggel végzi, hanem a koriilmények altal kivant legjobb eszkozdket azonnal elta-
lélja és felhasznélja. Ezen tulajdonsagot Isten adoményénak tekinti, ami sikeres
miitk6désének egyik feltétele.

Osszegzés

Osszességében megallapithaté, hogy a 19. szdzadi neveléstan kényvek sok
hasonl6 elvérast fogalmaznak meg az idealis tanitéval szemben. A szerzdk a ne-

12 Kiss Aron és Oreg Jénos, Nevelés és oktatdstan (Budapest: Stampfel Konyvkiadéhivatal,
1887) 18.
13 Tbid19.

63



velés sikerességét pedagdgiai kompetencidk mentén tartjdk megvaldsithatonak,
melyeknél elére helyezik a miiveltséget, szaktudast az érzelmi tulajdonségok-
kal szemben. Az ideélis tanité karakterének fobb elemei kozott elsdként a hiva-
tasszeretetet, miiveltséget, modszertani felkésziiltséget tartjdk sziikségesnek, de
az erkolesi jellemzok, gyermekismeret és a gyermekszeretet is a tanitdi hivatas
fontos ,.kellékei” kozott szerepelnek. A neveléstani kényvek elemzése alapjan
érzékelhetd, hogy a miivekbél kibontakozd tanitokép szinte az elvérdsok teljes
korét tartalmazza.

KRISZTINA KOVACS
THE STATUS OF TEACHERS IN THE ERA OF DUALISM

The study presents the status of teachers in the mirror of statistics, then analy-
ses that in the era of dualism on which competence could the authors of pedagogi-
cal books imagine the effective educational work. The study looked for answers
to the following questions: Can the ideal picture of teacher be reconstructed on
the evidence of the pedagogical books? Is there any noticeable change on the evi-
dence of the analysed books in the given period of time? To verify her supposition
the author has chosen the method of study of sources. Analysis of the published
pedagogical books in the given period of time is suitable for presenting the picture
of ideal teacher typical of the era. In her summary we can see that 19* century ed-
ucational books draft a lot of similar expectations towards the ideal teacher. The
authors believe that successful teaching can be achieved by pedagogical compe-
tence and they prefer knowledge and skill to emotional features. They think it is
necessary to love the profession, to be educated and methodologically trained as
the main features of the ideal teacher but moral features, knowledge of children
and love of children are important parts of a teacher’s profession. Analysing the
educational textbooks we can see that the picture of teacher emerging from the
works consists of the whole range of expectations.
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KOZLEMENYEK

Gender-kutatdasok a klasszikus zenében

Hivatdsombol adédoan a zenepedagogia és a zenetudomény elméletének és
gyakorlatanak t6bb teriiletével is foglalkozom az évodai ének-zene tanitasatol
kezdve a zenei szakosoknak tanitott szolfézs-zeneelméleten 4t a tanarképz6sok-
nek tartott zenetorténet kurzusokig. Akar sajat életutammal, akar az altalam ok-
tatott témakkal kapcsolatban tobb olyan észrevétel és kérdés fogalmazdédott mar
meg bennem, amelyek a Gender Studies tudoményégba torténd rovid betekintés
soran értelmet kaptak. Raébredtem arra, hogy ami engem ,,zavart”, az nem feltét-
leniil és kizarolag ,tajékozatlansdgombdl” adddott, hanem abbol, hogy ez a fajta
szemlélet sem sziiken vett zenetudomanyunkban, sem zenepedagégiankban nem
honos.

Jelen iras kiindulépontjat tehat sajat észrevételeim képezik, melyekhez igye-
keztem tampontokat, igazolasokat és véleményeket keresni a magyar és a kiilfol-
di szakirodalomban. Az ilyen jellegili zenei kutatdsokkal kapcsolatban — a téma
felderitetlenségébdl adédéan — magyar nyelvii irodalmat alig talaltam. Fel kellett
fedeznem, hogy hazankban annyira keriilik a kutatok ezt a teriiletet, hogyha van-
nak is publikaciok, azok jo része nem zenész tollabol szarmaznak.

Kérdésfelvetéseim, észrevételeim — melyek egy része tiikrdzi a tarsadalmi ne-
munkkel kapcsolatos sztereotipiakat — az alabbiak (a teljesség igénye nélkiil):

e Hany Liszt-dijas zeneszerzonérdl tudunk?

e Miért nem egyenrangi (persze nem kimondva!) soha példaul egy ndi és
egy férfi karnagy?

e Héany magyar zeneszerzon6t tudunk megemliteni a magyar, az eurépai
zenetorténetbol?

e Vajon egyforma esélyiink van-e nemi szempontb6l zenei képességeink/
tehetségiink kibontakoztatasara?

e Kivancsi lennék a zenésztarsadalom nemi megosztottsagéra is, illetve
példaul az itt érvényesiild tarsadalmi nemi szerepekre. (Példaul: a zenész
nok tobbsége valdban ,,nbies”?)

e Miért van az, hogy példaul az 6vodasoknak szant gyermekdalok gytij-
teménye (Pl. Forrai Katalin: Enek az 6vodéban) szinte kivétel nélkiil
olyan dalokat tartalmaz, melyeket régen 1214 éves lednyok énekeltek
és jatszottak? (A kisfiik se nem énekeltek, se nem jatszottak?) Ugyanez
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a kiadvany mindent ,,anyasit”, még Wedres Sandor kdzismert versének
megzenésitett valtozatdban is: ,,F6ldon anyam (apam helyett!) fia vol-
nék.”

e Sokszor gondolkodtam mar az eur6pai opera torténetét tanitva: miért
nem foglalkozik senki a n6k sorséval? Bizet Carmenjét, Puccini Pillan-
goOkisasszonyat, Verdi Traviatajat tanitva mindig idézek az adott operak
szovegkdnyvébol, felvazolom/felvazoltatom a tarsadalmi hétteret, és fel-
teszem a kérdést: hogyan itélhették meg ezeket a néi karaktereket abban
a korban? Hogyan mutattak be dket a miivek szerz6i? Milyen eszk6zok-
kel fejezték ki mindezt a zenében? Hogyan gondolkodunk réluk ma? Na-
gyon tartalmas, zenés beszélgetések alakultak mar igy ki. (Ugyanakkor
valészinlinek tartom, ha férfi kollégdm tanitana ezt a targyat, minderre
nem térne ki.)

e Hogyan jelennek meg a nemek tarsadalmi szerepei példaul az egyes ope-
rakban?

e Milyen n6- és férfitipusokat jelenitenek meg az egyes zenemiivek?

e Dokumentumok Gender-szemponti elemzésével sem taladlkoztam még a
zene teriiletén soha: érdekes téma lehetne példaul a Muzsika cimii folyé-
irat torténeti vizsgalata vagy az altaldnos iskolai zenei tankdnyvek ilyen
jellegii elemzése.

e Meg lehetne vizsgalni a nemi szerepek megjelenését/6roklédését a ma-
gyar gyermekjatékdalokban/népdalokban.

o Es akkor még nem is beszéltiink a zenei preferenciakrél! Nok és férfiak
kiilénb6z6 stilust zenéket kedvelnek. Ha kilépnek tolitk elvart szerepiik-
bél, példaul, ha egy férfi a romantikus slagereket kedveli, akkor bizony
mas szempontb6l mar ,,gyantissa” valik. stb.

e A fuvola lanyos hangszer, a dob pedig fiis? Hangszervélasztasunkat is
nemiink, a nemiinkrdl vallott tarsadalmi gondolkodés hatérozza meg?

Ugy gondolom, e felvetesek mindegyike kiilén is egy-egy kutatési téma le-
hetne.

A kovetkezokben be szeretném réviden mutatni néhdny tanulmény alapjan azt
a zenetudomanyi irdnyzatot, amelyben a klasszikus zene teriiletén megjelenik a
»Gender Studies”.

Az amerikai muzikoldgia koreibdl, a nyolcvanas évek elején kiindult, viszony-
lag jol koriilhatarolhat6, a ,,régi” zenetudomany egészével konfrontal6do 1j ag-
rél van sz6, amit szamos orszégbefn miivelnek, féképp az angol nyelvteriileten.
A New Musicology kifejezést nem a mozgalom kulcsfigurai valasztottak, hanem
ket kritizalo kollégaik kezdték hasznélni az 1990-es évek elejétél. Az irany-
zat lényege a zene tarsadalmi Osszefliggéseinek feltardsa a zenetudomény eszkd-
zeivel. Joseph Kermant tekintik szellemiségiik megalapozdjanak, aki Musico-
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logy' cimii kényvében a komoly kritika hidnyat kérte szamon a részteriiletekre
szakadt diszciplinan. ,,Komoly kritika™ alatt az igényes, filozéfiailag-kultartdrté-
netileg felkésziilt, a szaktudomanyos részleteket szintetizaloé €s a nagykozonség
felé (is) forduld értékelést értette.

Susan McClary? 1991-es esszékétete, a Feminine Endings bombaként rob-
bant a szakman beliil. A kilencvenes évek elejétdl egyre szaporodni kezdtek a
zenei konstrukciokkal, a zene kulturalis beagyazottsagaval és a zenei szévegek
pszichoanalitikai vagy destabilizdl6 olvasataval foglalkozé cikkek és gyiijte-
mények. Az addig maganyos kutatok lassan létrehoztdk a maguk kénonjait és
héldzatait.

A nok szerepének vizsgélata a zenetudoményban tehat Susan McClary? nevé-
hez kothetd. Kotete 1ij fejezetet nyitott a diszciplina torténetében: tanulmanyait
az teszi kiilénlegessé, hogy magukban a kanonikus alkotasokban, az ,,autoném”
zenei folyamatokban prébélja kimutatni a noktdl valé félelem és a nok elleni
agresszié motivumait. F6 fegyvere a tonalitds, a nyugati zenét 1600-t6l 1900-ig
urald, akkordsorozatokra épiil6, erds lezarasokkal tagolt szerkesztési mod. fra-
sai rendkiviil provokativak, a szakemberek tobbsége még az alapvetd befogadas
szintjén sem tud megbirkézni veliik.

A szerzd a kilencvenes évek kozepétdl kifejezetten eltavolodott a feminista
tematikatdl, s ma mar sokkal altalanosabb keretben vizsgalja a zenei formamo-
dellek és a tonalis séméak miik6dését.Ugyanakkor e témabeli munkassaga két-
ségkiviil el6segitette a zenetudomany és a kultirakutatds Osszefonodasat, €s
hozzaférhetévé tette a zenét mas diszciplindk szdmara. Ezzel a zenetudomanyi
iranyzattal kapcsolatos cikkeket a Women and Music cimii, 1997-ben alapitott
folydiratban olvashatunk tébbek kozott tanulményokat arrdl is, hogy példéul a
tathat6 ki a férfi felsbbrendiiség.

A zene és a szexualitas vizsgalata — queer studies, az abnormélisnak bélyegzett
szexudlis viselkedések tarsadalomelméleti vizsgalatabol nott ki. A zenei queer-
kutatasok foleg a melegekre koncentralnak; az eurdpai zenetdrténet elhallgatott
vonulatat tarjak fel, s a homoszexualitas és a zenei értelem 6sszefiiggéseit probal-
jak megfejteni. Philip Brett a teriilet nemrég elhunyt Gttoréje.

Mindkét kutatasi teriilettel kapcsolatban sok érdekes témat lehet taldlni az in-
ternet segitségével. Vilagszerte (de féképp Amerika-szerte) hirdetnek meg ilyen
jellegii kurzusokat. Ezek témai kozott szerepelnek Bizet, Verdi, Mozart hdsndi,
a klasszikus és a romantikus szimfoniak ujfajta értelmezése, a test szerepe az
afroamerikai zenében, a fekete n6k szerepe az operakban, hogy csak a szamomra

I Joseph Kertman, Musicology (London: Fontana, 1985)

2 Susan McClary, ,,Egy anyagias lany Kékszakalli varaban,” ford. Kacsuk Zoltén, http://www.
replika.hu/archivum/49/8 (letsltve az internetrol 2007. december 20.)

3 Részletesen a szerz6r6l 1d: http://www.musicology.ucla.edu/faculty/faculty-bio.html#McClary
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legérdekesebbeket emeljem ki. Ugyanakkor az iranyzathoz kotddo vitdk is tjra
fel-fellangolnak. A magyar zenetudomany még mindig idegenkedik az ilyen jel-
legli megkozelitésektol.
Zenetudosaink korében az alabbi kérdések meriiltek fel:
e Van-e ebben a tudomanyagban fenyegetés vagy voltaképpen csak nyer-
het vele a tudomany?
e Van-e egyaltalan hatdsa a gyakorlati zenei életre?
e Val6jaban nem a sajatos amerikai egyetemi szisztéma, az allastalansagtol
fenyegetett fiatal muzikologusok életdsztone tette tiggyé?

Somfai Laszl6 ekképp fogalmazta meg véleményét: ,,A New Musicology szak-
mai szinvonalat tekintve, nekem legalabbis, nincsenek kételyeim, figyelni kell
kutatésaikat. Ha alkalmanként bosszant is az alapjaban véve irodalomtorténész
Lawrence Kramer hermeneutikai elemzése, tobb inspiraciét kapok beléle, mint
az Eero Tarasti vezette eur6pai narratologusok munkaibol. Es noha méig egy-
fajta beavatési szertartas végigélnem a korabban hegemoén német zenetudomany
kongresszusait (legutobb Weimarban a Musik und kulturelle Identitdt témaban),
de ami benne a szemléletmddot, a moédszert, a nyelvet-terminolégiat tekintve ép-
pen a legjobb, sajnos az izolalédik leggyorsabban a foként angolul kommunikalo
nemzetkozi zenetudomanytol.”

Tény, hogy elolvasva Susan McClary magyar nyelven is hozzaférhetd két ta-
nulményat, az én elso reakciom is a megdobbenés volt. Igaz tovabba, hogy nem
minden megjegyzésével értek egyet — a zene ennyire analitikus, azt izekre szedo
felfogaséaval, pedagogusként nem feltétleniil tudok azonosulni —, masrészt viszont
a hasonld, példaul magyar szerzokkel foglalkozé kutatasok felpezsdithetnék a ha-
zai zenetudomany ,,4ll6vizét”. Erdekes és izgalmas probélkozas lehetne példéul
egy Gender-szemléletii hangversenykalauz osszeéllitasa, vagy a ,férfiasnak”, il-
letve ,,n6iesnek” vélt hangnemek vizsgélata kiilénboz6 zenemiivekben.

Jelenleg Magyarorszégon egyetlen zenetudomanyi PhD iskola miikddik, nem
igazan nagy publicitast kapva, még zenész kérokben sem. Taldn ez lehetne az
ilyen jellegli magyarorszagi kutatasok els¢ féoruma, ami példédul a zenemiivek
elemzését illeti. (Ez Gjabb kérdéseket vet fel, hiszen valészinlinek tartom, hogy
erre a képzésre jorészt férfiak jarnak.)

A nemek €s a hangszervalasztas iranti érdeklédésemet egy, az interneten talalt
rovid ismertet6 keltette fel, mely szerint: ,,(...) nem csupén a gyermekek, hanem
a felnbttek is nemi alapon osztalyozzak a hangszereket. Az okok kozott az adott
hangszer hangossagat emlitik, a fuvolét a hegediit, a klarinétot, a csellét inkabb

4 Somfai Lészl6, ,,A zenetorténeti kanon: Konzervativ muzsikusképzés, progressziv zenetudo-
many? (A miivészet kutatasa a modern tudoményok szoritdséban),” Elhangzott 2005. marcius 7-én,
http://www.mta.hu/fileadmin/szekfoglalok/000694.pdf. (letdltve az internetrél 2008. januér 7.)
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,n0i"” hangszernek tartjak az emberek, a dobot, a szaxofont, a trombitat, a harso-
nat inkabb ,.férfiasnak™ tartjak.”

A témaban tovabb keresgélve taldltam ra Kristyn Kuhlman cikkére,® mely a
Gender hatésat vizsgélja a tanulok hangszin-preferencidira és hangszervalaszta-
sara. A tanulmany létrejottének célja egyrészt az volt, hogy megvizsgalja a kap-
csolatot a hangszinek eldnyben részesitése és a tanulok neme kozott elektronikus
uton eldallitott hangszineket haszndlva (a természetes hangszinekkel szemben).
Masrészt a tanulok késobbi hangszervalasztasat kutatja a hangszin-preferencidk-
kal és a nemmel kapcsolatban.

A szerz0 hipotézise szerint a tanulok késobbi hangszervélasztasukkor hajla-
mosak olyan hangszereket elonyben részesiteni, melyek nemi sztereotipidjukkal
kapcsolatosak, azok helyett, amelyek hangszinét kimutatottan jobban kedvelik.

Vizsgalatait 632 harmadik osztilyos gyermeken végezte, Gordon Instrument
Timbre Preference Test-je alapjan.

A szerzb a kisérlet részletes leirasa eldtt roviden felvézolta a hasonl6 jellegii
kutatasok 1ényegi elemeit és eredményeit, melyek a kovetkezok:

A hangszerek tarsitdsa a nemi specifikumokkal altaldnos amerikai kulturélis
jelenség. A zenei nevelésben torténd eddigi kutatasok kimutattdk, hogy a hang-
szerekhez k6t6d6 nemi sztereotipidk fliggetlenek az életkortol és az iskolai osz-
talyoktol. Egyes hangszereket egyértelmiien férfiasnak vagy noiesnek azonosita-
nak az alanyok életkordara valo tekintet nélkiil.

Abeles és Porter” a hangszerekhez k6t6d6 férfi és noi asszociaciokat vizsgélta.
58 egyetemi hallgatét tanulmanyoztak, akik koziil 32 zene fészakos volt. A kuta-
tas felolelte a nyolc hangszer minden lehetséges parositasat a legkezdobb hang-
szeres program szerint. Arra kérték a résztvevoket, hogy jelezzék, hogy az egyes
esetekben melyik hangszert tartjak férfiasabbnak. Valaszaik alapjan a kovetkez6
férfiastdl noiesig terjedd sorrend alakult ki: dobok, harsona, trombita, szaxofon,
csello, klarinét, hegedi, fuvola.

Ezek az eredmények megerdsitést nyertek Griswold és Chroback® késdbbi ta-
nulmanyaban, akik kiterjesztették az el6zéeket bovitve a hangszerek szamat, és
felvéve a kategoriak kozé a ,.koérusvezet6t” és a ,karnagyot”(zenekarvezetd). A
89 foiskolai hallgatot (akik koziil 40 volt zene foszakos) arra kérték, hogy rang-

5 ,,Nemek és hangszervalasztas,” http://www.harmonet.hu/cikk.php?rovat=104&alrovat=131&c
ikkid=4555

¢ Kristyn Kuhlman, ,,The Impact of Gender on Students’ Instrument Timbre Preferences and
Instrument Choices,” (2004), http://www.rider.edu/~vrme/articlesS/kuhlman/index.htm (letdltve
az internetrdl 2008. januar 3.)
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soroljak a hangszereket ,,férfiassaguk™ és ,,ndiességiik™ szerint egy tizpontos ska-
lan. A hallgatok a héarfét jelolték a legnoiesebb hangszernek, amelyet a fuvola, a
pikold, a harangjatek, a kérusvezeto, a cselld, a heged, a klarinét, a zongora, a
francia kiirt és az oboa kovetett. A legférfiasabb hangszer rangjat a tuba vivta ki
a mélyvonosok, a trombita, a nagydob, a szaxofon, a karnagy, a cintanyér és a
gitar elott.

Abeles és Porter szerz6paros egy kovetkezo tanulméanyéban a hangszerekhez
kotédé nemi sztereotipidk vizsgélatat kiterjesztette a felndttekre. 149, 19 és 52
év kozotti felndttet keresett meg a kovetkezd hipotetikus kérdéssel: ,,Az On 6t6-
dik osztalyos lanya/fia jelentkezett egy olyan kurzusra, ahol hangszert fog tanul-
ni.” Az alanyokat arra kérték, hogy valasszanak nyolc hangszer (cselld, klarinét,
dobok, fuvola, szaxofon, harsona, trombita és hegedii) k6ziil harmat, amelynek
valasztasara 6sztondznék lanyukat/fiukat. Az eredmények szerint a résztvevok
elonyben részesitették lanyok esetében a klarinétot, a fuvoléat és a hegediit, fiik
esetében pedig a dobot, a harsonét és a trombitat. Mivel a sziilok gyakoroljak
a legerésebb befolyast gyermekeik hangszervélasztasara, ezért megallapitottak,
hogy a sziil6i nemi sztereotipidk hatassal vannak a gyermekek hangszervéalasz-
tasara.

Ugyanez a szerzOparos kutatta a gyermekek hangszervalasztasat is. 598 gyer-
meknek 6vodas kortdl 6tédik osztalyos korig nyolc hangszert mutattak be, és arra
kérték oket, valasszak ki azt, amelyiken leginkdbb szeretnének tanulni, ha erre
lehetoségiik adodik. A résztvevoknek képeket mutattak a hangszerekr6l, illetve
bemutattdk azok hangszinét is. A kutatok tapasztalata szerint a fiuk valasztisa
viszonylag stabil maradt és igazodott a férfias hangszerekhez, 6vodas kort6l az
otodik osztalyig. A lanyok vélasztasa kozelitett a skdla noies végéhez, és harma-
dik osztaly koriil stabilizalodott.

Végeztek felmérést annak meghatérozasara, hogy milyen valtozésok kovetkez-
tek be az érzékenység novekedésének eredményeként a nemi képzettarsitasban a
hetvenes évek végén és a nyolcvanas évek elején. Tébb mint 500 negyedik oszta-
lyos tanulot kérdeztek meg arrdl, hogy a felsorolt nyolc hangszer koziil melyiken
tanulnénak eldszor, majd masodszor jatszani. Mindegyik hangszer képe lathatd
volt az alanyok szamara, és a hangszerek neve is olvashat6 volt. A fiuk valaszai
korlatozottak voltak, tobbségiik (83%) dobokon és szaxofonon szeretett volna
Jatszani. A ldnyok valasztdsa valamivel szélesebb korii volt: magaban foglalta a
fuvolat, a dobokat, a szaxofont és a klarinétot. Az elemzés kimutatta, hogy a fitk
€s a lanyok viélasztasai szignifikdnsan kiilonboztek, tehat a kutatok szerint a pre-
ferencia kapcsolatban all a nemi hovatartozassal. Raadésul az is bebizonyosodott,
hogy példaul a szaxofon mindkét nem esetében népszert.

Azért, hogy még tobb olyan 6sszetevot meghatarozzanak, amely befolyast gya-
korol a tanulék hangszervélasztasara, Fortney, Boyle és DeCarbo 1993-ban 900
hangszeren tanulé kozépiskolast tanulmanyozott 13 kozépiskolabol. A kutatok
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arra kérték a tanulokat, hogy rangsoroljak a kiilonb6z6 tényez6k hatasat, melyek
befolyasoltak 6ket hangszervalasztasukban. Példaul: csalad, baratok, a hangszer
hangja stb. A résztvevok 51%-a itélte meg ugy, hogy a leger6sebb befolyasold
tényezd a hangszer hangja volt. A kutatok mégis gy talaltak, hogy tekintet nélkiil
arra, amit a kérdésekre adott valaszok tiikroznek, a férfiak végiil is hajlamosab-
bak azokat a hangszereket valasztani és azokon jatszani, amelyek ,,férfiasabbak”,
mig a n6k pedig azokat, amelyek ,,néiesebbek”. Vizsgalataik szerint amig a 9.
osztalyos fuvolistak 90%-a n6, addig a trombitan és az iitbhangszeren jatszok
kozel 90%-a férfi volt. A klarinétosok és az oboasok tébb mint 70%-a nd, a szaxo-
fonosok 72%-a férfi volt. Raadasul kideriilt, hogy a rézfiivésok tébbsége is férfi.

Abeles és Porter is azt az dllaspontot vallja, hogy az erés Gender térsitasok
lehetnek dominans tényezok a hangszervalasztasban. Bayley 249 zenetandrral
késziilt tanulménya is azt allapitotta meg, hogy a zenetanarok kozott nagy egyet-
értés van abban, hogy a nemi sztereotipiak hatdssal vannak a névendékek hang-
szervalasztasara.

A Gordon altal kifejlesztett Instrument Timbre Preference Test (Hangszer-
hangszin Preferencia Teszt, a tovabbiakban ITPT) hét elektronikusan eldallitott
hangszint tartalmaz, melyek létrehozasdhoz és bemutatdsahoz a Moog Opus 3
szintetizatort hasznaljak.

A hangszinek az alabbi réz- és fafivos hangszereket jelenitik meg:

A hangszin fuvola

B hangszin klarinét

C hangszin szaxofon és francia kiirt

D hangszin oboa, angol kiirt és fagott

E hangszin trombita és kornett

F hangszin harsona, bariton és francia kiirt

G hangszin tuba és bariton tuba

A hét hangszint 42 teszttételbe rendezték: a hét hangszin mindegyikét kétszer
parositottdk minden mas hangszinnel. A tanulé mindegyik teszttételt meghall-
gatja és bejeloli, hogy a két hangszin koziil melyiket részesiti elényben. Mivel a
dallam és a zenei kifejezésméd megegyezik mindegyik hangszin esetében, Gor-
don ugy véli, hogy igy a hangszin az egyetlen tényez6, amely véltozik minden
teszttétel esetén. A tanuldk tizenkétszer halljak a teszt sordn a hétféle hangszin
mindegyikét, és ha a tizenkét alkalombdl legalabb tizszer vélasztanak egy hang-
szint, akkor azt Ggy tekintik, hogy azt a hangszint preferaljak.

Gordon szerint lehetséges, hogy egy tanuld szimpétidjat fejezi ki egyszerre
négy hangszin irént is, mint ahogy az is el6fordulhat, hogy egy hangszint sem
preferal. Azt allitja, hogy ha példaul egy tanuld elényben részesiti a C és az F
hangszineket, akkor 6t a francia kiirt tanuldsédra kell 6szténdzni. Gordon tdbb
allitassal is érvelt a szintetikus hangszinek hasznalata mellett a természetes hang-
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szinekkel szemben. Ezek koziil teriiletiinket egy érinti szorosabban, mely sze-
rint a tanuldk hajlamosak elényben részesiteni egy adott hangszint azért, mert a
hangszer ndi vagy férfi eléadéval kapcsolodik dssze, vagy mert példaul egy hires
zenész jatszik azon a hangszeren, vagy mert barataik/rokonaik koziil jatszik vala-
ki azon a hangszeren, vagy mert a hangszer hires zenei részlethez (pl. videéhoz)
kothetd.

To6bb kutaté ugyanakkor ramutat arra, hogy az ITPT esetében hasznalt, mes-
terségesen el6allitott hangszinek nem reprezentiljak megfeleléen a hangszerek
természetes hangszinét. Mégis ez az egyetlen standardizalt hangszinteszt, amely
a felmérés soran nem hasznélja a valésagos hangszerek nevét és természetes
hangszinét. Ugyanis a természetes hangszinekkel folytatott vizsgalatok gyenge
pontja, hogy nincs méd a nemi sztereotipidk befolydsol6 szerepének megfeleld
foku kifejezésére.

Ezért a kovetkezo kutatds elsédleges célja annak vizsgalata volt, hogy a hang-
szin-preferenciak kapcsolatban éllnak-e a tanul6k nemével, ha nem természetes,
hanem mesterségesen elGallitott hangszineket hasznalnak. A mésodik cél annak
kutatéasa volt, hogy kapcsolatot mutassanak ki a tanuldk késobbi hangszervélasz-
tasa, nemiik és az altaluk preferalt hangszin kozott.

A kutatas fobb kérdései voltak:

1. Vajon a tanulék hangszin-preferencidi a nemi mintakat kovetik-e — ahogy
azt a korabbi kutatdsoknal megallapitottak —, ha ,,szintetikus™ hangszineket hasz-
nalnak a természetes hangszinek helyett?

2. Milyen fokban felelnek meg a tanuldk hangszervalasztasai azoknak a hang-
szereknek, amelyek hangszinét elonyben részesitették?

A kutatas Dél-New Jerseyben zajlott egy nagy iskolakdrzetben, 632 harmadik
osztalyos alany részvételével, akik 6t dltalanos iskolabdl kertiltek ki. A tanulék
megkozelitdleg 91%-a kaukazusi, 5%-a afroamerikai, 3%-a azsiai és 1%-a hispa-
niai szarmazasu volt.

Az ITPT-t az 6sszes harmadik osztalyos tanulé bevonasaval az iskolaév végén
végezték, a hagyomanyos zenei érak részeként, mieldtt a tanuldk jelentkeztek
volna a kovetkez6 év kezd6 hangszeres programjara, és miel6tt még hangszert
valasztottak volna. Az Osszes tesztet kézzel pontoztak. Igy, ha egy tanul6 egy
hangszint tizszer vagy t6bbszér valaszt, akkor gy veszik, hogy azt a hangszint
preferélja.

Eredmények:

A 632 tanuldbdl 64% (404 £6) mutatott hangszin-preferenciat. A 312 fiubél 202
részesitett elényben legaldbb egy hangszint: 48-an koziililk 6sszetett hangszine-
ket preferaltak.

72



Az eredményeket az alabbi tablazat mutatja:

1. sz. tablazat
A hangszin-preferencidk megoszldsa a fiik kérében (202 {6)

HANGSZIN HANGSZER SZAZALEK | FO
D oboa, angolkiirt és fagott 35,6% 72
G tuba és bariton tuba 27,2% 55
A fuvola 24,8% 50
C szaxofon és francia kiirt 22,7% 45
B klarinét 11% 22
E trombita és kornett 6% 13
F harsona, bariton és francia kiirt 3% 7

A 320 lany koziil 202 mutatott érdeklédést legalabb egy hangszin irant: 53-an
koziilikk az §sszetett hangszineket részesitették elényben.
Az eredményeket az alabbi tablazatban 6sszegezhetjiik:

2. sz. tablazat
A hangszin-preferencidk megoszldsa a lanyok korében (202 f6)

HANGSZIN HANGSZER SZAZALEK FO
A fuvola 39,6% 80
D oboa, angolkiirt és fagott 24.8% 50
C szaxofon és francia kiirt 24,8% 50
B klarinét 18,3% 37
E trombita és kornett 11,4% 23
G tuba és bariton tuba 7% 14
F harsona, bariton és francia kiirt 3% 7

Az ITPT-t kdvetd évben, a felmérésben részt vett tanuldk koéziil 232-en kezdtek
el fivés hangszeren jatszani. Koziilikk 117 volt fia és 115 volt lany. Az adatokat
1jbol megvizsgaltak: a tanulok hangszervélasztasa, korabbi hangszin-preferencidja
és neme kozott kerestek kapcsolatot.

Az alabbi tablazat mutatja be az §sszehasonlitast a tanulok hangszin-preferen-
cidja és hangszervalasztasa koz6tt nemi megoszlasban: (232 f6)
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3. sz. tablazat

HANGSZER HANGSZIN-PREFERENCIA | HANGSZERVALASZTAS
FUVOLA
Fitik 14,5% 6%
Lanyok 23,5% 44,3%
KLARINET
Fitik 9,4% 11%
Lanyok 15,7% 36,5%
SZAXOFON
Fitik 18,8% 41%
Lanyok 23,5% 5,2%
TROMBITA
Fitk 6% 26,5%
Lanyok 7% 7,8%
HARSONA
Fitik 3,4% 15,4%
Lanyok 3,5% 6,1%

Az adatok feltarjak az ellentmondast a kimutatott hangszin-preferencia és
a hangszervélasztas kozott. Az adatok gyenge kapcsolatot mutatnak a tanulok
hangszin-preferencidja és késobbi hangszervélasztasat illetéen (r = .24, p>.05).

Habar a fitk 14%-a mutatott érdekl6dést a fuvola irant, csak 6%-uk vélasztotta
a fuvolan val6 hangszerjatékot. Ezzel szemben a lanyoknak csak 21%-a preferal-
ta a fuvola hangszinét, mégis tobb mint 43%-uk vélasztotta ezt a hangszert.

A 232 tanul6bol csak 37 (16%) vélasztotta azt a hangszert, amely irant hang-
szin-preferenciat mutatott. A 37 tanul6bol 27 volt lany, akik a kévetkezé hang-
szereken tanulnak: fuvolan 14-en, klarinéton 10-en, trombitdn 1, szaxofonon 1 és
harsonan is 1. _

A 10 i a kdvetkez6 hangszereken tanul: 6-an szaxofonoznak, 2-en trombital-
nak, 1 klarinétozik és 1 fuvolazik.

Ami az els6 kérdésfelvetést illeti, e kutatas eredményei azt timasztjék ala, hogy
amikor a tanuloknak nincs elézetes ismeretiik a tényleges hangszerek nevérdl, és
azokat mesterséges hangokkal mutattdk be (a természetes hangszinek helyett),
akkor a hangszerek preferencidja nem koveti a tipikus nemi tarsitdsi mintdkat.
A fiuk 35,6%-a kiemelten érdeklédott a D hangszin irant (oboa, angolkiirt és
fagott), de ezek koziil a hangszerek koziil egyik sem volt meghatirozé lehetsé-
ges hangszervélasztas az eddigi kutatisokban. Epp ezért ez az eredmény se nem
erdsiti, se nem cafolja a hangszerekkel kapcsolatos elézetes nemi sztereotipiak
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meglétét. A harmadik éltaluk leggyakrabban valasztott hangszin az A (fuvola)
volt, melyet a fitk 24,8%-a preferalt.

A lanyok hangszin-preferencia eredményei nem tértek el jelentsen az eddigi
kutatasoktél. Az A hangszin (fuvola) volt a leggyakrabban preferéalt, mig az F
(harsona, bariton és francia kiirt) és G (tuba és bariton tuba) a legkevésbé. A B
hangszin (klarinét) csak negyedikként szerepelt. Mindent egybevetve, a lanyok
komoly érdeklodést mutattak a fafiivés hangszinek irant.

Ami a masodik kérdést illeti, ellentmondas tarult fel az adatok altal, mint azt a
3. tablazat mutatja. E kutatasban a fitk 83%-a ,,férfiasnak™ tartott hangszert va-
lasztott (pl.: szaxofon, trombita, harsona), habér az ITPT szerint csak 28%-uk mu-
tatott érdekl6dést a harom koziil csak egy hangszine irant is. Masrészr6l, 14,5%-
uk preferélta a fuvola hangszinét, de csak 6%-uk valasztotta ezt a hangszert. A 3.
tablazat azt is mutatja, hogy habar a fitk hangszin-preferencidja nem alkalmaz-
kodik a tipikus nemi hangszertarsitasokhoz, hangszervalasztasuk viszont igen.
Azt is kiolvashatjuk a tablazatbol, hogy a lanyok is a nemi sztereotipidkhoz valo
alkalmazkodas mintéit kovetik hangszervélasztasukkor. Habar tobb mint 80%-uk
fuvolat vagy klarinétot valasztott, csak 40% koziilikk mutatott kiemelt figyelmet
az e hangszereket megjelenité hangszinek irant. 23,5%-uk viszont elényben ré-
szesitette a C hangszint (szaxofon és francia kiirt), mégis csak 5,2%-uk valasztot-
ta a szaxofont. Ezen eredmények megerdsitik Forney, Boyle és DeCarbo korébbi
megallapitasait, melyek szerint tekintet nélkiil arra, hogy mit mondanak a tanul6k
a kiilonb6z6 tényezok hatasarol a hangszervélasztas esetében (beleértve a hang-
szer hangjét is), a férfiak hajlamosabbak ,,férfias”, a n6k hajlamosabbak ,,néies”
hangszereken jatszani. Ez a tendencia érvényesiilt még annal a 37 tanulonal is,
akik ismeretleniil is azt a hangszert vélasztottdk tanulni, amelynek a hangszinét
preferaltak.

E tanulmény eredményei alatamasztjak azt az allitast, mely szerint a hangsze-
rekkel kapcsolatos nemi sztereotipidk megléte valésagos jelenség, mely csaku-
gyan hatést gyakorol a tanulok hangszervalasztasara, akér ezéltal potenciélisan
érvénytelenitve valodi hangszin iranti érdekl6désiiket. E kutatas tanuléi a nemi
tarsitdisokhoz koétddve vélasztottak hangszert: hangszin-preferencidjuk nem ta-
masztotta ala hangszervalasztasukat.

Ezért a hangszeres tanaroknak a hangszervalasztas folyamataban torekedniiik
kellene arra, hogy leromboljak a hangszerekhez k6t6d6 nemi el6itéleteket azért,
hogy ne szabjanak korlatokat a tanuldk zenei lehetdségeinek. Tovabba tobb le-
hetdséget kellene adniuk arra, hogy a tanuldk kdzelebbi viszonyba keriiljenek
ezekkel a hangszerekkel. Azért, hogy megalapozottabb dontést hozzanak, amikor
hangszert valasztanak.

Tudomasom szerint Magyarorszdgon ehhez hasonl6 kutatdsok mind ez idaig
nem torténtek. Zenei preferenciakkal kapcsolatosan sziilettek mar tanulményok
— példéul Laczé Zoltan tollabél —, melyek foként a zenei izlés vizsgélatara kon-
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centraltak, nem annyira a nem, mint inkdbb az életkor vonatkozéasédban. Tehat
val6szinii, hogy hazénkban ez is még felderitetlen teriilet. Szintén a leirtakhoz
kothetden érdekes kutatasi teriilet lehetne az el6z6 téma (nemi sztereotipidk €s
hangszervalasztas) torténeti vizsgéalata: melyik korban melyik hangszer szamit-
hatott nagyobb népszeriiségre a férfiak/nok kérében? Milyen lehetdség volt/nem
volt a hangszervalasztasra? A hegedii vajon mindig ,,n6i” hangszernek szamitott?
(Gondoljunk csak Paganinire vagy Joachim J6zsefre!)

Kivancsiak lehetnénk arra is, hogy a magyar gyerekek hangszervalasztasa és
hangszin-preferencidja k6zott van-e kapcsolat. Vajon nalunk is meghatarozé egy
hangszer valasztasakor a nemekrdl kialakult vélemény? Tehat érdemes lenne egy
hasonld kutatds véghezvitele, akar mas hangszerekkel és mas hangszinekkel.
Probaltam informacidkat szerezni arrdl, hogy milyen a gyermekek nemi meg-
oszlasa a magyar alapfoku miivészetoktatasi intézményekben, tovabba arrdl is,
hogy milyen ugyanez az egyes hangszerek esetében. Osszefoglalé adatokat ezek-
re vonatkozéan mind ez id4ig nem talaltam. (igy valésziniileg a fentebb emlitett
kutatés kiindulépontja is hianyzik.)

Sajat tapasztalataim szerint valoban rendkiviil sok tényezd jatszik szerepet egy
ndvendék hangszervélasztasaban, melyek tobbnyire kiilénbozo sillyal vannak
jelen. Ilyenek példaul a sziiloi preferencidk, a kortarscsoport véleménye, a kozeli
rokonok hatédsa, a média befolyasa és a hangszer hangszine is.

Volt, aki azért szeretett volna gitdrozni, mert:

— az apukaja is gitdrozott (fit), és volt, aki azért nem;

— az apukaja szeretett volna gitarozni (fit);

— alanyok csodaltak ezért (fig);

— hallott egy jo gitarszolot €s 6 is szerette volna eljatszani (fia, Nothing Else

Matter);

— az anyukaja szerette volna, ha ezt vélasztja (fih);

— rocksztdrnak késziilt (fia, és az is lett, jelenleg szakdolgozatat konzulta-

lom);

— andvére is ezen a hangszeren jatszott (lany);

— olyan lagy a gitar hangja (lany);

— mert nadragban lehet fellépni (1any) stb.

En nem tapasztaltam, hogy a gitér valasztasa szorosan kapcsolodott volna a
vele kapcsolatban kialakult nemi sztereotipidkhoz. Tanuléim szama nemiiket te-
kintve nem mutatott jelentds eltérést egyik nem irdnyéba sem. Azt inkabb tapasz-
taltam, hogy a fiuk egy id6 utén szerettek volna 4ttérni a klasszikus gitar tanu-
lasarél valami ,.keményebb” miifajra, mig a lanyok esetében ez egyaltalan nem
volt jellemz6. Tehat szerintem a nemi szerepekkel kapcsolatos elvarasok inkabb
ebben nyilvanultak meg, nem a hangszer valasztasaban. ,

Evek 6ta inditok Orff hangszerjaték kurzusokat a Kaposvari Egyetemen. Ezek-
re a hallgatoi igény igen magas, sokan mar ,,var6listan” vannak. Erdekes, hogy a
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lanyok kiemelt érdeklédéssel fordulnak az iitdhangszerek felé, holott ezek tébb-
sége nem kimondottan ,lanyos™ hangszer (dobok, bongo, konga, claves). Szerin-
tem ez egyrészt annak tudhato be, hogy a ritmusnak meghatérozo szerepe van pl.
napjaink konnytiizenéjében, masrészt a lanyok ,,merészebbek” a hangszervalasz-
tasban, nem kovetik feltétleniil a nemiikkel kapcsolatban kialakult elvarasokat
ebben az életkorban. Masrészt bizonyara sokat nyom a latban, hogy tanaruk is
noszemély.

Osszegezve megallapithatom, hogy igen hasznos volt szimomra bepillantést
nyerni sajat szakteriiletemen beliil a Gender-szemlélettel kapcsolatban 4116 kuta-
tasokba. Ezaltal tovabb szélesedett latokdrém a zenetudomany és a zenepedago-
gia teriiletén. Ugyanakkor tagadhatatlan, hogy mindkét diszciplina teriiletén még
rengeteg felfedezetlen és kiaknazatlan lehetdség talalhat6 a zenében.

NAGYNE ARGANY BRIGITTA
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Mit iizennek az ének-zene tankényvek a zenén tal?

A tirsadalmi nem kifejezédése az als6 tagozatos
altalanos iskolai ének-zene tankonyvekben

A tarsadalmi nem reprezentacidjara vonatkozé tankényvkutatdsok bar nem
nagy szamban, de mar 1980 o6ta jelen vannak a hazai tudomanyos kutatasok-
ban. Uttéré munkanak Héaber Judit és H. Sas Judit ,»lankonyvszagh vilag” ! cimi
munkdja szamit ezen a téren, mely el6szor hivja fel a figyelmet Magyarorszagon
a ,férfi vildg” dominancidjara a tankdnyvekben. A rendszervaltast kdvetéen a
’90-es évek kozepén ujult meg jelentdsen a téma irdnti tudomanyos érdekl6dés,
hiszen a politikai és az ezzel 6sszefliggd oktatasban bekovetkezett valtozasok 1j
lehetéséget kindltak a megujito torekvések szaméara. Thun Eva,? Czachesz Er-
zsébet-Lesznyak—Molnér,> Délnokiné,* Ligeti Cséakné,® majd Kereszty Orsolya$
tankdnyvelemzéseikben Osszességében hasonlé eredményekre jutottak a tan-
konyvekben megjelené nemi reprezentacié minéségére vonatkozoan. Az 1980-as
megéllapitasok ma is érvényesek, e tekintetben még a mai tankonyvekben is csak
elvétve tapasztalhatunk valtozast.A fent emlitett kutatdsok inkdbb modszereik-
ben, részletességiikben térnek el egymastol.

Az eddig sziiletett munkak elsésorban az olvasékényveket, nyelvtankdny-
veket, irodalom- és torténelemkonyveket vették gorcsé ala gender szemponti
elemzéseikben. Természetes, hogy ezek a tantargyak keriiltek az érdekl6dés ko-
zéppontjaba, hiszen az iskoldban zajlé szocializaciés folyamatok milyensége leg-
inkabb a beszéddel, irassal, kommunikécioval, az évszazadok soran felhalmozott
foként tarsadalomtudomanyos tudéssal, kultiraval, miiveltséggel foglalkozo tar-
gyak esetében érheto tetten, és ezek azok a tantargyak, amelyek a legteljesebben
kozvetitik ezeket a tartalmakat.

! Haber Judit és H. Sas Judit, Tankényvszagii vildg (Budapest: Akadémiai Kiad6, 1980), 129.

2 Thun Eva, ,,Hagyoményos Pedaggia — Feminista Pedagégia,” Educatio (1996): 404-416.

* Czachesz Erzsébet et al., ,,Lanyok és nék a kotelezd olvasményokban, tankdnyvekben,” Edu-
catio (1996): 3. szam, 417-430. .

4 Dalnokiné Pécsi Klara, ,Csaladkép a kisiskolasok tankényveiben,” Uj Pedagogiai Szemle
(2001): januar 100-104.

5 Ligeti Csakné, ,Miért més? Elsd osztalyos olvasokényvek Osszehasonlitdsa,” Uj Pedagdgiai
Szemle (2001): 1. szam. 89-99.

¢ Kereszty Orsolya ,,A tarsadalmi nemek reprezentacidjanak vizsgalata a tankonyvekben,” Kényv
és Nevelés (2005): 3. szam. 56-67.
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A nevelés-oktatas teljes szinterén ugyanazok a sztereotipidk, egyoldalisagok
érvényesiilnek. A tankényvirok tobbségére jellemz0 az, hogy a szigori szakmai,
tartalmi, modszertani szempontoknak probalnak megfelelni, de az ezeken tilmu-
tat6 tényezokre kevés figyelmet forditanak. Ennek kovetkeztében, ha a Gender-
kérdést vizsgaljuk, tébbnyire a tarsadalom és a tankdnyviré személye altal 14-
tens modon befolyésolt reprezentacioval taldlkozunk a tankonyvekben. A | rejtett
tanterv” pedig 6nmagét beteljesitd joslatként miikodik, Gjratermeli a tarsadalmi
nemek elsajatitdsanak szocializaciés folyamataban a szokasos sztereotipidkat.

Felvet6dik a kérdés, hogy vajon a tobbi tantargy (ének-zene, vizudlis nevelés,
testnevelés, matematika stb.) tankényveinek esetében tapasztalhatd-e eltérés az
eddigi vizsgalatok eredményeihez képest? Okozhat-e eltérést pusztan a tantargy
sajatos tudastartalma a tarsadalmi nemek reprezentécidjanak milyenségében?

Az alapkutatasok utdn tehat érdemes lenne ezeket a kutatdsokat valamennyi
tantargyra kiterjeszteni.

Jelen tanulmanyban az eddigi kutatasokat kiegészitendd, az ének-zene tantargy
tankdnyveinek gender szemponti elemzését tiiztem ki célomul.

A magyar zenei nevelés alapjat képez6 Kodaly-koncepci6 jegyében az also
tagozatos ének-zene tankényvek dalanyaga tilnyomorészt magyar népdal illetve
magyar népi gyermekjatékdal. Az els6, masodik osztalyban az életkori sajatos-
sagoknak val6é megfelelés jegyében népi gyermekjatékdalok talédlhatok, majd a
harmadik osztalyt6l kezdédden felfelé mar a felnbttek dalai, azaz a népdalok do-
minalnak a dalanyagban. A fels6 tagozat szintén népzenére épiild anyagét egésziti
ki a zenetorténet jelentds korszakait, nagy alakjait bemutaté tananyag.

Anépdal, mint jellegzetesen népkoltészeti alkotds, sajatosan hordozza magéban
a tarsadalmi nem reprezentdcidjanak problémajat. Népdalaink jelentds részében
nem ismerhetd fel a beszélé6 neme. Mint kozdsségi alkotas, nemtdl fiiggetlen.
Férfi vagy né egyarant belehelyezkedhet a beszéld szerepébe. Ettdl a pillanattol
kezdve azonban elvesziti ,,semlegességét”, az énekes férfi vagy néi mivolta ép-
pen a tarsadalmi nemek kiilénb6z6 reprezenticidja miatt mas olvasatot adhat az
egyébként nemt6! fiiggetlennek tiind dalnak.

Gondoljunk csak bele, mennyivel mas megitélés alé esik a tarsadalom 4ltal, ha
a kévetkez6 népdalt férfi vagy n6 énekli:

., Harom csillag van az égen,
Hdarom szeretém van nékem,
Egyik sz6ke, a masik barna,
A harmadik piros alma.”
(Negyedik daloskényvem 40. p.)

»»e-.. @ népdal — mihelyst értelmezik és/vagy eldadjék — soha nem lehet nem
nélkiili, ugyanakkor szévegében nem teremthet egyértelmii nemi identitast, hi-
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szen a nemiségét tekintve is fenn kell tartania azt a rugalmasséagot, amelyet az el-
besz€l6 szubjektum kilétét illetden is dllandoéan fenntart. Vagyis tulajdonképpen
nem nemnélkiili, hanem valoban — Pap Gébor talalé kifejezésével élve — himnds,
hiszen a dal Enjének nemisége a masik (mint megszolitott) nemisége altal forma-
16dik, csakiigy, mint ahogy a masik nemisége is fiigg a(z) (el)beszéld/énekld én
nemétdl.” Gulyas Judit’

A népdalok tébbségében tehat a beszélé neme valtoztathato, de a kifejezések
vagy a (szoveg)koryezet is gyakran utal r4, hogy milyen nemii lehet az énekes.

. Uj a esizmdm, a szégre van felakasztva,
Sarkantyujat belepte a rozsda.”
(Enek-zene 4. 7. p.)

Foként a szerelmi dalok esetében a nemre utal6 kifejezések (rézsam, viragom),
valamint a ,,varkorjaras” egyértelmiivé tehetik az énekes személyét (nemét).

,»Hej, tulipan, tulipan,
Teljes szegfii, szarkalab,
Tele kertem zsalyaval,
Szerelemnek langjaval.
Nyisd ki, rézsam kapudat,
Hadd keriiljem varadat,
Roézsafanak illatja,

Az én szivem biztatja.’

)

(Enek-zene 4. 56. oldal)

A nemek reprezentacidjanak vizsgalatakor a fent emlitett probléma miatt a hang-
stulyt nem a beszélé nemére célszerii helyezni, hanem a dalban megnevezett sze-
replokre. Dalaink ,.hosei” vagy foglakozasuk (férfiak), tevékenységiik, statusuk
alapjan vagy foként a parosité énekekben konkrétan név szerint keriilnek megne-
vezésre. Juhasz, szegény legény, huszar, Vargané, Zsuzsa lanya, Kara Istvan...

Az alsé tagozatos ének-zene tankdnyvek koziil a harmat vizsgaltam.® Elem-
zésem alapjéul a negyedik osztaly tank6nyveit valasztottam két okbol. Részben
a fent véazolt tananyag-koncepci6 miatt, miszerint a negyedik osztaly anyaga mar

7 Gulyas Judit, ,,Kiviilem maést né szeress, / Ho légyek élland6. Egy. Ketté. Harom: A magyar
népdalok szubjektumalkotasi. mechanizmusai és a nemiség,” Disputa (2006), http:// www.deol.
hu/disputa/2006/Disputa_06-06.pdf / internetrél 2008. januar 10.

8 Az elemzett tankonyvek: Albertné Balogh Marta, Negyedik Daloskényvem (Celldomélk: Apa-
czai Kiadd, 2001), 72.;Bénki Vera és Kismartony Katalin, Zene — jdték 2. -(Budapest: Aura Kiad6,
(2001), 96.; Tegzes Gybrgy, Enek-zene az ditaldnos iskola 4. osztdlya szamdra (Budapest; Nemzeti
Tankonyvkiado, 2004), 192.
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a felnottek dalait tartalmazza, ezért arnyaltabb képet mutat feltételezésem szerint
a vizsgalt téma szempontjabdl. Masrészt, ,,A kognitiv fejlédéselmélet szerint a
nemi szerepek elsajatitdsa igazan attdl a pillanattol kezdddik, amikor nemi azo-
nossagtudatunk allandéva valik. Az altalanos iskolai korosztaly alsé tagozatos
szintjein legerdteljesebb az egyes nemekre jellemz6 cselekvésformak és tulaj-
donsagok elsajatitasa. A gyerekek az iskolaévek soran egyre tobbet tanulnak meg
ezekbdl az elemekbdl, és tudasukat egyre flexibilisebben hasznaljék, de sokkal
jobban koncentralnak a sajat nemiikre jellemz6 elemekre és probaljak ki azokat.
Ezzel aktiv részeseivé valnak a folyamatnak, azaz nemcsak befogadoéi a tudasnak,
hanem cselekvo alakitoi sajat személyiségiikknek™.?
A negyedik osztalyos korosztaly tehat kiilondsen érzékeny a vizsgalandé prob-
Iéma szempontjébol.
Kérdéseim a tankonyvek tartalménak, megjelenésének vizsgalata soran a ko-
vetkezok voltak.
» Milyen ardnyt a tarsadalmi nemek reprezentacidja? (Kvantitativ vizsga-
lat.)
» Milyen tarsadalmi térben €s idében, milyen tarsadalmi statusban jelen-
nek meg a kiilénbdz6 nemek képvisel6i?
» Milyen tevékenységeket, szerepeket, tulajdonsagokat mutat be a két
nemhez kapcsolva a tankényv?
» Hogyan jelennek meg a csaladi kapcsolatok, életkorok, generaciok?

Ezeknek a tényeknek az elemzése soran felmeriil6 kérdések: Tapasztalhatd-e
olyan eltérés a nemi szerepek bemutatasdban, ami a korabbi kutatasoktol eltérd
eredményeket mutat? Ha vannak ilyenek, akkor azok mennyiben tudhaték be a
tantargy specifikumanak, illetve mennyiben ,.felelés™ értiik a tankdnyvirg?

A tankdnyvek vizsgélata harom tényezore terjed ki:
1. az ének-zene 6rakon megtanitand6 dalanyag tartalméanak
2. atankonyv altal ,,eléirt” zenehallgatasi anyag
3. atankdnyvben szerepld illusztraciok Gender szempontu elemzése.

Negyedik daloskényvem:

1. az ének-zene 6rakon megtanitand6 dalanyag tartalma

Az énekl6 neme szerint férfi 14 , n6 12 alkalommal szélal meg. 39 dalnal vagy
nem donthetd el az énekes neme vagy nem emberekrol szdl a dal. A népdalok
nem nélkiilisége j6 pedagbgiai lehetdséget nyujt arra, hogy fil, lany egyforman
belehelyezkedhessen az énekes szerepébe.

Kir6l sz6l a dal vagy ki szerepel benne?

9 Thun Eva, ,,Hagyomanyos Pedagdgia — Feminista Pedagdgia,” Educatio (1996): 404-416.
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20 esetben csak fiti, 4 dalban csak lany, illetve 32 dalban mindkét nem jelen van.
A dalban szerepl6k esetében a fiik reprezentacidja joval magasabb, mint a lanyoké,
de igy is a dalok nagy szazalékaban fiti és lany (férfi, n6) egyiittes szereplo.

A dalok tartalma: A dalanyag legnagyobb része magyar népdal, igy a dalok
tartalma a paraszti tarsadalom életét, tevékenységeit, szokasait, hagyomanyait,
értékrendjét, egyszdval kultirajat titkrozik. Azt a vilagot, amelyben a tradiciona-
lis férfi és ndi szerepek jelennek meg.

A férfiaknak van foglalkozasa, juhaszok, béresek, csikosok, kocsisok, gazdak,
vagy huszarok, a nék viszont ,,lathatatlanok™ ebbdl a szempontbdl, hiszen nincs
foglalkozasuk, legfeljebb gazdasszonyok. A férfiak szantanak, védik a hazat, ud-
varolnak, ,.k6zszereplok”, domindns szerepben vannak. A né legfobb hivatasa,
hogy fogadja az udvarlast, szép legyen, hiiséges, keressen part maganak, otthon
pedig lassa el a ,,n6i” teend6ket, mosast, fozést. A szerepek tehat igen sztereotip
modon fogalmazddnak meg a dalokban.

2. a tankényyv altal ,,el6irt” zenehallgatasi anyag

Valamennyi bemutatésra keriil6 miizene férfi zeneszerzo alkotasa.Az el6adok
kozott azonban gyerekek (mindkét nembdl), férfiak és ndk egyarant hallhatdk a
népdalok és a kérusmiivek interpretalasakor.

3. A tankonyvben szerepld illusztraciok elemzése. Albertné Balogh Marta
munkajat Szabd Zsuzsa illusztralta. A kényvben elsdsorban grafikak és néhany
foto taldlhatd. A feddlapon két huszér és két népviseletbe 61t6z6tt leany tancol.
A nemek aradnya a képeken a tankdnyv belsejében mar nem ennyire egyforma.
Osszesen 43 oldalon szerepel férfialak és 34 oldalon néi. Ebbél egyiitt 23 oldalon
lathaték. 11 oldalon lathaté csak néi, mig 20 oldalon csak férfialak. Az illusztra-
cidk szamaban tehat megjelenik a férfi nem magasabb reprezentacidja.

Foglalkozésok, a tarsadalmi létben bet6ltott szerepek: A leggyakoribb foglako-
zasok: Férfi: béreslegény, juhaszlegény, huszar, lovas huszar, katona, gazda, kocs-
maros. N6i foglalkozas: gazdasszony, altalaban nincs. Szerepek: Férfi: Szegény-
legény, udvarlo, vélegény, buso, torténelmi személy: Kossuth Lajos, zeneszerzo:
Erkel Ferenc. N6: gazdasszony, fiatal lany, akinek udvarolnak, menyasszony

Tevékenységek: Férfi: il a lovon, szant, szekeret hajt, hever a fa alatt, bort
iszik, harcol (megdli az ellenséget), bajuszt p6dér, udvarol, meglocsolja hisvét-
kor a lanyt vodorrel, tirgét 6nt (fit), szankot hajt, tancol. N6: seper, f6z, patakban
mosakodik, mos, gyereket nevel, ijjedten nézi a fitkat, ahogyan iirgét 6ntenek.

Kiilsé megjelenés: Férfi: a legtobb rajzon és fotén parasztember mezitlab, a
férfikorban 1évé bajuszos, népi 6ltézékben kalapban vagy huszarruhdban. N6:
népi 61tézek, hosszu haj copf masnival, szoknya, fejkendd, parta. Egy képen bo-
szorka sepriin. Egyetlen képen egy tanchézban késziilt foton jelennek meg férfiak
¢és ndk mai 6ltézetben, nék nadragban is!

Eletkorok: A tankényvben néhény példatél eltekintve, fiatal felnbttek szere-
pelnek. Osszesen 6t alkalommal taldlkozunk gyermekéabrazolassal, fit, lany egy-
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arant szerepel, és egy meghatarozhatatlan nemii csecsemd. A koézépkoru korosz-
talyt Kossuth Lajos és Erkel Ferenc portréja képviseli.

Csalad abrazolasa: A képeken egyediil vagy péarban latjuk a szereploket, eset-
leg csoportosan. Egyetlen esetben taldlunk csaladi kapcsolatra utalo képet, ame-
lyen a betlehemez0 fitik csoportjat egy anya fogadja harom kisgyermekével. Apa
azonban nem lathaté mellettiik.

Zene — jaték 2. (az dltalanos iskoldak 3-4. évfolyamadra)

1. az ének-zene 6rakon megtanitandé dalanyag tartalma.: Az éneklé neme sze-
rint 11 férfi, 8 no, és 80 dalnal nem lehet eldonteni a megszo6lald nemét.

Kirdl sz6l a dal vagy ki szerepel benne? 21 férfi, 7 n6 szerepel 6nalléan, mind-
két nem jelen van 31 dalban, a tobbinél nem eldontheté vagy nem emberekrol
szol.

2. a tankOnyv éltal ,,el6irt” zenehallgatasi anyag: Valamennyi bemutatasra ke-
riil6 zenemii férfi zeneszerzo alkotésa.

A dalszovegek tartalma igen véltozatos. Mivel a 3-4. osztély anyaga nincs el-
kiilonitve, valamint koncepcionélis okok miatt sok gyermekdal és idegen népek
dalai, miidalok taldlhatok a népdalok mellett. Ez is oka annak, hogy ilyen sok dal
,.,hem nélkiili”.

A masik két tankdnyvre szinte kizarélag jellemzd népdalokra épiilé dalanyag-
ban megjelend paraszti tarsadalom képe helyett, ebben a kdnyvben egy valtoza-
tosabb, a népi élet mellett sok jatéktevékenységet, egyfajta mesevilagot taldlunk,
amelyben idegen népek képviseldi is helyet kapnak dalaik altal, ugyanakkor a
férfi, n6i tevékenységek, tulajdonsagok, szerepek bemutatédsaban ez a konyv is
sztereotip, amit jelentsen felerdsitenek az illusztraciok.

3. A tankdnyvben szerepl6 illusztraciok elemzése. Illusztrator: Stark Géabor

A tankonyyv illusztraciéi mas koncepciét tiikkréznek, mint a masik két elemzett
tankényvben. Nem a népi kultira bemutatésa jelenik meg, nincsenek fotdk, a
népdalok szerepl6i is erdsen stilizaltak. Valamennyi szerepld inkabb mesefigu-
ranak tiinik.

Férfi és n6 aranya:A tankényvben 31 oldalon és a belsd és kiils hatsé boriton
szerepel férfialak (33 oldal). N6i alakot 10 oldalon lathatunk. Ebbol 9 esetben
egyiitt latjuk a férfi és nodi alakot, csak egyetlen esetben szerepel 6nalléan néi
figura. A férfinem tehét ersen feliilreprezentélt ebben a tankonyvben. (A tan-
konyvet férfi illusztralta.)

Foglalkozéasok, a tarsadalmi létben bet6ltott szerepek: A leggyakoribb foglako-
zasok: Férfi: katona, tlizolto, kiraly, karmester, zongorista, bohdc. N6éi foglalko-
zas: gazdasszony, altaldban nincs.

Szerepek: Férfi: udvarl6 kiralyfi, vélegény. N6: gazdasszony, fiatal lany, aki-
nek udvarolnak.
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Tevékenységek: Férfi: szekeret huz, tiizet olt, vezényel, harsonazik, zongora-
zik, pipazik, leanyt kér, udvarol. N§: 6z (fakanal a kezében), tereget, fogadja a
legény udvarlasat.

Kiilsé6 megjelenés: Férfi: hétkoznapi megjelenésii gyermek, nadrag, rovidnad-
rag, puléver, fiatal bajuszos férfi kalapban, huszarruhaban, kirdlyi 6ltézékben,
frakkban, katonaruhaban, 6reg bajuszos, szakéllas férfi haléingben. N6: kiraly-
lanyként, szoknyaban, nadragban (!), kovér, csinya noként, elegans ruhaban ké-
zépkoruként, fiatal lanyként népi ruhaban.

Eletkorok: gyerekek (gyakrabban fitik, idénként meghatarozhatatlan nemiiek),
fiatal felnéttek (foleg férfiak) lathatok a leggyakrabban, de van példa 6reg férfira,
kozépkoru nore is.

Csalad 4brazoléasa. Nincs ilyen kép.

Enek-zene az altalanos iskola 4. osztalya szamara

1. az ének-zene 6rdkon megtanitandé dalanyag tartalma

Az énekld neme szerint férfi, n6: 12 férfi, 7 no szdlal meg, 47 dalnél nem lehet
eldonteni a nemet.

Kirdl szél a dal, vagy ki szerepel benne?

Onalléan mindkét nem 8-szor szélal meg, 38 alkalommal mindketten jelen
vannak a dalban, 12 esetben nem elddnthetd. (A dalok t6bbségében tehat emberi
szereplokrol van szo!)

Bar a kvantitativ elemzés szerint a férfi és n6i nem azonos mértékben repre-
zentalt, ezt a képet jelentésen megvaltoztatja az az 6sszkép, amit a dalok tartalmi
elemzésekor tapasztalhatunk, hiszen gyakorlatilag ugyanaz a vilag tarul elénk,
amit a Negyedik daloskényvem esetében bemutattam.

2. A tankonyv éltal ,,el6irt” zenehallgatasi anyag: Valamennyi bemutatésra ke-
riilé zenemii férfi zeneszerz6 alkotésa.

3. A tankdnyvben szerepld illusztraciok elemzése: A tankdnyvben 29 oldalon
szerepel férfi, és 22 oldalon néi alak. Egyiitt ebbél 12-szer. Onalloan férfi 17, nd
10 oldalon lathatd. A férfinem ébrézolasa tehat itt is nagyobb aranyq.

Foglalkozasok, a tarsadalmi létben betdltott szerepek: A leggyakoribb foglako-
zésok: Férfi: béreslegény, juhaszlegény, huszér, lovas huszar, katona, gazda, kocs-
maros, hangszerjatékos, karmester. N6i foglalkozas: gazdasszony, altaldban nincs.

Szerepek: Férfi: a népi élethez kapcsolddd szerepek mellett, a kiilénb6z6 hang-
szerek bemutatdsdban kizarélag férfiakat talalunk. N6: gazdasszony, fiatal lany,
akinek udvarolnak, menyasszony, esetleg korusénekes. Tevékenységek: Férfi:
hangszerjaték, szantas, tanc ének.

Né: fon, téncol, énekel. (Kevés a tevékenységet dbrazolo kép.)

Kiilsé megjelenés: Férfiak és n6k vagy népviseletben, vagy a kiilénb6z6 ké-
rusfajtadkat bemutatva, mai tinnepld ruhaban lathatok.
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Eletkorok: tébbnyire fiatal felnottek, néhany gyermek, fif, lany vegyesen.

Csalad abrazolasa: nincs.

Mindharom tankényv aranyaiban mas médon ugyan, de tiikkrozi a kiilonb6z6
nemek korabbi kutatdsokbol ismert sztereotip bemutatasat. A tananyag tartalma
és képi abrazolasa egyiittesen hat a gyermek személyiségére, hatdsa tehat egyiit-
tesen érvényesiil. Hidba a tartalom véltozatossagara vald torekvés, ha azt az il-
lusztréacié hiteltelenné teszi. Ugyancsak hidba a nemek szamszeriien azonos rep-
rezentacidja, ha a bemutatott tarsadalmi szerepek, tulajdonségok, tevékenységek
stb. abrazolasa sematikus és a férfi dominanciat tiikrozik.

,,»A tarsadalmi nem és nemi szerepek mindent athaté része a magunkrol és ma-
sokrol alkotott elképzeléseinknek és véleményiinknek. Hatassal van személyisé-
giink és identitasunk kialakulaséra, érzelmi életiink, gondolatvilagunk, a tanulés-
sal és munkaval kapcsolatos valasztasainkra, €letviteliink kialakitasara, €s jelen
van céljaink és vagyaink megfogalmazasaban.”®

,»A tankényvekben hemzsegnek a sztereotipidk, amelyek a férfiakat mutatjdk be
mérceképpen. Az illusztraciok és képek 2/3-a férfiakat dbrézol, mig a néket legtobb-
szor gyamoltalanoknak és a férfiaktdl fliggbeknek festik le. A férfi szereplék latha-
tobbak, aktivak és sokféle — a tarsadalom szémara fontos — tevékenységet végeznek.
A noészereplok lathatatlanok és passzivak. (Kiilonosen a torténelem targyaldsakor
szembeszoké mennyire férfiorientélt a tananyag — haborik, vezetd férfiak bemutatésa
a norma, de, hogy hogyan éltek a n6k a régi korokban, arrél alig esik sz6.)”"!

Az ének-zene tankdnyvek esetében felmeriil az a kérdés is, ha egy tankényvben
(tananyagban) csak a kozel szaz éve letlint vilag tarsadalmi reprezentacidja talal-
hat6, akkor hogyan épithet ki a gyerek olyan érzelmi kétodést a tananyaggal illetve
magdval a tantarggyal, ami sziikséges az érdeklodése felkeltéséhez a térgy irant?

Ez a kérdés azonban mar mas problémat feszeget.

,»Az els6 1épés mindenképpen a kdnonba tartozé tudéastartalmak feliilvizsgélata
lenne, melynek soran alkalom adédik a tankényvi szovegek kritikus feliilvizsga-
latara, egyoldali szempontjainak feltarasara, kiegészitésére, vagy esetleg meg-
valtoztatasira annak érdekében, hogy hiien titkrzze a valosédgokat, és ne csak €s
kizarolag egy dominéns csoport értékeit, érdekeit és tudasat képviselje.”'?

Megallapithaté tehat, hogy az ének-zene tankdnyvek esetében is alkalmazhatéd
szempont lenne a tananyag étalakitasat célzo torekvésekben a tdrsadalmi nemek
reprezentacidjanak ardnyosabb, a valdsagot jobban tiikr6z6, nem egyoldalian db-
razolt figyelembevétele.

BAKACS! ZITA

10 Thun Eva, ,,Hagyomanyos Pedagdgia — Feminista Pedagégia,” Educatio (1996): 404-416.

1! Thun Eva, ,, Az oktatasrél néi szemmel,” http:/iki.elte.hu/hirnok/thuneva/public/oktnoiszem.
htm/ internetr6l 2008 januar 10.

12 Kereszty Orsolya, ,,A tarsadalmi nemek reprezentacidjanak vizsgilata a tankdnyvekben,”
Kdonyv és Nevelés (2005): szeptember 56-67.
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A nék és férfiak kozotti kiegyensiilyozott felelésségmegosztas
elésegitése a védondi gondozasban

A tarsadalmi véltozasok a magyar egészségiigyben 0j kihivasokat eredményez-
tek, mely kihivasoknak a védéndi ellatasnak is meg kell felelnie.

A kivanatos egészségi allapot eléréséhez és a munka vilagéban valo teljesito-
képességéhez a magyar lakossag életmddjanak és szocialis helyzetének kedvezo
irdnyu valtozasan keresztiil vezet az ut. Az életméd kozvetleniil az egyéni maga-
tartasban nyilvanul meg, amelyet értékek, normak, sziikségletek, a kozvetlen em-
beri-tarsadalmi kdrnyezet, igy a csalad, a helyi tarsadalom és a makrogazdasagi,
tarsadalmi feltételek befolyasolnak.

A klasszikus védondi ellatas szintere a csalad otthona, és a helyi tarsadalmi
kornyezet, tehat az a mikrokornyezet, ahol kialakul az életmo6d, megtérténik a
szokasrend, viselkedés megerdsitése, vagy lehetéség nyilik a médositasara.

A védonok, akik kifejezetten prevencios tevékenységre képzett, az egészségiigy és
a szocialis ellatas hatérdn dolgozo szakemberek, talan az egyetlen szakembercsoport,
akik a csalad otthonaban is aktiv tevékenységet tudnak kifejteni, azaz bepillantast
nyernek a mikrotarsadalom szintjére, mely a csaladot, mint autoném rendszert fog-
lalja magdba, ahol a beavatkozas egyes vélekedések szerint csak terapids modokkal
lehetséges. Ez fokozott feleldsséget jelent a képzés és a tovabbképzés terén.

Az életmdd egyes elemei mély torténelmi hagyomanyokra épiilnek, mint
példaul a nemi szerepek, a taplalkozasi szokasaink, gyermeknevelés, gondozas
egyes teriiletei, ezért az életméd az egészség és a szocializacié szempontjéabol
torténd befolyasolasa sokrétii, bonyolult feladat, nem képzelhet6 el pusztéan felvi-
lagositassal, ismeretek terjesztésével!

A sikeres védondi gondozas titka, hogy a csaladot, mint rendszert kezelik, hisz
csak igy befolyasolhatok a fogyasztasi szokasok, az értékrendszer, az élettechni-
kak, az ,,én-er6k”.!

A tarsadalmi kihivasoknak akkor tud megfelelni a védénéi ellatas, ha a képzé-
sét folyamatosan az igényeknek megfeleléen megujitja, a tovabbképzési rendszer
pedig rugalmasan alkalmazkodik az 1j feladatok elvégzéséhez, a kompetenciak
megszerzéséhez.

! Benko Zsuzsa és Kovacs Gébor, Bizonyitékok az egészségfejlesztés hatékonysdagdra (Budapest:
MEDINFO, 2001)
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A jelenlegi egészségiigyi rendszer és szocialis ellatasok atalakulasi folyama-
taban sziikségesnek tartom mélyebben megvizsgalni, hogy a védénoképzés meny-
nyire felel meg a tarsadalmi igényeknek, elvarasoknak. Lehetdségem nyilt, hogy
a védonoképzést folytatd egyetemek egészségtudoményi karain foly6é védono-
képzés? tanterveit megismerjem.

A tantervek attekintése soran megnéztem, hogy a Gender-szemlélet milyen
modon jelenik meg a képzésben és a tovabbképzésben, azaz szerepelnek-e vala-
milyen forméaban az alabbiak:?

» A tarsadalmi nem” Gender-téma

» Nemspecifikus viselkedési formdk és tulajdonsagok, amelyeket az egyé-
nek a szocializacié soran sajatinak el

+ Tarsadalmi nem — tudat, képességek, viselkedés, énkép, intézmény-
rendszerek, szervezetek, privilégiumok, hatalmak

» A tarsadalmi nem, mint az egyén identitdsanak egyik ldancszeme

« A, férfisag” és ,,n6ség” meghatarozoja (szimbolikus jel- és értékrendszer
hordozéi)

» Vélemények, hitek, nézetek, szokasok a nemiségrol, gyermeknevelésrol

» Férfiak és nok tarsadalmi egyiittese, kapcsolatrendszeriik

» A két nem egymas k6z6tti kapcsolata, parkapcsolat, csalad, gyermeknevelés

A sziilok ,,hagyomanyos” szerepei természetesen megjelennek az oktatott tan-
targyakban, de jellegzetesen csak az egészségiigyi vagy szocialis ellatds szem-
sz6geébol, az egyén pszichologiai fejlodésének targyaldsa kapcsan. A védéndk
szamara, mivel munkajuk soran nap mint nap kapcsolatban vannak a csaladokkal,
igen nagy lehet6ség nyilik a nemek kozotti esélyegyenldség, ezen beliil a csaladi
munkamegosztds igazsagosabbi tétele érdekében folytatott ,,neveldmunkéra”.

Az egyenlbség érvényesitése a csaladi életben, annak is a gyermeknevelés te-
rilletén egy érdekes kérdést vet fel: Ki van ,,elnyomva” ezen a teriileten? Ki-kit
nem enged be a ,korbe”? A tapasztalatokbdl tudjuk, hogy a nemek egyenldségi
szempontjainak érvényesitésére iranyulo stratégiat meghatirozza az a kdrnyezet,
amelyben megvaldsul. Az egyenléség-érvényesitd munkédban tendenciaként jelenik
meg, hogy nem a nemekkel kapcsolatos ismeretek,* hanem éppen ellenkezoleg, az
esetleg elavult és akadalyozé mitoszok és elditéletek képezik a kiindulépontot.

A férfiakrol és a ndkrol alkotott nemi sztereotipiak tobbek kdzott azt a veszélyt
hordozzak magukban az egyenl6ségérvényesitd munka szempontjabél, hogy a

2 Semmelweis Egyetem Egészségtudomanyi Kar; Szegedi Tudoményegyetem Egészségtudoma-
nyi és Szociélis Képzési Kar; Pécsi Tudoméanyegyetem Egészségtudoményi Kar; Miskolci Egyetem
Egészségiigyi Féiskola; Debreceni Egyetem Orvos- és Egészségtudoményi Centrum Egészségiigyi
Fdiskolai Kar.

3 Kereszty Orsolya, Gender és az oktatési lehetéségek egyenlésége, (eldadas Pécs, 2007.)

+ A nemekkel kapcsolatos ismeretek szerepelnek a védén6képzés kurrikulumaban
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nagy igyekezetben esetleg pont azok az egyenl6tlenségek erdsédnek fel, amit
ellenstlyozni akarunk. A védénoék feladat, hogy a koriilottiink 1évé vilagot, a
csalddokat a nemek szempontjabdl semleges modon szemléljék, azaz a gyermek
érdekeit tartsék szem elott.

Ehhez azonban sziikséges, hogy megismerkedjenek a védoéndk a gradualis-,
és a tovabbképzés keretében az egyenjoglisag biztositasat célul kitiiz6 stratégiai
moédszerrel a Gender Mainstreaming-gel. Képesekké valjanak arra, hogy ezt a
stratégiat sajat miikodési teriiletiikon, gondozasi folyamataik sordan és megvalosi-
tand6 projektjeikben alkalmazzak és tovabbfejlesszék.

A Magyar Védénok Egyesiilete (MAVE),® és a Magyarorszagi N6i Alapitvany
(MONA) 2007-ben a Szociélis és Munkaiigyi Minisztérium N6k és Férfiak Tar-
sadalmi esélyegyenldsége Osztaly altal timogatott projekt keretében vizsgélta a
tarsadalmi szerepek véltozaséat, valamint a csaladok gyermeknevelési szokésa-
inak véltozasat. A cél az volt, hogy megismerjiik, milyen tapasztalatokkal ren-
delkeznek a védénodk a kisgyermekes sziilok gyermekgondozasi gyakorlataival
kapcsolatban, az apdk csaladi szerepeit illetoen, és ezeken a teriileteken az apak-
kal kapcsolatos elvarasaik tekintetében.® Megvizsgaltuk, hogyan viszonyulnak a
védondk a kisgyermeket nevel6 sziilok csaladi gyakorlataihoz, illetve mit felté-
teleznek arrol, a tarsadalom egésze éltaldban hogyan viszonyul a férfiak és nék
gyermekgondozasi és nevelési feladatmegosztdsahoz. Tovabba valaszt kerestiink
arra is, vajon egy alapvet6en néi kliensekkel kapcsolatban 4ll6, un. ,,n6i” szak-
méban jelent-e nehézséget a férfiakkal — apakkal — valé kapcsolattartas, és va-
jon igénylik-e a védondk az apak fokozottabb bevonasét a gyermekgondozéssal
kapcsolatos tanacsadasi folyamatba, és ezen keresztiil a gyermeknevelés csaladi
feladatainak megosztasaba.

A kérddivet 6sszesen 101 védono toltotte ki.

A csaléddon beliil a gyermeknevelés a mult szazad ’80-as évei-ig szinte kizaré-
lagosan a n6k feladata volt, ezt vérta el a tirsadalom téliik. Igen ritka volt, hogy
az apa elkisérte a feleséget a n0gyogyaszati vizsgalatra, sziilésre, sziildi szerepre
felkészité tanfolyamra, a gyermekkel netdn 6 maradjon otthon gyesen. A sza-
zadforduléra egyre inkdbb megnétt az igény az apdk részér6l, hogy aktivan részt
véllaljanak a gyermekiik nevelésében, gondozasaban. Egyre elterjedtebbé valt az
egyiittsziilés, és a csaladok feldl jovo igényeket a jogi harmonizéci6 is kévette.”

3 A jelen dolgozat irdja a MAVE elndke és egyben a projekt vezetdje volt az Egyesiilet részérdl.

¢ Neményi Méria és Takacs Judit, 4z apdk csalddi szerepvdllaldsa a védénéi tapasztalatok tiikré-
ben, Kutatdsi dsszefoglalé (Budapest 2007)

7 Gyermeke sziiletését kovetden a munkavallalé apa rendelkezésére all a lehetdség, hogy két
hénapon beliil 6t nap munkaidé-kedvezményt vegyen igénybe, amely alatt tavolléti dijra jogosult.

Alegfontosabb gyermekgondozasi céli ellatasok kozill a gyermek gondozasit végzé apa is lehet
jogosult az alabbi ellatisokra: gyermekgondozasi dij (GYED), és gyermekapolasi tippénz, gyer-
mekgondozési segély (GYES) , gyermeknevelési timogatés (GYET) és csaladi potlék.
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Napjainkban mér nem ritka, hogy az apa marad otthon gyed- gyesen a gyer-
mekkel.

A védonok, miutan a csaladok kozvetlen kozelében dolgoznak, elegendo ta-
pasztalattal rendelkeznek arr6l, hogyan miikddnek a csaladok, és latjak, hogy
az apak korében megnoétt az igény arra, hogy az anyékkal ,,egyenértékii sziilok”
lehessenek a gondozas koriili teendokben is.®

A kutatas eredményeit 6sszegezve elmondhatd, hogy a védéndk ,,modernebb”
nézeteket vallanak az apdk csalddi szerepvallalasaval kapcsolatban, mint azt a
tarsadalmi tobbségrol feltételezik. Az is lathato a tapasztalatokbdl, hogy ez a t6-
rekvés nem feltétleniil taldlkozik a csalddokat koriilvevd tarsadalmi elvéarassal,
hiszen az apaktdl elsésorban a csalad anyagi biztonsaganak megteremtését var-
jak, és kevésbé azt, hogy a kisgyermek koriili teendok ellatasaba bevonddjanak.
Ehhez a védénok szerint azonban maguk az anyak is hozzajarulnak azzal, hogy
megprobaljak kisajatitani a kisgyermek koriili teend6ket, amivel talan sajat anyai-
ndi szerepiik fontossagat probaljak fokozni. Nyilvanvaléan sziikségiik is van erre
az 6nmegerdsitd technikara, hiszen egy olyan tarsadalomban, ahol a n6i munkét
legfeljebb kiegészito jellegiinek tekintik, nem pedig a férfiakéval egyenrangi és
egyenld esélyekre, hasonl6 karrierre jogosito tevékenységnek, a csaladi feladatok
felértékelése a ndk szamara a fontossag érzéséhez, az 6nbizalom megszilarditasa-
hoz sziikséges eszk6z lehet.?

A kutatds eredményei szerint az apdk gyermekgondozasi feladatokba torténd
bevonasét — mint tarsadalmilag kivanatosnak tartott célt — maguk a védéndk is fel-
adatuknak tekintik. E cél eléréséhez azonban — mely természetesen nem csupan €s
nem elsdsorban rajtuk mulik —- széles kori tarsadalmi dsszefogés sziikséges, mely-
nek velejardi kozé tartozik az e kérdéskorrel kapesolatos tarsadalmi tudatossagot
noveld, aktiv tdjékoztatas fokozéasa éppugy, mint az apak csaladi kotelezettségeit is
figyelembe vevé munkaaddi attitiidok elterjedése illetve megerdsitése.

A jelenlegi magyar egészségiigyi ellaté rendszerben a védénéi halézat munka-
tarsai azok, akik a csalddokkal mar a gyermek érkezése el6tt kapcsolatba keriil-
nek: 6k azok, akik a sziil6i szerepre valé felkésziilésben segitséget nyijthatnak
nemcsak a ndknek — leendé anydknak —, de a férfiaknak — leendé apéknak — is,
bevono6dasi lehetdséget teremtve utébbiak szdmaéra a hagyoményosan nék kozotti
(védonok és anyak) egylittmiikddésen alapulé folyamatokba.

Feladat tehat — melyet a projekt is célul tiizétt ki — a védéndk megerdsitése
a hagyoményos nemi — csaladi, sziil6i - szerepek valtozasanak kezelésében/se-
gitésében, valamint a megvéltozott/valtozd koriilmények kozott, 4j kommuni-

& Bar a gender programok foként a nok esélyegyenlségét segiti a tarsadalmi esélyegyenldség
terén, ebben a konsztektusban a férfiak esélyegyenldségét kell segiteniink.

9 Danajka Noémi (szerk.), 4 nemek kozétti tarsadalmi egyenldség érvényesitésének modszerei
(Foglalkoztataspolitikai és Munkaiigyi Minisztérium Humanerdforras fejlesztési Operativ Program
Irdnyité Hatdsag, Budapest, 2003).
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kacioés helyzetekben felmeriilo kérdésekre adandé lehetséges legjobb valaszok
megtalalasaban.

A védoéndi képzési programba sziikséges tehat beépiteni a tarsadalmi nemek tu-
doményéba vald bevezetést. Mivel a gradualis képzést modositani igen nehéz és
lassu folyamat (egyetemi autonémia), ezért ezen ismeretek a tovabbképzési rend-
szeren keresztiil épiilhetnek be a leggyorsabban a védonoi tevékenységbe. Az emli-
tett projekt terméke (a kutatasi eredményeken tal) egy 4 x 45 perces eléadasbol allé
képzési anyag is, valamint ismeretterjeszto brostra a férfiak, apak szamara.

A védénok szamadra, mivel munkajuk soran nap mint nap kapcsolatban vannak
a csaladokkal, igen nagy lehetdség nyilik a nemek kozotti esélyegyenloség, ezen
beliil a csaladi munkamegosztas igazsagosabba tétele érdekében folytatott ,,ne-
velémunkara”.

Evszazadok tradiciéit, szokasait igen lassan lehet megvaltoztatni, a XXI. sza-
zad azonban kikdveteli, hogy véltozzunk, véltoztassunk.

A viltozés a tarsadalom szamos teriiletén jelentkezik, igy a sziil6i szerepek, a
csaladszerkezet, a munka- és iddbeosztas, akéar az intézmények miikodése terén
is sziikségessé vilt. Olyan egyiittmiikddést kell kialakitani nék és férfiak kozott,
amely lehetévé teszi, hogy mindkét nem egyarant részt vehessen a tarsadalom
fejlédésében, és egyarant részesedhessen e fejlodés eredményeibdl. !0

Az egészségiigy, annak is a prevencié teriilete bizalmi kapcsolat kialakulasat
feltételezi a gondozottak és az ellatok kozott. Enélkiil elképzelhetetlen az egész-
ség, életmod eredményes tdmogatasa. A védondi ellatas keretében a n6k és férfiak
kozotti kiilonbségek soha nem képezhetik a hatranyos megkiilonboztetés (diszk-
riminacid) alapjat. Az apaknak ugyanolyan joga a gyermekek nevelésében vald
részvétel az 0jsziilott kortdl, mint a ndknek.

A védénoképzés tartalmanak attekintése soran tapasztaltam, hogy a szakem-
berek képzése, tovabbképzése jelentés hidnyossdgokat mutat a Gender-szemlé-
let teriiletén, ugyanakkor a szolgaltatast nyujtok nyitottak az apék bevonasara
a gyermekek gondozaséba. A védondk tapasztalata alapjan elmondhatjuk, hogy
az elmult 10 év tavlataban az apék egyre nagyobb teret igényelnek a gyermekek
nevelése, gondozasa terén, amit azonban az anydk nem mindig fogadnak el. A
gyermekek csalddon beliili gondozas terén felmeriil tehét a kérdés: Ki van hat-
ranyban kivel szemben?

Tobb figyelmet kell forditanunk a férfiakra a védéndi gondozés terén, és arra,
hogy mit tehetnek a védéndk a kiegyensilyozott csaladi nevelés érdekében.

CSORDAS AGNES

10 Szocidlis és Munkaiigyi Minisztérium, 4 ,, gender maistreaming”’ fogalma kozelebbrol www.
szmm.gov.hu/main.php?folderID=16291&articleID=31969&ctag=articlelist&iid=1 (letéltve az in-
ternetrdl 2008. januar 7.)
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Herbart munkassaganak jelentésége
a pedagdégia tudoméanyos emancipaciéja érdekében

,,JHerbart-kérdésben évtizedek 6ta megfigyelhetd a hazai pedagogiai kozvéle-
kedésben és bizonyos értelemben a szakma egészében egy kdvetkezetes egyolda-
lisag, holott Eurdpaban sok helyiitt a vélemények, értékelések mara konvergens
irdnyt vettek, és a stigmatizal6 hangvételb6l szakmaira, elemzére valtottak.™
Herbart hazai viszonyokban az elfeledett pedagbégusok kozé tartozik, akir6l
bolcsebb hallgatni, kinek nevét emlitve jobb esetben kddképek jelennek meg,
rosszabb esetben olyan képzettarsitasok, melyek rossz érzést valtanak ki a peda-
gogustarsadalom jelentds részébol.

Az eszmetorténeti kutatdsok azonban Herbart rendszerét nem téarték fel a maga
teljességében. A herbarti rendszer nem koriiljart, csupan téredékes ismeretekkel
rendelkeziink réla, s a toredékes ismeretek is csupan a kor érdekeivel sszekodtve
keriiltek kiegészitésre. Ha alaposabban szemiigyre vessziik a herbarti miiveket,
megmutatkozik Herbart kival6 munkéssaga, a pedagdgia teriiletén tett jelentds
1épései.

Herbart rendszeres pedagdgia kidolgozasara torekedett, mely sorén az erkdl-
csot allitotta kozéppontba, amivel az emberiség boldogsagat, onmaga megértését
kivanta szolgalni. Minden, mi utdna megalakul, nem tudja magat téle fiigget-
leniteni. Ha a dekonstrukcié talajéra helyezkediink, akkor még azt is el kell is-
merniink, hogy a herbarti rendszer mar csirajaban reformpedagégiai elgondolasi
volt. Herbart egyoldalii megitélése tehat hamis, jelentéségének eltorlése Herbar-
tot kévetd pedagdgiaban idéz eld zavart, tisztazatlansagot.

A jelen iras térekvése nem mas, mint a herbarti pedagogia egyik jelentds moz-
zanatanak megrajzolasa, Herbart kiemelked6 tevékenységének bemutatasa a pe-
dagodgia tudomannya tételében.?

A pedagdgia tudoményos alapvetésének két gyokere van: az angolszész illetve
a német tudoményfejlédés a 19-20. szazadban.

Az angolszasz hagyomany a pedagdgiat, mint tirsadalomtudomaényt kivanja
bevezetni, rokon diszciplinaként tiintetve fel a pszichologiat, s erdsen tdmasz-

! Brezsnyénszky Laszlo, ,,A Herbart- paradigma magyar neveléstani recepcibja,” Iskolakultira
(2002): 5. szam. 38-43.

2 Tanulményom a Debreceni Egyetem Neveléstudoményi Doktori Program keretében készilt Dr.
Brezsnyanszky Laszl6 vezetésével.
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kodva az empirikus kutatdsokra. A szakma miivel6i autonomiat kaptak, a képzési
rendszer magan-, illetve helyi kezdeményezések kovetkeztén bontakozott ki. En-
nek megfeleléen az oktatasi rendszer is az allamtdl viszonylagos fliggetlenséget
kapott, a szakmai k6zosségek az 6nall6 dontés, itélkezés, szabalyalkotés jogaval
rendelkezve, az egyes érdekkoéroknek megfeleloen tettek 1épéseket a szakma pro-
fesszionalizacidjanak érdekében.

A német neveléstudomény ezzel szemben filozéfiai megalapozottsagi, onallé
akadémiai tudomannya érését elsdsorban, mint szellemtudomany kivanta elérni,
melyben erésen tiikkrézddik a filozofidban is uralkodéva valé hermeneutikai meg-
kozelités. A német vonal elsésorban allamkozponti, monarchisztikus viszonyok
kozott kezdett kialakulni, elsoként Poroszorszéagban, Oroszorszagban, majd ki-
terjedt Ausztria és Magyarorszag teriiletére, de vondsaiban francia nyelvteriileten
is tetten érhetd. Elsdsorban tehat kontinentalis jelenségrol van szo, Kozép-Eurd-
pa meghatarozé fejlédési iranyvonalarol. Amennyiben azonban a kontinentalis
politikai berendezkedés eltéréen mutatkozik meg, mint az angolszasz orszagok
allami szerepkore, olyan éles eltérést figyelhetiink meg az oktatasi rendszer, s
ezaltal a pedagégia, mint szakma, mint tudomény megjelenésében. A kdzép-eu-
ropai modellt az allami szabélyozés, a felsd intézkedés jellemzi. A felsdvezetés
elképzelései, dontései keriilnek megvalositasra, hogy miként kivanjék felépiteni
a jovo tarsadalmat. Milyen jegyekkel, tulajdonsagokkal kell rendelkeznie a fele-
16s allampolgarnak, mely értékeket, készségeket kell megtanulnia, elsajatitania
az adott tanuldsi folyamatban, akéar a szakmai eléremenetel soran. Az dllam en-
nek megfelelden alakitotta ki biirokratikus, 1épcsozetes, hierarchikus szakképzési
rendszerét. A pedagégiaval szemben is szigoru kdvetelményeket tdmasztottak,
mint annak j6l felépitett rendszeres kidolgozésat, igazolasat, hogy akadémiai tu-
domanyként tudja elismertetni magat. Ezaltal érvényesiil ,,a sajatos kézép-eurd-
pai fejlodés irany helye a kontinentélis fejlddés rendszermodelljén beliil.”™

A német rendszerszemléletnek koszonhetéen a neveléstudomany sziikséges
megalapozisa, azaz mint diszciplina elismertetése, tudomanyos igénnyel tér-
ténd kidolgozasa tehat a 19. szazad egyik legjelentGsebb igyekezetévé nétte ki
magat. A neveléstudomany kérdéskére a tudoméany miivel6i kérében kdzponti
fogalomma valt, melyhez olyan kiemelked6 gondolkoddk, tudésok csatlakoztak,
mint Friedrich Schleiermacher, Karl Rosenkranz, Wilhelm Dilthey, vagy késébb
a 19-20. szazad meghatéarozoé alakjai, mint Ernst Troeltsch, Theodor Litt, Herman
Nohl vagy akéar Wolfgang Brezinka. A nevek hosszi sora jelzi a neveléstudomany
tudomanyként torténd legitimacios kivanalmat, ugyanakkor felveti egyidejiileg
azt a kérdést is, hogy miért is foglalkoztatja a szakma miiveléit, illetve egyéb
diszciplina képviseldit ilyen hosszti idon keresztiil a neveléstudomény tudoméany
jellege? Miért nem taldlta meg mélt6 helyét a neveléstudomany az egyéb diszcip-

3 Németh Andras, ,,A herbartizmus recepcidja a pesti egyetemen,” Iskolakultira (2002): 5. szam. 6.
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linak mellett, miért vélt vitatott tudomannyd, honnan gydkerezik mostoha hely-
zete?

A kérdést els6k kozott Niethammer altal kiadott Philosophischen Journal
(1795) veti fel: lehetséges-e a pedagogia tudomanyként térténd kezelése? Kant
valasza mar korabban (1776) megsziiletik pedagdgiai eldaddsai soran, de az
1803-ig csak jegyzeteiben s nem a nyilvanossag szamara kozreadott irasban volt
rogzitve. Kant szerint a nevelés, mint miivészet van jelen, azonban maér talalunk
nala is elmozdulést abban az iranyban, hogy pedagégia képviseldit a tudomanyos
torekvésnek kell jellemeznie. Ezt az allasfoglalast erdsiti meg a 18. szazad végén
szamos iras, mely a kritikai filozéfia alapzatarél kivanta felallitani a pedagégia
emelvényét. Ezen irasok azt kisérelték meg bizonyitani, hogy a pedagégidnak
tobbnek kell lennie, mint a tarsadalmat 4tsz6v6 kapcsolathalénak, amin keresztiil
indirekt formédban kédolva vannak bizonyos szokasok, normak, értékek, tapasz-
talatok. Mi is tehat a tudomany, mint olyan? Az elébb idézett Philosophischen
Journal a kévetkezoképp ad valaszt a tudomany fundamentumara: minden tudo-
many feltétele a rendszeres Osszefiiggés, ahol az &sszefliggd rendszer egyetlen
eleme a rendszer egész lancolatdra mutat ra. Kant a pedagdgia tudomanytorténeti
megalapozasaként, a lehetséges torténeti reflexiok bemutatasa soran a pedagogia,
mint tudomany feltételét kisérlete meg tehat megteremteni. A gyakorlati filozo-
fiabol kiindulva képzelte el a pedagogia megalapozasat, mellézve ugyanakkor a
pszicholdgia tudomanyteriiletét.

Kant a pedagogia céljat tehat a gyakorlati filozofiabél, az etikabol adja meg,
ennek megfelelden a pedagogia feladatat is az erkolcesi kotelesség kifejtése soran
fogalmazza meg. Az ember ugyanis az egyediili 1ény, akit nevelni kell.* Kant a
természet rendszerében mutat rd az ember helyére, mint természeti Iény, megkii-
16nboztetd specifikumot is kap: az ember csak a nevelés altal lehet ember, ember-
ré pedig csak embertarsaink nevelhetnek. A nevelés alatt a fegyelmezést, oktatast
érti, melynek f6 jellemzéje a tervszeriiség. A gyermek tehat lehetOség, a tervszeril
nevelés soran valik erkolcsi lénnyé, feln6tt emberré. A névendék fokozatosan
lesz erkolesi kotelességének tudataban, valik a kozosség hasznos tagjava. Az em-
ber meghatarozasat, valodi helyét csak az emberkdzosségben taldlhatja meg. Az
ember ugyanis nincs a maga tokéletességének birtokaban, csupan folyamatosan
kozeledik felé a nevelés altal, az erkéles utjan. Az erkolesi kotelesség alatt Kant
cselekedeteinket meghatarozo szubjektiv szabalyokat ért, melyeket magunk alli-
tunk fel, s melyek mindenkor kételez6 érvényiiek. Ezeket az erkélcsi szabéalyokat
kiilén névvel, maximéaval jeloli. E szabdlyok mentesek az 6nkényt6l, altalanos
érvényiick. Minden helyzetben térvényként dllnak az ember el6tt. A szubjektiv,
viszonylagos ,,szabélyok™ ezzel szemben terheltek empirikus érdekekkel, egyé-

4 Immanuel Kant, Ausgewdhite Schriften zur Pédagogik und ihrer Begriindung, (Padeborn: Fer-
dinand Schéning, 1982), 9.
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ni vagyakkal, hajlamokkal. Az embernek azonban, mint k6zosség tagjaként kell
megtaldlnia szerepét, s nem 6nzd, egyéni vagyaitol vezérelve. Az erkolcsi jelleg
tehat az objektivitds fogalméaval értelmezhetd. Fiiggetlen érdekektél, elvektdl;
értékméréje csupan annyiban meghatarozhat6, amennyiben beillesztheté abba a
teoretikus keretbe, melyet erkélcs allit, melyben a cselekedetek értelmezhet6vé
valnak. Az emberi cselekedet legfontosabb jegye tehét a szabadség, a szabadsag
pedig az ésszerii akaratban, az ész 6nmaga szamara szabott térvény kovetésében
rejlik.

Kizardlag a szabadon donté szubjektum szémara létezik az erkdlcsi megha-
tarozas, mert az ember az egyediili lény, aki belatasa altal dénteni képes. Ha az
ember pusztan természeti lény volna, értelmetlen lenne az erkélcsrél beszélni.
Az ember ugyanakkor nem meriil ki természeti lény voltdban. (Az ember két
vilag polgara, s ezaltal Isten orszdganak is tagja, nem pusztan oksagilag determi-
nalt, hanem egy olyan vilag részese is, mely tértdl, id6tol fiiggetleniil 1étezik.) Az
ember az a felelds személy, mely képes 1ij oksagi sorokat megkezdeni, azaz az
el6z06 okségi lancot hatalma van megtdrni. Ez a hatalom az erkélcesi térvény éltal
ellenérzott, nem az egyéni érdek, hajlam alé hajtott, hanem mindenkor felelos és
autoném. Az En és az erkolcsi torvény kozott pszicholégiai vélasz nem adhat6 és
nem sziikségeltetik, mert kiviil esik az objektiv tartomanyon.

A nevelés tehat Kant szerint a szabadsag korlatozasaval, a kiils6 kényszerrel
éri el céljat, a nevelés tervszeriisége altal. A pedagdgia feladata, célja a gyermek
20" felé vezetése. Ha a nevelést ugyanis tovabbra is, mint miivészetet fogjuk fel,
akkor ezzel mechanisztikus, 6sztonos jellegét emeljiik ki, s nem a legfontosab-
bat, hogy meghatarozott {itemben képes haladni, célszeriien, program szerint. Az
azonban nem vildgos, hogy Kant a pedagégiat mint tudomanyt, miként képzel-
te el realizalodni gy, mint ami a pedagdgiai gyakorlat szambavételének sordn
teljesiil, vagy pedig a pedagégia szerkezetének meghatarozasat szabta ki, mint
feltételt, hogy az tudomannya véljon, s a pedagdgia gyakorlatdra hatast gyako-
roljon.> Az az alapvet6 kérdés meriil tehat fel, hogy lehetséges-e egy olyan peda-
gbgiai rendszert kidolgozni, mely a pedag6giat tudomanyként képes elismertetni,
ugyanakkor nem marad indifferens a gyakorlat szimara sem, st annak kiindul6-
pontjaként szolgéal. Az azonban egyértelmiien kifejtésre keriil, hogy a pedagogia,
mint tudomény a j6v6é pedagogiai gyakorlat szamara fog kiindulépontként szol-
gélni, s ennyiben létfontossagu, hiszen a jov tarsadalmara irdnyul. Maga az el-
méleti megfontolas ehhez nem elegendd, a gyakorlatb6l meritve kell felépiteni a
pedagégia rendszerét. Kant tehat ramutat az elmélet és a gyakorlat dialektikajara
(miszerint minden elméletet majd csak a tapasztalat képes igazolni, ugyanakkor
a gyakorlat elméletté szilarditasat egy jabb tapasztalat vonhatja kétségbe, vagy

5 Wolfgang Ritzel, ,,Wie ist Pidagogik als Wissenschaft moglich?,” in Kant und die Péidagogik,
szerk. Jiirgen-Eckardt Pleines, (Wiirzburg:Konigshausen und Neumann, 1985), 40.
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modosithatja), s lerakja a pedagdgia, mint tudomany alapkdvét, melyre tovéabb
érdemben kovetdje, Herbart épitkezik.

A pedagogia, mint tudomanyos rendszer megteremtésének legkiemelked6bb
alakjaként tehat a Kant nyomdokain elindul6 porosz pedagégust, Johann Friedri-
ch Herbartot tartjuk szamon, illetve kellene szamon tartanunk. A kanti elgondo-
lasbol kiinduld herbarti pedagogia — hasonloképp elddjéhez — erkolesi megala-
pozésu, és mar a gyakorlatban is megmutatkozd, tapasztalatok alapjan feléllitott
tedria. Herbart kovetkezetesen viszi végig a pedagégia rendszerének megalko-
tasat, s ezzel megteremti a pedagdgia mint diszciplina elismertetésének jogos
kivanalmat.

A Herbart-irodalom attekintése soran is megmutatkozik, hogy a Herbart-kuta-
tas iranyultsaga a herbarti pedagogia tudomanyelméleti dimenziéja felé fordult.6
A tudomanyelméleti kérdésfeltevés preferalasnak természetesen tobb oka lehet-
séges, ugyanakkor ezt a kutatdsi vonalat leginkdbb maga a herbarti igyekezet
huzza ald, hogy a neveld oktatast a korban nem megszokott médon a pedagégia
alapproblémaibél vezesse le, kidolgozza a pedagégia alapvetését, a nevelésel-
méletet, melyre a pedagdgiai praxist alapozni lehet. A német kutatasok egy jol
kérvonalaz6dé éllaspontja, hogy a herbarti pedagdgia, mint tudomanyelmélet
megjelenése reform jelleggel bir, ahol a pedagégia mar nemcsak mint alapkér-
dések egybefiizott didaktikai lancolataként jelenik meg. A jelen neveléstudo-
many alapkérdése igy szervesen kapcsolodik a herbarti elképzeléshez, hogy a
pedagégia tudomanyelméleti megalapozasat miként értsiik. A herbarti pedagégia
tanulményozéasa sordn magatol értetédéen feltarul 5nnon korszeriisége, mondani-
valdja, hiszen torténeti tavlatbdl a jelen azon problémakorét is elorevetiti, mely a
neveléstudomany tudomanyos jogosultsagét feszegeti.

Herbart tudomanyos alapvetését sem a pedagdgiai antropoldgia, sem fenome-
noldgiai pedagdgia, sem a ténykutatds nem tudta tehat megkeriilni. Azonban azt
kell tapasztalni, hogy szdmos Herbart-adaptaci6é nem kezeli egységében a herbar-
ti munkasséagot, s azt csak részében tébbé-kevésbé megvizsgalva veszi szamba.
A szakma képvisel6i koérében nem sziiletett kozos allasfoglalas Herbartra vonat-
kozoan, kiilénbdzd és részben egymasnak ellentmondd vélemények fogantak
meg, 4m a tudoményelméleti vitat mell6zve, mint a tekintély pedagogusat vették
szamba. A kiilénboz6 irdnyzatok mas és mas elemét emelték ki a herbarti peda-
gbgianak, tarsitottak nevét a pedagdgia autoném karakteréhez, mésok viszont a
pedagégia més diszciplinaktol valo fiiggését emelték ki, ami magabol a Herbarti
rendszer hierarchikus felépiilésébdl kovetkezik. Volt olyan irdnyvonal, mint az
egzakt tapasztalati ténykutatds, mely a herbarti pedagogidjat egy tapasztalatra
alapozott tudomanyos pedagégidra kivanta tokéletesiteni, tovdbbvezetni, masok

6 Josef Leonhard BlaP, Pidagogische Theoriebildung bei Johann Friedrich Herbart, (Anton
Hein, Meisenheim am Glan: Anton Hein, 1972), 1.

95



pedig kiemelték a pedagdgia specialis és donto szerepét, vagyis olyan diszcipli-
naként hatéroztik meg, mely egyediili médon tud a filozoéfidhoz kapcsolodni, és
olyan tarsadalomtudomanyként képes egzisztalni, mely a filozofidt kiegésziti €s
ellenérzi. A kiilénboz0 iranyvonalak a pedagogia, mint tudomany értelmezésekor
tehat parhuzamosan jelentkeztek, ugyanakkor egymastol eltéré Herbart-adapté-
ciokkal.

A tudomanyelméleti diszkusszi6 tehat a Herbart-kutatassal egyszerre van jelen,
és élesen egymastol el nem valaszthaté folyamatként all el6. E tekintetben Herbart
neveléstudoményrol alkotott felfogasa a modern neveléstudoméany egyik megha-
tarozé pontjava notte ki magdt, ugyanakkor a hazai viszonyokban mégsem feltart
rendszerszemlélet. A jelen pedagogia tudoménytorténeti helyzetébdl kiindulva a
herbarti rendszer analizise ma is indokolt, erkolcsi rendszerének és a nevel6 oktatas
kérdéskorének vizsgalata alapvetd kovetelményként fogalmazédik meg.

Herbart munkassaga ezaltal két tendencia ellenpdlusaként is megjelenik.
Rendszerének ellenpdlusként torténd felfogdsa azonban inkabb szimbolikus, a
kor diszkusszi6jaban érthetd, ma inkabb a pedagdgia tudoményos megerdsitését
adja, alternativat nyujt. Felfoghatjuk a herbarti rendszert, mint az angolszész em-
pirikus neveléstudomany-értelmezéssel parallel futé tudoményos legitimaciot,
ugyanakkor felfoghatjuk a német tudoményos diskurzus egyik szalaként, mely a
német idealizmussal szemben képviselteti magat, ami bér filozofiai alapozottsag-
gal bir, de a racionalizmus képviselve gyakorlati orientacigju.

»~Megmagyarazni, és ezaltal érthet6vé tenni a jelenségeket annyi, mint folfedez-
ni azokat a foltételeket, amelyektdl fiiggenek...Ha a jelenség, épp ellenkezdleg,
talanyosnak tiinik, akkor azért tlinik annak, mert nem tudjuk, melyek is voltak az
6t lehetségessé tevo foltételek, amelyek egyiitt a follépte feldl intézkedtek.™

Ha tehat értetleniil allunk egy jelenség elétt, jelen esetben Herbart téves meg-
itélése eldtt, azaz jelentoségének indirekt eltdrlésével szemben, az azt jelenti,
hogy nem ismerjiik azokat az §sszefliggéseket, ahol jelentéségét most még lat-
a feltételrendszert, melynek eleme a herbarti mii, s melynek konkluzidjaként az
olvashato ki, hogy Herbarttal foglalkozni nem érdemes. A feléllitott konklazié az
magabol a hianybol sziiletik: kevesen méltatjdk emlitésre a hazai viszonyokban
Herbart nevét, s ha méltatjék is, akkor azok meghallgattatnak, majd hasonloképp
elfelejtédnek. Nincs diskurzus a pedagégustarsadalomban, s féként nincs pér-
beszéd Herbart neve hallatan. Nincsenek igy olyan tuddsok sem, kik tamadjak,
és kevesen vannak, akik méltatjak. Herbartot és rendszerét majdhogynem elfe-
ledték, valésagban meg sem ismerték. A felejtéshez viszont teljesen el kellene
torolni nevét és azt is, amivé alacsonyitottdk munkasségat, hogy kizarélag csak,

7 Peter Bieri, 4 szabadsdg keze munkdja (Budapest: Eurépa Kiado, 2006), 11.
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mint viszonyitdsi pont jelenik meg a neveléstorténetben. Herbart munkassaga igy
folyamatosan kozvetitve volt, valodi megismerése toredékes maradt.

Herbart megismerésekor ma nem Herbartot ismeri meg a szakma fiatal kép-
visel6je, hanem azt, hogy miként ismerték meg Ot azok, akik radikalisan ujat
szerettek volna tenni, mondani. Nyomon k&vethetjitk ebben a folyamatban, hogy
tulajdonképp mindig a jelen fontos, s a mult képlékeny, a miilt a jelen értelmében
valtozik, mindig mas értelmezést kap. Mas értelmezést kapott Herbart is, s azzal
is értelmezetté valt, hogy ma csak kevesek dltal elemzett, hogy szlikiilt azoknak
a kore, akik szamara kiemelkedé jelentésértékkel bir. Mindezzel azonban a pe-
dagdgiat magat, mint tudomanyt is veszélyeztetik. A pedagogia megreformalasa-
nak lazas igyekezete soran ugyanis nem szamoltak azzal, hogy Herbartot elvetni,
s csupan rossz elképzelésként, a pedagogiai térekvések egyik félresiklasaként
értelmezni a letiint rendszerrel egyiitt azt jelenti, hogy a pedagdgia alapzatat is
megkérdojelezziik, kihtizzuk labunk al6l.

BICSAK ZSANETT
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Ertékek a nevelés sajatos teriiletén — katonai értékrend

,,A cselekvo embernek soha nincs lelkiismerete.” Goethe szavait Theodor Les-
sing idézi Az emberiség térténete cimii irasdban. Szerinte az ember a ,,bolond
és bestia” keveréke. Legalabbis ez olvashato ki az emberiség torténetébdl. Ez a
folyamat, a térténelem ugyanis nem mas, mint a véres habortk térténete.

Keérdés, igaz-e ez a felvetés? Egyértelmii, ahogyan n6tt az ember technikai is-
merete, gy valt egyre hatékonyabba a pusztitasban. Az ABC fegyverekkel min-
denhatokka valtunk a sajét vilagunkban. A negativ mindenhatésagunk lényege a
teljes Gnpusztitas lehetdsége. Amennyiben ezt az 6npusztitast minél késébb akar-
juk véghezvinni (hiszen a kérdés nem az, hogy meg tudjuk-e csindlni, hanem az,
mikor fogjuk megcsinalni), igy a szokasosnél jobban oda kell figyelniink nemrég
szerzett képességiink hasznalatéra.

A katonéanak uj feladatai vannak (fenntartva azt, hogy a régi feladatok is meg-
maradtak). Az 0j feladatok arra vonatkoznak, hogy felismerje a tényeket. Egy-
értelmi, a katonanak csak a legszélsGségesebb helyzetekben van joga, vagy
pontosabban erkdlcsi alapja megkérddjelezni az aktualis politikai dontéseket. Az
azonban igenis joga és kotelessége, hogy tisztaban legyen az altala hasznalt fegy-
verek tényleges hatasaival. Joga lett volna tudni mar az els6 vilaghabortiban is a
bakanak, hogy a mustargazt visszafele is fijhatja a szél. Joga lett volna tudni a
Szovjetuniéban az atomkisérletekhez kivezényelt katondknak, hogy hamarosan
meg fognak halni. Es ma is jogéban 4ll a katonaknak tudni, hogy ha témegpusztitd
fegyvereket alkalmaznak, az a sajat és csaladjuk egzisztenciajat is veszélyezteti.
Egyértelmi, hogy a civileknek itt nagy szerepiik van, kiilonb6z6 egyesiileteiken,
szervezeteiken keresztiil. Azonban a katona is ,,civil” egy bizonyos értelemben.
Az 0 és hozzatartozoi érdeke is kockéan forog.

Ahhoz, hogy megfelel6 szinvonali teljesitményt varjunk el katonainktél, meg-
feleléen magasra kell helyezni benniik a felel6sségtudat mércéjét. Igazéan felelds-
ségteljesek pedig gy lehetnek, ha tisztdban vannak az igazsaggal.! A mitoszok
és ellenségképek szétverése utdn megpillanthatjak azt, ami igaz.? Csak ez lehet a
cselekvo ember lelkiismeretének az alapja.

! Az igazség alatt itt nem a filozofiai értelemben vett altalanos igazsagot €rtjiik, hanem az egysze-
rii tényekbdl kiolvashat6 tény-igazsagot
2 Michel Foucault, In Verteidigung der Gesellschaft (N6rdlingen: 1999)
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Soha nem volt még olyan fontos, mint ma, hogy a katonaink rendelkezzenek az
imént vazolt éleslatassal, tovabba tisztaban legyenek az értékekkel. Tisztaban kell
lenniiik azzal, hogy az elsddleges politikai érték a béke, amelynek az ellentéte a
haboru.? Ez az érték nem Orizheté meg masként, mint racionalis gondolkodassal.
Ezzel a racionalitassal kell elsédlegesen rendelkeznie a professzionalis hadsereg-
nek. Ehhez pedig elengedhetetlen a katonaink értéktudatos nevelése.

Si vis pacem para bellum. A haborura valé késziilet célja, hogy megakada-
lyozza a haborit — tartja a romai mondas. Nem engedheti meg magénak egyetlen
allam sem, hogy felt(in6 katonai gyengesége legyen haborus konfliktus alapja. A
nemzet védelme kotelesség, mivel az erés védelem megakadalyozza az agresszi-
Ot. Az aranyos katonasag a béke ligyét szolgalja. Igaz ez a kijelentés akkor is, ha
nemzetek feletti szervezetek, katonai témoriilések is garantéljak szerzédésekkel
a békét. A nemzeti szuverenitas — ahogy a torténelem bizonyitja — végsé soron
mindig csak sajat erd6bol 6rizheté meg.

A héaborura val6 késziilet lehet aranytalan is. Olyan, amely mér ténylegesen nem
a védelmet, az elrettentést célozza, hanem az agressziora késziil. A tomegpusztitd
fegyverek megjelenése utan mindez 4j hangsulyt kapott. Ennek a kezdeti allapota
volt a hideghabori — a gazdasagi élet jelentds tényezdje volt a fegyverkezés. A hadi-
ipar hatalmas sszegeket emésztett fel, amihez megvolt a sziikséges ellenségkép is.
A hideghaboru 4ltal létrehozott helyzet is hozzajarult ahhoz, hogy a hideghébor(s
korszak felszamolta 6nmagat, a szovjet ,ellenség” feladta a kiizdelmet. Mindez
azonban nem jelenti azt, hogy elérkezett volna a ,,béke korszaka”.

Az 1j ellenség a terrorizmus szimbolikus és virtualis jelenvaloséga, s ez alkal-
mas arra, hogy a hadiipart és a kapcsol6do koltségvetést megfeleld szinten tartsa.
Réadésul nem lehet tudni, mikor kezdédott a terrorizmus elleni harc, nem lehet
sejteni sem a végét, és nem lehet meghatarozni a harci cselekmények eredménye-
it sem. Megkezdddott tehat az ,,allandé habori” kora.

Latva a vilag gazdasagi potencidljanak dtrendez6dését, aggalyos konfliktusfor-
ras lehet, ahogy visszatér az élet az eddig elmaradottnak hitt gazdasagokba is. Itt
mar nem elvont és lathatatlan ellenség ellen kell kiizdeni.

Egy globalis haboru kiilonleges veszélyeket rejt magaban, ugyanis a hdbort nélkii-
16z minden korabbi racionalitast. A hiborti 6ntérvényii. Nem lehet jogrol, igazsagrol,
erkolesrol beszélni, legfeljebb kivételként. A fo szabély a pusztitas szabélya.

Ez a globélis habor nem lehet mar ,,igazsdgos habor”, mert nem felel meg
az aranyossag ,,proporcionalitas” kritériumainak. Az okozott kar feltétleniil na-
gyobb lesz, mint az elérheté eredmény. A kar ugyanis a kollektiv pusztulas, is-
merve fegyvereink képességeit. A torténelem azt igazolja, hogy egyre nagyobb
pusztitasra vagyunk képesek. Hidba a névekvo polgéari humanizmusunk, a mult
szdzadban kétszer is hagytuk, hogy Kronosz felfalja gyermekeit. Igaz, a politikat

3 Katonai hivatas-tiszti értékrend, MH 1992, 77.
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nem a katonak csinéljak. Az 6 feladatuk a védelem. Eppen ezért a politika szem-
sz6gébdl a jo katona a nem gondolkod6 katona. Lehet ezt vallalni?

Aggaszt6 tendencia, hogy globalizalédo vilagunkban a gazdasagi érdekek ha-
talmas befolyast szereznek. Esetenként alagytirnek politikai partokat, dllamokat,
szocialis rendszereket. Az emberek pedig 6rommel partnerek a termelés-fogyasz-
tas sziszifuszi feladatdban. Nem lehet azonban olyan gazdasagi érdek, amely
megér akar csak egy emberéletet is. A gazdasagnak kell az embert szolgalnia,
nem forditva. Az allammal, nemzettel mas a helyzet. Ott klcsonds az egymas-
rautaltsag. A gazdasag (ipar) csak munkaado. Es mint ilyen, feltétleniil koteles
tisztelni az emberi méltosagot. A szemérmetlen gazdasagi térekvéseket meg kell
fékezniilk az egyes allamoknak. Vissza kell szerezniilk nemzeti 6ntudatukat,
hogy képesek legyenek az 6nvédelemre. Kiilonben hidba varnak kiilsé segitséget.
Melyik az a katona, aki hiiségesen kiizdene mondjuk az IBM vagy a Coca-Cola
nagyobb nyereségéért? Talan csak egy megbizhatatlan zsoldos.

Nem szabad, hogy megfosszak a katonakat az értéktudattol. Attol, hogy igaz
célt kell védelmezniiik. A haza — terhelt széval — élettér, a személyes élet tere.
Nem birodalom, egyszeriien otthon. Ezt az otthont kell megvédeni. Természete-
sen a katondknak nem ideol6giakat, kiiléndsen nem nacionalista ideoldgidkat kell
szolgélniuk. A katonak feladata az orszag védelme a torvényes keretek kodzott.
Eppen ezért a katonanak ismernie kell az értéket. Ismernie kell az igazsagot, azt,
hogy ki is a masik ember, ki az ellenség és miért lett ellenség. Ha ezeket tudjuk,
talan ismét egy 1épést hatralunk a mindent elpusztité habortitol.

Vincze Lajos professzor kivalo meglatasa szerint az axioldgia lehet az a vezé-
relv, amely mentén a katondink megtanulhatnak felelésen gondolkodni. A szerzé
tisztdban van vele: attél, hogy a magyar katona ismeri az értékeket, még kevés
oldbdott meg a globélis problémébdl. Mindez azonban nem lehet elégséges ok
ahhoz, hogy ne is foglalkozzunk a kérdéssel, mar csak azért sem, mert az axiolo-
gianak olyan nemzetkozi hirli — méltatlanul elfeledett — miivel6i voltak hazank-
ban, mint Béhm Karoly, Pauler Akos vagy Zalai Béla.

Az axiolbgia az értékek binaris rendszerébdl (jo/rossz...), illetve strukturalt
hierarchikus rendszerébdl (értékdimenziok) indul ki (vitalis, erkdlesi, politikai. ..
értékek).

Az értéketikaban a vilag torténések folyamata. Ebben a folyamatban ragadha-
tok meg a tények, amelyeket konkrét valésadgukban lehet mindsiteni (pl.: jo/rossz).
Az érték tehat a tények (torténések) folyamataban alakul ki.

Az értékek minden ember szdmadra adott valosagot jelentenek. Mindenki érté-
keli a vilagét. Tudnunk kell azonban azt is, hogy az értékek nem a ,,van”, hanem
a ,,kell” vildgdhoz tartoznak. Nem a ,,sein”, hanem a ,,sollen” jellemzi dket.* Bol-
cselettorténeti szempontbdl izgalmas Schiitz azon kijelentése, amely szerint ,,az

4 Schiitz Antal, A bélcselet elemei (Budapest, 1941), 385.
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értékrend tudomanyos kutatdsa még meglehetésen a kezdetén van.s” Ritkan tu-
datosul ugyanis, hogy az értékek hierarchidjanak a kidolgozasa, az értékek rend-
jében valé gondolkodas a szazadunk bolcselkedésének a terméke.

Altaldnossagban megallapithaté, hogy az értékek polarizaltak. A pozitiv ér-
tékek mellett 4llnak a negativ értékek, azaz az értéktelenség. Az igaz mellett az
igazsagtalan, a j6 mellett a rossz, a szép mellett a csunya. Minden ember, ameny-
nyiben megismer, ezen értékek mentén ismer meg, és a kijelentést igaznak vagy
hamisnak, a tettet jonak vagy rossznak, a dolgokat szépnek vagy csunyénak itéli.
Ezek az értékek altalaban.

Az értékek polaritasa (binaritasa) alapvetd adottsag. Azonban a két polus ko-
z6tt lehetnek atmenetek az egyes konkrét esetekben. Ezek a targyiasult értékek.

A legfobb értékek szellemiek, valtozatlanok, idon és téren tiliak. Minden em-
ber mindenkor hasznalja ezeket az értelem hasznélataval egyiitt. Ezek az értékek
a logikaiak (igaz), erkdlcsiek (jo), esztétikaiak (szép) és vallasiak (lét, egy). Az

" altalaban vett értékek meghaladjak a teret, nincsenek helyhez kétve, id6 folsttiek,
azaz nincsenek kitéve az id6 valtozasainak, tovabba érvényesek, azaz nem me-
tafizikai 1étilk van, hanem érvényiik, allasfoglalasra szoélitva az embert. Ezek az
értékek a maguk altaldnossagaban koteleznek.

Ezekbdl az értékekbdl valositanak meg valamennyit a vilag konkrét dolgai. A
viladg dolgaiban tiikr6z6dik az értékek hierarchidja. Meg kell jegyezniink, hogy
az értékek azonban fiiggetlenek is a dolgoktol. Ha a vilag legszebb festményei
el is égnének, a szép akkor is megmaradna. Az értékek dnmagukban is adottak.
Ezen értékek vizsgalata azonban elsdsorban a filozéfia teriilete. Nem igy van ez
a létezbkben megtestesiilo értékek elemzésével. Ezeket az értékeket mar a mind-
ségiigynek is vizsgalnia kell.

Minden létez6, amennyiben létezik, j6. Ennek a josagnak (létnek) viszont fo-
kozatai vannak. A josagot vagyja mindenki, Arisztotelész szavdval: bonum est
quod omnia appetunt.t Valéban a jot, a mindséget kivanja mindenki. Ha megkér-
dezziik a vasarlot, inkabb a jo vagy inkabb a rossz terméket veszi-e meg, egyér-
telmii, hogy milyen valaszt kapunk. Felvetédik azonban egy lényeges kérdés: mi
a jo termék? Konkrétan miben 4ll a josag lényege?

Az ember elméje alkalmas arra, hogy felismerje az értékeket, megkiilonboztes-
se a konkrét rosszat a konkrét j6t6l. Természetesen ez a tevékenység sosem zajlik
olyan abszolit bizonyossaggal, mint az 4ltalanos értelemben vett j6 vagyasa és
az daltalanos értelemben vett rossz keriilésének kivanasa. Mégis, ezt a konkrét
distinkci6t ez az altalanos elv vezérli. Pontosan ez kiilénbozteti meg az ,,izlést”
az értéktdl ,,common value”-t6l.” Az ember az esetleges konkrét értéktévedéseit

5 Ibid 385-386.
6 J6 az, amit mindenki vagyik, Ibid 393.
7 Keneth Boulding, ,,Erkélcs és gazdasag,” Kozgazdasagi Szemle (1991): 7-8. Szam. 729-741.
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korrigélja, megtanulja, mi a jo és mi a rossz. A tanulas viszont nem egyszeriien
maganyos folyamat, hanem egy adott szociokulturdlis kérnyezetben zajlik. Ezért
kell az embereket megtanitani a helyes fogyasztasra. A magyar torténelemben en-
nek klasszikus példaja a reformkorban alkalmazott médszer, amely megtanitotta:
magyar terméket kell fogyasztani, mert hosszi tdvon az a jo a fogyaszt6 szamara.
Az érték tanulhatd. A tanulas nemcsak az értelmi, hanem az érzelmi és az akarati
elfogadast is jelenti. Ezt hasznélja ki gyakran a marketing. A gyenge akaratu és
labilis érzelmi hatterii embereket viszonylag koénnyli rabirni arra, hogy akar a
jb6zan ész ellenében cselekedve is fogyasszak a latszélagos ,,j0” terméket.

Az értékvalasztas tehét a teljes személyt érinti.* Ennek fényében a mindségre
val6 nevelés az egész személy formalasat kell, hogy megcélozza.

Az értékitéletek nem bizonyithatéak, mivel nem csak értelmi jelenségek, hanem
az egész személyiséget érintik. Az értékek egy bizonyos kultiiraban nyilvanulnak
meg. Masrészt viszont az értékek és az értékrend nem teljesen relativ, személy-
fiiggd. Ezért lehetséges az értéktudomany, amely az értékek objektiv tartalmat
kutatja, tovabba ezért lehetséges a mindségiigy, amely az egyének kozdsségé-
nek értékeit kivanja kielégiteni. Mindez azért lehetséges, mert az értékitéletek is
igazolhatdk, az igazolas médja viszont nem a bizonyitas, hanem a megmutatas.’
Ilyen ,,megmutatas” lehet a j6 termékek piaci sikere.

Az érték végso soron ,elénk all”, felszolit, nem létezik, hanem kételez.!* Rai-
ner Maria Rilke Archaikus Apoll6 torzé!' cimii versének utolso sora foglalja ezt
ossze legszebben: ,,Du sollst Dein Leben dndern.”? A szépség, a josag felszolita-
nak arra, hogy a személyes életiink is szebb, jobb legyen.

Az érték és a személy elvélaszthatatlan. Ugyantgy, ahogy a személy és a tar-
sadalom is elvalaszthatatlanok egymastél. Az embernek feladata felismerni és
megvaldsitani az értékeket, mert ebben a tevékenységében 6nmagét ismeri fel és
valositja meg. ,

Ezt a felfogast hangsulyozza Dahlgaard, mikor az értékek felismerésének uj
reneszanszat siirgeti.'> Megallapitja, hogy az értékek ujabb és tjabb szintjére kel-
lene az embereknek eljutnia. Itt kell megjegyezniink, hogy ezt az igényt a német
torténetfilozéfusok is megfogalmazzak, mikor megallapitjak: az ember eljutott a
technol6gidk (mindsége) altal a bunkétél az atombombaig, de az emberségében
semmit sem fejlodott.

8 Schiitz Antal, 4 bslcselet elemei (Budapest, 1941), 397.

2 Tbid, 397. '

10 Természetesen ez a kotelezés nem konstitutiv eleme, sokkal inkabb tulajdonsaga az értéknek.

1l ...denn da ist keine Stelle , die dich nicht sieht. Du misst dein Leben #ndern.” ,,Archaischer
Torso Apollos,” in Reiner Maria Rilke Werke, (Frankfurt am Main, 1984), Band 1., 313.

12 Viltoztasd meg élted.

13 J.J. Dahlgaard et alii, ,,Core value deployment: The need for a new renaissance,” Total Quality
Manegement (1998): Vol 9, 45-50.
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A technol6gidk megfeleld hasznalata érdekében fontos lenne a személyek mi-
ndségre val6 nevelése. Arra, hogy meg tudjak kiilonboztetni a konkrét jot a konk-
rét rossztol, az életet a pusztulastol. Ez feladata a makro-mindségiigynek is.

Dahlgaard az emberi igények ,,harmassagat” irja le. Szerinte ujra fel kellene
fedezni, hogy nem az ember van a termelésért, hanem a termelés az emberért.
A mindség nemcsak a termék latszélagos mindségét kell, hogy jelentse, hanem
radioaktivva tenni a foldet.

Nézziik tehat az 1. szamu tablazatban, melyek azok az értékek, igények, ame-
lyek elsajatitasa az ember feladata.

1. tablazat
Fizikai/biolégiai igények Mentalis igények Lelki igények/orok értékek
Elelem Osszetartozés Aléazat
Viz Baratsag Igazsagossag
Levego Elismerés Tisztesség
Lakas Status Lojalitas, kitartas
Ruha Onazonossag Integrités
Biztonsag Teljesitmény Joség
Fajfenntartas (sex) Kreativitas Altruizmus
Fejlodés Tisztelet
Onmegval6sitas Hiiség

Az itt felsorolt értékek kiteljesiilése egy jobb, hatékonyabb és emberibb ter-
melési rendhez vezethetne. Ugyanigy egy jobb édllamot is teremthetne. Japanban
felismerték ezeknek az értékeknek a sziikségességét — dllitja Dahlgaard. Ennek
kovetkeztében a termékek mindségét is nagymértékben sikeriilt javitani. Ezek az
értékek alapjai lehetnek az igazsagos béke megodrzésének is. Ezeket az értékeket
szem el6tt tartva elkeriilhetdk a haborts konfliktusok. Ha a gazdasagban vildgos-
sa valik az érték jelent6sége, miért ne valhatna vildgossa a katonasagban is?

S. M. P. Dahlgaard tanulmanyéban'4 a Biblia tarsadalmainak elemzésén ke-
resztiil mutatja be, hogy az emberi igények és értékek hogyan teremtenek 1j,
jobb tarsadalmakat. Az értékek valtozasa 1ij tarsadalmak létrejottét eredménye-
zi. Egyéltalan nem mindegy tehat, hogy melyek a tarsadalom tagjainak igényei,
mik azok, amiket értékesnek tartanak az emberek. Az \jj értékek 1j tarsadalmakat
eredményeznek. Ha ezek pozitiv értékek, az uj tarsadalom is pozitiv lesz, ha a
valasztott értékek negativ (embertelen) értékek, az 1ij tarsadalom is értéktelen

14 S, M. P.Dahlgaard, et alii, ,,Core values: The precondition for buisness excellence,” Total Qua-
lity Manegement (1998): 51-55.
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(embertelen) lesz — tovabba a tarsadalom elvarasai meghatarozzak az iizleti ki-
véalésagot is. Osszefoglalva: a minéség kérdése, a mindségiigy kulcsfontossagi a
tarsadalom autopoiezisében.

A téma fontossagat jelzi az a személytelenedd tarsadalom, amelyben éliink, €s
amelynek alapjainal a vilaghaboruk borzalmai élnak. Inkédbb csak metafora, de
mégis nagyon érdekes, hogy a mindségiigy kibontakozasa és a tarsadalmi folya-
matok mennyire szorosan kovetik egymast. Az embertelen futdszalag-termelés
mindsége, majd a habori pusztitasa. A statisztikai mindség-ellendrzés, az expan-
ziv termelés, a joléti tarsadalmak kialakulasa, és a fogyaszt6orientalt gondolko-
dasméd megjelenése. Napjainkra pedig az illuzidk nélkiili vilag tarsadalmai, és
a személyt Gjra felfedezni akaré mindségszemlélet. A kitiresedd vilagot Gabriel
Marcel a kovetkezoképpen jellemzi: ,,Igen ez olyan vilag, ahol az embert mar
csupan, mint funkciok csomopontjat kezelik (funkciényalabként): megkiilon-
boztetnek tehat életfunkciokat, pszichologiai funkcidkat, amelyeknek helyzete
egyébként eléggé bizonytalan, minthogy az életfunkciok és a tarsadalmi funkci-
6k kozott helyezkednek el. A tulajdonképpeni tarsadalmi funkciénédl semmi sem
szornylibb nekem, mert ez az ember, az emberi 1étez6 lefokozasa; itt valéban a
létezore és a méltdsagara kell helyezni a hangsulyt.”'s

Nem szabad az embert egyszerii termel6-fogyasztd géppé, a tarsadalom egy
kis mulandé, konnyen kiszamithaté elemévé redukalni. Az ember ugyanis érték-
teremtd ember, mikézben 6 maga a legnagyobb érték.

A katona sem lehet egy egyszerii tarsadalmi funkcidé. Ha ugyanis megteremt-
jitk a , tokéletes katonat”, az egy pusztitd géppé valik. Ertékek nélkiil. Szdméra
egy ,,sollen” 1étezik, a gyilkolasé.

Lehet, hogy révid tavon hatékonynak tlinik ez a médszer. Hosszu tdvon azon-
ban az 6npusztitas teljességébe csap at. Ezt pedig nem engedheti meg maganak
az emberiség.

Ez lenne tehat az 0j gondolati fordulat a hadviselés kérdésében. A katonanak
egyre inkabb filozéfusnak kell lennie — ahogy Platén mondja — azért, hogy valo-
ban a békét védje, mert a hdbori kénnyen az utols6 haboru lehet.

Eddig az elmélet. A gyakorlatot meg majd kialakitja az ipar és a politika. Eh-
hez a gyakorlathoz azonban a pedagégidnak is hatdrozottan hozzé kell sz6lnia,
hiszen a létiink forog kockan.

. BIRHER NANDOR—BERTALAN PETER

15 Szabd Ferenc, Marcel 6nmagarél (Roma, 1988), 70.
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A csaldd és az iskola értékkozvetité szerepe

A torténelem folyamén tarsadalmunkban, melyet jog, erkodlcs és torvények
szabalyoznak, az ember egyéniséggé fejlodott. Az elmnlt idoszakban lezaj-
lott gazdasagi valtozasok, az anyagi javak, a piac értékeinek el6térbe keriilése
azonban a kordbbiakhoz képest mas erkolcsi normakat, értékeket, elvarasokat is
magaval hozott. Minden tarsadalmi korszakvaltas egyben értékvaltast is jelent,
amely azonban nem mindig jar egyiitt az értékek megujulasaval. Létrejohetnek
értékzavarok is, és elveszhetnek bizonyos értékek, amelyek ellentmondésosak és
mar nem felelnek meg a kor igényeinek, ugyanakkor fontosnak tartjuk megdrizni
azokat, amelyek a nemzeti hagyomanyokra épiilnek.

A kultira minden tarsadalomban az egyén viselkedésében nyilvanul meg, aki
azt a szocializacios folyamatban az értékeken keresztiil sajatitja el. A kultira sza-
mara fontos a csalad: a gyermek belesziiletik a csaladba, atveszi sziilei szokasait,
értékeit. Késobb a tarsadalomba — egy ujabb kultirdba — val6 beilleszkedése so-
ran 10j értékekkel is megismerkedik, amelyeket atvesz, atalakit Gnmaga szamara.

A tarsadalomban az egyén egy adott iddben a legkiilénb6z6bb csoportokhoz
tartozik, ezaltal a tarsadalom és az egyén kapcsolata igen sokszinii, Osszetett. A
csaldad minden tarsadalom szaméra nagyon nagy jelentdséggel bir, mert intim,
nagy kohézidju, ezéltal érvényesiil benne az informalis szervezet spontaneitisa
és a jogrend altal meghatarozott formalis szervezet — norma is.!

Tarsadalmi fejlodésiinket végigkisérik azon torekvések, melyek segitenek ab-
ban, hogy az egyén és a tarsadalom kozott eleven, konkrét kapcsolat épiiljon ki.
Ebben a kapcsolatban a csaldd meghatarozo jelentdségii, mert kozvetitd szerepe
az egyén gazdagodasat, sokoldalu fejlédését, emberségének probait a legkiilon-
b6z6bb helyzetekben biztositja. A csalad torténelmileg meghatérozott szocialis
csoport, mely a tirsadalom legkisebb 6néllé egysége. Fontos szerkezet, mert biz-
tositja a tarsadalom emberutanp6tlasat, mennyiségileg és mindségileg egyarant.
Mint els6dleges csoport, kdzvetitd egység az egyén és a tarsadalom kozott — az
egyénben az adott tarsadalom viszonylatai jelennek meg, illetve a tarsadalom
viszonyai az egyén magatartasdban realizalodnak.

| Varga Istvan, ,,Csaladi szocializaci6 és a korszerti csaldd,” in Pedagdgiai antoldgia 1V, szerk.
Gécser Jozsef, (Szeged: JGYTF Kiadé, 1997)

105



A csalad elsddlegessége abban éll, hogy:

1. alegkorabbi életszakasztol kezdve hat a fejlédé egyénre,

2. érzelmi kotelékei hosszan tartd hatasa alapvetd érzelmi és viselkedési
modelleket vés be a személyiségbe, és ezeket, mint diszpozicidkat, to-
vabbvissziik az életbe,

3. kozvetiti a csaladi és tarsadalmi értékrendszert, €s igy elokésziti az egyént
arra, hogy teljes értékiien vegyen részt a tarsadalom miikodésében.?

A csaladi szocializacié 1ényeges mozzanatai kozé tartozik a tarsadalom, ill. az
adott csalad értékeinek, normainak tovabbadésa és interiorizalasa, a magatartasi-
viselkedési sémak betanitasa, életformak atszarmaztatdsa.

A csalad kozvetlen példak alapjan kozvetiti a fiatal felé a tarsadalom legkiilonbo-
z0bb értékrendjét, allaspontjat, magatartaismodjat. A gyermek szdméra meghatarozo
azoknak a magatartdsi mintdknak a megismerése és interiorizalasa, amelyeket azok
a személyek tanusitanak, akikhez érzelmileg erdsen kotddik, akikkel azonosul. Ezek
elsésorban a sziilei. A sziilok viselkedése kezdetben az egyetlen lehetséges vélasz.
Késbbb is, amikor mar sok mas magatartasformaval ismerkedik meg, bizonyos hely-
zetekben 6nkénteleniil is a sziiloktd] latott reagélas ugrik be elsonek.?

A csalad a gyermeki fejlodésnek alig potolhaté koriilménye. Bar az elsodle-
ges kotodés az életkor ndvekedésével szocidlis szeretetté alakul 4t, a csalad még
serdiilékor utan is az egyik legfontosabb referenciacsoport az egyén életében.
A csalad az egyéni filozdfia, identitas forrasa, a kiilvilagra vonatkozé informa-
ciok kozvetitdje, értékeldje az egyén felé. A csalad jatssza a legfontosabb szere-
pet az onértékelés és énkép kialakulasdban. A sziilok tudatos és tervezett neveldi
munkajan kiviil fontos szerepet jatszik a fejlodésben a csalad szerkezete, a csala-
di funkciok teljesitése, a csaladtagok kozotti kapesolatok. Ez a rendkiviil komp-
lex folyamat a mindennapi csaladi élet hatasai altal akaratlanul megy végbe, de
olyan tényezok természetesen szerepet jatszanak benne, mint az adott csalad tar-
sadalmi helyzete, életmddja, életvitelének stilusa, a sziiloi felek egymashoz vald
viszonya, az anya-apa gyermekhez fiiz6d6 kapcsolata, és a testvérek egymashoz
valé viszonya. A kedvezd csaladi légkort befolyésoljék a partnerek, a sziilék és
a gyermekek, a gyermekek kozotti kapcsolatok.*

A sziilok éltal kozvetitett értékek elosegitik a gyermekek tarsadalomba valé
beilleszkedését, és értelmet adnak az életiiknek. A sziilok erkodlcsi értékei a gyer-

* Bagdy Emoke, Csalddi szocializdcio és személyiségzavarok, (Budapest: Tankényvkiad6, 1986)

3 Cseh-Szombathy Laszl6, ,,A csaladi értékek véltozéasa és ennek hatdsa a csaladi funkcidk alaku-
lasara," in: A nevelés tdarsadalmi alapjai, szerk. Bakacsiné Gulyas Méria, (Szeged: JGYTF Kiadd
1995), 141-153.

4 Bujnova Eleonora, ,,Csaldd-formék, csaladtipusok, nevlési attitidok,” in A neveléselmélet alap-
kérdései, szerk. Dombi-Alice, Olah Janos és Varga Istvan, (Gyula: APC Kiado, 2004), 231-241.
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mekek szamara tajékozodasi pontot jelentenek, amelyek segitik a helyes it meg-
talalasat.

A csaladrdl folytatott vitdkban gyakran taldlkozunk azzal az allasponttal,
amely magat a csaladot, életiink egyik alapveto értékének tekinti. Olyan értéknek,
amelynek fenntartasa, megérzése egyéb iranyu magatartasunkat is motivalja. A
csaladnak, mint 6nall6 értéknek alaposabb vizsgalata ravilagit arra, hogy t&bb-
nyire csak fedéfogalom a csalad, és mogotte valéjaban egyéb értékek vannak,
amelyek érvényesiilését az emberek a csaladtol varjak.

A csaladi nevelés el6torténetének, az oktatds hatdsdnak pontos ismerete, a
szakmai fejlddés szempontjabol kivanatos nevelési célértékek €s az adott életkor
sajatossagaihoz jol igazodd nevelési eljarasok népszeriisitése az oktatasi intéz-
mények neveldmunkajanak hatékonysagat is jelentdsen fokozhatja. Az emberi
élet célratéro, tehat nincs jovO a célok ismerete nélkiil. Ezért fontos szamunkra
a kovetendd példa, a pozitiv életkép kialakitdsa, melyet nemcsak a csalad nyqjt,
de nagymértékben befolyasol az iskola. A tarsadalmi integracié folyamataban az
iskolaba lépés idején megvaloésulé mindsitésnek dontd szerepe van. Kénnyii a
feladata a pedagdgusnak, ha a gyermek mikrokémyezetében tanultak hasonléak
az iskola értékrendszeréhez, normavilagahoz. Jelent6sebb kihivas el6tt 4ll akkor,
ha a gyermeket koriilvevo kulturalis rendszer jellemzdi nagyban eltérnek az isko-
la altal k6zvetitett értékrendtol.

Az iskola feladata kettds: egyrészt az oktatas, masrészt a személyiség alakitasa,
Onismeretre késztetése, tehat a valdsagos embernevelés. A kultira, a tarsadalom,
a csalad, a kornyezet feltételeivel sem kénnyii 6sszhangba hozni a nevelésnek a
személyiségfejlesztéssel kapcsolatos feladatait. Ugyanakkor, amikor az iskola-
ban bizonyos magatartasmintak kialakitdsara toreksziink, azt is tudatositanunk
kell, hogy az iskoléan kiviili viligban nem egészen az éltalunk javasolt szabalyok
érvényesiilnek.

A kornyezetben tapasztalt modelleknek oridsi szerepiik van a viselkedési for-
mak kialakuldsédban. A csalddban, a sziikebb vagy tagabb tarsadalmi kdzegben
elsajatitott mintak hatnak a gyermekek magatartasara, s természetszeriileg elso-
sorban abban a kdzegben hatdrozzak meg viselkedésiiket, amelyben azokat elsa-
jatitottdk. Gyakran tapasztalhatjuk, hogy az iskola ettél eltérd viselkedési forma-
kat tanit, amelyek csupén az iskolai szituacidkban érvényesiilnek.

Kozéki Béla szerint az iskolaban az egész személyiség fejlesztése a cél, termé-
szetesen a lehet6ségek hatérai kozott. Az iskolai motivacié a gyermeknek arra a
vagyara, térekvésére épiil, hogy minél inkdbb megfeleljen az iskola elvarasainak,
hogy minél tébbet elsajatitson abbol, aminek elsajatitaséhoz az iskola jelenti a
nagy lehetoséget, hogy értékrendszerét, moralis magatartdsat is mindinkabb az-

5 Solymosi Katalin, ,,Fejlodés és szocializacid,” in: Pszicholégia pedagdgusoknak, szerk. Kollar
Katalin és Szab6 Eva, (Budapest: Osiris Kiado, 2004), 29-50.
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zal 6sszhangban alakitsa, amit az iskola a tarsadalmi elvarasokbdl, értékekbdl,
kovetelményekbdl kozvetit. Az iskola fejlessze jellemiiket, szoktassa ra tket az
erdfeszités véllalaséra, a jol végzett munka 6romeére, segitsen abban, hogy értékes
emberekké véljanak.t

Az iskola tehat, mint a személyiséget formalé egyik tényez6, mint ,,szocia-
liz4l6 miihely”, explicit és implicit forméban a tarsadalmi értékek kozvetitdje.
Kultirakozvetitd funkcidi kozé tartozik bizonyos magatartdsi normak interio-
rizacidjanak elosegitése. A folyamat eredményességérdl olyan visszajelzést ad,
amely a gyermekek magatartdsat és teljesitményét a tarsadalmi beilleszkedés
szempontjabdl mindsiti.”

Iskoldinkban a pedagogusok sajnos gyakran megfeledkeznek a nevelésrol,
mert fontosabbnak tartjdk az informéciok témegének atadasat. Holott nagy sziik-
ség van a tarsasagi életre valo nevelésre is, mivel gyakran tapasztaljuk, hogy sok
gyermek az iskolaban sem tud viselkedni, és ha bekeriil egy tarsasagba, ez a hely-
zet csak sulyosbodik. Ezért a gyakorlatban, konkrét élethelyzetekben, szimulécids
jatékokban kell 6ket megtanitani a tarsasagi normakra, a viselkedés kultirajara.
Fontosnak tartjuk, hogy a pedagdgus egyiitt éljen, egyiitt érezzen a gyermekkel,
atadva nekik az éltala elfogadott, preferalt értékeket. Ehhez nélkiil6zhetetlen az
iskoléan kiviili nevelés, kiillonbdz6 szakko6rok, irodalmi kordk kialakitasa, ahol az
iskolan kiviili szabalyok a mérvaddk, ahol a tanul6 egyenrangi lehet tanaraval,
egy olyan kozosségen belill, melyben mindenki szabadon megnyilvanulhat. A
tanulds nem sziikithetd le az ismeretszerzésre, motivumait sem kereshetjiik csu-
pan a kivancsisagbol fakadé tudasvagyban. Az emberi kapcsolatok szerepe itt is
nyilvanvalé. A kisgyermek mindent a szeretett személyek kedvéért tesz, de a ki-
fejlett személyiség is a kozosség hasznara fejleszti magat, végs6 soron ez minden
alapvet6 emberi tevékenység alapmotivuma. Ahogy az értelmi és érzelmi jellegii
motivumoktél, ugy a moralis motivaci6tdl is elvalaszthatatlan az iskolai tanulés:
a kotelességtudat éppigy alapvetd tulajdonség a gyermek magatartasédban, mint
ahogy a felnéttet is nagyrészt sajat 6nbecsiilése és a tarsadalmi lgényeknek vald
megfelelés vagya készteti kitarté Snmiivelésre.®

Ezzel kapcsolatban felmeriil a kérdés: milyen legyen a pedagogus? A pedagé-
gus személyiségének alapveto jelentoséget kell tulajdonitanunk. A pedagbguspa-
lya lényegében hivatas, melynek szépségeit csak nagyon nehéz munka 4aran lehet
igazan értékelni. Roppant felelosségteljes feladatot teljesit, hiszen munkéjanak
lényege az, hogy tudasat atadva, a jovo emberének személyiségét alakitsa. Ezért
kell a pedag6gusnak kifejlett, teljes’személyiséggel rendelkeznie, amelyhez hoz-

6 Kozéki Béla, ,,Az iskolai motivécid," in 4 neveléslélektani kutatdsok aktuahs kérdései, szerk.
Kiirti Jarmila, (Budapest: Akadémia Kiad6, 1990)

7 Kugerova Sonia, ,,Clovék — hodnoty — vychova,” ( Predov: Grafotla¢ 1996)

$ Patai Ilona, ,Ertékorientdci6 és értékkozvetités korunk véltozé iskolajaban,* in Ujitds és
hagyomany a neveléstudomdanyokban, (Nitra: UKF FSS, 2007), 39-55.
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zasegiti 6t tudasa, modszertani iigyessége, érzelmeinek gazdagséaga és értékrend-
je. Legfobb feladata, hogy ismerje meg a gyermekeket, kibontakoztassa a ben-
niik rejloé képességeket, és felkészitse Oket az életre, amely értékeket és javakat
teremt.

Az eredményes pedagdgus alapképességei kozé soroljuk a feltétel nélkiili el-
fogadas képességét, az empatiat és a kongruenciat. A pedagégusnak nemcsak
megfelel6 szaktudassal, hanem fejlett moralis érzékkel is kell rendelkeznie. A
tanitvanyokra val6 hatni tudas szerintiink a pedagogus személyiségének legfon-
tosabb vonasa. A nevelés nem lehet eredményes, ha a neveldbdl hidnyoznak az
olyan személyiségjegyek, mint példaul az emberszeretet, a tiirelem, az empatia,
az 6nzetlenség, a massag elfogadasa, az dldozatkészség, az 6nismeret, az 6nkont-
roll és a felelosségvallalas. A pedagdgus tanitvanyainak vezetdje, ezért a vezetoi
személyiség vonasai sem hianyozhatnak bel6le: nagyon fontos a dontésképesség,
a kreativitas, tovabba az optimizmus, a hatarozottsag és a rugalmassag, a nyitott-
sag és a tiirelem, a tudatossag, a szervezokészség és az igazsageérzet.

Az egyik pedagégus j6 médszertani Telkésziiltséggel rendelkezik. Alapvetden
teljesitményorientalt: szigort és kovetkezetesen torekszik jo eredmények eléré--
sére. Rendkiviil érzékenyen reagél a fegyelemsértésre és a tanulméanyi mulasztas-
ra. Banasmaodjat a tanulok teljesitménye és szorgalma hatarozza meg.

A masik pedagogus modszertanilag ugyancsak képzett: alapvetden gyermek-
szeretd, segitdkész. Pedagégiai munkajaban az iskolai k&vetelményeket nem
tekinti kizar6lagos szempontnak. Ezért eléfordul, hogy a tananyag iitemezését
kissé lazabban kezeli, alkalmazkodik a gyermekek haladasi lehetéségeihez. Ba-
nasmodja a szigor és a lagyabb, szeretetteljes viselkedés dtvozete.

A tanar a magatartasbeli problémakat a kiilénb6z6 mértékben strukturélt osz-
talyokban kiilonbdz6 médon itéli meg. Fontos tehét, hogy a pedagdgus tiirelmes,
segitkész magatartasa mintaul szolgaljon a gyerekek szdmara az interperszona-
lis kapcsolatok alakitasaban, tovabba tbb lehetdséget kinél az egyiittmiikodésre,
a k6lcsonds megismerésre és segitségnynjtasra.

A pedagbgus és az osztily egyiitt egy olyan tarsas mikrorendszert alkotnak,
melynek alapstrukturéjat a vezetd pedagdgus hivatott meghatérozni és fenntarta-
ni, aki fontosnak tartja a rabizott tanuldk teljesitményének és az iskolai viselke-
dési normak betartasanak folyamatos és rendszeres ellendrzését és értékelését.

A fiatal személyiség formalodasaban a csaladi és az intézményes nevelés csak
kiegészitik és nem helyettesitik egymast. Ezért a személyiségfejlodést nemcsak a
csaladi neveld hatdsokkal kell biztositanunk, hanem az iskola €s a csalad egytitt-
miikddésével is, mint jelentds személyiségformalé tényezével.

Pata1 ILoNA-BumNOvVA ELEONORA
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Kelemen Laszl6, mint tanarképzési rektorhelyettes

Kutatasom célja Kelemen Laszl6 pedagbgiai munkassaganak feltarasa. Kele-
men Laszlo élete és palyafutdsa igen gazdag és nagy ivii. Vizsgaloddsom soran
kizarolag Kelemen Laszlé pedagbgusképzés teriiletén végzett kutatasival kiva-
nok foglalkozni, csak érintve, de nem elemezve a gondolkodas fejlesztése, va-
lamint az altala vezetett doktori disszertaciok, egyéb, a pszichologidhoz koéthetd
kutatasok széles témajat. Jelen tanulmany az 19741977 kozotti éveket mutatja
be, amikor Kelemen Lészl6, mint tanarképzési rektorhelyettes, szerepet vallalt
egyetemi szintii vezetésben.

Kelemen Laszlé Kiskunfélegyhazan sziiletett 1919. szeptember 4-én. Polgari
iskolai tanulmanyait is itt végezte, majd tanitdi végzettséget szerzett, 1938-ban.

Pedagégusi palyafutasat Kiskunfélegyhazan kezdte 1945-ben, a tanitoképzo-
ben. 1948 oktéberében a megalakul6 pécsi Pedagdgiai Foiskoldra keriilt, mint a
pedagdgia és a lélektan eloaddja. 1949-t6l foiskolai rendes tanar, 1953-t61 1966-
ig a pedagogiai tanszék vezetdje.

1966-1982 kozott a debreceni Kossuth Lajos Tudoméanyegyetemen egyetemi tandr.

Meghivésarol az 1966. februar 23-i Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Tanacsa-
nak IV, rendes iilésén Herman Jozsef dékan a kdvetkezoket mondta: ,Javasolja a
Neveléstudomanyi Tanszéken egyetemi tanari allas meghirdetését. A Kar a szemé-
lyi lehetdségek feldl tajékozodott, és a palyazati hirdetmény megjelenés utan dr. Ke-
lemen Laszl6 pécsi foiskolai tanszékvezeto professzor figyelmét hivjak fel a palya-
zati lehet6ségre. Nevezett kandidatus, doktori disszertacidja a leadés stadiumaban
van. Esetleges eljévetele a Karnak és az Egyetemnek egyarant nyereség lenne.”!

A Kar, a IX. rendkiviili iilésen targyalta a beérkezett palyazatot. Herman J6zsef
a kovetkezoket mondta: ,,A Neveléstudomanyi Tanszéken Jausz Béla professzor
esedékes nyugdijazasa miatt meghirdetett professzori allasra egyetlen palyazo:
dr. Kelemen Laszl6 pécsi tanarképzo foiskolai tanar nyujtotta be palyazatat.”

1966-1970 kozott tanszékvezetd volt a Neveléstudoméanyi Tanszéken, majd
1970-1982 kozott a Pszichologia Tanszéken. Mindemellett 1974-1977 kozott a
tanarképzési rektorhelyettesi posztot is ellatta.

! Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Tandcsa — jegyzékonyv. 1966. februar 23.
2 Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Tandcsa — jegyz6konyv. 1966. februar 23,
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A jegyzokonyv tanusaga szerint 1972. aprilis 14-én keriilt sor a Kossuth Lajos
Tudoményegyetem Tanacsanak és Part Végrehajté Bizottsaganak rendkiviili ilé-
sére. Ezen iilésen a Miivel6désiigyi Minisztérium részérdl tébb meghivott kép-
viseltette magat. Jelen volt Polinszky Kéroly miniszterhelyettes, és tobb osztaly-
illetve féosztalyvezetd, tanacsado, foeldado, gazdasagi szaktanacsado.

A part és KISZ szervek képviseletében Kardos Jozsef (MSZMP részérol),
Gyarmati Jozsef (a Debreceni Varosi Partbizottsag titkara), Cseke Béla (Haj-
du-Bihar Megyei Partbizottsag helyettes osztalyvezetdje), Tarkanyi Martonné
(KISZ KB képviseletében), mint meghivottak vettek részt. Jelen voltak az Egye-
temi Tandacs szavazati joggal rendelkezd, és nem rendelkez6 tagjai is, valamint az
Egyetemi Part VB részérol négy 0.

A rendkiviili, kibovitett iilés névsora mutatja a rektor- és rektorhelyettesek va-
lasztasat 6vezo érdeklddést, feliigyeletet.

Miutan Rapcsak Andrast ijabb harom évre megvalasztottak rektorra, sor keriilt az
egyetem rektorhelyetteseinek megvalasztasara. A Szervezeti Szabalyzat értelmében
a rektorhelyettesek megvalasztasa az Egyetemi Tanéacs jogkore. Polinszky minisz-
terhelyettes ismertetése szerint az 544/1972. szamu leirat értelmében az egyetemen
harom rektorhelyettes miikédik (tudomanyos, oktatési, tanarképzési). A harom rek-
torhelyettesre, elozetes egyeztetés utan, Rapcsak Andras tett javaslatot. Jeloltjei: Bog-
nar Rezs6, Gergely Arthur, és Kelemen Lészlé. Kelemen Laszl6 rovid életrajzanak
ismertetése utan, egyetemiinkén végzett munkassagat jellemzi Rapcsak Andras.

Eszerint Kelemen Laszl6: , Egyetemiinkén eldszor a tanar szakos hallgatok
pedagogiai képzésének megjavitasan faradozott. Az iskolai gyakorlatok elég-
gé kuszalt rendszerét atszervezte, a modszertani oktatas és az V. évesek iskolai
gyakorlatanak megjavitasara is térekedett. Vezetésével a Tanszék a pedagégiai
képzés 0j rendszerét dolgozta ki, amelyet a BTK Kari Tandcsa elfogadott, és ez
valt az orszagos reform alapjava. Vezetd szerepet jatszott a Debreceni II. Orsza-
gos Felstoktatasi Nevelési Konferencia tartalmi elokészitésében. Ennek sorén
tobb bizottsdg munkéjat irdnyitotta, ezzel kapcsolatban eldadéasokat tartott, tanul-
manyt irt, és tanulmanykotetek megirasaban és szerkesztésében mitkodott kozre.
E munkéért miniszteri dicséretet kapott.”

Alkotdi és kutatdéi munkéjanak bemutatas utan kertilt sor a vitara. Személyé-
vel kapcsolatban két felszolalast olvashatunk. Mindkettd pozitiv, hiszen Kelemen
Laszl6 megbizatasdval az egyetem vezetésében a tanraképzés iigye jelentds ta-
mogatést kapott. Negativ véleményt nem talalunk, de a szavazéas eredményénél a
18 ,,igen” mellett 2 ,nem” és 1 , tartézkodas” is olvashato.

Az iilést kovetden a rektor megbizasara vonatkozé javaslatot felterjesztették
a minisztériumba, és ezzel egyidejiileg kérték a rektorhelyettesek megbizaséara
vonatkoz6 jévahagyast is. Valamennyi tisztség harom évre szolt.

3 Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Tandcsa — jegyzékonyv. 1972, éprilis 14. 15-16.
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Kelemen Laszld tanarképzési rektorhelyettesi tevékenységét, munkdjanak
eredményeit, nehézségeit olvashatjuk az Egyetemi Tandcs 1975. médjus 9-i iilésé-
nek jegyz6konyvében. A Tanacs a negyedik napirendi pontban targyalta a ,Jelen-
tés a Tanarképzési Bizottsag 1972-75. évi munkéjarol” cimii anyagot.

A Tanarképzési Bizottsag a tanarképzésért felelds rektorhelyettes tanicsado
szerveként miikodott, ezért a Bizottsag 3 éves munkdja tiikkrézi azokat a fobb
vizsgalodasokat és intézkedéseket, amelyeket az adott idészakban a tanarképzés
iigyében az egyetem vezetése foganatositott. Tanacsadé testiiletként nem tekint-
hetd gperativ szervnek. Ez azonban hétranyos dsszehasonlitasokra adhatott lehe-
toséget a korabbi Tanarképz6 Tanaccsal szemben. Itt azonban nem két bizottsag
hataskorének kiilonbségérdl van sz, hanem az egyetem egész iranyitd munkéjat
érint6 strukturalis kérdésrol.

Az elsd tanév elsdsorban a helyzetfelmérés éve volt. A Rektori Tandcs szama-
ra széles korli felmérés alapjan a Tanarképzé Bizottsag harom nagyobb jelentés
anyagat készitette eld és vitatta meg. E témak voltak: ,,1. A tandri hivatasra nevelés
helyzete, problémai egyetemiinkén. 2. Az V. éves hallgatok helyzete, problémai az
egyetemen, figyelembe véve a részképzést is. 3. A gyakorld iskolak és az egyetem
kapcsolata, kiilonds tekintettel a tartalmi és feliigyeleti szempontokra.™

1. A tandri hivatasra nevelés helyzetét vizsgalva, pozitivan tapasztalték, hogy
a hallgatdk dont6 tobbsége (kb. 80%-a) tarsadalmilag értékes motivumoktol ve-
zérelve valasztotta a tanari palyat. Az I-V. években bekovetkez6 némi visszaesés
utan az V. éven ujra lelkesedéssel fordulnak a pedagogus palya felé, és igen jelen-
tds szazalékban ott is helyezkednek el. (1972-es adatok szerint 80%.)

Jelent6s igényként meriilt fel a felmérés alapjan az I-IV. évfolyamokon az is-
kolai gyakorlatok volumenének novelése. ,,A hallgatok hivatastudata szoros kol-
leraciét mutat az iskolai gyakorlatok mennyiségével és mindségével. A pszicho-
logiai, a pedagogiai és a modszertani oktatas gyengéi is osszefliggenek ezzel: a
hallgat6sag az I-TV. évfolyamokon kevés iskolai tapasztalattal rendelkezik s igy
e targyak oktatasa absztrakt, nélkiilozi a kell6 szemléleti alapot.”

A kérdés rendezésére a lehetséges javitasokat a Neveléstudomanyi Tanszék
javaslatai alapjén a Tanarképz6 Bizottsdg Osszegezte, s azt e tanévben a Rektori
Tanécs jovahagyta.

2. Az V. év problémai koziil az elfoglaltsagok sokféleségét emelte ki Kelemen
Laszl6 a beszamoldban. Javaslata szerint az V. év ,profiljat” egységesebbé kell
tenni, kdzéppontba allitva az évfolyam eredeti céljat: az iskolai gyakorlast. Su-
lyos gondként emlitette Kelemen Laszl6, hogy az V. évet a hallgatésag legfeljebb
2/3-a végzi el. A hallgatdk egy része a részképzés miatt csak egy roviditett, csok-
kent értékii modszertani és gyakorlati képzésben részesiil.

¢ Kossuth Lajos Tudomanyegvetem Tandcsa — jegyz6konyv. 1975. majus 9. Melléklet 1.
5 Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Tandcsa — jegyzékonyv. 1975. méajus 9. Melléklet 1-2.
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A Bizottsag altal feltart problémak legtobbje az egyetemi képzés struktirajat
érintette, ezért a Rektori Tanédcs inkabb irdnyelveket fogalmazott meg, mintsem
konkrét tapasztalatokat. ,,Ez utobbiakra egy atfogd tanarképzési reform esetén
keriilhetne sor. (Ami egyébként idoszerii lenne.)”s

3. A jelentésbdl kideriilt, hogy igen sok probléma és tennivalo keriilt felszinre
az egyetem és a gyakorlo iskolak kapcsolatanak feliilvizsgalata soran. A gyakorlé
iskoldk sajatos helyzetébol fakad ugyanis a gyakorlé iskolak iranyitasaban a ket-
toség. Mint gyakorlo iskolak, az egyetem iranyitasa ala tartoztak, de mint iskoldk,
kozoktatas-politikailag az akkori tandcsoktol kaptak az utasitasokat. Ezen intéz-
kedésekrol azonban az egyetemeket sokszor hidnyosan értesitették.

Kideriilt az is, hogy a szakfeliigyeletet az egyetem igen hidnyosan latta el, altalanos
tanulmanyi feliigyelet pedig mér tobb mint tiz éve nem volt a gyakorlo iskolédkban.

1973/74-ben 1jjaalakult a Tanarképzési Bizottsag. ,,Felkértiik a Bizottsdg mun-
kajaban valo részvételre a Megyei és Varosi Tanacs V.B. Miivelddési Osztalyai-
nak vezetdit, valamint a Megyei Pedagbgusképz6 Intézet igazgatdjat. Az MM-tol
és az OPI-t0] kértiik a taniigyigazgatassal kapcsolatos informéaciés anyagok rend-
szeres megkiildését, és a szakfeliigyelok meghivéasat az orszagos szakfeliigyeldi
értekezletekre stb.”?

A Tanérképzési Bizottsag foglalkozott a gyakorlé iskolak tovabbképzésének
problémaival is. Hozzalattak két hézagpotld szabalyzat Osszedllitdséhoz. Az
egyik a tanarképzési szabalyzat, melynek elkészitésére a Rektori Tanacs szolitot-
ta fel a Bizottsagot. A masik a modszertani utmutaté a vezetdtanarok szamara, az
oraelemzések pedagdgiai-modszertani szinvonalanak elemzése céljabol.

A tanérképzési szabélyzat megalkotasanak sziikségességét az indokolta, hogy a
tanarképzés iranyt6 szerveinek munkamegosztéasa €s egyiittmiikodése jogilag nem
volt pontosan meghatarozva. A Tanarképzési Szabélyzat javaslata részletezi a rek-
tor, a tanarképzési rektorhelyettes, a gyakorl6 iskolak, a dékanok a szaktanszékek,
a Neveléstudomanyi Tanszék, a szakmodszertani eléadok hataskorébe tartozo fel-
adatokat. A javaslatot atolvasva megallapithatd, hogy a feladatkérék meghatéroza-
sa pontos és egyértelmti, egyet leszamitva. A rektor hataskdrébe tartozo feladatok
hatos pontjaban olvashat6 a kovetkezé mondat: ,,A gyakorld iskoldk tandrait és
dolgozéit érintd fegyelmi iigyekben a fegyelmi jogkort gyakorolja.”

Azaz nem sajat felettesiik dént ezen kérdésben, hanem tigymond legfelsdbb
szintre emeli a kérdés rendezését. A modszertani utmutat6t a Tanarképzési Bizott-
sag 1975. éaprilis 18-an megyvitatta, majd szerkezeti atdolgozasra visszakiildte.

A Tanarképzési Bizottsag f6 feladata 1974/75-ben — ahogy Kelemen Laszlé
jelezte — az altalanos és szakfeliigyeleti munkaba valé bekapcsolodas volt. A Bi-

¢ Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Tandcsa — jegyzékonyv. 1975. méjus 9. Melléklet 2.

7 Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Tandcsa — jegyzékényv. 1975. méjus 9. Melléklet 3.

$ Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Tandcsa — jegyzékényv. 1975. majus 9. Tandrképzési Sza-
bélyzat /
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zottsag két tagjat, a Neveléstudomanyi Tanszék vezetdjét, Petrikas Arpadot és
Boros Dezs6 adjunktust kérték meg a gimnazium illetve az altalanos iskola fel-
iigyeletére. Ugyanekkor szervezett és intenziv formaban folyt a szakfeliigyelet
is. A tajékoztatas szerint mindkét iskola szivesen fogadta a latogatdsokat és a
jelentéseket. ,,Az iskoldk tanarai foként azt érzékelték 6rommel, hogy az egyetem
végre behatoan foglalkozik a munkéjukkal és értékeli azt.”

A Bizottsag megtargyalta a III. és IV. évesek pedagégiai hospitdlasainak és
gyakorlatainak problémajat is. Korszertisitési javaslatokat tettek, melyekkel a pe-
dagogiai gyakorlatok hatékonysagat kivantak fokozni.

Kelemen Laszl6 tovabbi esedékes munkaként sz6lt a moédszertani oktatdsrol
és a metodikusok munkajarol késziilt jelentések értékelésérdl. Véleménye szerint
olyan intézkedések sziilettek, amelyek a kovetkezd haroméves ciklusban jelen-
tosen meghatdrozzak majd a tanarképzés, s egyben a Tanarképzési Bizottsag te-
vékenységét is.

A Jelentés végiil jellemzi a Tanarképzési Bizottsag munkastilusat, szerepét a
tanarképzés rendszerében. Eszerint a Bizottsag a feladatok megoldasat kollektiv
modon tervezte, az anyaggytjtésben és értékelésben meghatérozott munkameg-
osztas szerint dolgozott. A Bizottsag Osszetétele miatt alkalmasnak bizonyult a
kiilénboz6 tanarképzésben érdekelt szervek munkéjanak 6sszehangolaséra, a né-
zetek egyeztetésére. ,,Kiilonosen a gyakorlo iskolédk és modszertani szakemberek
szamara biztositott olyan férumot, ahol tanarképzéssel kapcsolatos gondjaiknak,
problémaiknak hangot adhattak.”!°

A Javaslatbol lathatd, hogy Kelemen Laszlo rektorhelyettesi idészaka sok,
néha emberprobald feladatokat jelentett a hetvenes évek kozepén. A haroméves
id6észak termékenynek bizonyult. A helyzetfelmérést koveten javaslatok sziilet-
tek a tanari hivatasra nevelés helyzetére, az 6todévesek problémainak kezelésére,
valamint a gyakorlé iskoldk és az egyetem kapcsolatdnak rendezésére egyarant.

Nemcsak helyi, hanem orszagos szinten is részt vallalt a pedagogusképzés kor-
szerlisitését célzo kutatassorozatban. Orszagosan ismert és elismert oktato-kutato
lett. Az, hogy a tanarképzésre vonatkozo javaslatai a hetvenes évek végén nem
kaptak kellé hangsulyt és fogadtatast, tobb, téle fiiggetlen tényezének tudhato be.
Ennek targyaldsa azonban meghaladja a konferenciara vallalt feladatom korét.

Kelemen Laszl6 nem palyazott ujra rektorhelyettesi poziciéra. Lemondasét a
Minisztérium elfogadta. Ahogy a jegyzOkdnyvben olvashatjuk: ,,Nagy munkat
végzett az elmult években a tanarképzés teriiletén, gazdag tapasztalatokat gyiij-
tott 6ssze. Most olyan feladatok el6tt all, amelyek egész embert kivannak.™"

% Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Tandcsa — jegyzékényv. 1975, majus 9. Melléklet 5.
10 Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Tandcsa — jegyzékonyv. 1975. majus 9. Melléklet 7.
' Kossuth Lajos Tudomadnyegyetem Tandcsa — jegyzékényv. 1975. junius 2. 6.
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Ezzel véget ért egy korszak, mind az egyetem, mind pedig Kelemen Laszlo
életében. Az 6t kdvetokre vart az a feladat, hogy az oktatast 1j rendszerbe foglal-
jak, és kidolgozzak a pedagogusképzés 01j koncepcidjat.

Kelemen aktiv részvételével jott létre — rektorhelyettesi tevékenysége alatt —
Debrecenben a Pszicholégia Tanszék. Sok feladat vart ra e teriileten, hiszen meg
kellett teremtenie a pszichologiai kutatasok vidéki centrumat. Masfel6l megle-
het6sen szerteagazod tevékenységi kor vart ra a Neveléstudomanyi-Pszichologiai
Tanszékcsoport vezetdjeként is.

BAJusz BERNADETT
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SZEMLE

»Tizéves a romolégia képzés Pécsett”

A Pécsi Tudoméanyegyetem BTK NTI Romolégia Tanszék,
2007. november 23.

2007. november 23-an keriilt megrendezésre a ,, Tizéves a romologia képzés
Pécsett” cimii konferencia a Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI Romologia és
Nevelésszociologia Tanszéke szervezésében, a romologia képzés megindulasa-
nak 10. évforduldja alkalméabol.

A konferencia célja a Romologia Tanszék eddigi és jelenlegi tevékenységének
¢és munkatarsainak bemutatasa, és romolégia tantargy oktatasa terén szerzett ta-
pasztalok cseréje volt. A tanszék bemutatkozasa mellett a kdvetkezd és hasonlo
kérdések megvitatasara is sor keriilt: mi a romol6gia? Miért csak egy romologia
szak van az orszagban? Mi a cigany nyelv? A konferencia résztvevoi attekintették
azt is, hogy mely fels6oktatasi intézményben, mely szakon oktatnak romologiét,
milyen jegyzetet, tankdnyvet hasznalnak a tanitas soran.

A konferencian kdzel 100 {6 vett részt, a roma kozélet és tudomanyos élet jeles
személyiségei is mind képviseltették magukat.

A plenéris eléadasok keretében elészor a Romologia Tanszék bemutatisara
keriilt sor. A Romolo6gia Tanszék megalakulasa el6tt, kezdetben csak egy-egy
kurzust lehetett e témaban felvenni, majd ezek koré egy specializacié szervezo-
dott, melyet 1997 6ta Prof. Dr. Forray R. Katalin vezet, 2000-t6] mar 6nallé tan-
székként. A 2000/2001-es tanév 6szét6l indult az egyetemi szak, mara mar 3040
didk kap évente romologus diplomat. Képzésiik célja a romoldgia tudoméanyos
kérdéseit ismerd és megértd, a ciganysag politikai, jogi, nyelvi, kulturalis, okta-
tasi, demografiai, munkaerdpiaci helyzetét ért6 és értelmezni tud6 szakemberek
képzése. :

Igen nagy jelent6ségli elorelépést jelentett az a tény, hogy a Neveléstudomanyi
Intézet 2006/07 6szi félévében indul6 ,,Oktatas és Téarsadalom™ Doktori Iskoldja
»Rolomoégia alprogram”-mal rendelkezik, igy a romolégusok PhD végzettséget
is szerezhetnek e szakteriileten.

A konferenciét szervezd Romoldgia Tanszéken foly6 tudoméanyos kutatémun-
kakrol is képet kaphattunk, ahol az oktatas mellett nagy jelentéséggel bir egyete-
mi kutatéi munka is, melyet gyakran a tanarok és a didkok egyiitt végeznek.

Ezt kvet6en hét eldadast hallhattak a résztvevok. Az eléadok a magyarorszagi
egyetemek a romoldgia tantargyat oktaté intézményeinek képviseletében érkez-
tek.
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A konferencian eléadast tartott Dr. Jenei Teréz a nyiregyhazi tanitoszak kép-
zési programjarol, Szilagyi Magdolna a romologia tantargy oktatasanak tapasz-
talatairdl a Nyugat Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Karan folyo
képzésein, és Raicsné Dr. Horvath Aniké a bajai Eotvos Jozsef Foiskola romo-
logiai képzéseir6l. Solymosi Imre a Szent Istvan Egyetem Roma Szakkollégiu-
manak tevékenységét ismertette, Bakos Istvan pedig a Romologusok Orszagos
Szovetségét mutatta be (ROMOSZ), ezutan Varfalvi Mariann a ,,Roma kultira”
oktatasarol beszélt, Miskolci Egyetem Egészségiigyi Foiskolai Karan szerzett ta-
pasztalatai alapjan. A plenaris el6adasok sorat Dezsé Renata Phd hallgaté ,,Ro-
moldgusok 11j nemzedéke a boviilé eurdpai unids térben” cimii el6adéasa zérta.

A nap masodik felében harom parhuzamos szekciéban folytatodtak a mun-
kalatok oktatas, kutatas és egészségiigy témakorokben. A szekcidkon a tanszék
dolgozdi, meghivott eldadoi, és a szakteriilet kutatéi képviseltették magukat.

A szervezOk és a résztvevok az évfordulé megiinneplését az eléadasok utén is
folytattak, a romologus hallgatdk zenés szakestet tartottak, ahol az érdeklédok
autentikus ciganyzenét hallhattak, és az Alsészentmartonban siitdtt autentikus
ételeket is megkostolhattak.

A konferencia kiemelt célja az volt, hogy lehetoséget adjon a Pécsi Tudomany-
egyetem Romologia Tanszékének és az orszagban romoldgia targyat oktatd tana-
rok, kutatok bemutatkozasara és kapcsolatteremtésére.

A konferencia el¢adédsaibdl tanulmanykétet jelenik meg 2008 tavaszan.

BaALAzsovics MONIKA
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Kettés jubileum

2008-ban lesz 120 éve annak, hogy megkezdte miikodését a Pécsi Székesegy-
hazi Enekiskola, s 55 éve annak, hogy az intézmény megsziint miikodni.

Az, aki Pécs torténelmi belvarosaban sétal, néhany percnyi jarasra Pécs kozpont-
jatol és foterétol, a br. Szepessy Ignéc u. és a Képtalan u., valamint a Hunyadi u. és
a Képtalan u. taldlkozasanal egy z6ld szinii, egyemeletes, neoreneszansz stilusban
megépitett piilet talal. A Kirstein Agost' altal tervezett, 1889. 10. 27-én folszentelt,
1936-ban bdvitett épiilet homlokzatén a kovetkezo latin nyelvii folirat olvashato
ma is. ,,IN PALAESTRAM MUSICAE SACRAE AEDES HAS FERDINANDUS
DULANSZKY EPISCOPUS A FUNDAMENTO EREXIT ET SCHOLAM RES-
TAURATAE ECCLESIAE CATHHEDRALIS GENUINO CANTUI ECCLESI-
ASTICO RESUSCITAVIT ANNO A CHRISTO NATO MDCCCLXXXIX” A fel-
irat magyarra forditva igy hangzik: ,DULANSZKY NANDOR PUSPOK EMELTE
FOLALAPJAITOL EZT AZ EPULETET, HOGY A SZENT ZENE GYAKORLO-
ISKOLAJA LEGYEN ES KELTETTE FOL UJRA AZ UJJAEPITETT SZEKES-
EGYHAZ ISKOLAJAT AZ IGAZI EGYHAZI ENEK SZAMARA A KRISZTUS
SZULETESE UTANI 1889. EVBEN.”

Az 1829-ben sziiletett Duldnszky Nandor 1877-ben lett pécsi plispok. 19 éves
piispoksége alatt jelmondatdnak megfelelden élt, tevékenykedett. Jelmondata
a kovetkezoképp hangzott: ,,Prodesse!” azaz ,,Masokért élni!”. Legjelentésebb
tevékenységei koziil kiemelendd, hogy 1882-91 kozott Friedrich Schmidt ter-
vei alapjan 1800000 korona raforditassal alapjaitol teljesen ujjaépittette a pécsi
székesegyhézat, megalapitotta a Székesegyhazi Enekiskolat — 24 fos fitinterna-
tussal, alapitott 10 lany-neveldotthont és intézetet, rendezte a tanitoképzo tana-
rainak fizetését, alapitvanyt tett a Legényegylet szamara, létrehozta a Katolikus
Kor helyi szervezetét, ingyen étkezést biztositott 12 diak szamara a piispokségen,
ujraalapitotta a Szent Pal Tarsulatot, fejlesztette a Piispoki Konyvtarat, valamint

! August Kirstein 1856-1939. Friedrich Schmidt tanitvanyaként 1882-91 kdzétt iranyitotta a pé-
csi székesegyhaz ujjaépitését. A Betegdpold Irgalmas Rend Granatalméhoz cimzett patikéja, vala-
mint temploma homlokzatat 1891-ben neoreneszansz stilusiira tervezte at. Tervei alapjan épiilt a
Pécsi Egyhdzmegye Alapitvanyi Székhaza 1895-ben, mely 1948-ig a Belvarosi Katolikus Kornek,
1950-t6] a Tudoményos Ismeretterjeszté Tarsulatnak, majd a Csontvary Muzeumnak is otthont
adott, ad.
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segélyalapot hozott létre agg papok szamara. Dr. Duldnszky Nandor piispok sirja
ma is a pécsi székesegyhéaz altemplomaban talalhaté. A siron lathaté piispokport-
rét a kortérs szobrasz, Kiss Gyorgy faragta emlékezetbdl.

A Pécsi Székesegyhazi Enekiskola megalapitisanak kérdésében dr. Dulansz-
ky Nandor piispok tanacsosai Liszt Ferenc zongoravirtu6z, zeneszerz, Trefort
Agoston kultuszminiszter, valamint Walter Antal papai prelatus, szentszéki tana-
csos, 1901-13 kozott a Mecsek Egyesiilet elndke voltak. A piispok e dontésével
a székesegyhazi liturgikus szolgélatban korabban alkalmazott hangszeres zenét
valtotta f6l az n. a capella, kiséret nélkiili, csak a vox humana, az emberi hang
altal megszoélaltatott, klasszikus vokélpolifonia, ezen beliil is kiiléndsen a grego-
rian kordlis, valamint a reneszansz ének csoportjaba sorolt zenemiivekkel.

Miutan Dr. Dulédnszky Néandor piispok maga is t6bb alkalommal személyesen
ellatogatott az eurdpai egyhézzene kdzpontjaba, Regensburgba, 1887. 12. 06-4n a
kovetkez6 sorokat irta Glatt Ignacnak: ,,Szeretném székesegyhdzamban a grego-
rian egyhazi zenén kiviil azt a szent zenét bevezetni, amelyet Palestrina példajara
a Tridenti Zsinat atyaibol alakult kiilonbizottsag helyeslésével a XVI-XVII. sz-i
zeneszerzOk apoltak. Ez egyrészt nélkiilozi a zeneszerszamok zajat, és kizard-
lag az emberi hangok alkotjdk, de masrészt a szakértok a legalkalmasabbnak és
legméltobbnak tartjdk az Istentiszteletekhez. Olyan férfira van sziikségem, akit e
munka megkezdésével megbizhatok, mert jol ismerem a nehézségeket és e ke-
mény kezdetet. Mivel ismerem a Kegyed jartassagat a gregorian énekben és elo-
szeretetét a most dicsért szent zene irant, és azt is tudom, hogy Onnek nem sok
hidnyzik ahhoz, hogy énekkart tanitson és vezessen, azért igy hataroztam, hogy a
feladatot, melyrdl sz6 van, Kegyedre bizom, és a pétlanddk pétlaséra a szent zene
tudomanyanak rendszeres elsajatitasa végett Haberl Xaver Ferenc vezetésével a
Regensburgban nem rég megnyilt Egyhéazi Enekiskolaba kiildsm.”

Glatt Ignéc a plispoki utasitasnak megfeleléen Regensburgba utazott egyhaz-
zenét tanulni, a vilaghiri, dr. Franz Haberl ltal alapitott és vezetett Regensburger
Domspatzen intézményét, tanrendjét tanulmanyozni. Glatt Ignac 1888. 11. 06-an
kapta meg karnagyi kinevezését. 1905. 01. 02-ig volt az intézmény igazgatdja.

A Pécsi Székesegyhézi Enekiskola els6 folvételijét 1888. 08. 25-én tartotta.
Ekkor 80 jelentkezobol 50-en nyertek folvételt. A rendszeres oktatas 1888. 10.
01-jén kezd6dott meg a Hunyadi utca 24. sz. alatt 4116 épiiletben. A korus elso f61-
lépése 1889 virdgvasarnapjan volt. Az intézmény a méasodik tanévt6l mitk6dott az
,,1j épiiletben”. Az intézményt feltigyel6 Székeskéaptalan 1891. 04. 30-an rendelte
meg a koristak bibor-fehér egyenruhéjat. Ezen egyenruha alapjan becézték a pé-
csiek a koristakat Hecsedliknek.

Tudjuk, hogy Glatt Ignac 1897. 08. 31. és 09. 02-a kdzo6tt Budapesten, egy konfe-
rencian eladast tartott a Pécsi Székesegyhazi Enekiskolérol. Az énekoktatas mod-
szertana. cimmel konyvet is jelentetett meg. Az 1855. 07. 20-4n Magyarszéken a
kantortanité gyermekeként sziiletett Glatt Ignac 1917. 10. 09-én Pécsett halt meg.

119



Az 1877-ben sziiletett Lajos Gyula — tolnai kaplansagat kovetéen - 1915. 01.
02-4tdl lett a székesegyhaz karnagya. 1906-ban Regensburgban talaljuk Ot is. 8
hénapos kurzust végezve szerezett karmesteri oklevelet. O lett a Pécsi Székes-
egyhazi Enekiskola masodik igazgatéja. 1938-ban mesterkanonok lett. 1955-ben
hunyt el.

1899. 12. 25-én sziiletett Mayer Ferenc, aki 1931. 12. 31-t6l a székesegyhéaz
karnagya, majd 1938-t6] az 1953. 01. 29-i bezérasig a Pécsi Székesegyhazi Ene-
kiskola harmadik igazgatoja lett. O is Regensburgban szerzett karmesteri okleve-
let, 1932-ben. 1973-ban halt meg autébalesetben.

A kérus 1931. 12. 08-i koncertjét a radio is kozvetitette. 1938. 06. 06-an iinne-
pelte az intézmény fonnallasanak 50. évforduléjat. 1939-ben a korus 35 fos lesz.
1942. 03. 23-an 17.30-i kezdettel a kérus a Budapesti Zeneakadémia Nagyter-
mében adott koncertet. 1945-ben Kodaly Zoltan volt az Enekiskola vendége. A
korus ekkor mutatta be a Missa Brevist.

Dr. Taksonyi Jozsef, az intézmény prefectusa a Romai Szent Cecilia Akadémi-
an végezte tanulmanyait.

Dr. Hergenr6der Miklos a budapesti Zeneakadémia és a Hittudoméanyi Akadé-
mia elvégzése utan 1953-88. kozott volt a Pécsi Székesegyhazi Enekiskola didk-
jaibél magalakitott Palestrina korus karigazgat6ja. A Pécsi mise, a Pécsi gyasz-
mise szerz0jétol a karmesteri palcéat az 1947-ben sziiletett Jobbagy Valér vette at,
aki a korust ma is irdnyitja.

A Székesegyhaz orgonistainak soraban ki kell emelni Halasz Bélat. O 1908.
10. 11-én Pécsett sziiletett a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Foiskolat 1926-31.
kozt végezte el. Ezt kovetden a kispesti redlgimnaziumban 2 évet tanitott éneket.
1934-ben lett a koszegi Tanitoképzo ének és zenekaranak vezetdje. 1935-ben lett
a pécsi székesegyhaz masodorgonistdja. 1943-t61 1988-ig volt a székesegyhaz
els6 orgonistaja. 1945-59 kozott a pécsi Tanitoképzo Intézetben tanitott. 1991. én
halt meg. Janus Pannonius dijat kapott. Székely Mikl6s a kdvetkezéképp ir Réla:
,mprovizélt. De hogy! ... modulélt, gregorian dallamot, vagy a kovetkezo tétel
motivumat, néha a kettdt 6sszefonva, csak tigy mellesleg, barmilyen hosszisagut,
barmelyik hangnemben. Es mindezt alézatosan, visszafogott modorban, mindig
egy kicsit mosolyogva, ... amugy természetesen.”

A Pécsi Székesegyhazi Enekiskola — melyet a vilag nagynevii tradicionalis
énekiskoldi soraban tarthatunk szamon — kapuit 1953. 01. 29-én zértak be.

A Pécsi Székesegyhazi énekiskola névendékei koziil karnagyok lettek Hergen-
roder Jozsef, Jando Jend id., Krausz Gyorgy, Major Péter, Muranyi Ferenc, Pil-
linger Béla, Reményi Janos, Reményi Karoly, Székely Miklés, Udvardy Laszlo.
Fodor Artur kiirtmiivész, Sass Dezs6 zongoramiivész, Szende Ferenc operaéne-
kes lett. Adam Lészl6 zongoraépitéként dolgozott.

CseH LAszLO
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KONYVISMERTETESEK

Pedagdgia és politika a XX. szdzad
mdsodik felében Magyarorszdgon,
szerk. Szabolcs Eva (Budapest: Eot-
vis Jozsef Konyvkiadé, 2006.)

Az elmult években visszaemlékezé-
sek, irodalmi feldolgozasok sora olvas-
haté hazénk 1945-1956 kozotti torté-
netébdl. Emellett a torténettudomanyi
tanulmanyok szdma ugyancsak gya-
rapodik. A Magyarorszag XX. szazadi
torténetét monografikusan Gsszefoglalo
kotet fejezeteiben (Romsics Igndc) is
megtortént ennek a korszaknak részle-
tesebb és Osszefiiggbbb bemutatisa. A
gazdasagi életrdl, a partok politikajarol,
az ugynevezett koncepcios perekrdl, az
egyhazak helyzetérol stb. a torténettu-
domény igényeinek megfeleld részta-
nulmanyokat olvashatunk, ugyanakkor
a magyar kozoktatds torténetét bemu-
tatdé torténettudomanyi feldolgozasok
jelentds elmaradasar6l szélhatunk. A
nevelésnek és intézményeinek, az ido-
szak pedagogiai elméletének és gyakor-
latanak alapsajatossdgait meghatarozé
neveléstorténeti események feldolgoza-
sara gondolunk. A hidnyossagra utal az
is, hogy a fentebb emlitett monografia
1945-1956-ot targyalo fejezeteiben alig
taldlhaté nevelés- és oktatastdrténeti
miivekre utalas a kotet végén Gsszegytij-

tott bibliografidban. A neveléstorténet
kutatoinak feladata, hogy torténettudo-
manyi szigorisaggal, kovetkezetesség-
gel feldolgozzék e kor neveléstorténeti
folyamatait, részkérdéseit. Hianyuk ese-
tén ugyanis megjelenhetnek olyan ira-
sok, amelyek lényegében az 1989 elotti
neveléstorténeti feldolgozasokat ismét-
lik. Tartalmukhoz nem kapcsolédik szi-
goru forraskritika. A szerzék gyakran
nem élnek az elsddleges forrasok ismé-
telt felkeresésével, hanem megelégsze-
nek az évtizedekkel kordbban kiadott
forraskiadvanyokra val6 hivatkozassal,
nem vonnak be elemzéseikbe 1j forra-
sokat. Ezért semmiképpen sem a torté-
nettudomany bizonyitési kivanalmainak
megfeleléen ismertetnek meg hazank
1945 utani neveléstorténetével. A ne-
veléstorténeti kutatok kotelezd feladata
a torténettudomanyi modszerességgel
igazolt torténet/ek megirasa. Ilyen igé-
nyes torténetek irdsara vallalkoztak az
ELTE kutato-oktatéi. Kutatasaik ered-
ményeibdl olvashatunk a Pedagogia és
politika a XX. szdzad masodik felében
Magyarorszagon cimii tanulmanykote-
tilkben.

A nyolc iras el6tt (hét tanulmany és
egy tanulméanykétet-terv ismertetése)
Szabolcs Eva kotetszerkeszté bevezetd
sorai utalnak a korszak torténeti kuta-
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tasanak nehézségeire, majd kiemeli:
,»A nehézségek ellenére ugy gondoltuk,
neveléstorténeti kutatoként nem térhe-
tiink ki a kihivas el6l, amelyet ennek
a korszaknak a kutatasa jelent”. A hét
tanulmany az 1945-1956 kozotti ese-
ményekrol, torténésekrol szol. Részle-
teket olvashatunk a reformpedagogia
Uj Iskoldja mitkddésének, életének
utolsé évérdl (Ament Erzsébet), adalé-
kokat kapunk a hazai tanitoképzés dtve-
nes évek elején tortént atszervezésérol
(Gombos Norbert), vagy a fiatalkortiak
javitdintézetében érvényesiil6 politikai-
nevelémunka sajatossagairol (Hegedlis
Judit). Vazlatosan tdjékozodhatunk a
szazad masodik felének néhany vezetd
miivelédéspolitikusarol (Mann Mikios).
Helyszinek és torténések 1jabb, nehe-
zen elérheté forrasainak feltarasaval
rovidebb vagy hosszabb iddszakokrol
megirt torténetek ezek. Torténeti Osz-
szefliggések bemutatdsa, melyeknél a
viszonylagos lezartsag, ezzel egyiitt a
nyitva hagyottsag érzése mellett tovab-
bi forrasfeltaras, elemzés és az tjra at-
gondolas igényét is megfogalmazhatja
az olvas6 (Gombos Norbert).

Kiil6nos, de az utébbi évek torté-
netirdsdban nem szokatlan moédon ol-
vashatunk pedagoégiai életképeket az
1945 utani magyar nevelés torténetébol
(Mikonya Gyorgy). Ezt a médszert ter-
mészetesnek ¢és sziikségesnek tartjuk
napjainkban, amikor ko&zelmultunkrél
a személyes visszaemlékezések , ko-
rat éljiik. A személyekhez, személyes
életsorsokhoz kotott informaciok a
torténeti és neveléstorténeti irodalom-
ban is megjelennek, megjelenhetnek.
Erzékelhetobben, atélhetSbben és az
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olvasok élményanyagahoz kozelalld
modon jelenitik meg a kozelmalt torté-
neti korszakat. Hatasuk kiilonos erovel
érvényesiilhet a volt-lét olyan jelensé-
geinél, amilyen a nevelés, a nevelddés.
A képekben kozvetitett abrazolas és a
szubjektum lelki torténéseit er6sebben
kozvetitd irasok rogzitett emlékeinek
kevésbé kidolgozott torténeti forraskri-
tikai problémai mellett hatdrozottan
allithat6, hogy a volt-1étr6l ilyen for-
makban kapott informaciok a torté-
nettudoméany szamaéra csak Ogy érvé-
nyesithetok, ha beleépiilnek egy olyan
torténeti narrativaba, melyben a torté-
nettudomany modszertani rendszerében
alkalmazott forrasfeldolgozas szabalyai
szigort kovetkezetességgel érvényesiil-
nek. Az ,életképek” informacioi kéte-
lyeket kelthetnek a dontéen levéltari és
hagyomanyosnak nevezhetd forrasokra
épito torténeti kutatasok eredményeként
megsziiletett torténeti narrativak meg-
fogalmazéiban. Felhivhatjdk a tudo-
many figyelmét egyes kérdések ismételt
atgondolasara, mélyebb vizsgalatara.
Elengedhetetleniil sziikségesnek tartjuk
azonban, hogy az ,€letképek” infor-
macidi beépiiljenek a mar elébb vagy
parhuzamosan bizonyitott térténeti nar-
rativakba. Ez az , életképekben” kozolt
informaciok torténelmi forrassa tételé-
nek kovetelménye. Hasonlé médszerta-
ni elvarasok fogalmazédhatnak meg az
irodalmi alkotdsok torténeti forrasként
vald alkalmazasanal. A kéttipusu torté-
netalkotas tehat semmiképpen sem zar-
ja ki vagy egésziti ki egymast, hanem
egyiitt, egységet alkotva adhat érvényes
torténetet. A tanulmanyt olvasva a volt-
1étrél kozvetitett informaciok gazdag



felmutatasa mellett a kétféle torténeti
megkozelités egymasba épitésének igé-
nye is tudatosodhat az olvasdban.

Helyszinek és torténések tijabb, ne-
hezen elérhetd forrasainak feltarasaval
révidebb vagy hosszabb idészakokrol
megirt torténetek ezek. Torténeti 6sz-
szefliiggések bemutatdsa, melyeknél a
viszonylagos lezartsag, ezzel egyiitt a
nyitva hagyottsag érzése mellett tovab-
bi forrasfeltaras, elemzés és az ujra at-
gondolas igényét is megfogalmazhatja
az olvas6 (Gombos Norbert).

Megitélésiink szerint a kotet két tanul-
manya foglalkozik a kor ilyen csomo-
ponti pedagogiatartalmu jelenségével:
Rendszervéltasok a tudomény legitima-
cidjadban — Magyarorszag 1945-1949
(Golnhofer Erzsébet), illetve Az 1956-
os balatonfiiredi pedagdguskonferencia
(Szabolcs Eva).

Az elsének emlitett irds a nevelés-
tudomény legitimacidja szempontjabol
mintegy Osszefoglalja a szerz6 el6z6
években végzett kutatasait, megfogal-
mazva a hazai pedagogiai gondolkodés
besziikiilo lehetdségeit. Egyben tovabb-
1ép: a magyar tudomanyos élet, benne
a pedagodgia-tudomany helyzetére fo-
galmaz meg Osszefiiggéseket a Magyar
Tudomanyos Tanics miikodése és a
neveléstudomany kapcsolatarél. Elem-
zésében torténeti tényekké emel olyan
jelenségeket, amelyek alapjat képezik
a Magyar Tudoményos Akadémia és
a neveléstudomany viszonyénak az
Akadémia atalakitasat kévetd években.
Ennek a kapcsolatnak a megismerése
lehetdséget teremt arra, hogy tovabbi
torténeti kutatassal feltaruljon a neve-
léstudomany torténete az 1950-es évek

elején, megismerhessiikk az egyeteme-
ken (foiskoldkon) a pedagogia tudo-
many (kutatas-oktatds) helyzetét, a pe-
dagogusképzésben a pedagogiaelmélet
lehetdségeit, de tdgabban maganak a
pedagogusképzés egész folyamatanak
jellemzdit.

A masik tanulmany szerzdje az év-
tizedekre elhallgatott  (kriptasitott)
pedagodgiai tanacskozasrol értekezik.
Onmagéban az a tény, hogy a szerz6 a
torténettudomany szigori modszertani
elvérasait betartva szl a tanacskozasrol,
elindithatja a fiiredi konferencia esemé-
nyeinek torténeti kutatdsat. A magyar
neveléstorténetben e tanacskozas torté-
neti-csoméponti szereppel rendelkezik.
Résztvevoi 1956 oktoberében a hazai
pedagogiai gondolkodés legjelentdsebb
képviseldi voltak. Megfogalmaztak és
értékelték az 1945-1956 kozotti ma-
gyar pedagogiai elmélet és gyakorlat
sajatossagait. Megfogalmazodtak azok
a feladatok, nevelési-k6zoktatasi saja-
tossagok, melyeket az 1956-ot kévetd
évekre kivanatosnak tartottak. 1956
oktoberében a szamukra nagyon kozeli
id6szak pedagogiai jelenségeit probal-
tak meg értelmezni-értékelni, és tore-
kedtek a jovot elotételezni. A konferen-
cia eseménytorténetének megismerését
kovetGen természetes és sziikségszerii
kutatasi feladatként fogalmaz6dik meg
ama neveléstorténészei eldtt: 1957 utan
melyek voltak azok a sajatossagai a
magyar nevelésiigy alakulasanak, amik
mar 1956 oktdberében Fiireden megfo-
galmazédtak, és az 1957-es évet kove-
t6 évtizedekben mi alakult masképpen,
mint a fiiredi tervek, elhatdrozasok. A
konferencian megfogalmazottak fel-
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lelhetok a magyar kozoktatas tovabbi
valtozasaiban, annak ellenére, hogy a
konferenciara torténd konkrét hivatko-
zas tiltva volt. Megitélésiink szerint Ba-
latonfiireden 1956 oktober 1-6. kdzott
nem légbdl kapott miltelemzés tortént,
és nem utdpisztikus nevelési elképzelé-
sek fogalmazédtak meg. fgy értelmezve
tartjuk a fiiredi pedag6gus-tanacskozést
az 1945 utani magyar nevelés torténete
egyik csomdpontjanak.

A kotet része egy olyan kutatési
feladatsornak, amelynek eredménye-
képpen feltarulhat az 1945-6t kovetd
magyar kozoktatds és pedagogia tor-
ténetének elmélyiilt torténettudoma-
nyi megismerése. Megismerés, ami
megszabaditja a magyar pedagégiat a
kozelmult évtizedeiben sziiletett tor-
téneti feldolgozasokbol rarakédott és
torténetinek tartott, &m a pedagogia
alapjelenségeit kikeriild, eltakaré mun-
kak halmazatél. Az ELTE Neveléstor-
téneti Tanszéke koré (és remélhetdleg
mas egyetem, és kutatdintézetek koré
is) szervezddo fiatal kutatoknak elébb-
utobb feladata lesz az 1945 utani ma-
gyar neveléstorténet torténeti csomo-
pont-eseményeinek 1jra vizsgélata. Az
altalanos iskola létrehozasa, térténete,
az iskolak allamositdsanak kérdései, az
egyetemek és a foiskoldk atalakitasa-
nak torténete, a neveloképzés torténe-
te, az iskoldk feliigyeleti rendszerének
torténete, a Magyar Paedagogiai (Peda-
gogiai) Tarsasag és egyéb pedagogusi
szervezOdések torténete, a 1945 utdni
pedagégiai gondolkoddk életitjanak
térténete stb., és szamtalan konkrét tor-
ténettudoményi részkérdés kutatdsa. A
neveléstorténet csak akkor foglalhatja
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el ismételten biztos helyét neveléstu-
domanyunk rendszerében, ha feladata-
it megujitva — felvéllalva a torténettu-
domaény szigori modszereit — végzi a
hazai pedagogiai torténések kutatasat,
oktatasat. Ennek az 0j neveléstorténeti
feladatvallalasnak és feladatvégzésnek
egyik kovetésre érdemes példdja jelent
meg a fenti kotettel.

Orosz GABOR

Forray R. Katalin, Muzsikusnak
lenni (Pécs: Pécsi Tudomédnyegyetem
BTK NTI Romolégia és Nevelésszoci-
olégia Tanszék, 2007)

A Pécsi Tudoményegyetem Bolcsé-
szettudomanyi Kar Neveléstudoményi
Intézet Romologia és Nevelésszociold-
gia Tanszéke Gypsy Studies cimmel so-
rozatot inditott 2000-ben. E sorozat 19.
koteteként 2007-ben jelent meg Forray
R. Katalin ,Muzsikusnak lenni” cimii
konyve.

A Gypsy Studies sorozat a magyar-
orszagi ciganysag helyzetét mutatja be
tobb megkozelitésbol, kitérve tarsadal-
mi helyzetiikre, torténetiikre, kultira-
jukra, oktatdsi lehetdségeikre, a fiatal
palyakezd6 cigany/roma fiatalok mun-
kaer-piaci esélyeire, az Oket érintd ok-
tataspolitikai és kisebbségvédelmi kér-
désekre. A kotetek a tanszéken oktatd
tanarok (Forray R. Katalin, Beck Zol-
tan, Cserti Csapé Tibor, Lakatos Szil-
via, Varga Aranka, Araté Ferenc, Nagy
Pal, Maté Mihaly) irasaibdl sziilettek,
melyek alapjat sajat kutatasok, illetve
a tanszék altal szervezett konferenciak
eldadasai irott anyagai adjék. A tanul-



manyok célja, hogy megfeleld szakiro-
dalmat biztositsanak mind a nappali,
mind a levelezé tagozatos romolégia
szakos hallgatok szaméra tanulmanyaik
soran. Ez a kotet is — mint a sorozat t&b-
bi része — az oktatasban val6 felhaszna-
last tiizi ki egyik célul.

A muzsikusokrol sz616 irds a munka-
erOpiacra valo re/integracioval foglal-
kozik, ami napjaink egyik igen jelentds
problémaja, és megoldasa segithet tar-
sadalmi felemelkedésiikben.

A ,,Muzsikusnak lenni” cimi kényv
az Orszéagos Foglalkoztatasi Ko6zalapit-
vany (OFA) keretein beliil megvaldsult
~Roma zenészek legalis foglalkoztata-
sanak tamogatdsa” érdekében inditott
kisérleti program kutatasi zardjelentése.
Az OFA pélyazati kiirasa a kovetkezo-
képpen fogalmazott: ,,A kisérleti prog-
ram a regisztralt allaskeresé romazené-
szek jovedelemszerzo tevékenységeének
tamogatasat, munkaerd-piaci €s tarsa-
dalmi helyzetének javitasat szolgélja”.
A program célja cigany/roma zenészek
jelenlegi helyzetének értékelése, és a
foglalkoztatasukkal kapcsolatos fennal-
16 problémékra megoldasi lehetdségek
keresése.

A koényv jo szerkesztett, logikus fel-
épitésii, kilenc fejezetre tagolédik. Az
els6 részekben Forray R. Katalin meg-
fogalmazza a kisérleti program céljat,
megnevezi a kutatas célcsoportjat, ér-
telmezi a ,,roma zenész” kategdriat. A
kutatas célja, hogy legéalis megoldast
keressenek a cigany/roma zenészek
foglalkoztatdsara. A kutatas soran az in-
formaciok gytijtésére interjis modszer-
rel keriilt sor. A kutatas elengedhetetlen
része a helyzetértékelés és a megoldasi

lehetdségek feltarasa. Nyilvanvalova
valik, hogy az OFA a cigany/roma etni-
kumu zenészek foglalkoztatasat kivanja
tamogatni. Kik 6k? A komolyzenét jat-
sz0 fiatalok; a ciganyzenét jatszo, id6-
s6d6 zenészek; az autentikus népzenét
jatszd zenészek és a tanc- és szalonze-
nészek. Ezt koveti a torténeti elézmé-
nyek bemutatdsa, hogyan emelkedtek
ki, s késGbb szorultak hattérbe a zenész
csaladok. Hattérbe szorulasuk egyik
okakeént a k6zdnségigény hianyat emliti
a szerz0, ahol a kereslet-kinalat egyen-
sulyaval szimbolizdlja a cigany/roma
zenészek helyzetét. Emlitésre keriil a
vendéglatas, a podium vilaga, amely
évekig teret biztositott a zenélni vagyo
eldadoémiivészeknek, de sajnos mara je-
lentésen lecstkkent az élézenét kinald
vendéglatohelyek szama. A tovabbiak-
ban széba keriil a képzés és a szakvizsga
nagy jelentdséggel bir6 kérdése, mely a
zenészként valé munkavallalas feltéte-
le, és a zenészek legalis foglalkoztatasat
biztositja. Majd az Orszagos Szérakoz-
tatézenei Kdzpont (OSZK) és a Danké
Pista Egyesiilet ellentétének bemutatasa
kovetkezik.

,»A muzsikusok” cimmel ellatott ki-
lencedik részben a szerzd a kutatés so-
ran megkérdezett személyek konkrét
helyzetére vonatkoz6 megfigyeléseket,
megallapitasokat Osszegzi. A kutatas-
ban foleg kézépkoru férfiakrél van szo,
akiknek t6bbsége rokkantsagi nyugdij-
jal rendelkezik, amibdl megélni lehetet-
len, mik6zben ez a tamogatasbol kizard
tételként jelentkezik. A nyugdijat az ese-
tek tobbségében korabbi zenész munka-
juk utan kapjék, és a nyugdijra jogosito
betegségiiket is a kordbbi zenész élet-
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forma kovetkezményének vélik. Bar 6k
lehetnének az a generacio, akikre épite-
ni lehetne az élézene jraélesztésében,
csekély dsszegii nyugdijuk ténye kizér-
ja Oket a tamogatasbol. A fiatalabb ge-
neraci6 nem rendelkezik nyugdijjal, és
koziiliik is egyre tobben kényszeriilnek
arra, hogy zenész tevékenységiiket fel-
adjak egyéb keres6é munkéért, és szinte
barmilyen jellegli munkat elvéllalnak a
mindennapi megélhetésiik érdekében.

A kutatds legfontosabb kérdése,
hogy megvaldsulhat-e a cigany/roma
zenészek legdlis foglalkoztatisa az
élozenét jatszo vendéglatohelyeken.
A szerz6 a cigany/roma zenekultirat
vizsgalja, kutatja a cigdny/roma zené-
szekkel készitett interjik altal, feltarva
az aktualis problémakat, melyre egyben
megoldasokat is keres. A kutatas leza-
rasaként sziiletett egy javaslat, mely
szerint ,.egyrészt kiilon kell vélasztani
az €lozene tamogatasat, ... masrészt
kiilon kell sz6lni a magyar zenei kultira
nélkiilozhetetlen hagyomanyarol, ame-
lyet a muzsikusok képviselnek, amely-
nek apolasa a vendéglatason kiviil mas
teriiletekre is kiterjed”. A tanulmanyt
fiiggelék zarja, melyben a cigany ko-
zOsségek zenekulturdjéhoz kapcsolddo
irodalomjegyzéket és Santa Hajnalka
,Ciganyzene a neten” cimii internetes
gyljtését olvashatjuk.

A kotet érdeme, hogy bemutat egy
foglalkozasi csoportot, a nagy hagyo-
manyu cigany/roma zenészeket, sorsu-
kat, egyre inkdbb bezaruld lehetdsége-
iket. Azokat az embereket, akik kiutat
keresnek, bar ez a kit most nemigen
latszik. A rendszervaltas vesztesekre és
nyertesekre osztotta a magyar tarsadal-
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mat. A rendszervaltast koveto tarsadal-
mi és gazdasagi szerkezetatalakulasnak
Magyarorszagon az egyik legnagyobb
vesztese a cigdny/roma népesség, mely
kitérési pontja a munkan keresztiil ra-
gadhat6 meg.

BaLAzsovics MONIKA

Szép Zséfia és Vamosi Tamas, Fel-
nottképzés és szakképzés, makrofolya-
matok, tervezés (Pécs: PTE FEEK,
2007)

Aki a holnap tarsadalmaban fenn
akar maradni, nem elégedhet meg egy-
szer és mindenkorra azzal, amit valami-
kor gyermek- és ifjikoraban megtanult.
A holnap szakmai megkdvetelik, hogy
az ember minden szinten képes legyen
fejlodni, meghjulni, korszeri elméleti
és gyakorlati ismeretekre szert tenni.
A tudas mellett sziikkség van a tanulési,
kommunikécids képességek elsajatita-
sara is, meg kell tanulni vj helyzetek-
ben, valtozé csoportokban dolgozni,
valamint sajat magunkat, képességein-
ket helyesen megitélni.

Az oktatastol és a képzéstol azt var-
ja az ember, hogy segitse a tarsadalmat
abban, hogy jelenlegi problémai folott
urra legyen, a foglalkoztatottsag valsa-
gat, a szocialis kirekesztettség dramajat,
a vallalatok konkurenciaharcait meg-
oldja, és a pillanatnyilag végbemend
mélyrehaté valtozasokkal megbirkéz-
zon. A gazdasagi élet vezet6 szakembe-
rei a munkaerdpiac igényeinek azonnali
kielégitését varjak el, a pénziigyi, koz-
gazdasagi szakemberek pedig az okta-



tas, képzés teriiletére forditott allami
forrasok felhasznalasanak hatékonysa-
gat kovetelik egyre erételjesebben.

Az oktatasi rendszerben érdekeltek
egy csoportja az allam szerepét korla-
tozna a feltételek biztositasara, masok
az allami kotelezettségek novelését
igénylik. Egy olyan tarsadalomban,
mely a termelésen, az ismeretek kozve-
titésén és egyiittes felhasznalasan ala-
pul, az elméleti tudashoz és a gyakorlati
ismeretekhez vald hozzéjutds kdzponti
helyet foglal el.

Napjainkban a kzoktatds-fejlesztés
egyik legfobb stratégiai feladata azegész
életen at tarto tanulésra valo felkészités,
a kompetencia alapu oktatas elterjesz-
tése. A tudéas gazdasagi tényezové valt.
A felnbttképzés ma mar szabélyozott,
kiilén agazatként jelenik meg. Ennek
megtervezése gondos el6tanulmanyo-
kat, a véltoz6 tényezok figyelembevéte-
1ét igényli. A tervek, stratégiadk mar nem
a régi mennyiségi és létszammutatdkat
veszik figyelembe, hanem innovacio,
hatékonysag, ill. jovéorientaltak.

A Pécsi Tudomanyegyetem Felndtt-
képzési és Emberi Erdforras Fejlesztési
Kar kiadasaban megjelent legijabb ko-
tet a Szép Zsofia—Vamosi Tamas: ,, Fel-
nottképzés és szakképzeés, makrofolya-
matok, tervezés” c. munkdja a képzés
és a makroszintii munkaer6-piaci, gaz-
dasagi folyamatok Osszefliggéseivel, az
intézményrendszeri jellemzokkel és az
allami feladatvallalassal foglalkozik.

A konyv szerkezete attekinthetd, a
valasztott téma kifejtésének logikai me-
nete vilagos, érthetd. Az els6 fejezetben
a felnottképzés és a szakképzés tarsa-
dalmi, gazdasagi kérnyezetét térképezi

fel a szerzOparos. Harom nagy érdek-
szférat emelnek ki, a tarsadalmi szintii
igények, a gazdasag és a munkaltatok/
egyének elvarasait. Hangsllyozzak,
hogy a jelenkor tendenciéja a statuszok
atalakuldsa. A tipikus, hagyomanyos
foglalkoztatisi forma a teljes munka-
idében, hatarozatlan id6re sz6l6 alkal-
mazottként valo foglalkoztatas volt. Az
atipikus foglalkoztatasi formak (rész-
munkaid6, munkaerdkolcsonzés, segité
csaladtag stb.) sokkal rugalmasabban
tudnak illeszkedni a munkaerépiac sok-
szinii igényeihez.

A szerzOk a nemzetk6zi tarsadalmi,
gazdasagi torténéseket mindig leképe-
zik a magyar viszonyokra. Rendkiviili
alapossaggal, igényességgel elemzik
a folyamatokat, értelmezik a hazankra
jellemzé megnyilvanulasokat, és fel-
tarjak a szakképzéssel, felndttképzéssel
kapcsolatos vonatkozasokat, feladato-
kat. (Globalizacid, eurdpai integracio,
a szakképzés és felndttképzés iranyitési
és jogszabdlyi rendszere, intézmény-
rendszere.)

Hangsulyozzak, hogy a XX. sz. utol-
s6 évtizedeiben gyodkeres és atfogo val-
tozasok indultak el az emberi élet min-
den teriiletén.

Az 1995-ben megfogalmazott ,, N6-
vekedés, versenyképesség és foglalkoz-
tatas” c. Fehér Kényv harom fontos
fejleményre hivja fel a figyelmet, me-
lyek nagymértékben és hosszii tavon
alakitjdk a gazdasag és a tarsadalom
miikodését.

Ezek az informaciés tarsadalom
megjelenése, a tudomanyos és technikai
fejlédés kovetkezményei, valamint az,
hogy a gazdasagi tevékenységek egyre
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inkabb nemzetkozi jellegiiekké valtak.
E tényezOk mind azt a folyamatot erd-
sitik, melynek eredményeképpen a ta-
nulas tarsadalmi altalanos sziikséglette
valik.

Nehéz ennek a hatalmas gazdasagi,
tarsadalmi, kulturalis, filozofiai valto-
zasnak az elemeit rendszerbe szedni.
Ehhez 0j fogalmakra, 0j vildgszem-
léletre van sziikség. S nemcsak erre.
Hiszen az érdekl6do, a ,,laikus™ olvaso
szamdra is atlathatova, kovethet6bbé
kell tenni a folyamatokat, elemzése-
ket, s csak azutadn alakithatoak ki az uj
dimenzidk, melyek alapjan megfelelé
kovetkeztetések vonhaték le mind a
tarsadalmi, mind az egyéni cselekvés
szamara.

Az élethosszig tart6 tanulas (Lifelong
Learning LLL) eurdpai koncepcioja-
nak ismertetése utdn a magyarorszagi
stratégiat értelmezik. Kiemelik, hogy az
egész életen at tartd tanulds egy Uj ta-
nulési kultira kialakitasat, a kompeten-
cia alapu oktatds elterjesztését helyezi
kozéppontba. A konferencia a készsé-
gek, ismeretek, adottsagok és attitiidok
egyiittesére utal, és magaban foglalja
a tanuldsra valé képességet is — irjak a
szerzOk. Tablazatban foglaljak Gssze a
nyolc kulcskompetencia-leirasat, meg-
hatarozasat.

A konyv kovetkezo fejezete a tuda-
tos, a jovore vonatkoztatott cselekvési
programmal, a tervezéssel foglalkozik.
Bemutatja az Eur6pa Terv rendszerét,
a Nemzeti fejlesztési tervek alapelveit,
programjait, az agazati, szakmai straté-
gidkat.

A fejezet masodik részében a terve-
zésre, mint tevékenységre fokusza-
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lédnak. Az elorejelzés, modellezés,
monitoring, indikéatorok, informécio,
statisztika alfejezetekben kibontjak eze-
ket a fogalmakat, meghatarozasokat,
értelmezéseket adnak, s csak ezutan
dolgoznak veliik: feltarjak oszszefiig-
géseiket, bemutatjdk egymasra épii-
Iésitket, szerepiiket a tervezésben. A
folyamatabrak, tablazatok, a tartalmi
elemek oOsszefliggéseinek dbrazolasa,
szemléletessé, érthetévé teszi a szove-
ges részben leirtakat, és segiti a rogzités
folyamatat.

Az V. és VL. fejezet az oktatas és kép-
z¢s finanszirozasaval foglalkozik. Az V.
fejezetben nemzetkozi szintli megko-
zelitést adnak az elsé szakképzettség
megszerzésérol, a felnottképzésrol, a
munkanélkiiliek, allaskeresdk képzésé-
nek finanszirozésardl. A VI. fejezetben
az oktatds, képzés finanszirozasanak
magyarorszagi formait elemzik.Vizs-
galjak az allami feladatvallalés teriilete-
it, az oktatas, képzés finanszirozasanak
allami forréasait és azok felhasznalasat.
Szolnak a foglalkoztataspolitikdhoz
szorosan kapcsoléd6 képzési progra-
mok lényegérdl is.

A konyv utolsé részében a felnott-
képzés finanszirozasi, timogatési rend-
szerét mutatjak be, majd a szakképzési
hozzéjarulas rendszerét elemzik.

Az Osszegzésben a szerzok témo-
ren Osszefoglaljak az oktatasi, képzési
agazat rendszervaltas utani 15 évének
altaluk elemzett legfobb csomoépontja-
it, problémait, s javaslatokat tesznek a
jovo fejlesztési irdnyaira vonatkozoan.
,,Célszerli lenne az oktatas, képzés, de
legalédbb a szakképzés egészének, mint
agazatnak a komplex feliilvizsgalata, s



agazati tervezési és tamogatasi rendszer
bevezetése.”

Erdemes atbongészni a felhasznalt és
ajanlott szakirodalom jegyzékét, mert
sokrétli, szerteagazd és korszerti szak-
irodalommal talalkozunk. A Melléklet-
ben grafikonok, tablazatok, abrak, sta-
tisztikai adatok segitik, teszik teljessé a
konyv értelmezését, felhasznalasat.

Ezt a hianyp6tlé munkat mindazok-
nak ajanlom, akik az oktatds, szak-
képzés, felnottképzés kérdéskorrel,
de ezen beliil is a tervezéssel, finan-
szirozassal foglalkoznak, oktatoknak,
kutatoknak, egyetemi hallgatoknak,
minisztériumi tervezd, dontéshozoé
szakembereknek.

MAGYAR ERZSEBET

Pataki Gyula, Fiukfalva Emlék-
album szerk. Makai Eva (Budapest:
Magyar Pedagégiai Tarsasag, 2007)

A Magyar Pedagogiai Tarsasag meg-
tiszteld kotelességének tett eleget, ami-
kor Pataki Gyula — a Fiukfalva egykori
Gyuszi bacsija szandékanak megfele-
l6en kozreadta azt az Emlékalbumot,
mely a magyarorszagi gyermekvéde-
lem alig ismert, kiemelked6 vallalko-
zasat orokitette meg. Az utdkornak egy
a dolga, hogy sszegyiijtse és feltarja a
dokumentumokat, s a Fitkfalva emlé-
két elhelyezze a gyermekvédelem és a
XX. szazadi pedagogia torténetében.

A Mécses Keresztyén Ifjusagi Egye-
siilet gondozasaban, Debrecenben je-
lent meg Pataki Gyula ,Nem erdvel
sem hatalommal...” cimii kdnyve, mely

az egykori fiikfalvai nevelotthon min-
dennapjaiba ad bepillantast. Elészor a
Valahol Eurépaban cimii filmben talél-
kozhattunk az Emlékalbum témajaval.
A szerz6 pedago6giai munkajahoz kime-
rithetetlen tartalékot halmozott fel azon
tapasztalatokkal, hogy a legkritikusabb
idében élhetett egyiitt olyan gyerekek-
kel, akik a nyers, kegyetlen életbdl kap-
tak izelit6t.

A nevelbotthonba ugynevezett ,,csa-
vargo fiatalok™ keriiltek, akik szamara a
Debrecen véarosahoz kozel fekvo tanyai
épliletben lehet6ség nyilt egy csaladi
kozosség kialakitasara. Debrecen az év-
szazadok sodraban sokszor menedék-
varos volt. Tatér-, térékdalasbol, elsze-
gényedésbdl taldlt oltalmat a zaklatott
telepiilések ide menekiilo lakossaga.
,,Koriilotte népek vihara, nézett at bér-
ces Bihorba, nem védte falait bastya, to-
rony, csak a hit...” (Grefas Pal) A véaros
sajatos ,,kalvinista” légkore, belso lelki
ereje, Osszetartd ereje atformalta, beol-
vasztotta a sokfeldl szinben, lelkiségben
érkezoket. Koztiik sok volt a kétes elem
- és megddbbentden sok a gyermek. Ta-
lajtalanul, széllas és betevo falat nélkiil.
A kozosség vezetését Szekeres Mihaly
és Pataki Gyula vallaltak, naplét irtak
a Fiukfalva életének minden mozza-
natar6l. E napl6 alapjan dolgozta fel a
szerz6 Fitkfalva egész életét, némi be-
pillantast adva abba a kiizdelembe, amit
az évek soran vivtak meg egyénenként
és kozosen az emberibb életért. A tor-
ténet azért érdekes, mert szinte nincs
egyetlen olyan mozzanata sem, ami
nem ko6zosségben és nem a mindenkit
ért szorongatottsagban nyilvanult volna
meg.
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A vezetdk abban hittek, hogy meg
tudjak valositani azt a pedagdgiai elvet,
melyet Karacsony Sandor fogalmazott
meg: ,,Autonémiat adni a gyermekek
birodalménak. Ertsiik meg jol: szabad-
sag helyett onkormanyzatot... Elénye,
hogy a gyermekek feliigyelet alatt, s6t
iranyitas mellett... mégis egymas kozott
konnyebben élhetik a maguk életét...”
A csaladonkénti esti bibliaolvasas és az
azt kovetd beszélgetés erdsitette a fitk-
ban a hitet, hogy az otthonban becsiile-
tesen dolgoz6 emberekké véalhatnak.

Késébb az otthonban mar 6k nevel-
hetik a fiukat, és irdnyithatjak az otthon
életét. Ennek értelmében a fiuk vallal-
tak, hogy tizenharom, tizennégy éves
korukban beiilnek az iskolapadba, és az
els6, masodik elemi iskolai végzettség
mellé megszerzik legaldbb a hatodik
osztalyos bizonyitvanyt.

A Fiukfalva nevelési alapelvei kozé
tartozott még a felbomlott csaladi élet
potlasa, a csaladi életk6zosségbe vald
visszahelyezés ,,Az alapbetegség min-
deniitt ugyanaz volt: 6rominség, sze-
retethidny. Itt csak egyetlen gy6égymaod
alkalmazhatd: sok-sok 6rém, szeretet...
bdséggel tékozolva adott szeretet.”
Igyekeztek potolni mindazt, amit eddig
nem kaptak meg: 6romet, jatékot, sze-
retetet. A legtobb gyereket a sziilok el-
dobtak vagy koldulasra kényszeritették.
Nem szerették oket. Rongyos, elhanya-
golt allapotukban nem is voltak kiil6-
nosen szeretetre méltoak. Alapelv volt
a munkéra nevelés is, mert az otthon
onellatasra rendezkedett be. Eddig ezek
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a gyerekek rendszeres munkat nem vé-
geztek.

Pataki Gyula, a ,Nagyfonok™ egy-
szeriien megallapitja, hogy Gjra és Gjra
elszokdoso, lopasrol, munkakeriilésrol,
véres verekedésrol leszokni nem képes
neveltjei csak azért térnek vissza hozza,
mert ,,a sors mindig Gjra egyiivé tereli
oket”, vagyis: mert sehol egyebiitt nem
fogadjak be dket. S kozben arrél gy6zo-
dik meg minduntalan, hogy alapjaban
véve nem rosszak ezek a gyerekek.

Fiukfalva tobb volt ugyan, mint men-
hely, de a fegyelem nem szilardulhatott
meg, mert nem valt belsé fegyelemmé,
s a vezetd sem valt igazén vezérré, mert
nem hivta életre a serdiilok belsd veze-
tését.

A kronika dokumentum hitelességii
emlékezés arra, hogy a legnehezebb
idoékben sem halt ki az emberekbdl a
masok sorsaért érzett felelosség. ,,Nin-
csen senkiben nagyobb szeretet annal,
mintha valaki életét adja az 6 baratai-
ért.” (Révész plispok)

Megsziintek az intézmény létezésé-
nek kiilso feltételei. A Fiukfalva fiainak
is utra kellett kelniiik. Volt, aki megta-
lalta az utat az életbe, volt, aki az akkor
indul6 4llami , fitvarosba” keriilt — ahol
a nevelésb6l mar elmaradt az evangéli-
umi gondolat.

AFiukfalva pedagdgiai torténete igen
tanulsagos a mai fiatal pedagogusok és
gyermekvédelemmel foglalkozdk sza-
mara is.

NaSzZAKNE CSERFALVI [LONA
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