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TANULMANYOK

KOVACS ZSUZSA-OLLE JANOS

Tanulasi sajatossagokat bemutaté ,,visszajelz6” fiizetek
az adaptiv oktatas szolgalataban

Az ¢lethosszig tart6 tanulasra valo felkészités ujabb kihivasokat fogalmaz meg
a kozoktatas felé is, korszerli oktatasi szemléletet és gyakorlatot igényelve. Az
ujabb feladatok eredményes megvaldsitdsa azonban osszefogast kivan a peda-
gogia, pszicholdgia teriiletén dolgozd szakemberekt6l, egyiittesen feltételezi a
kutaté és gyakorl6 tanar kozos munk4jat. A tanarok szamara a tanuldk alaposabb
megismerésében fontos informéciét nyujthatnak a tanulok sajatossagait feltard
kutatasok eredményei, tilmutatva azok tudoményos értékén, hasznossagan.

A tanulmany egy sajatos kezdeményezésrdl szdmol be, amelynek soran a ta-
nulési sajatossagokat feltaro kutatocsoport a kutatds eredményeir6l beszamolot
készitett a kutatdsban résztvevo iskoldk szamadra is. Az Gn. ,,visszajelz8” fiizetek
sajatos forméban tartalmaztak az osztalyokrol, az egyes tanulokrol kialakult in-
formaciokat, hiszen nemcsak a statisztikai adatok bemutatasa volt a cél, hanem
azok értelmezése és a fejlesztési javaslatok megfogalmazasa is. Ez a térekvés a
kutatécsoport abbéli meggy6zddését tikkrozte, hogy a tanulok tanulési sajatossa-
gainak a feltdrasa, értelmezése és a fejlesztési javaslatok megfogalmazasa segit-
séget nyujt a tanarok szamara az egyéni sajatossagokat szem el6tt tartd, differen-
cialasra torekvo adaptiv oktatéi munka eredményes megvaldsitasaban, a tanulok
esetében pedig hozzajarulhat az 6nismeret gazdagitasahoz.

A tanulasi sajatossagokat feltaro kutatds részletei

Az ELTE, PPK Oktataselméleti Tanszékének tanarai és doktorandus hall@atéi
a hasonl6 kutatdsi szakteriilet és érdeklodés kovetkeztében egy kisebb kutatd-
csoportot hoztak létre,! és a kozos kutatdmunka céljaul tiizték ki a didkok és
tandrok korében €16, milkédoé tanulasi-tanitasi stratégiak feltarasat az intézmé-
nyesitett oktatas harom szintjén: az 4ltalanos iskola felsd tagozatan, a kozépisko-

laban és a felsdoktatasban.2 A koncepcionalis hattér kidolgozasara, a kérd6ives
felmérések lebonyolitasara, az adatgytijtésre a 2003-2004-es tanévben Keriilt sor.

! A kutatdcsoport tagjai: Falus Ivan, egyetemi docens; Golnhofer Erzsébet, egyetemi docens;
Oll¢ Janos, egyetemi tanarsegéd, Fischer Andrea, PhD hallgat6; Kovacs Zsuzsa, PhD hallgatd
2 A kutatas megvalosuldsat az Oktatasi Minisztérium MTA Pedagogiai Bizottsaga timogatta



A tanari-tanuléi kérddivek hosszuséga miatt elkésziiltek a kérdéivek elektronikus
formatumai is, igy a kit6ltés a tanuldk szamara konnyebbé és élvezhetébbé valt.
A kutatasban résztvevo iskolak szamara felajanlottuk a segitséget az adatgyiijtés-
b6l szarmaz6 informaciok visszacsatolasat elemz6, fejlesztési javaslatokat meg-
fogalmazé fiizetek formajaban, amelyek alapvetfen a tanuldk valaszai alapjan
kialakulé adatokat tartalmaztak. Az iskolak nagy része élt ezzel a lehetséggel,
csupén azon iskolak szdmaéra nem tudtuk elkésziteni a fiizeteket, akik pontatlanul,
hidnyosan to6ltotték ki a tandri-tanuléi kérddiveket.

A kutatés hipotéziseinek, a felmérést szolgalo kérddiveknek részletes bemuta-
tisa nem a tanulmany célja, ezt egy, az eredmények részletes bemutatasat célzo
konyv keretei kozott tesszilk meg.

A tanuldsi sajdtossagok értelmezése

Kutatasi kiindulépontként kezeltiik az OECD altal megvalositott 2000-es® €s
2003-as* vizsgalatokat, amelyek az iskolai teljesitménymérés ujszerii koncepcio-
jat honositottak meg, hiszen a kutatok nemcsak az iskolaban kialakitott tantargyi
tudast vizsgaltak korszer(i szempontok szerint, de arra is kivancsiak voltak, hogy
melyek azok a tanuldsi sajatossagok, amelyek jelentdsen befolyasoljak az iskolai
teljesitményt. A nagyméretil vizsgalatok koncepciondlis hatterét kidolgozo szak-
emberek az eredményes tanulas sajatos értelmezésébdl indultak ki, a legfrissebb
kutatasi eredmények alapjan pedig Gigy gondoltak, hogy ennek egyik legfonto-
sabb sajatossaga az 6nszabalyozas megléte, olyan tudas birtoklasa, amely lehe-
t6vé teszi az egyén szamara az ismeretlen helyzetekben valé sikeres alkalmazko-
dast, az ujabb tanulasi helyzetek kiaknazasat.

A tanulasi sajatossagokat felmérd, feltard pszicholdgiai és pedagogiai kutata-
si eredmények alapjan kialakitottuk sajat tanulasértelmezésiinket, ennek alapjan
az eredményes tanulas aktiv tudasépités, amely a megértést, az értelmes feldol-
gozést segitd tanulasi stratégiak, technikék hasznélatéra épiil, valamint tirsas
és interaktiv, nem elvonatkoztathat6 att6l a kontextustél, amelyben létrejott. Az
eredményes tanulé motivalt, pozitiv énképpel, realis 6nismerettel és onértékelés-
sel rendelkezik, €s hatékonyan irdnyitja, szabalyozza tanuldsi tevékenységét. A
kovetkezOkben az eredményes tanulast meghatarozd, a kutatés kiindulopontjat
képezd egyes tanuldsi sajatossagok értelmezését mutatjuk be, hiszen ezek ké-
pezték nemcsak a kérdbiv kialakitdsanak szempontjait, de alapul szolgéltak az
eredmények értelmezésében és a fejleszt6 jellegli javaslatok megfogalmazasaban

3 Artelt, Cordula et.al., Learners for life, student approaches to learning. Results form PISA
2000. (OECD:2003) http://www.oecd.org/dataoecd/43/2/33690476.pdf (letétve az internetrdl
2004.08.01.) X

4 Learning for tomorrow s world — Firts results from Pisa 2003. (OECD 2004) http://www.oecd.
org/datacecd/1/60/34002216.pdf (letdltve az internetr6l 2005.10.12.)
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is. A tanulmény tartalmanak sajatossagai kovetkeztében a tanuldsi sajatossagok
értelmezése csupan vazlatosan, Osszefoglalo jelleggel keriilnek bemutatésra.

Az iskolai tanulasnak, de az otthoni tanuldsnak is lényeges sajatossaga a tarsas
jelleg, az, hogy a tanulé inkabb egyediil szeret és képes tanulni, vagy elényben
részesiti a tarsaival val6 egyiitttanulast. A differencialt tanuldsszervezéshez el-
engedhetetlen informaciét képez, hogy a tanuldk a kooperativ csoportmunkat, a
versenyhelyzeteket vagy az egyéni munkat kedvelik. A csoportban valé koope-
rativ tanulas szamos szocialis képesség fejlodését segitheti el6, az egyéni munka
azonban az 6n4llé tanuldshoz ny1jt megfeleld alapot.

A tanulasi motivaci6, mint a tanulési folyamatot energetizald, aktivizalo, ira-
nyito belsé fesziiltség, talan a legfontosabb része a tanulasi sajatossagok rend-
szerének.’ Kiemelkedd szerepe abban rejlik, hogy elinditja, majd fenntartja
a tanulashoz sziikséges belsé késztetettséget, e nélkiil nehezen elképzelhetd a
tanuldsi folyamat megvalosuldsa. A tanuldsi motivacié specidlis tapasztalatok
eredményeként jon 1étre, tanult és a kiilénb6z6 belsd 6szténzdk, valamint kiil-
s6 hatotényezok kolcsoénhatasdban folyamatosan alakul. Kiils6 hatétényezként
értelmezziik példaul a tanar motivalé eljarasait, az iskolai értékrend hatasét, de
ide sorolhatdak a tarsak illetve a sziil6k elvarasai is. A tanulok motivumrendszere
folyamatosan valtozik, a kiils6 értékrendszerek, elvarasok fokozatosan belsévé
valnak, ezt nevezziik beépiilt motivacionak. A beépiilt motivacidval jellemezhetd
gyerek a tanulést feladatanak, kotelességének érzi, és lelkiismerete alapjan tesz
eleget az iskolai elvarasoknak. Kiilsé motivacié esetén a tanulasra vald késztetés
forrasa a tandrok, sziilok vagy tarsak éltali elismerés elérése, a jutalom elnyerése
vagy a kilatasba helyezett biintetés elkeriilése. Belsé motivacio esetén a tanulast
a gyerekek személyiségjegyei vagy a tanulasi helyzet sajatossagai befolyasoljak,
ebben az esetben maga a tantargy iranti fokozott érdekl6dés vagy maga a tanula-
si helyzet érdekessége valik 6sztonzd erévé. Kérdbiviink arra kereste a valaszt,
hogy az altalunk vizsgalt tanulok milyen mértékben motivaltak, hogyan oszlik
meg motivumrendszeriikben a harom, korabban bemutatott motivacios szint, il-
letve motivacids sajatossagaik milyen Gsszefiiggésben vannak a tébbi tanuldsi
jellemzoékkel.

A tanuldsi stratégiak a tanulasi tevékenységre vonatkozo tervekként értelmez-
hetéek, amelyek az informacidgytijtést, az informacidk feldolgozasat és annak
szitkség szerinti el6hivasat foglaljdk magukban, és a tanuldssal kapcsolatos mii-
veletek sorozataként jellemezhetbek.® A mélyrehatold és reproduktiv tanuldsi
stratégia az informdcié feldolgozasanak kiilonb6zé maédjait jelsli. A mélyrehato-
16 tanulasi stratégiara jellemz6, hogy a dolgok megértésére térekszik, ebben elso-
sorban az Osszefiiggések megragadasa, az U] ismeretek régiekhez vald kapcsola-

5 Réthy Endréné, Motivdcid, tanulds, tanitds (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadd, 2003), 43.
¢ Téth Lészlo, Pszicholdgia a tanitdsban. (Debrecen:Pedellus Tankonyvkiads,2002) 152.



sa, kovetkeztetések levonasa jatszik dominans szerepet. A reproduktiv tanulés a
részletek megjegyzésére épiil, a minél pontosabb ismeretfelidézés az els6dleges
célja. Az értelmes, jelentéssel bird tudas alapvetéen mélyrehatol6 tanulési straté-
gia eredménye, ezért a tanulok 6nallé tanulasi szokéasrendszeriik kiépitésében ta-
mogatni kell a megértésre, értelmezésre épitd tanuldsi technikakat. Tovabbi négy
stratégia feltarasat is beépitettiik a kérddivbe, ezek a sajatos tanulasi helyzet és
tartalom mentén kiiloniilnek el az el6z6 kett6tol, de ugyanolyan hatékonysaggal
segitenek az ismeretek megértésében, eredményes feldolgozasaban. Ezek koziil
elsbként a problémakdézpontl tanulasi stratégiat értelmezziik. A tanulési folyamat
ebben a megkdzelitésben a tananyaghoz kapcsolédé egyszeriibb vagy komple-
xebb problémak megoldésara épiil, a tanul6 ily moédon jut Gjabb informaciéhoz,
s az 6nall6 erbfeszités biztositja az ismeretek megértését, megfeleld rogzitését,
de motivald szerepe is jelentds. Az integrativ tanuldsi stratégia hasznalata soran
a tanulé gy sajatit el, ért meg és rogzit ij informécidkat, hogy azokat dsszekap-
csolja a mar meglévod ismereteivel, mas tantargyak hasonlo témaival, ez a tarsitas
tehat tilmutat az egyes tantargyak keretein, lehet6vé tesz az onélld kutatést, s
egymashoz kozeliti, kapcsolja az akar eltérd tantargyakban tanult ismereteket is.
A tapasztalati alapt tanulasi stratégia esetében az ismeretelsajatitas alapjaul a
személyes tanulési tapasztalatok szolgélnak, a kisérletezés, az 6nallé felfedezés
mind a tapasztalasra épiild tanulast tdimogatjak. A tanar vagy tarsak viselkedésé-
nek elemeit, cselekvéseit megfigyeld, s ezaton a viselkedést elsajatitd tanulast
nevezziik megfigyeléskozpontu tanulési stratégianak.

Annak ellenére, hogy az 6nszabalyozas a pedagogiai szakirodalomban csupan
napjainkban valt ismertté €s elfogadottd, emberi tevékenységiink, ténykedésiink
egyik fontos sajatossagat képezi. Tevékenységeink, viselkedésiink nagy részét
szabalyozzuk: célokat tliziink ki, tervet készitiink, nyomon kovetjitk a megvald-
sitast, korrigaljuk az esetleges hibékat, aztan értékeljikk munkékat és annak ered-
ményét. A tanulasi folyamat 6nszabélyozasardl akkor beszéliink, ha egy személy
Oonmagat motivalja, és a tanulasi tevékenységét 6nalldoan, 6nmagaért felelésen
tervezi, strukturalja, vezérli és kontrollalja.” Az iskolai tanulési helyzetek tobb-
ségében a tanari szabéalyozas az uralkodd, ebben az esetben a tanar hatarozza
meg a célokat, az elsajatitandé tananyagot, 6 vélasztja ki a tanulds mddozatait,
mddszereit, folyamatosan ellendrzi az elsajatitds mértékét, problémak esetén ja-
vitja azokat, illetve eldre meghatarozott szempontok alapjan értékeli a tanulok
teljesitményét. A tanul6i 6nszabalyozas esetében ezeket a feladatokat maga a ta-
nuld végzi el, 6nallésodik, eldtérbe keriil a tudatos tanulasirdnyités, a tanar pedig
segitségnyujtoi szerepet vallal. A fejlett 6nszabélyozassal rendelkezd tanulo sajat
célokkal rendelkezik, tudja mit, miért tanul meg, bels6, beépiilt motivacio jellem-
zi, valtozatos tanuldsi stratégidkat hasznal, tanuldsi tevékenységét megtervezi,

7 Réthy Endréné, Motivacio, tanulds, tanitas (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadd, 2003), 45.



megszervezi, monitorizalja, korrigdlja, majd értékeli. A tanulasi folyamatainkrdl
kialakult informéacidink, a tanulasi stratégidk ismerete, valtozatos alkalmazasa
képezi metakognitiv tudasunk alapjat, ennek megléte alapveto feltétele az 6nsza-
balyoz6 tanuldsnak. A szabalyozasi folyamatok tartalma alapjan harom dimenzi6t
kiilonithetiink el: kognitiv szabalyozas, motivacids szabalyozas illetve a viselke-
dés szabalyozasa. Kognitiv szabalyozas esetében a tanuld sajat tanulasi folya-
matairdl kialakitott tudasat illetve a mar meglévo tanulasi technikait, modszereit
kontrollalja, szabéalyozza a kitiiz6tt célok megvaldsitasa érdekében. A sajat mo-
tivumok, érzelmek ismerete, megfeleld interpretalasa, kontrollja és szabalyozasa
jelenti a tanuldsi motivacié 6nszabélyozasat. A fejlett motivacids szabalyozassal
rendelkezd tanuld képes véaltozatos eljarasokkal sajat magét motivalni a kitartd
munka érdekében. A viselkedés szabalyozasakor a tanuldk aktivan megteremtik,
strukturaljak szocidlis és anyagi koryezetiiket, amely el6segiti eredményes ta-
nulasukat. Az &nszabalyozas kialakitdsa alapvetGen a tanar feladata, mégpedig
olyan tanulasi kérnyezet biztositasa révén, amelyben a didknak lehet6sége van
sajat tanulasi folyamatainak a nyomon kovetésére, korrigalasara, értékelésére. A
tanulasi folyamat szabalyozasa folyamatosan alakul, e fejlodési folyamat kezdeti
fazisédban a tanari szabalyozas a dominans, mivel a tanari példa segit a tanuloi
Onéll6ésodas folyamataban, a késdbbiekben azonban fokozatosan teret kell enged-
ni a tanuldi szabalyozasnak olyan tanuldsi helyzetek megteremtésével, amelyek
lehetdséget nyujtanak az 6nszabalyozas gyakorlasara, a szabalyozasi készségek
kialakitasara, megerdsitésére. A kérddiv rakérdez arra is, hogy a tanulok sajat ma-
gukat mennyire 14tjak dnszabélyozoénak, alapot adva az 6nszabédlyozés tényleges
fejlettségével valo osszehasonlitdsra, jelezve ugyanakkor a tanar szamara, hogy
didkjai mennyire vannak tudataban sajat tanulasi sajatossagaiknak.

A tanulas folyamatot alapvetden befolyasolja az, hogy a tanul6 milyen tanulési
stilussal rendelkezik. A tanulési stilus az egyén altal leginkabb elényben részesi-
tett kiilso €s bels6 modok, melyek kozott a tanulas végbemegy.® Az érzékszervi
modalitasok alapjan torténo tipizalas megkiilonbozteti a vizualis €s auditiv tanu-
lasi stilust, ez alapjan a vizualis stilust tanulé elsésorban a 1atas utjan szerez in-
formaciokat, vizudlis figyelmi, emlékezeti és képzeleti teljesitményét hasznélja,
mig az auditiv tipus a hallas utjan szerzett informaciokra fogékony.

Az Onértékelés sajat értékességiink személyes megitélése,’ eredményes tanu-
las alapvet6 feltétele az onértékelés, az énkép sajatossagai. Az onértékelés tar-
talma alapvetden meghatarozza kornyezetiinkkel vald viszonyunkat, de jelentds
meghatarozdja lesz az iskolai teljesitménynek is. Kialakulasat szamos tényezd
befolyésolja: a gyerek tapasztalatai, a sikerek €s kudarcok feldolgozasi formai,

8 Mez0 Ferenc, A tanulds stratégidja. (Debrecen:Pedellus Novitas Kft.,2002) 21.
9 Kozéki Béla, Személyiségfejlesztés az iskolaban, (Békéscsaba:BPI, 1984)



valamint nagy hatassal vannak r4 a tandri visszajelzések, értékelések is.!* Az én-
kép tartalma, az 6nértékelés pozitiv vagy negativ jellege befolyasolja az iskolai
munkéval kapcsolatos elvarasokat, meghatarozza a tanulashoz valé viszonyt, és
elérejelz6 szerepe van a tanulok jovobeni sikerességében is. Szamunkra az iskolai
- sikerességrol valo vélekedés, az hogy valaki mennyire érzi magat kompetensnek
a feladatvégzésben, a valtozatos iskolai tevékenységekben 1ényeges informécio-
forras lehet a tanuldsi sajatossagokkal valo osszefiiggésben. Az onértékeléstol
fiigg, hogy a tanul6 milyen j6l illeszkedik a k6z6sségbe, mennyire megbizhatéan
tanul, illetve milyen lesz az 6nkontrollja.

Szamos forrdsa létezik a tanulassal kapcsolatos itmutatidsoknak, tandcsoknak,
a kiilénboz6 iskolai tevékenységeken keresztiil a konyvekig, nytijthat informaci-
6Ot a tanar, a sziil6, de maguk a baratok, osztalytarsak is. Kérdoiviink azt vizsgalta,
hogy a gyerekek melyik forrast részesitik elényben, milyen forméaban és kitol
szeretnének informécidkat, tanacsokat kapni a tanuldsi médszerekkel €s techni-
kakkal kapcsolatosan. Ezt a vélasztast nagymértékben befolyasolja a multbeli
hasonlé kezdeményezések tapasztalata, de ugyanakkor utmutatast is adhat, hogy
az elkovetkezokben milyen forméban érdemes a tanulas tanitdsat megszervezni.

A didkokat arrdl is megkérdeztiik, hogy véleményiik szerint mennyire ismerik
6ket a tanarok, illetve mennyire veszik figyelembe a gyerekek tanulési sajatossa-
gait a tanorai tevékenységek megtervezésekor. A feltételezett tanari ismeretek ar-
rél nytijthatnak informaciot, hogy a tanuldk hogyan észlelik a kiilonb6z6 tanulési
kornyezet sajatossagait, tovabba tiikkrozheti a tandr ismereteit a tanulék tanuldsi
sajatossagairdl, azon térekvéseit, hogy figyelembe vegye ezeket a sajatossagokat
a tanuldsi kérnyezet megtervezésekor.

A kérd6ivben a kovetkezd kérdések is megjelentek: Milyen tipusu 6rék segitsé-
gével émeénk el a legjobb eredményt? Milyen tipusu 6radkat szeretnénk? A kérdé-
sekre adott valaszok azért lehetnek fontosak, mert a gyerekek nagyon jo6l felmérhe-
tik, melyek azok a tanulési tevékenységek, amelyekben akar sajat maguk, akar az
osztaly nagyon jol teljesitett. Tovabba egy kiilén kérdéscsoport foglalkozik azokkal
a tanorai tevékenységekkel, amelyeket kedveltként vagy kevésbé érdekesként lehe-
tett besorolni. A két megkozelitésbdl szarmazé informacié egyarant hozzésegithet
ahhoz, hogy a tanora tervezésekor épitsiink a tanulok egyéni jellemzbire, s ennek
fiiggvényében olyan tanulasi kérnyezetet teremtsiink, amelyben a gyerekek nem-
csak eredményesnek érzik magukat, de érdekes is a szamukra.

A tudésszintmérd tesztek is szerepet kaptak a kutatasban, célunk a tanulok tel-
jesitménye, illetve a tanulési sajatossagok kozotti 6sszefliggések feltérképezése
volt. Tudatosan nemcsak a gyerekek adott tantargyban elért, osztalyzatban kifeje-
zett teljesitményét vizsgaltuk, mivel ugy gondoljuk, ez nem nyujt teljes informa-

10 K8rossy Judit, “Az ,,én” fogalma, az énfejlédés elméletei” In Pszichologia pedagdgusoknak,
szerk. N. Kollar Katalin és Szab6 Eva, (Budapest: Osiris, 2004) 71.
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ciét a gyerekek teljesitményérdl. A tanulok tudasanak felmérését, értékelését egy
ujabb koncepcid szemszogébdl kozelitettik meg, miszerint az iskolai tuddsnak
nem a mennyisége, hanem a mindsége, tartossdga, transzferalhatdsaga hataroz-
za meg a tanuldk szellemi teljesitményeit. A tanulasi sajatossagok kutatdsa koz-
ben tehat arra is kerestiik a valaszt, hogy mennyire latja el az iskola a tanuldkat
hasznos, alkalmazhaté tudassal, hogyan mitiveli ki gondolkodasukat, és ez milyen
Osszefiiggésben van a tanuldsi képességek, modszerek, technikdk meglétével,
fejlettségével. A tudasszintmérd tesztet a Csapd Bend vezetette szegedi kutato-
csoport altal kidolgozott és hasznalt tesztekbdl allitottuk ossze.!! Ezek a tudas
min6ségét alapvetden az alkalmazhatdsag illetve a kiilonboz6 gondolkodasi ké-
pességek fejlettsége alapjan kutattédk. A teszt néhany kérdése azt vizsgalja, hogy
a tanulok milyen, a hétk6znapi jelenségekhez kapcsolddo, alkalmazhatd tudoma-
nyos ismeretekkel rendelkeznek (természettudomanyos ismeretek gyakorlati al-
kalmazésa). A természettudomanyos gondolkodéast mérd néhany kérdés a tanuldk
tévképzeteinek a vizsgalatara szolgél, annak felmérésére, hogy mennyiben volt
képes az iskolai oktatas a tanulok téves elgondolésait, naiv elméleteit természet-
tudomanyos ismeretekkel kicserélni. Tovabbi kérdések a matematikai megértést
mérik fel olyan feladatokkal, amelyek a matematikai ismeretek, készségek az is-
kolai helyzett6l eltér6 kontextusban valé alkalmazasat igénylik. Tovabbi felada-
tok a tanulok induktiv illetve deduktiv gondolkodaséanak fejlettségét hivatottak
felmérni, de a tesztben helyet kaptak a valésziniiségi és korrelativ gondolkodast
felmérd kérdések is. Napjainkban egyre nagyobb jelentdsége van az informacidk
kritikai értékelésének, ezért a tesztben helyet kapott néhany, a tanuldk kritikai
gondolkodasat mér6 feladat is.!2 A tudasszintmérd teszt tehat a gyerekek iskolai
teljesitményét foleg annak alkalmazhatdsdga szempontjabol kozelitette meg, s
mivel az eredmények nem valnak a részletes elemzés targyava, a tanuldk telje-
sitménye a maximalisan elérhetd pontértékhez és egymashoz viszonyitva voltak
feltiintetve.

A visszajelzd fiizetek tartalma, sajatossagai

A kérdbivvel torténd adatgytijtés soran kialakult adatbazis természetesen jol
meghatarozott szempontok alapjan keriilt feldolgozasra a kutatas céljainak meg-
feleléen, elsdsorban tudoméanyos célokat szolgalva. A fiizetek tartalménak a ki-
alakitasakor ujabb szempontrendszerrel kozelitettiink a kialakult adatbazishoz, és
azokat az informacidkat csoportositottuk a fiizetbe, amelyeket a tanarok felhasz-
nalhattak az osztaly, az egyes gyerekek alaposabb megismerésében és a konkrét
oktatasi tevékenység differencialt megvalositasaban.

1l Csap6 Bend, szerk., Az iskolai tudds. (Budapest:Osiris, 2002)
12 Csap6 Bend, szerk., Az iskolai miiveltség. (Budapest:Osiris, 2002)



Az egyes flizetek elkészitésében az ELTE, PPK pedagogia szakos hallgato6i
segitettek, ezittal is kiemelve alapos, szakszerti munkajukat.

A flizet a kérd6iv kérdéseire adott valaszok alapjan statisztikai mutatdk segit-
ségével probalta meg bemutatni az osztalybeli és egyéni sajatossagokat a tanulas
mentén. A tandrok szdmdéra késziilt egyes fiizetek tartalma a kovetkezéképpen
alakult:

1. téblazat:
A visszajelz6 fiizetek tartalma

A tanuldsi sajatossdgok elméleti hdttere

Az osztaly altalanos jellemzése

* A tanarok feltételezett ismeretei a tanuldk tanuldsi sajatossagaival kapcsolatban (a
tanulok tapasztalatai és valaszai alapjan) — ,,Mit tudnak rélunk a tanarok?”

A hatékony tanulast segitdé mddszerek és technikdk tanuldsanak forrdsai — ,Kit6l és
hogyan szeretnénk megtanulni a hatékony tanulés technikait?”

* Kiilonb6z6 tanulasi sajatossagoknak kedvez6 tanulasi kérnyezet, tanari tevékenység,
alkalmazott modszerek feltételezett eredményessége — ,,Milyen tipusi 6rék alapjan
érnénk el a legjobb eredményt?”

* A tanulok éltal szimpatikusnak tartott, kiillsnb6z6 tanulési sajatossagoknak kedvezd
tanorai tevékenységek — ,,Milyen tipusi 6rédkat szeretnénk?”

* A tanuldi dnszabélyozas szintje — ,,Mennyire tanulunk tudatosan?”

* A tanulast befolyasolé motivacids tényezok — ,,Miért tanulunk? Mert j6 dolog? Mert
a tanulds a kotelességiink? Mert muszaj?”

* A tanulok tapasztalatai a tarsaik rajuk irdanyuld véleményével kapcesolatban — ,,Sze-
rinted téged milyen tanulénak tartanak a tébbiek? Miért?”

* A tanuldk tapasztalatai a tandrok rajuk iranyulé véleményével kapcsolatban — ,,Sze-
rinted téged milyen tanulonak tartanak a tanarok? Miért?” 8

A tanuldk tanuldsi sajdtossdagai — ,, Hogyan tanulunk?

» Egyéni €s tarsas tanulas

» Kognitiv, motivacids és viselkedésszabalyozas

» Meélyrehatold és reproduktiv tanulds

* Vizualis és auditiv, tapasztalati, problémakézponti, integrativ és megfigyeléskoz-
pontu tanulas

* Az iskolai teljesitmény Onjellemzése

A képesség és tuddsszintméré feladatsor eredményei

Az egyes tanuldk tanuldsi sajdatossdgainak jellemzése — fejlesztési javaslatok

Az adatok bemutatasat, az osztély, a vizsgalt kategériébén megjelend atlagait
egy rovid adatértelmezés és az ezzel kapcsolatos néhany fejlesztési javaslat ko-
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vetett. Az adattablakrol, grafikonokrdl adott esetben nyilvanvalé helyzetelemzés
vélhetbleg nem okozott kiilonosebb nehézséget a tanarok szdmara sem, ennek
ellenére tudatosan térekedtiink az ujabb tanulasi sajatossagok, példaul a tanuldi
Onszabalyozas szintjének megfeleld értelmezésére és az ezzel kapcsolatos tenni-
valok részletesebb kifejtésére (lasd 1. és 2. dbra). Dontésiik hatterében azon el-
képzelés alt, hogy ijak és egyben ismeretlenek ezen fogalmak a tanarok szamara,
és bar a gyakorlatban talalkozhattak e sajatossaggal, tudoméanyos megnevezeésiik-
161 és szakszertli fejlesztésiikrél valdsziniileg kevesen hallhattak.

A kutatott sajatossagok mentén kialakult osztalyatlagok bemutatdsa utan a ta-
nulokrdl kialakult informaciok részletesebb kifejtése kovetkezett. A adatok men-
tén a tanar megtudhatta, hogy az éppen bemutatasra keriild tanul6 milyen tanulési
stratégiat haszndl gyakrabban tanuldsa soran, milyen motivacids orientaltsaggal
bir, vagy éppen mennyire magabiztosan mozog az iskolai tevékenységek végzése
kozben, hogyan értékeli 6nmagat. Az adatok kozott megtalalhatd volt a tudés-
szintmérd teszt eredménye is, ezen adatok alapjan mar részletesebb elemzést le-
hetett késziteni a tanulérdl, és egyedi megoldasokat is lehetett javasolni a gyerek
tAmogatasara és meger6sitésére. Amint a 3. abra is mutatja, a két oldal egymassal
szemben helyezkedett el, igy az elemzés olvasasa kozben a tanar folyamatosan
latta az elemzés alapjaul szolgalo adatokat is. A tandri flizet tehat nemcsak az
osztaly, hanem minden egyes tanul6 elemzésére is kitért.

A tanéri fiizet mellett elkésziiltek a tanuldknak szant elemzések is, amelyek az
életkori sajatossagokat figyelembe véve az adattablék nélkiil, megfelelé hang-
nemben és nyelvezettel irodtak. Természetesen itt melloztikk a szakszavakat, a
kiemelked6 értékeket mutatd sajatossagok mentén probaltunk tudatossd tenni
néhany tanulési sajatossagot, a feltételezett nehézségek esetében megoldasi Gtle-
teket fogalmaztunk meg, az adatok alapjan eredményesen tanulé didkokat pedig
torekedtiink meger6siteni megfelelonek ting tanulési gyakorlatukban.

Visszajelzések, tapasztalatok, a tovabbfejlesztés lehetoségei

A fiizetekrdl kialakuld vélemények szisztematikus Osszegylijtésére mar nem
keriilhetett sor, csupan néhany megkeresett igazgaté és tanar személyes tapaszta-
latat ismerjiik és tudjuk bemutatni. ‘

A fiizetek tartalméanak, forméjanak ujszerlisége a megkérdezett tanérok sza-
mara mind jdonsigként hatott, Gtletesnek és egyben hasznosnak is talaltk.
Elismerték hogy nagy sziiksége van a tandroknak az ilyen jellegii ,,visszajelz8”
fiizetekre, hiszen a tanuldk alaposabb megismeréséhez nincs elég eszkoziik,
médszeriik és idejiik vagy akér lehetdségiik. Ugy nyilatkoztak, hogy szdmos 4j
informaci6val gazdagodtak nemcsak a tanuldkrdl, az osztalyrol kialakult adatok,
hanem az Gjabb nevelés-lélektani, pedagogiai fogalmak értelmezése, gyakorlati
megvalositasukra tett javaslatok olvasasa kozben is.
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1. dbra

Tandri fiizet: a tanuléi 6nszabdlyozas szintje

A tanuldi 6nszabalyozas szintje

»-Mennyire tanulunk tudatosan?”

1. szint: tanuldsi nehézségek, hidnyz6 énszabélyozas:
Mindig is problémas volt szdimomra a tanulds, s ezért
nem is nagyon szeretem. Altalaban nem értem mit,
miért kell megtanulni, ezért nehezen sikeriil jol telje-
sitenem. A tanar allanddan kijavit, de nem értem mit
csindlok rosszul, s nehezemre esik megallapitanom,
mire vagyok képes, amikor tanulok. Nem tudom el-
donteni mit, hogyan tudnék a legjobban megtanulni,
s ha nehéz a tananyag, nem mindig szoktam megta-
nulni. Tanulds utdn nem gondolkodom azon, hogy
mennyire tanultam meg az anyagot, ez a masnapi 6ran
ugyis kideriil. ‘

2. szint: kiilsé. tandri szabalyozds: Szamomra jobban
megy a tanulds, ha a tanar pontosan elmondja, mit mi-
ért kell megtanulnom, és hogyan fogja szamon kérni
azt. Altaldban nehézséget okoz minBsitenem a mun-
kémat, a tanar szokta azt megmondani milyen jegyet
érdemlek a munkameért. Ha a tandr érthetden magyaraz
és pontos utasitasokat ad, akkor sikertil jobb jegyeket
kapnom. Csak azt tanulom meg, amit a tan6ran megbe-
sz€liink, tanuldsom ellendrzésére a tanar altal feladott
vagy a konyvben levo kérdésekre probalok meg vala-
szolni. Sokszor bizonytalan vagyok, hogy megfelelden
tanulom-e meg az anyagot, de a tandrom észre szokta
venni, ha hibdzom.

4, szint
41%

2. szint
6%

3. szint
53%

4. szint: fejlett 6nszabdlyozds: Szeretem a magam
médjan tanulni a tananyagot, s altaldban én magam
dontdm el, hogy mit tanulok meg az adott tananyagbol.
Nagyon érdekel az, amit az iskoldban tanulunk, ezért
szoktam hozzéolvasni mashonnan is. Tanulas kdzben
magam ellen6rzém, jol tanultam-e meg az anyagot,
s ha valamit rosszul oldottam, azonnal korrigdlom.
Altaléban el tudom dénteni, mennyire tanultam meg
a leckét, s mire vagyok képes egy adott tantargyban.
Ko6nnyen el tudom dénteni, hogy az adott anyagot mi-
lyen médon tanulhatndm meg a legkénnyebben.

3. szint: megosztott szabalyozas: A tanar altal kiadott
feladatokat a sajat magam médjan szeretem megolda-
ni, s nem mindig érdekel az, amit meg kell tanulnom.
Gyakran szoktam ellendrizni mennyire tanultam meg
az anyagot, de néha sokat segit, ha a tanar kérdezi azt ki
télem. Nem mindig sikeriil j6] megtanulnom az anya-
got, néha sziikségem lenne arra, hogy valaki segitsen.
Hamar észreveszem, ha hibazom, mégis sokszor a ta-
nér hivja fol ra a figyelmem. Néha a tanér jobban tudja,
mire vagyok képes egy tantargyban

A kérdbivben szerepld, s a fentiekben részletesen olvashato leirasok arra kérdeznek ra, hogy a tanulé sajat véleménye szerint
milyen mértékben igényli a tanulésban a killss segitséget, mennyire boldogul a kiilénb6zd feladatok megoldésa sorén, sajét ma-
git mennyire latja 6nszabélyozonak, mennyire tud 6nalloan tanulni. Az egyes értékek azt jelzik, hogy a tanul6k mennyire érzik
magukénak az egyes kategéridk leirasait, ezek alapjén pedig a tanulok nagyon gyakran érzik gy, hogy nem tudnak mit kezdeni
a tanulnivaléval, tehét hidnyzik az esetitkben az 6nszabalyozés, s6t akdr komolyabb tanuldsi nehézségekkel is rendelkeznek.
Ennél alacsonyabb, azonban még mindig elég magas értékeket kapott a t&bbi szabalyozasi szint is, ami kissé ellentmond az
els6 kategoria magas értékének, hiszen a hidnyzo 6nszabélyozas nehezen kapcsolhat6 8ssze a tanulasi tevékenység magabiztos
irdnyitésaval. Valészintinek latszik az a feltételezés, hogy a kiilénb6z6 tanulési helyzetekben eltéréen érzékelik 6nallésagukat,
hiszen adédhatnak olyan helyzetek, ahol nehezen tudjék megoldani a feladataikat, de gyakran taldlkoznak olyan feladatokkal
is, ahol magabiztosan, a tanari segitségnyujtas nélkill tudnak eleget tenni kotelezettségeiknek. Ki kell emelniink azonban, hogy
ezek az étlagok szubjektiv véleményt tikroznek az 6nszabalyozas feltételezett mértékérdl, érdemes lenne sszehasonlitani a
kognitiv, motivéciés és viselkedés terliletein mért szabélyozottsag szintjeivel (12.0.), és amint latjuk, nem annyira magasak,
ahogyan azt a fejlett 6nszabélyozés érzékelt szintje mutatnd. A sajét tanulasi tevékenységrél vallott 6nszabélyozas mértékében
kapott ingadozas jelezheti szamunkra, hogy a tanulok regulacids képességei még fejlesztésre szorulnak, hiszen az a tanuld, aki
megfelelden iranyitja tanulasat, minden tanulési helyzetben képes megoldast keresni, kapni, magabiztos sajét képességeiben,
igy nem vallhatja magérol azt, hogy gyakran nem tudja, mit kell tennie, tehat a tanar segitségére van szorulva. Az 6néllé mun-
kavégzést elosegitendd, az lenne a feladatunk, hogy nagyobb 6néllésagot biztositsunk szémukra, s tudatositsuk sajét munkajuk
6nallé nyomon kovetésének, értékelésének a fontossagét, s biztositsuk a megvaldsitdshoz sziikséges modszerek, technikék
megismerését, alkalmazasat.
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2.abra.

Tanari fiizet: a tanulok tanulasi sajatossagai

A tanulék tanulési sajatossigai ,,Hogyan tanulunk?”

Egyéni, versenyorientdlt és kooperativ tanulds
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A hatékony tanulési kérnyezet megtervezésében, megszervezésében nagyon fontos szerepet tolthet be infor-
macionk arrdl, hogy az osztaly inkabb az egyéni vagy a csoportos munkaformét részesiti elényben. Amint
a fenti adatok is mutatjdk, az osztly tobbsége az egyéni tanuldsi format kedveli, de azt is csak kisebb mér-
tékben. A kooperativ csoportmunka viszont alig nyeri el tetszésiiket, alacsonyabb atlagokat kapva. A tandrak
megtervezésében célszerli tehat az egyéni munkaformaban megoldhat6 feladatokat elényben részesiteni,
nem hagyva figyelmen kiviil azt a tényt sem, hogy a kooperativ csoportmunka szdmos szocidlis képességet
alakit, s elésegiti az osztalykozosség kialakulasat, megerdsidését, tovédbba lehetdséget nyiit a tarsak visel-
kedésének a megfigyelésére, és ezaltal a sajat tanulasi tevékenység szabalyozasdra is. Alacsony kedveltsége
jelezheti szamunkra azt is, hogy ritkén alkalmazott munkaforma, ezért nem ismerik ki még magukat a didkok
benne, de az is lehetséges, hogy nem megfeleld alkalmazasa kdvetkeztében kellemetlen élmények kapcso-
l6dtak hozza. A didkok kedvelik az egyméssal vald versengést is, ezért korlatozott mértékben bér, figyelembe
véve egyéni jellemzdiket, alkalmazhatunk az dran versenyhelyzeteket, 6sztonézve ezzel tanulasukat.

Kognitiv, motivdcids és viselkedés-szabdlyozds
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v

s

i VISELK

1 0
KOGN VISELK MOTIV 31%

Az 6nszabalyozésrdl vallott nértékelés kapcsdn megtudhattuk, hogy a tanuldk nagy része uigy gondolja,
hogy 6nall6an, a tanari segitség nélkiil is eredményesen tudja iranyitani tanuldsi tevékenységét. Ténylegesen
a fenti adatok mutatjak, hogy kiilénb8z6 teriiletek szabalyozo6 folyamatai milyen mértékben jellemzdek a ta-
nulok tanuldsi tevékenységére. Az értékek alapjan a tanuloknak atlagosan fejlettek a szabélyozo6 képességei,
s valosziniileg még gyakran igénylik a tandri segitséget, itmutatast. A tanulasi folyamat kiilonb6z6 teriileteit
szabélyozd, kontrolalld képességek egymas kozott is egyenld eloszlast mutatnak, azt jelezve szdmunkra,
hogy az osztaly tanuléi hasonlé mértékben tudatositjédk és szabalyozzak tanulasi stratégiikat, technikdikat,
mint a hozz4 kapcsolddé érzelmeiket, motivumaikat, de a kérnyezeti tényezok megtervezésében is jératosak.
Ki kell emelniink azonban, hogy a motivéciét feltéré kérdésekre valé gyakoribb vélaszok okozhattik a mo-
tivacios szabélyozas kiemelked® atlagat. A tanitési-tanuldsi folyamat szervezésében tehat arra kell torekedni,
hogy adott tanulési feladat megoldésa sorén a tanulok tudatositsék a folyamat lépéseit, megtapasztaljak sajat
tanuldsi képességeik erejét, teljesitményiikben jatszott szerepét, tovédbba lehetdségiik legyen sajat kdmyeze-
tiikk aktiv megszervezésére, iranyitasara.
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Bar a vélemények alatamasztottak elképzeléseinket, és a fiizetek valoban gaz-
dagitottak a tanarok tudasat, mégis megfogalmazodtak kételyek a fiizetben meg-
fogalmazottak hosszu tavu hasznositésa, a tanitasi gyakorlatba valo beépiilése
kapcsan. A kozos beszélgetések ugyanis ravilagitottak arra, hogy bar hasznos
kezdeményezésnek tlint a fiizetek elkészitése, visszacsatoldsa a tanarok szdmara,
vélhet6en nagyobb segitséget nyuljthatna nekik, ha ezeket az informaciokat egy
tobbdras tovabbképzeés keretei kozott a kutatokkal egylitt megbeszélnék, feldol-
goznak, és Gtleteket, javaslatokat fogalmaznanak meg az informacidk sajat gya-
korlatukba valé beépitésére, hasznositasara. A flizetek adatai, szakszerii elemzése
onmagaban a tudomanyos ismeretkdzlés egyik eszkozét képezné csupan, €s ez-
altal a tanarok idegenkedését is kivéltana, ha nem lenne 6sszekapcsolva a megér-
tést segitd feldolgozas, gyakorlati megbeszélés modszerével.

A tapasztalatok 6sszegzése alapjan ujabb kutatasi célként tiiztiik ki a kérddivek
tovabbfejlesztését és egy olyan tovabbképzési program kidolgozasat, amely a ku-
tatok és a tanarok kozos munkajaként, feldolgozva a felmérés adatait, abban se-
gitene, hogy a tanarok kialakithassak az egyéni sajatossagokat elétérbe helyezd,
az egyéni tanulasi utakat tiszteletben tart6 differenciélt tanulasszervezés egyedi
formait.

ZSUZSA KOVACS-JANOS OLLE

THE ,,FEED-BACK” NOTE -BOOKS SERVING THE ADAPTIVE
INSTRUCTION

The paper presents a quite special initiative, on which a group of researchers
returned back a detailed report about the research’s results in a form of “feed-
back” note-books, to those schools who participated in a research exploring the
learner’s learning caracteristics. The researchers believed that the exploration,
interpretation of children’s learning caracteristics and teaching reccomendations
would be a helpful support for teacher in realizing an instruction which respect
the individual specifics, but also for children in improving self-knowledge. The
paper briefly introduces the mentioned research, the conceptional background,
the interpretation of learning caracteristics and finally gives particulars about the
contents of so-called “feed/back” note-books.
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LANG ANDRAS

A kotodéselmélet alkalmazhatésaga
a nevelés-oktatasi folyamatban

A kotédéselmélet John Bowlby altal kidolgozott modellje a pedagogusok sza-
mara is jol ismert. Szinte elmaradhatatlan részét képezi a tanarképzés felsdokta-
tasi tananyagainak, ugyanakkor az elmélet ismertetése sokszor a csecsemdkorra
korlatozodik, ezzel is azt a latszatot keltve, hogy egy olyan fejlodési elmélettel
van dolgunk, amelynek érvényességi kérét a gyermekkor els6é éveire kell kor-
latoznunk. Ugyanakkor mar Bowlby szdndékai szerint is — és ez a késébbiek-
ben kovetbinek és tanitvanyainak munkassigaban viragzott ki — egy etolégiai
gydkerli személyiségelméletnek kell tekintentink az altala kidolgozott tedriat.!
Ez a szemléleti valtas amellett, hogy Bowlby munkassaganak megértéséhez is
kozelebb visz, azt a szabadsagot is megadja nekiink, hogy életkorto] fiiggetlentil
hasznalhassuk ezt a vonatkoztatasi keretet. igy a gyermek intézményes nevelésbe
valo belépésétdl a tanulmanyok akar felnétt korban torténd befejezéséig hasznos
és Ujszerli betekintést enged az ember kognitiv, tarsas €s érzelmi miikodésébe,
teljesitményeibe. A pedagodgiai alkalmazhatésdg bemutatdsa el6tt célszert rovi-
den attekinteni Bowlby elméletének néhany kulcsfontossadgii mozzanatat.

A kdtédéselmélet fobb jellemzdi

John Bowlby az 1950-es évek végére publikalta elméletének elsé vézlatat,?
a Vilagegészségiigyi Szervezetnek (WHO) végzett munkaja tapasztalataira,
Konrad Lorenz etolégiai munkassagara és a kibernetika jdonsiilt tudoménya-
ra tamaszkodva. A pszichoanalizis nemzetkozi folyoiratdban megjelen6 cikk sok
szempontbdl is 4tiité erét képviselt, példdul megeafolta Freud és a behavioristak
azon nézetét, miszerint az 0jsziilétt anyja irdnt mutatott vonzédésa csupan masod-
lagos, az onfenntartd 6szténokre tdmaszkodik. A késébb megjelend konyvében3
a kotddést Bowlby kezdetben viselkedési rendszerként értelmezi. Ez azt jelenti,
hogy a kotédési viselkedést belsd és kiilsé visszacsatolasok szabélyozzak. A vi-

! Mary D. Slater Ainsworth és John Bowlby, ,,An Ethological Approach to Personality Develop-
ment,” American Psychologist (1991): 4. szam. 333-341.

2 John Bowlby, ,,The nature of the child’s tie to his mother,” International Journal of Psycho-
analysis (1958): 39, 350-373.

3 John Bowlby, Attachment and Loss. Vol. 1. Attachment (New York: Basic Books, 1969/1982)
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selkedési rendszer legegyszeriibb — €s talan elterjedtsége miatt legk6zismertebb
— példdja a termosztat, ami a fiitéberendezés ,,viselkedését” szabalyozza. Ezen
6nszabalyozo6 rendszer elemei a kovetkezok: (1) a receptor, amely a kérnyezetbol
vesz fel adatokat, (2) a kdzpont, amely valamilyen formaban reagél a beérkezd
adatokra, és (3) az effektor, amely a kdzpont éltal kiadott utasitas alapjan a kor-
nyezeti bemenetre adott valaszt hoz létre. A rendszer reakcidjat egy visszacsato-
lasi hurok altal a receptor is érzékeli, ami tajékoztatast ad a kézpontnak a valasz
hatasarol. A kérnyezet ilyen modon térténd allandoé monitorozasa és egy beallitott
érték vagy cél lehetdve teszik az 6nszabélyozast. Az ilyen viselkedési rendszerek
6 elénye, hogy egyszerre ragadjak meg a viselkedés stabilitasét és érzékenységét
a kémyezetre.* Sokkal fontosabb azonban szamunkra az, hogy a k6tédési visel-
kedési rendszer nem az egyetlen ilyen, hanem verseng6 vagy egymast kiegészito,
komplementer kapcsolatban all més viselkedési rendszerekkel. A késobbi érve-
lésben a kotddési viselkedési rendszernek elsdsorban az exploracios viselkedési
rendszerrel vald kapcsolata lesz hangstlyos. Az exploracios és kétédési visel-
kedési rendszerek versengd kapcsolatban allnak egymassal, tehat aktivalodasuk
kolesonosen kizarja a masik miikodésének lehetoségét.

Ugyanakkor szintén fontos kiilénbséget tenni k6tddés és kotddési viselkedés
kozott. A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy minél biztonsagosabb a kotddés, a ma-
nifeszt, ténylegesen megnyilvanul6 kotddési viselkedés annal kevesebb. Tehét a
biztonsagos kotddés a kotddeési viselkedési rendszer visszafogottabb miikédése
révén lehetdséget nytjt egyéb, konkurens viselkedési rendszerek — pl. az explo-
raci6 — aktivalédéasahoz.

A kotodés, mint viselkedési rendszer, intraperszondlis jelenségnek tekinthetd,
azonban maga a kotédési viselkedés — vagy éppen annak elmaraddsa — kapcso-
lati kontextust eldfeltételez. Ez a kapcsolat kozvetleniil a sziiletés utin fizikai
jelenléten alapuld kapcsolat, majd a fejlddés soran szerzett tapasztalatok hatasara
fokozatosan belso reprezentaciova valik, amely a kés6bbiekben a viselkedést és
a vilag értelmezését befolyasolja.’ A kotddéselméleten beliil a gondozo, mint ko-
t6dési személy jelenik meg, akinek a jellemzdit €s altalanossadgban a kot6désrol
val6 ismereteinket Rutters az alabbiakban foglalja 6ssze (zar6jelben a k6tddési
Osszetevok rovid megnevezésével):

4 Everett Waters, ,,Traits, behavioral systems, and relationships: three models of infant-adult
attachment,” http://www.psychology.sunysb.edu/ewaters/reprint/traits/trait].htm (letéltve az inter-
netr6l 2001. november 30.)

5 Nancy L. Collins és Stephen J. Read, ,,Cognitive representations of attachment,” in Attachment
processes in adulthood, Szerk. Kim Bartholomew és Daniel Perlman, (London and Bristol, Penn-
sylvania: Jessica Kingsley Publishers, 1994), 53-90.

6 Michael Rutter, ,,Attachment és tarsas kapcsolatok fejlddése,” Pszicholdgia (1989): 3.szam.
407-435.
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. a szorongas felerdsiti a k6tédést (biztos kikotd),
. biztonségi alap jelleget mutat, lehetévé teszi, hogy a személy a kotddés-
tol eltérd teriiletekkel foglalkozzon (biztonsagi alap),
3. a kotddési személy puszta jelenléte szorongascsokkentd hatasu (kozel-
ségkeresés),
4. az elvalasztasi kisérlet heves tiltakozast valt ki (szeparacios tiltakozas).

N -

Kotddési mintdazatok az életit sordn

Természetesen a kotédéselméletnek, mint személyiségfejlddési elméletnek, az
egyéni kiilonbségekr6l is szamot kell tudni adnia. Ezekre a kérdésekre a kez-
deti valaszokat Mary Ainsworth €s munkatdrsai’ adtdk meg az Idegen Helyzet
néven ismertté valt, egy-masfél éves csecsemokkel végzett, uttérd vizsgalatso-
rozatukban. A vizsgalat ismétlédd szeparacids és ujrataldlkozasi helyzetekben a
csecsemd altal adott reakciok megfigyelésén alapult, és az alabbi harom koétddési
mintazat meglétét deritette ki:

1. Biztonsagosan k6t6d6 (B tipust) csecsemdk — anyjuk jelenlétében nyu-
godtan jatszanak, az idegenre sem adnak félelmi reakciot. Az elvélasz-
taskor heves tiltakozasba kezdenek, csak az anya visszatérése képes
megnyugtatni 6ket, az azonban gyorsan és hatasosan.

2. Bizonytalan elkeriild (A tipust) csecsemOk — keriilik az anya kozelségét
mind a jaték, mind az Ujraegyesiilés helyzeteiben. A szeparicidora nem
adnak heves reakciot, az idegenekkel szemben nagy bizalmat mutatnak.

3. Bizonytalan ambivalens (C tipusu) csecsemdk — felvaltva mutatnak a
kapcsolat fenntartasara irdnyuld térekvést és elutasit6 viselkedést. Az el-
valasztas idején az idegen lathatéan feldultta teszi Oket, de a visszatérd
anya csak lassan tudja megnyugtatni gyermekét, a csecsemok viselke-
dése az anyaval szemben jol lathatéan ambivalens (pl. a visszatér§ anya
megprobélja felvenni csecsemdjét, a gyermek elloki magétol, letéve
azonban Ujra felkéredzkedik).

4. Akés6bbi kutatasok az eldz0 harom kategoridba nem sorolhaté gyerekek
k6z6s vonasaként egy negyedik k6todési ,,mintazatot” ismertek fel. Ezek
a dezorganizalt / dezorientélt (D tipusu) csecsemdk nem rendelkeznek
szervezett kotodési stratégidval, viselkedésiikre a szétesettség illetve az
anya jelenlétében a lefagyas jellemzd.

A fentiekben emlitett kot6dési mintazatok idében viszonylag nagy stabilitast
mutatnak, és igy a felndttkorban is kifejtik hatdsukat. A fejlédés soran azonban

7 Mary D.S. Ainsworth, M.C. Blehar, E. Waters és S. Wall, Patterns of attachment: A psycholo-
gical study of the strange situation (New York: Basic Books, 1978)

18



a kiilénbségek mar nem csupan a mozgésos viselkedésben jelennek meg, hanem
hatasukat a szimbolikus érintkezés és a mentalis reprezentaciok — a kiilvilag bel-
s, szubjektiv leképezése — teriiletén is kifejtik. Ezt a reprezentaciokra gyakorolt
hatast hasznalja fel a kés6bbiekben hivatkozott Felndtt K6tddési Interju (AAI
— Adult Attachment Interview).

A kdtédes fejlédesi aspektusai

A ko6t6dés kialakuldsanak pontos idépontjardl nincsenek adataink. A fejlédési
szakaszokat tekintve az els6 hat honap sordn még biztosan nem alakul ki diszkri-
minativ, az els6dleges gondozd személyének sz616 kotddés, mig a masodik élet-
év kezdetére mar bizonyosan megjelenik. Ahogy a gyermek fejlédik és ujabbnal
ujabb motoros, kognitiv és tarsas készségek bontakoznak ki nala, természetesen
a kotddés minGségét alakitd folyamatok is valtozékonysagot mutatnak. A késébbi
gondolatmenet szempontjabol két iddszakot emelnék ki. Mig az €let els6 éveének
fontos fordul6pontja a helyvaltoztaté mozgas megjelenése, amely lehetové teszia
csecsemd, majd a gyermek szamadra, hogy eltavolodjon a k6tddési személytol, és
ezaltal a kotddési viselkedési rendszer fokozottabb miikodését eredményezi, ad-
dig a masodiktdl hatodik életévig terjed6 id6szak taldn legfontosabb fejlodési al-
lomadsa a beszéd megjelenése,® ami a kommunikacié korabbiaknal sokkal hatdso-
sabb eszk6zét biztositja mar a gyermek szamara. Ez (jabb lehetdségeket biztosit,
hogy megértse a sziil6 szandékait, és hogy kozos megegyezéssel ) célokat alakit-
sanak ki a kotodés tekintetében. Ezen feliil a nyelv azzal a tulajdonsagéaval, hogy
jelen nem 1év6 (mind id6ben mind térben tavol esd) dolgokra utal, lehetove teszi,
hogy a sziil6t6l tavol toltott szorongdsmentes id6szak is megnévekedjék, hiszen
a gyermeknek a sajat maga szdmdra is elmesélheto és felidézhetd kozos torténet
szimbolikusan megjeleniti a k6tddési személyt, annak fizikai tavollétében. Az
ujratalalkozas utan pedig a gyermek beszamolhat a k6tédési személynek a vele
torténtekrdl. A nyelv azonban nemcsak pozitiv aspektusokkal rendelkezik, hanem
uj konfliktuslehet6ségeket is kinal. A sziilé a sz6 hatalméval élve megprobalhatja
megvaltoztatni a gyermek céljait, ezzel ujabb Osszelitkdzésre teremtve alkalmat.
Emellett ugyantgy, ahogy a gyenge vagy rossz kommunikécié megkérddjelez-
heti a csecsemd szamara a sziild elérhetdségét, ugyanilyen hatéssal lehet a mar
beszél6 gyermekre a félreértés vagy a megmagyarazatlan harag. A nyelv azon-
ban 0j megoldasi formékat is kindl, hiszen a gyermek képessé valik arra, hogy a
céllal kapcsolatos konfliktusokat beszéddel oldja meg, és vitapartnerével kozos
célt alakitson ki. Természetesen eltérd kotddési mintézattal rendelkezd egyének

8 Roger Kobak és Sandra Duemmler, ,,Attachment and Conversation: Toward a Discourse Analy-
sis of Adolescent and Adult Security,” in Attachment processes in aduithood, Szerk. Kim Bartho-
lomew és Daniel Perlman, (London and Bristol, Pennsylvania: Jessica Kingsley Publishers, 1994),
121-149.
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eltéré képességgel rendelkeznek a parbeszédre valo képesség tekintetében. En-
nek bévebb kifejtésére a pedagogiai viszony dialogikus természete €s a kotodés
kapcsolatanak ismertetésekor keriil sor.

A masik fontos valtozas a kot6dési személy kilétéhez kothetd. Bowlby eredeti
megfogalmazéasaban a kotodés elsésorban az anya (vagy az elsédleges gondozo)
és csecsemdje kozti kapcsolat megértésére iranyult. Azonban hamar felismerés-
re keriilt, hogy a kotddés az anya-gyermek kapcsolattol eltérd tarsas viszonyok
leirdsara is alkalmas.® A legfontosabb valtozas természetesen kamaszkorban ta-
pasztalhatd, azonban mar az iskolaskor kezdetét6l — 6-7 éves kortdl — is jelentds
valtozasok mutathaték ki, amennyiben a kotddést nem egységes konstruktum-
ként, hanem a fentebb ismertetett négy Osszetevdjének — biztos kikotd, bizton-
sagi alap, kozelségkeresés, szeparacios tiltakozas — viszonylatdban vizsgéljuk.10
Ebben az esetben kideriil szimunkra, hogy bar a kozelségkeresés tekintetében
mar a 6-7 évesek esetében is felveszik a versenyt a kortarsak a sziilokkel, addig a
szorongasok enyhitésére még a 16-17 éves kamaszok is nagyobb valdsziniiséggel
fordulnak sziileikhez, mint barataikhoz, ismerdseikhez. A késObbiekben a ten-
dencia atfordul, és a fiatal feln6ttkortdl kezdve altalaban a legfontosabb kétodési
személlyé az ellenkez6 nemii, kortars partner valik. S6t, az iddskorban a kez-
deti sziil6-gyermek k6tddés iranya meg is fordulhat, és a kapcsolatban a feln6tt
gyermek t6ltheti be a kotodési személy szerepét, akire idos sziilei tamaszkodni
tudnak.

A kotédéselmélet fenti bemutatasa utan szeretnék attérni dolgozatom sziikeb-
ben vett témajara, a k6tddéselmélet pedagdgiai alkalmazhatosagara. Elsoként a
kotddés és iskolai teljesitmény kapcsolatat tekintem at, majd a magaviselet és
kotodés Osszefiiggéseit ismertetem. Természetesen a kiilonbségtétel — ahogyan
nevelés és oktatés kiilonvalasztasa is — mesterséges, az alabbiakban latni fogjuk,
hogy a viselkedés onszabalyozasanak képessége és a kognitiv képességek milyen
szorosan fliggnek 0ssze egymassal. '

Kotddés, iskolai teljesitmény, kognitiv képességek

A kotodéselmélet ismertetése soran bemutatasra keriilt a kotodés viselkedési
rendszer természete. Ennek fontosséga jelen rész szempontjabol akkor valik ért-
hetdvé, ha az iskola egyik {0 feladataul a tudasatadast nevezziik meg, €s a tudas
megszerzését, mint exploracids tevékenységet értelmezziik. Ennek gyokerei mar
egészen fiatal csecsemdkorban megtalalhat6ak, ahol az exploracios tevékenység

9 Mary D.S. Ainsworth, ,,Attachents Beyond Infancy,” American Psychologist (1989): 4. szam.
709-716.

10 Cindy Hazan és Debra Zeifman ,,Sex and the Psychological Tether,” in Attachment processes
in adulthood, Szerk. Kim Bartholomew és Daniel Perlman, (London and Bristol, Pennsylvania:
Jessica Kingsley Publishers, 1994), 151-178.
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a tudas megszerzésén kiviil az énhatékonysag-érzés kialakulaséban és altalanos-
sagban az én szervezddésében is kulcsfontossagu szerepet jatszik.!! Ez a felfede-
zbkedv és cselekvOképesség egész életiink sordn elkisér minket, természetesen
nagy egyéni kiilonbségekkel. Amennyiben tudjuk azt, hogy az exploracio csak a
kotodési viselkedési rendszer kikapcsolt allapotaban — amikor a k6tédési igény
ki van elégitve — aktivalodhat, a kotodésben mutatkozo kiilénbségek magyarazo
er6t nyernek az exploracidban mutatkozo individualis differenciak felett is — egé-
szen az 6vodas kortol kezdve.

Az évodas gyerekek esetében a teljesitmény intézményes mérése, értékelése
nem bevett jelenség, ugyanakkor feladathoz val6 hozzaallasuk fontos jelzés lehet
a neveld szamadra, akdr az iskolaérettség megallapitasa tekintetében is. Kiilon-
boz6 vizsgalatok!? egybehangzdan azt mutatjk, hogy a biztonsdgosan k6t6dod
gyerekeket dvodaskorukra nevel6ik nagy tanulasi kedvvel rendelkezo, kitartd,
kooperativ feladatmegoldoknak jellemzik. Nagy onalloésaggal birnak, ugyanak-
kor akadaly esetén batran fordulnak felndttekhez segitségért. A bizonytalan-el-
keriil6k tarsaiknal gyengébb nyelvi és kommunikacios készséggel rendelkeznek,
feladataikat gyakran félbehagyjak, nem kérnek segitséget. Ez a mintazat konnyen
az Onallosag latszatat keltheti, illetve a kudarcélmények hatasara ellenségessé,
nyiltan agresszivva valhatnak az ilyen kot6dési mintdzatot mutaté gyerekek,
igy a nevelék még intenzivebb odafigyelését igényli ez a csoport. A bizonyta-
lan ambivalens két6dési mintat mutatok kénnyen frusztralédnak, hamar dithossé
valnak, és kudarcaikat elkertilhetetlennek latjak. Kudarcaikkal és latszélagos te-
hetetlenségiikkel a nevel6 gondoskodasat probaljak provokalni; ezt felndttekhez
val6 er8s ragaszkodasuk is alatdmasztja.

Az iskolaskortiakkal és frissen a felsGoktatasba keriilt didkokkal végzett vizs-
gélatok mind azt tAmasztjak ala, hogy a biztonsagosan k6t6d6é gyermek vagy fia-
tal jobban teljesit az iskolaban és nagyobb a figyelmi kapacitasa,!* kedvezdbbek
a tanulassal kapcsolatos kognitiv, viselkedéses és érzelmi beallitodasai,'* még
akkor is, ha intellektualis képességeiben nem kiilénboézik szignifikansan a nem
biztonsagosan k6t6do tarsaitdl. A jelenségre magyardzatul leggyakrabban a ko-
t6dési és az exploracios viselkedési rendszer versengé mivolta szolgél. A bizton-
sagot nyujtani képes kotodeési személlyel nem rendelkezd gyermekek energidjuk
és figyelmiik jelent6s hanyadat a k6t6désre, a kapcsolat valamilyen formaban -

11 Daniel Stern, A csecsemd személykdzi vilaga (Budapest: Animula, é.n. eredeti megj.:1985)

12 N Kollar Katalin és Szab6 Eva szerk., Pszicholégia pedagogusoknak (Budapest: Osiris, 2004), 79.

13 Teresa Jacobsen és Volker Hoffman, ,,Children’s Attachment Representations: Longitudinal
Relations to School Behavior and Academic Competency in Middle Childhood and Adolescence,”
Developmental Psychology (1997): 4. szam. 703-710.

14 Simon Larose, Annie Bernier és George M. Tarabulsy, ,,Attachment State of Mind, Learning
Dispositions, and Academic Performance During the College Transition,” Developmental Psycho-
logy (2005): 1. szam. 280-289.
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torténd megovasara forditjak, igy az exploraciora — amely a kornyezettel kap-
csolatos tudas megszerzésére iranyulo érdekl6dés, igy az iskolai teljesitmény €s
a tudasszerzés alapja — kevesebb lehetdségiik marad. A kontrollalé gyermekek
esetén —a ,,D” tipusu csecsemOk valnak ilyenné —, a helyzet még sulyosabb, mint
nem biztonsagosan k6t6do, de szervezett kotodési stratégidval rendelkez6 tér-
saik esetében. Naluk ugyanis feltételezhetéen a szerepvisszaforditas (6k valnak
sziileik gondoz6iva, legalabbis pszicholdgiai értelemben) vagy a bantalmazas
azt okozza, hogy bizonyos kognitiv képességek (pl. szandéktulajdonitas) ki sem
alakulnak vagy mindségileg gyengébben miikddnek.!s A fent bemutatott 6ssze-
fiiggések az iskolaskor és a fels6foku tanulmanyok elvégzésének idoszakéban is
lényegében valtozatlanok maradnak.

Feln6ttkorban a tanulas intézményes formai hattérbe szorulnak, ugyanakkor
a tudés elsajatitasa helyett annak alkalmazasa keriil a kzéppontba, és a munka
valik az exploracios tevékenység fé formajava. Emellett Tolsztojjal és Freuddal
egyetértésben a munkaképességet a szeretet képessége mellett az egészséges fel-
nott személyiség jellemzdjének, tehat a mentalis egészség indikatoranak tekint-
hetjik. Egy 670 fos mintdn végzett vizsgalat'® eredményei azt mutatjak, hogy
a biztonsagosan kotddé felndtt személyek voltak leginkabb elégedettek allasuk
biztossagaval, a munkatarsakkal, a jovedelemmel, a munka kihivésaival és az
el6rejutasi lehet6ségekkel kapcsolatban is. A bizonytalan ambivalens kotodési
mintdzati személyek elégedetlensége leginkdbb a munka bizonytalansagabol, a
tarsas és anyagi elismerés és elGrejutas hianyabol fakadt, mig a bizonytalan elke-
riil6k a munkatarsi kapcsolataikat nem talaltak kielégitdnek, ugyanakkor a karri-
er-lehet6ségekkel meg voltak elégedve. Leginkabb naluk volt kimutathatd, hogy
a munkahelyi problémak kihatassal voltak egészségiikre és munkahelyen kiviili
kapcsolataikra. Természetesen a vizsgélat korrelacios elrendezésébol adédoan az
is eléfordulhat, hogy a biztonsagosan kotodok a fentebb emlitett kognitiv és a
késtébbiekben ismertetend6 tarsas eloényeiket a munkaerGpiacon objektiv szem-
pontokbol is kedvezébb munkahelyekre képesek bevaltani.

Természetesen ugyanigy, ahogy iskoldskorban sem sziikithetd a tanulasra
az exploracié fogalma, a felndttek tudas- és élményszerzése sem korlatozodik
a munkara. Sokkal altalanosabb fogalmakat hasznalva azonban elmondhatjuk,
hogy a kotodés mindségének jelentds hatdsa van a felnéttek informaciéfeldolgo-
zasara is. Egy kérdoiveket és kisérleti elrendezést kombinald vizsgalatbol!? ki-

15 Ellen Moss és Diane St-Laurent, ,,Attachment at School Age and Academic Performance,”
Developmental Psychology (2001): 6. szam. 863-874.

16 Cindy Hazan és Phillip R. Shaver ,Love and Work: An Attachment-Theoretical Perspective,”
Journal of Personality and Social Psychology (1990): 2. szam. 270-280.

17 Mario Mikulincer, ,,Adult Attachment Style and Information Processing: Individual Differen-
ces in Curiosity and Cognitive Closure,” Journal of Personality and Social Psychology (1997): 5.
szam. 1217-1230.
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deriilt, hogy a biztonsagosan kot6dd felnéttek mind a tarsas ingerek, mind pedig
az 0j informdcid tekintetében sokkal nyitottabbak voltak bizonytalanul k&todo
tarsaiknal, és a felmeriild problémakat is sokkal nagyobb 6nbizalommal oldottdk
meg. Ezzel szemben a bizonytalan elkeriilé kotodésii vizsgalati személyek jol
lathatéan menekiilnek az Gij helyzetek és informaciok el6l, amelyek megingathat-
jék addigi vilagképiiket, mig a bizonytalan ambivalens felnbttek szerettek volna
bensOséges kapcsolatokat kialakitani és 11j informéciokat szerezni, azonban élénk
bels6 konfliktusaik megakadalyoztak dket ebben.

Kotédés, iskolai magaviselet és beilleszkedés

Az iskolai magatartasbeli problémak és a kotddés kapcesolatat tekintve tbb ta-
nulmany is sziiletett, amelyek eredményeit az alabbiakban ismertetném. s 1° Als6
tagozatos (6-11 éves) didkokat vizsgalva a tanulmanyok egyetértenek abban,
hogy az iskolai viselkedési zavarok megjelenése szempontjabol a legveszélyezte-
tettebb csoport a dezorganizalt k6t6désii gyermekek csoportja, mig legkedvezébb
helyzetben a biztonsagosan kot6dok vannak. A szervezett kotddési stratégiaval
rendelkez6, nem biztonsdgosan k6t6d6 gyermekek esetében az eredmények mar
kevésbé egyértelmiiek. Az elkeriilé gyermekek — akik a stressz hatasara kelet-
kezd negativ érzéseket elnyomjdk magukban — az ujabb visszautasitastdl valo
félelmiikben ellenséges interakcids mintazatokat mutathatnak, ugyanakkor az is
konnyen elképzelhetd, hogy emocionalis gatoltsaguk hatasara interiorizalo prob-
1émakra legyenek hajlamosabbak, mint amilyen a depresszio, a szorongas és a
tarsas visszahizodas. A szorong6-ambivalens gyermekek tarsas mintazatait ez-
zel szemben a fliggés és éretlenség jellemzi. Naluk egyértelmiien a viselkedéses
rendellenességek jelentkeznek gyakrabban, hiszen onallétlansaguk €s éretlensé-
giik gyakran frusztraltta teszi 6ket az ezeket megkivano iskolai kérnyezetben.

Az iskolai alkalmazkodas és kot6dés kapcsolatat kutatd vizsgalatok életkorilag
a tizes éveik végén, huszas éveik elején jaro fiatalok korében tetéznek.2-2! Az 6
életitkben a csaladbol valo kikeriilésnek o6riasi jelentdsége van, és foiskolara ke-
riilve nemcsak az 0ij kornyezettel, hanem az 6nallésag tadmasztotta kihivasokkal

18 Ellen Moss et. al., ,,L’attachement f ’age scolaire et le développement des trouble de comport-
ment,” Revue canadienne des sciences du comportment (1999): 2. szam. 107-118.

19 Ellen Moss et. al., ,,Attachement et problémes de comportements intériorisés et exteriorisé
auto-rapportés f la période scolaire,” Revue canadienne des sciences du comportment (2006): 2.
szam. 142-157.

20 Jonathan F. Mattanah, Gregory R. Hancock és Bethany L. Brand, ,,Parental Attachment, Sepa-
ration-Individuation, and College Student Adjustment: A Structural Equation Analysis of Mediati-
onal Effects,” Journal of Counseling Psychology (2004): 2. szam. 213-225.

21 Donna E. Palladino Schultheiss és David L. Blustein, ,,Role of Adolescent-Parent Relations-
hips in College Student Development and Adjustment,” Journal of Counseling Psychology (1994):
2. szam. 248-255.
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is meg kell kiizdeniiik. A vizsgélatok itt is egyértelmiien a biztonsdgosan k6t6d6
egyének kedvezd helyzetét mutatjak. A beilleszkedés és tarsas alkalmazkodas
szamos mutatojat tekintve folényiik egyértelmi. Ez is azt a tényt tdmasztja ala,
hogy a levalas nem azok szamara lesz kénnyebb, akiket korabban lazabb érzelmi
szélak kotottek otthonra, hanem a szoros — am nem til szoros — érzelmi kozelség
biztositja a fiatal felnéttek szdmara azt az energiat és a biztos hatteret, ahonnan
levalhatnak a kapcsolat végeleges elveszitésének félelme nélkiil.

Az iskolaban megfigyelhett beilleszkedési €és magaviseleti nehézségeket par-
huzamba allithatjuk a gyermekkorban jelentkezé pszicholdgiai rendellenessé-
gekkel.22 Itt is er6s és jol dokumentalhat6 kapcsolat mutatkozik meg a k6tédési
stilus és a pszichopatoldgia kozott. A nem biztonsdgosan kotédo, elkeriild vagy
ambivalens k6todési mintdzatot mutatd gyermekek a magatartaszavarokkal, a de-
vians viselkedésekkel (alkohol, drogfogyasztas, korabban kezd6do, felszinesebb
szexualis kapcsolatok), a szomatizaciéval (lelki fesziiltség, zavarok testi tiinetek-
be forditasa) és a szorongésos kdérképekkel kapcsolatban nagyobb esékenységet
mutatnak, mint biztonsadgosan kot6do tarsaik. Ugyanakkor érdemes megjegyezni,
hogy minden patoldgia esetén a legnagyobb elérejelzo értéke a negyedik tipus-
nak, az ugynevezett dezorientalt / dezorganizalt k6tédésnek van.

A gyermekkori patologidkkal kapcsolatos, fentebb ismertetett adatok ismétel-
ten visszacsatolhatoak az iskolai életre. Ezt er6siti meg az a kutatas is, amely isko-
laskori gyermekek egészségét mérte fel. Vekerdy?® elmondasa szerint az amugy
mindig egészségesebb lanyok iskolaskorban sokkal t6bb testi tiinetet (fejfajas,
migrén, hasfajas stb.) mutatnak, mint a fiik. Ugyanakkor 6k azok, akiket minden
beszamolo — szarmazzon sziilokto6l, tandroktdl vagy objektiv megfigyeloktdl — az
iskolai kovetelményekhez jobban alkalmazkodénak tekint. Mig a fiuk kiviselke-
dik magukbdl a fesziiltségeket, és ezzel sok tandr szamara a munka kerékko6to;jé-
vé valnak, addig a lanyok egészségiikkel fizetnek alkalmazkodoképességiikért.

Kovetkeztetések

A fentebb ismertetett kutatasi eredmények a pedagdgiai gyakorlatra is hatassal
lehetnek, bar ennek kifejtése kevés tanulmanyban lelhetd fel, még abban az eset-
ben is, ha az éppen szoban forgd vizsgalat az iskolaskoru gyerekeket vagy éppen
az iskolai viselkedést, teljesitményt célozza meg. Az alabbiakban pontokba sorol-
va ismertetném azokat a lehetséges alkalmazasi teriileteket, ahol a kétodéselmeé-
let hasznos és érdekes informaciobol a hivatisos neveld kezében gyakorlatban is
alkalmazhato tudassa valik.

2 Mark T. Greenberg, ,,Attachment and Psychopatology in Childhood,” in Handbook of Attach-
ment, Szerk. Jude Cassidy és Phillip R. Shaver, (New York, London: The Guilford Press, 1999),
469-496.

2 Vekerdy Tamas, Az iskola betegit? (Budapest: Saxum, 2004)
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1. A tandr személye, mint az optimalis tanuldsi kornyezet legfontosabb dssze-
tevdje. A behaviorista tanulaselméleteken alapuld oktatas a tanuldsi kdrnyezet
targyi (pl. terem kialakitasa, tankényv) és interakcios (pl. blintetés, jutalmazas)
Osszetevoit hangstlyozza. Ezzel a felfogassal elsdésorban Carl Rogers pszicholo-
gidja helyezkedik szembe, amely a tanuldsban is a humanisztikus értékeket he-
lyezi elétérbe. Rogers felfogasa szerint ugyanis az ember rendelkezik egy 6nallo
fejlodési potenciallal, amely megfeleld kornyezetben megvaldsitja Gnmagat, ki-
bontakozik. A klienskdzponti terépids eljarasbol atemelve a tanari személyiség
legfontosabb épitdelemeivé is az alabbi rogersi triad valt:

(1) empatia — a kapcsolat kialakuldsanak alapja, amely altal a didk ugy érzi,
hogy megértették, meghallgattak;

(2) feltétel nélkiili tisztelet — az elfogadas feltételek nélkiili nytjtasa, a didk,
mint emberi lény elfogadasa;

(3) kongruencia — §szinteség vagy hitelesség, amely a tanart mint valds sze-
mélyt és nem mint egy szerep mogé bijo embert hangsulyozza, akibdl a didk
valos reakciokat valt ki.2¢

Rogers szemléletét a kritikusok tilontdl individudlisnak irjak le, ahol a ma-
sik személy csupén az egyén fejlédése szempontjabél van jelen. Igy a kotddé-
selmélet jo kiegészitdje lehet a humanisztikus megkozelitésnek, hiszen Bowlby
a kezdetekt6] fogva az ember kapcsolatban megvalosuld 1étét hangstlyozta. A
kotddéselmélet megfogalmazasabodl kiindulva a tanarnak olyan személynek kell
lennie, akinek jelenlétében egy biztonsagos kotddés alakithato ki, igy is biztosit-
van didkjai szamara annak lehetdséget, hogy figyelmiiket tanulmanyaikra, a vilag
felfedezésére forditsak. Hogyan véljon azonban a tanar egy biztonsadgot nyujtd
kotddési személlyé? A valasz az érzékenységben rejlik, ami Bowlby megfogal-
mazasaiban elérhetOséget és valaszkészséget jelent. Tehat a tandrnak azon feliil,
hogy passziv, ugyanakkor empatikus és megért6 befogaddja a didk élményeinek,
egyben a diak elé is kell mennie (ti. valaszkésznek kell lennie), aktivan felkinalva
a kotodés lehetdségét.

2. A tanar-didk kapcsolat dialogus természete. Szoke-Milinte irdsét?s alapul
véve, a parbeszéden alapul6 pedagdgiai viszony témaja is sok atfedést mutat a
kotédéselmélettel. Bar a pedagodgiai viszonyt a hivatkozott szerz6 a konkrét ok-
tatasi és nevelési problémak megoldasara iranyul6 interakcids eréfeszitésként fo-
galmazza meg, a cikk mégis keveset foglalkozik a nevelési kérdésekkel, amelyek
a kotddéselmélet keretén beliil sem valaszthatéak el az oktatassal, tudasszerzéssel

24 Timothy J. Trull és E. Jerry Phares, Klinikai pszicholégia (Budapest: Osiris, 2004)

25 Tringer Lasz10, ,,A személykdzpontu irdnyzat emberképe mint a terapia végsd célkitiizése,” in
Pszichoterdpiai vademecum 1. kotet, Szerk. Szakacs Ferenc, (Budapest: Animula, é.n.)

26 Széke-Milinte Enikd, ,,A pedagégiai viszony dialégus természete,” Képzés és Gyakorlat
(2007): 1. szam.
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kapcsolatos mozzanatoktdl. Az egyiittmiik6dé kommunikacid, igy a pedagogiai
viszony kommunikéciés szabalyszeriiségeit Grice irta le,”” akinek munkassaga
a kotodéselmélettel foglalkozok szamara is hivatkozasi alap. Ugyanis a k6tddés
egyik osztalyozasi rendszerében a diskurzus koherencidja képezi az értékelés
alapjat. A diskurzus koherenciajat a Grice altal felallitott szabalyok betartasa il-
letve athagasanak mértéke alapjan allapitjak meg. A jelenlegi értékelési rendszer
szerint az interjualanyokat négy csoportba sorolhatjuk.2s

A besz€l0 a ,,biztonsdgos / autondém” csoportba keriil, amennyiben elfogadha-
toan koherens és egyiittmiik6d6 szoveget produkal, fiiggetleniil attol, hogy em-
1€kei kellemesek vagy kellemetlenek. Roviden, ezek a személyek elégséges (de
nem tulzott) kimunkaltsdggal vélaszoljak meg a kérdéseket, majd visszaadjék a
tarsalgés fonalat a kérdezonek. Tehat a tartalomtdl fiiggetleniil az ilyen személye-
ket biztonsagos-autonomnak itélik, még akkor is, ha esetlegesen fizikai vagy lelki
bantalmazas érte is Oket.

A masodik lehetséges kategoria az ,,elutasitd”. Ezek a személyek arra téreked-
nek, hogy a kotddéssel kapcsolatos tarsalgas hosszat minimalisra redukaljak. Az
0 szovegeik inkonzisztensek, gyakran tartalmaznak dnellentmondasokat, mikoz-
ben valaszaik éltalaban rovidek, kitérék (pl. ,,Nem emlékszem.”). A sziil6k jel-
lemzése a biztonsagos-autoném kategériaba tartozokhoz hasonléan pozitiv, 4m
az el6z6 csoportba tartozokkal ellentétben az elutasité személyek nem tudnak
megfeleld példakkal, konkrét esetekkel szolgalni.

A harmadik kategéridba az ,elarasztott” személyek tartoznak. Ok bar konzisz-
tens sz6vegeket mondanak, az egylittmiikddés és a relevancia elvét megsértik. A
felidézett emlékek magukkal ragadjak Oket, és képtelenek a kérdésre koncent-
ralni, ezzel a relevancia maximajat is megsértve. Ez gyakran tulsagosan hosszu,
érzelmekkel — altalaban haraggal — tlfiit6tt beszamoldokat eredményez, amelyek
gyakran az emlékezésbol a jelen kapcsolatok megvitatasdba cstszik at. El6for-
dul, hogy tévoli témakra véltanak, és a sziilokré] alkotott véleményiik ingadozik
— akdr egy mondaton beliil.

A fentiekkel szemben a negyedik kategoéria — ,,megoldatlan / dezorganizalt”
— nem takar szervezett stratégiat, hanem a potencidlisan traumatikus élmények
targyalasakor az érvelés és a diskurzus monitorozasa sszeomlik. Végezetiil a
,»nem osztalyozhat6” kategoridba keriilnek azok, akik a klasszifikacids szempon-
tok alapjan egymasnak ellentmondé vagy 6sszeegyezhetetlen stratégiakat tiikro-
z6 szoveget produkalnak.

27 Herbert Paul Grice ,,A tarsalgas logikéja,” in Nyelv-kommunikdcio-cselekvés, Szerk. Pléh Csa-
ba, Siklaki Istvan és Terestyéni Tamas, (Budapest: Osiris, 1997), 188-197.

28 Erik Hesse ,,The Adult Attachment Interview: Historical and Current Perspectives,” in Hand-
book of Attachment, Szerk. Jude Cassidy and Phillip R. Shaver, (New York, London: The Guilford
Press, 1999), 395-433.
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A fenti klasszifikacid ismeretében a tanartol megfeleld alkalmazkodast és kom-
munikacios rugalmassagot varhatunk, hiszen ezekhez a kommunikacids sajatos-
sagokhoz nemcsak akkor kell alkalmazkodnia, amikor konkrét kotodési téméak
keriilnek el6 — tehat a didk iskolan kiviili életérél van szd. A tapasztalatszerzés
soran ugyanis optimalis esetben onismeretiink is gyarapodik, 6nvizsgélat és 6n-
reflexio segitik a tudas lehorgonyzésat. Amennyiben a tudésatadést dialogus ter-
meészetiinek fogadjuk el, akkor arra is figyelmet kell forditanunk, hogy a didkok
kotodési stilusa — a fentiekben ismertetett moédokon — a parbeszédben valo rész-
vételiik sajatos modozatait €s a tudasra valo nyitottsagot is befolyasolni fogja.

3. A tandr-didk kapcsolat, mint az érzelmi korrekcié szintere. Orok probléma
a képz6do és kezdo tanarok illetve tanarjeldltek €letében a kompetenciahatarok
meghtzasa, felismerése. Annak megtapasztalasa azonban, hogy tanarként nem
vagyok képes, alkalmas a segitségnyujtasra, konnyen magéaval hozhatja annak a
csapdajat, hogy ilyen irdnyban a tanar a felelosséget teljes mértékben atruhazza
az adott szakemberre, és 6nmaga mintegy tudomast sem vesz a tovabbiakban a
problémardl. Az eltérd, elsdsorban nem biztonségos kotddési stilusu didkok ilyen
értelemben is nagy kihivést jelentenek a tanarnak, hiszen a belsé munkamodellek
altal irdnyitott észlelésiikkel és viselkedésiikkel azokat a helyzeteket probaljak
ujrateremteni, amelyekbdl jottek. Akarmennyire is kellemetlen és fajdalmas a
gyermek szamara sziilei dithe vagy éppen kozonye, mégiscsak ebben a térben
mozog otthonosan. Igy az iskolaban barmilyen lelkes és emberséges, érzékeny
tanarral is talalkozzon, a régi tapasztalatok tiikrében fog viszonyulni a tanarhoz,
s6t viselkedésével gyakran abba az iranyba provokalja a tanart, hogy az ideélistol
eltérd nevelési helyzet — kiszamithatatlansag vagy ignorancia — az iskolaban is
el6alljon. Ennek tudatdban a tanar segithet a didknak pusztan azzal is, ha visel-
kedése elérhet6ségét és valaszkészségét titkrozi. Ebben az esetben a gyermek
eddig ismeretlen kapcsolati mintdzatot, viszonyulast tapasztal meg. Lehetséges,
hogy ez az 4j viszonyulas nem tudja a teljes reprezentacios rendszert atalakitani,
azonban olyan érzelmi er6forrasként mitkodhet a didk tovabbi életében, amely-
hez a fadjdalmas, kellemetlen helyzetekben fordulhat. Sokban a tanarokon mulik
tehat, hogy a didk a ,,mar megint ez tortént velem” élményével vagy valamiféle
katartikus aha-élménnyel 1épi 4t a fiatalkor kiiszobét.

4. A kollégiumi neveld, mint biztonsdgi alap és biztos kikoté. A magyar diakok
életében a sziiloktol valo elszakadas, a kollégiumi életforma igen eltérd életkor-
ban kovetkezhet be iskolatipustél fiiggben (akar 10 éves kortdl nyolcosztalyos
gimnazium kollégiuma esetében). Mindenesetre a diakok otthonrol torténd kisza-
kadasa az esetek legnagyobb szamaban egy idore esik a kamaszkorral, a feln6tté
valas nehézségeivel. Fentebb mar lathattuk, hogy bar a kapcsolatok atrendez6dé-
se mar 6-8 éves korban megindul, mégis a sziilék maradnak — sokszor csupan rej-
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tetten, a felszinen a kamasz tagadja fiigg6ségét — a legfontosabb kétddési funkei-
0ok betoltdi. Az amigy is érzelmi hullimzasaitdl bizonytalanna valo vilagban €16
kamasz otthonrol elkeriilve elszakad sziileit6l, egyik legfontosabb kotelékétol.
Mary Ainsworth a csalad szerepét, mint biztonsagi alapot irta le mar az 1930-as
évek végén, W. E. Blatz biztonsagi elméletére alapozva. A csalad az a biztonségi
alap, amelyr6l kiindulva az egyén felfedezheti a vilagot.?® Biztonsagi alap hijan a
didk életterét besziikitheti a szorongas. A kollégiumi nevel6tandroknak, mint vi-
szonylag allando és a didkokkal kotetlenebb kapcsolatban (is) 4116 személyeknek
lehetdségiik van, hogy didkjaik szdmara k6tédési személlyé valjanak, és ezzel
tamogassak oket mind iskolai elémeneteliikben, mind pedig személyiségiik fej-
16désében.

ANDRAS LANG

THE RELEVANCE OF ATTACHMENT THEORY
TO THE PEDAGOGICAL PROCESS

This study is a theoretical summary of attachment theory with some possible
applications in teaching and rearing children. Bowlby formulated his ideas as a
theory of personality development, so it can be applied beyond infancy as well.
Developmental aspects are highlighted and some former empirical evidence is
presented about the connection between attachment theory and academic achiev-
ment and it’s relevance with school behavior and adjustment. Four different prac-
tical applications are concluded: (1) personality of the teacher as part of optimal
learning environment; (2) attachment’s effect on teacher-student dialogue; (3)
teacher-student relation as emotionally corrective experience; (4) education of
boarding house students.

» Inge Bretherton és Mary Main, ,,Obituaries. Mary Dinsmore Salter Ainsworth (1913-1999),”
American Psychologist (2000): 10. szam. 1148-1149,

28



PORDANY SAROLTA

Az 6niranyit6 tanulas kiemelkedd kutatoi
a XX. szazad masodik felében

Bevezetés

A felnétt tanuld a XXI. szézad elején az elektronikus és a papir alapt informa-
ciok mennyisége miatt valodi valasztas el6tt all: 6nalldan vagjon neki a tanulés-
nak vagy tanar irdnyitasaval, szervezett képzési forméaban sajatitsa el a szamara
sziikségesnek tartott ismereteket. fgy ismét komoly kutatéi figyelem iranyul az
6nallé tanulas, az 6nallé felnott- és iddskori tanulds sajatossagaira. A téma irdnti
érdeklddés fokozddasat az elektronikus eszkozok hasznalatéra épiild ismeretgyiij-
tés és tanulas széles korii elterjedése, az idegen nyelvek elsajatitdsanak, valamint
az informatikai eszk6z6k hasznalatinak nagy csoportokra kiterjedd éltalanos
sziikséglete inditotta el. Mindezek novelték az 6nalld ismeretszerzés mdodszertani
kérdései iranti érdeklodést is, amely tovabbi kutatdsokat generalt. Az autoném
tanulasra iranyulé kutatasok utobbi évtizedekre jellemz6 ,,reneszénszat” a robot-
technika és a mesterséges intelligencia-kutatas teriiletei tovabb erdsitik. A hazai
andragdgiai publikaciokban is egyre tobbszor szerepelnek az 6nallé tanulassal
Osszefiiggd kérdéskorok.

Jelen tanulméanyunkban az 1960-as évektol az 1980-as évek végéig lezajlott je-
lentésebb nemzetkzi, angol nyelvii felnbttképzési kutatdsok eredményeit tekint-
jik at azzal a céllal, hogy atfogd képet nyujtsunk az 6nallé felndtt tanulas XX.
szazadi kutatdsairél. Azoknak a kutatasi eredményeknek a térténetét mutatjuk be,
amelyek a tanuldsnak azt a formajat vizsgéltdk, amelyben a felnott sajat maga
kezdeményezi a tanulést, és tervezetten, 6nallo tanuldsi programot valésit meg.

Az dnirdnyito tanuldssal dsszefliggd, leggyakrabban hasznalt
szakkifejezések, kulcsszavak

A hazai szakirodalomban az angol kutatdsokban hasznélatos self-directed
learning — éniranyitd tanulds — szakkifejezés gyakran egyszeriisitve csak 6néll6 ta-
nulés forditassal szerepel. Nem gyokeresedett meg az Oniranyité tanulds nemzet-
ko6zi publikdcidkban rendszeresen hasznalt roviditése: az SDL, és nem is alkot-
tunk 1j réviditést erre a tanuldstipusra. A téma értelmezési kére a pedagdgiaban
és az andragdgiaban is meglehet6sen szertedgaz6. Az 6néllé tanulassal kapcso-
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latos szakkifejezések egyike az autoném tanulas (autonomous learning), amely-
nek a feln6ttképzési szakirodalomban éltalanosan elfogadott jellemzdi szorosan
kapcsolddnak a sz6 eredeti jelentéséhez. Az autondém sz6 és a beldle szarmazta-
tott tovabbi szakkifejezések jelentését — a tobbi tudomanyteriilethez hasonléan
— a gobrog szo alapjan értelmezziik. Szoosszetételek eldtagjaként az auto-, aut
az utdtagnak valamilyen 6nmagatol, sajat adottsagabol, 6nerejébol valo képessé-
gét, tulajdonsagat jeloli. Az 6n-elotaggal képzett szavak értelmezése: sajat maga,
onmaga. Az autondém személyiség: onallo, maganak toérvényt szabo, 6nirdnyito;
masoktol fiiggetleniil cselekvd vagy erre lehetdséggel biro.

Ezekbll a gorog szoértelmezésekbdl, forditasokbol kovetkezik az autonodm ta-
nul6 (autonomous learner) definidlasa is: olyan személyt neveziink igy, aki sajat
maga iranyitja és ellendrzi tanulasat, onképzését. Ugyan tobbé-kevésbé mindenki
maga iranyitja a tanulasat, de gyermekek esetében az iskola elkezdésekor dontden
a tandr irdnyitasaval torténik a tananyag, tovdbba a médszerek €s az iitem megha-
tarozasa. Elmondhatjuk, hogy minél inkabb magunk véalasztjuk meg tanulasunk
tartalmat és modjat, annél inkabb 6nallo tanuléva, autoném tanuléva valunk.

A tovabbiakban attekintjiik a felndtt 6nall6 tanulassal osszefliggd, leggyakrab-
ban hasznalt angol szakkifejezéseket, kulcsszavakat és azok megfeleldit a hazai
szaknyelvben. A téméahoz kapcsol6dd publikaciokban megjelentetett és a hazai
szakmai rendezvényeken elhangzé szobeli kozlésekbol sszeallitott szakkifeje-
zés-listat az 1. szamu tablazatban foglaltuk ossze. A szakmai szotar elkészitése
soran szembesiiltiink azzal a problémaval, hogy meglehetdsen kevés olyan dssze-
hasonlité elemzést tartalmazo6 publikaci6 jelent meg nalunk, amely a szakszavak
magyar forditdsanak kérdéseivel foglalkozik, igy kénytelenek voltunk sajat for-
ditasra hagyatkozni.

Az Oniradnyito tanulas (SDL) ,,uttéré” kutatoi — visszatekintés

Az 1970-es évek a feln6ttoktatas kutatasaban minden kétséget kizardan a self-
directed learning (SDL), az 6niranyité tanulds évtizede volt, amelyet Malcom S.
Knowles és Allen M. Tough tudomanyos elemzései fémjeleztek. A targykorhoz
kapcsolddoan tovabbi empirikus kutatasok boségével talalkozunk.

A hatvanas években, Abraham Maslow és Carl Rogers munkassaganak ko-
szonhetden, fokozddott az érdekldédés a humanisztikus pszicholdgia! irant, €s ez
alapvetden hozzajarult az onirdnyitd személyiség tanuldsi aktivitasa iranti érdek-
16dés felfokozodasahoz. Carl Rogers tanulasértelmezése, mely szerint ,,a tanulds-
ban a legfontosabb a tanulds folyamatanak a megértése, s a hozza tarsulo 6nallo-
sag, onkritika és onértékelés”,? fontos 1épés volt az 6ndllo tanulas jelentdségének

! Rita. L. Atkinson, (et.al.), Pszicholégia (Budapest: Osiris—Szazadvég, 1994), 400-403.
2 Carl Rogers és H. J. Freiberg, Freedom to Learn, (New York: Merrill, 1993)
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1. tablazat
A felndtt 6nadllé tanuldssal osszefiiggd, leggyakrabban haszndlt angol szakkifejezések

Angol szakkifejezés Magyar forditasa
1 | autonomous learning/learner autondm tanulds /6nallé tanulds/tanuld
2 | self-directed learning/learner (SLD) | 6niranyitd tanulas/tanuld
3 | informal learning informalis tanulds
4 | active learning aktiv tanulas
5 | non-formal adult learning nem-formalis feln6ttképzeés
6 | adult autonomous learning/learner | felnétt autondm tanuléds
7 | self-regulated learning/learner Onszabalyozott tanulas/tanuld
8 | autodidaxis /autodidacts Onképzés / autodidaxis
9 | self-planed learning 6nalldan tervezett tanulas
10 | highly intentional learning er6s szandékra €piil6 tanulas
11 | self-teaching Ontanitas
12 | self-instruction Oniranyités
13 | self-education 6nall¢ tanulés
14 | independent study fiiggetlen tanulas
15 | individual study egyéni tanulas
16 | self-propelled learners Onmaga altal hajtott/mikodtetett tanulas

(Forras: Pordany Sarolta sajét kutatasa alapjan)

ujrafelfedezéséhez. Karl Popper ismeretelméleti, tudomanyelméleti munkassaga
pedig az oktatasfilozofiai alapokat teremtette meg az 6nall6 tanulas kutatdsahoz.
Popper a tanulas 1j megkozelitésére tett javaslatot, szerinte a tanuldst nem lehet
induktiv médon értelmezni, hanem abbél az el6feltevésbdl kell kiindulni, hogy
az igazi instrukcié a tanulé emberbdl indul ki.

A felnéttek 6niranyité tanulasaval (SDL) kapcsolatos, a XX. szdzad masodik
felére jellemz6 szakmai gondolkodés megalapozasa Malcom S. Knowles? hatva-
nas és hetvenes években, az Egyesiilt Allamokban végzett, uttorének mondhaté
felnéttoktatasi munkassagahoz kapcsolédik. A felnéttoktatds modern gyakorla-
ta* cimil konyvében ugy hatdrozta meg az andragogiat, mint ,,a feln6tt tanulas
kialakuldban 1év6 technologiajat”. Négy alapfeltevése volt a felndtt tanuldkkal
kapcsolatban:

3 Mark K. Smith és Malcom S. Knowles — Jife (2002), http://www.infed.org/thinkers/et-knowl.
htm (let6ltve az internetrdl 2008. méjus 10.)

4 Malcom S. Knowles, The Modern Practice of Adult Education: From pedagogy to andragogy
(New York: Cambridge Books, 1980)
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— a fiigghségbdl az Oniranyitas iranyaba mozdulnak;

— hajlandok feliilirni a tapasztalatok hatalmas tarhazabol épitkezd tudasukat a
tanulas folyamataban;

— készek tanulni, ha 0j szerepeket, feladatokat érzékelnek;

— az Onirdnyito tanulds képessége az élet szamtalan mas teriiletén is hasznosit-
hatd, ugy a maganéletben, mint a szélesebb tarsadalmi részvételben.

A feln6ttképzést ,,a felnbttek tanuldsat segitdé miivészet és tudomany™s sza-
vakkal hatdrozta meg. Szerinte az andragdgia olyan alternativ pedagogia, amely
els6sorban tanulok6zpontisigot jelent.6 Az Oniranyitod tanulasra pedig az alab-
bi definiciét alkotta: ,,0lyan folyamat, amikor az egyén masok segitsége nélkiil
fogalmazza meg tanulési sziikségleteit, kitlizi a céljait, kivalasztja tanarait és a
sziikséges taneszk6zoket, valamint értékeli sajat tanulasi teljesitményét™.”

Immar klasszikusnak szamité alapmiivében Malcom S. Knowles az alabbi
fobb megéllapitasokat tette:

— az Onirdnyitott tanulast végzo felnott tobbet tanul, jobban tanul, megbrzi a

tanultakat, és jobban tudja alkalmazni azt, mint a reaktiv tanuld;

— a hatékony felnétt élet feltételezi az életen at tartd (eredeti szohasznalat),

folyamatos, hatékony és kreativ onirdnyité tanulést;

— a motivacidk, az attitlid, a belsd eréforrasok és képességek folyamatosan

fejlesztésre szorulnak a felndttkori tanulas soran.

A tandrok szerepével kapcsolatos elképzelése is az Oniranyit6 tanulas kiala-
kulaséaval kapcsolatos kutatasokat erositette: ,,...A tanarok tanuldikat egyéniség-
ként fogadjék el ,...tanul6tarssa kell valniuk, hogy a tanuldik ekézben 6nmaguk
fejlesztéivé, »tanaraiva« valhassanak. ...ez a kozos tapasztalati alap feltarasat, a
felfedezhet6 ellentmondésok kozos elemzését, az alternativ megoldasmodok ké-
z0s keresését és a lehetdségek értékelését jelenti,...hogy a tanulds «keresé-kutatd
tevékenységgé» valjék.

Malcom S. Knowles maig aktualis javaslatokat fogalmazott meg a feln6ttokta-
tassal foglalkozok szamara is:

— alakitsanak ki kooperativ tanulasi 1égkort;

— hozzanak létre olyan mechanizmusokat, amelyek kedveznek a kdlcsonds

tervezésnek;

— éllitsanak fel diagndzist a tanulok sziikségleteinek és érdeklddésének meg-

allapitasara; '

0

5 Malcom S. Knowles, Self-Directed Learning: A Guide for Learners and Teachers (New York:
Cambridge Books, 1975)

¢ Maréti Andor felnéttképzési publikacidiban bévebben kifejti a témt.

7 Malcom S. Knowles, Self-Directed Learning: A Guide for Learners and Teachers (New York:
Cambridge Books, 1975)
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— alkossanak egymasra épiil6 tevékenységeket, hogy a célt teljesiteni tudjak;

— valésitsak meg a tervet a modszerek megvalasztasaval, a tananyagokkal, és
a tanulast segit6 egyéb forrasokkal;

— értékeljék a tanulasi tapasztalatok min6ségét, hogy fel tudjak allitani a diag-
nodzist a tovabbi tanulasi sziikségletekhez.

Az Oniranyit6 tanulds és a tanulési szerz6dések (learning contracts) terén kifej-
tett munkassagaért Malcom S. Knowles 1985-ben megkapta az egyik legnagyobb
amerikai feln6ttképzési tudomanyos elismerést, neve bekeriilt a nemzetkozi fel-
n6ttképzési hirességek csarnokaba (HRD Hall of Fame).8

Az Oniranyitd tanulas (SDL) masik nagy, széles koérben ismert €s elismert
,uttoréje”, Allen Tough? volt, aki kilenc orszagra kiterjedden végzett empirikus
kutatasokat a hatvanas és a hetvenes években. Az 6 kutatasi eredményeire hivat-
koztak a legtbbet a szakmaban, neve hazankban is ismert a feln6ttek tanulasival
foglalkozdk korében.

Legjelent6sebb és ,,legfelrazobb™ kutatasi eredményei a tanulds tervezésével
voltak kapcsolatosak, ugyanis megallapitotta, hogy a felnéttek tanulasi program-
jainak elézetes megtervezését csak 20%-ban végzik szakemberek, azaz ,hiva-
tasos” oktatok, a tanuldsok tovabbi 80% esetében amatOrok, nem szakemberek
végzik el ezt a munkat. A tanulas tervezését legtébb esetben a tanulék maguk
végzik (73%), néha egy baratjuk segit nekik (3%), de eléfordul, hogy egy egész
barati csoport vesz részt ebben a munkéban (4%).

Az 6niranyito tanulas (SDL) jelentdségének indoklasara alkotta meg az ismert
,Jéghegy hasonlatat”, amely szerint a felndttoktatok sok éven at jorészt csupan
a jéghegynek a viz felszine felett 1athato részével foglalkoztak, azaz érdeklédé-
sikket a szakemberek 4ltal irdnyitott tanulasra (professionally guided learning)
fokuszaltak. Arrdl gondoskodtak els6sorban, hogy legyenek szervezett oktatasi
formék, kurzusok, tanfolyamok, miihelyek és levelezd oktatas.

Kutatasai, melyeket Kanadaban, Torontdban végzett, a hetvenes évekre jel-
lemzden a tanuldképességre, a tanulékonysagra valamint a felnétt tanuldk tanu-
lasi jellemzdire iranyultak.10

Megéllapitésai szerint a felnéttek tanuldsanak csak koriilbeliil 14%-a zajlik
csoportos keretek k6z6tt; és ennek 10%-a olyan csoportokban, amelyeket kineve-
zett és fizetésért alkalmazott tanar vagy oktatd vezet, a tovabbi 4%-ban pedig egy-
massal egyenrangu tagok alkotjéak a csoportot. Kutatésai szerint a feln6tt tanulok

& Malcom S. Knowles, International Adult and Continuing Education, HRD — Hall of Fame, http://
www.halloffame.outreach.ou.edu/1996/knowles.html (letéltve az internetr6l 2008. méjus 10.)

9 Allan M. Tough, International Adult and Continuing Education, HRD — Hall of Fame, http://
www.halloffame.outreach.ou.edu/2006/tough.html (letdltve az internetr6l 2008. méjus 10.)

10 Allan M. Tough, The Aduit’s Learning Projects; A Fresh Approach to Theory and Practice in
Adult Learning. (Austin, Texas; Learning Concepts, 1979)
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tanuldsi programjuk 3%-aban teszik meg csupan, hogy az oktatasi segédanyagok
(programozott tananyagok, magndszalagok) sorrend;jét, eléirasait kovetik.

Jelentdségiikre vald tekintettel 6sszefoglaltuk Allan M. Tough kutatdsainak
fébb kérdéseit, valamint kutatasai eredményeit, és a 2. szamu tablazatban k6zo6l-
jiik az Osszesitést.

Allan M. Tough egyetemistikkal végzett torontdi kutatasait szdmosan megis-
mételték, hatdsa a maga koraban igen jelentds volt. Kiilonboz6 kutato6i iskolak
alakultak az Onirdnyit6 tanulas teriiletén, és bizonyos tipusu kutatésokat tobbszor
is megismételtek, de a legjelentdsebb a ,,Tough-iskola” volt.

Tanitvdnyok és kovetSk — JelentGsebb kutatdsi eredmények
az Onirdnyito tanulds teriiletén

David W. Livingstone!! torténeti értékeld és Gsszefoglald elemzésében kifejti,
hogy a *70-es években végzett informalis tanulassal kapcsolatos kutatasok szerint
a felnbttek — fiiggetleniil koruktol, nemiikt6l, szocialis helyzetiikt6l, nemzetisé-
giikt6l — atlagosan évente 6t nagyobb tanulasi programot végeznek el, €s azok
mindegyike 4tlagosan 100 6rés tanuléssal jar. gy az informalis médon végzett ta-
nulasra forditott id6t évente atlagosan 500 orara becsiilték. Ezek a nagyon is biz-
tatonak t(in6 kutatasi eredmények egész kutatécsoportokat inspiraltak arra, hogy
elmélyiilten €s szisztematikusan foglalkozzanak az onirdnyité tanulds (SDL)
megismerésével. Az empirikus vizsgéalatokat David Boud'? 1981-ben harom {6
teriilet szerint csoportositotta:

— az autoném tanulas (ezt a szakkifejezést hasznalta) jellegét vizsgalok;

— atanul6 karakterét vizsgalok;

— atanar tanulasi folyamatban betoltott szerepét elemz6 kutatasok.

A tovabbiakban attekintjiikk a megkozelitdleg azonos id6ben, a hetvenes és
nyolcvanas években végzett leglényegesebb empirikus vizsgalatokat, és a vezet6
kutatok fobb megallapitasait:

Patrick R. Penland!? orszégos felmérést végzett az Egyesiilt Allamokban, arra
a kérdésre keresve a valaszt, hogy milyen okokra vezethetd vissza, amikor valaki
egyediil kezd el tanulni. A kapott eredmények meglepdek voltak, ugyanis a pénz-
re €s az utazasi nehézségekre vonatkoz6 hagyomanyos valaszok az utolsé helyre
keriiltek. A kutatas eredményeként kapott rangsor az alébbi volt:

— vagy az 6nallo tanulas adta nyugalomra,

— vAagy a sajat tanulési stilus hasznalatara;

1 David W. Livingstone, What Is Informal Learning? The National Research Network for New Ap-
proaches to Lifelong Learning, 1998), http://www.nall.ca (let6ltve az internetr6l 2008. marcius 2.)

12 David Boud, Developing Student Autonomy in Learning, (New York: Nichols, 1981)

13 Patrick R. Penland, ,,Self-Initiated Learning,” Adult Education (1979): 29, (3), 170-179.
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2. tablazat

Allan M. Tough 6n4llé tanulassal kapcsolatos empirikus vizsgalatainak
fébb kutatasi eredményei

% AZ g - Allan M. Tough kutatasi eredményei
onallé Kérdések (1960-1980)
tanuld
Milyen tanari szerepeket | A formélis oktatasban tanarok altal végzett
&5 vesz at az autondém feladatokbol, tanari szerepekb6l atlagosan 9
30_,2 tanulé? kiilonb6z6 szerepet vesz at az autoném ta-
) nulé:
2  célkitiizés;
= * atanulds megtervezése;
1 § * taneszk6zok meghatarozasa;
E * tananyagok Osszeallitasa;
= * tudasszint meghatérozasa;
2 * idébeosztas;
= o értékelés;
E * értelmezés, magyarazat;
* jutalmazas, visszajelzés.
Kit6l fogad el segitséget, | Az 6niranyitott tanuldsi folyamatot a tanuld
- g kihez fordul segitségért | kozvetlen kérnyezetébdl éatlagosan 10 sze-
S @ |az6nall6 tanulo? mély segiti (baratok, rokonok, ismerdsok,
2 % 2 tanulotarsak).
E‘ :E Mi jellemzi az 6nallé * A segitok hairomnegyede ,,amat6r”;
« | tanul6 segitdit? * a segit6k egynegyede professzionalis cég,
vagy szolgaltato.
Milyen okbdl/milyen A tanulas célja 70%-ban a kozvetlen hasz-
2 céllal kezdett tanulni nosithatosag
3 a feln6tt 6nallé tanulé? | (gyermeknevelés, zoldségtermelés, kézmii-
B oy ves tevékenységek, haztartdsban hasznosit-
3 g = hat6 ismeretek stb.);
Z = 20%-a kivancsisag, valaminek a tisztdzasa
=l vagy tudasfelhalmozas céljabdl torténik;
E 5% -a valamilyen végbizonyitvany vagy dip-
lomaszerzési célbdl torténik.
Mi torténik a tanulds  6nképzésre alkalmas tanuldsi csomagok/
. ¢ | befejezése utan? lemezek, hangz6 anyagok megjelentetése;
283 * tanul6halézatok kialakulasa;
4 g gg « tanulécsoportok/péarok kialakulasa;
S 9 * bnsegit6 csoportok létrejstte;
2 * Onsegit6 konyvek (How to ...) megjelen-
tetése.

(Forras: Pordany S sajat kutatasa alapjan)
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— atanulasi stilus flexibilis hasznalata és véaltoztathatdsaga;

— vagy a sajat maga altal meghatarozott tanulasi keretrendszer hasznélatéra;

— nem ismert egyetlen olyan tanfolyamot sem, ahol olyan ismereteket oktattak
volna, amely 6t érdekelte,

— azonnal hozza akart 14tni a tanuldshoz, nem akarta megvarni, amig egy szer-
vezett tanfolyam elkezdddik;

— id6hiany ahhoz, hogy részt vegyen szervezett, csoportos képzésben;

— nem kedveli a tanar altal iranyitott, formalis osztalytermi légkort;

— nincs elegend6 pénze a fizetds tanfolyamokon val6 részvételre;

— a kozlekedési nehézségei lettek volna, a tanfolyamra vald eljutas tul nehéz,
illetve til koltséges lett volna szamara.

Huey B. Long!4 az autondm tanulds teriiletén végzett kutatdsokat a nyolcvanas
években. Megallapitotta, hogy az autoném tanulas nem més, mint manifesztaci-
6ja a tanuld autonémidjanak, 6nallosdganak. A definidlasra vonatkozdan jelezte,
hogy ,,... nem lehetséges egyetlen meghatarozast adni az 6nallo, autoném tanu-
lasra, mert a tanulasnak ez a folyamata harom dimenziobol szemlélhetd: szocio-
logiaibol, amikor a tanulo elszigeteltsége, kornyezeti kapcsolatai a meghatarozo-
ak, pedagdgiaibol, amikor a tanuldi aktivitas a targy és pszichologiaibdl, amikor
a tanul6 mentalis allapotat vizsgaljuk”.

Scott J. Amstrong!s felsGoktatasi modellkisérleteket végzett az Egyesiilt Alla-
mokban, melyek keretében a hallgatokkal id6felhasznalasi-szerzodést (time cont-
ract) kotottek. Megallapodtak, hogy napi rendszerességgel tanulasi naplét vezet a
tanuld, amelyben rogziti, hogy milyen oktatasi forméban vett részt, mennyi id6t
t61tott el tanulassal, és milyen ismereteket és készségeket szerzett. Ezt a modszert
tobb kutato is alkalmazta.

Madsen L. Guglielmino'é 1977-ben fejlesztett ki azt a skalat (Self-Directed
Learning Readiness Scale — SDLRS), amelyet tovabb finomitva azdéta is alkal-
maznak a felndttek Onirdnyit6d tanuldsra valo felkésziiltségének mérésére. Az
els6, ugynevezett készenlét az 6néllé tanulasra-skalajahoz (self-directed learning
readiness scale) az alabbi nyolc faktort tarsitotta:

— nyitottsag a tanuldsi lehetdségek irant;

— bels6 koncepcio egy hatékony tanuld mibenlétérdl;

— otletek és fiiggetlenség a tanulasban;

14 Huey B.Long, “Self-Directed Learning: Emerging Theory and Practice, in Self-Directed
Learning: Emerging Theory and Practice,” Huey B.Long et al., (Norman: University of Oklahoma,
Oklahoma Research Center for Continuing Professional and Higher Education, 1989), 1-14.

15 Scott J. Armstrong, “The use of time contracts in formal educatlon ” Working Paper (Depart-
ment of Marketing. Wharton School, 1982)

16 Madsen L. Guglielmino, Development of the Self-Directed Learning Readiness Scale, Unpub-
lished doctoral dissertation, University of George, 1977.
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— tajékozottsag a felelosség atvallalasarol az 6nallo tanuldsban;

— atanulas szeretete;

— kreativitas

— jOvoiranyultsag;

— képesség az alapveto tanuldsi modszerek hasznélatdra €s a problémamegol-
désra.

Ezt a skalat szamos kutatasban hasznaltak és tesztelték. A Madsen L. Gugliel-
mino — SDLRS skala alapjan lefolytatott kutatdsokat végzok iskolava szervezod-
tek, és igen jelentds hatast fejtettek ki a tudomanyos életben.

Richard McAllister Smith!? a hetvenes évek végén az 6nallé tanuldsra vald
készenlét hidnyat is vizsgalta, kimutatva, hogy ezt nem ugy kell felfogni, mint va-
lamilyen hibat vagy alkalmatlansagot, hanem mint a tanulasi médokban megmu-
tatkoz6 eltéréseket. Kutatasaiban kisérletet tett a tanuldk tanulési preferencidinak
(learning preference) meghatrozasara, melyeket individuélis tanulasi stilusok-
bdl (individual learning style) vezetett le.

Jack Mezirow!8 kifejtette, hogy nincs még egy olyan koncepcid, amely koz-
pontibb helyet foglal el a felndttképzésben, mint az 6nirdnyitd tanulas. Az 6nira-
nyit6 tanulds kritikai elemzését tartalmazo, koraban igen jelentésnek mondhatd
tanulmanyaban jelzi, hogy az 6niranyitd tanulas (SDL) a felndttképzés alapfilo-
z6fidjahoz vezet vissza benniinket, miszerint feladatunk az orientacid, mely soran
megerdsitjilk az embereket abban, hogy maguknak is képesnek kell lenniiik gon-
dolatok felvetésére és érzelmeik szabalyozasara.

A Nottinghami Andragdgiai Csoportnak!® (Nottingham Andragogy Group,
1983) azért volt jelentds szerepe a nyolcvanas években, mert — t6bbek kozott
— kisérletet tett a feln6ttkori tanulds 0j értelmezésére, ujabb tanulds-definicié
megalkotasara. Szerintiik a tanulas célja lényegében nem mads, mint képessé tenni
magunkat arra, hogy megértsiik tapasztalataink jelentését, hogy értelmezni tud-
juk a tapasztalatainkat, és értékeket valésitsunk meg az életiinkben. ,.Uj dolgokat
altalaban ugy tanulunk, hogy kibetiizziik, kihdmozzuk a jelentését egyéni tapasz-
talatainknak. Olyan szempontokat vessziik figyelembe, amelyik eddig még nem
voltak nyilvanvalok szamunkra, és késztetést érziink arra, hogy értékeljiik sajat
eddigi értelmezéseink jelentését.”

Szerintiik az SDL megértéséhez harom egymassal 6sszefliggd tanulasi funkci-
ot kell értelmezni:

17 Richard McAllister Smith, Learning How to Learn: Applied Theory for Adults (New York:
Cambridge Books, 1982)

18 Jack Mezirow ,,A Critical Theory of Self-Directed Learning,” Adult Education (1981): 32,(1),3-23.

19 Tovabbi informécidk a csoport tevékenységér6l: Roger Hiemstra és Burton Sisco, Individua-
lizing instruction (San Francisco: Jossey-Bass, 1990) http://www-distance.syr.edu/andraggy.html
(letdltve az internetr6l 2007 november 8.)
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Instrumentalis tanulds (instrumental learning) — ez akkor relevéans, amikor a
kornyezetiinket vagy masokat kivanunk ellendrizni, problémakat akarunk meg-
oldani, illetve céliranyosan tanulunk egy témakort.

Dial6gusra €piil6 tanulas (dialogic learning) — amikor annak a megértésére te-
sziink kisérletet, hogy mit akarnak szamunkra mondani azok, akik kommunikéci-
6t kezdeményeznek veliink. Ez a felndttkor legjellemz6bb tanulasi médja, amely
moralis kérdéseket, otleteket, értékeket, elvont szocialis, politikai vagy oktatasi
nézeteket és érzelmeket foglal magaba. A mindennapi életben zajl6 beszélgeté-
sek folyamén folyamatosan konfrontdlodunk masok nézeteivel, és értékeljiik a
beszamoldkat, a magyarazatokat, érveléseket és a kétségbe vonhato dolgokat. Az
irott kommunikacién, a jatékon, a mozgo képeken, a tévén és a miivészeteken
keresztiil megkiséreljiik megtanulni mindazt, amit masok gondolnak, és azt is,
ahogy értelmezik a dolgokat.

Onértékeld tanulés (self reflective learning) — sajat magunk megértését segitd
tanulas, amely az onreflexiora épiil.

Mindegyik tanulasi funkciénak megvan a maga megkiilonboztetd tanulési cél-
ja, tartalma, és modszere.

Lorys F. Oddi %, valamint Sharan B. Merriam és Rosemary S. Caffarella?! az
Oniranyit6 tanulassal (SDL) kapcsolatos kutatasokat két csoportba sorolta:

— folyamatiranyultsagu kutatasok;

— személyiségi karakteralapi kutatasok.

Hangsulyoztak, hogy mikézben a kutatasok tobbsége az Oniranyitd folyamat ol-
dalardl (process of self-instruction) kozeliti ezt a tanulasi médot, a pszicholdgiai
megkozelités sem hagyhatd el. Szerintiik ugyanis a tanul6 személyiségi jegyeinek
figyelmen kiviil hagyésa inadekvat véalaszokat eredményez. Az dnirdnyitéan-tanu-
16-személyiség (self-directed learning-personality) €s a személyes jellemvonasok
dént6en meghatdrozzak ezt a tanulasi médot €s annak folyamatat.22

Kritikdk — uj ortodoxia veszélye
A tobb mint hisz évet atfogd kutatdsok tapasztalatait legmélyebben Stephen

Brookfield tekintette 4t a nyolcvanas évek végén,? és a jelenleg foly6 kutatdsok
szempontjabol is figyelemre méltd megallapitasokat tett. Azt a kovetkeztetést vonta

2 Lorys F. Oddi ,,Perspectives On Self-Directed Learning,” Adult Education Quarterly (1987):
38, (1) 21-31. :

2 Sharan B. Merriam és Rosemary S. Caffarella, Learning in adulthood. (San Francisco, CA:
Jossey-Bass Publishers, 1991)

22 Rosemary S. Caffarella, “Fostering Self-Directed Learning in Postsecondary Education: The
Use of Learning Contracts,” Lifelong Learning, (1983): 7 (3). )

2 Stephen Brookfield (Ed.) Self-Directed Learning: From Theory to Practice, New Direction for
Continuing Education, (San Francisco: Jossey-Bass, 1985).
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le, hogy: ,,egy kritikatlanul elfogadott 1) akadémiai ortodoxia van kialakul6félben
a feln6ttoktatdsban, amely az Gnirdnyitd tanulast tekinti a felndttoktatas céljanak
és legalkalmasabb médszerének”. A kutatdk folyamatosan arra hivatkoznak, hogy
a feln6tt Gniranyito, és ebbdl vonjak le a felnéttoktatas mibenlétére vonatkozo ko-
vetkeztetéseiket: a feln6ttképzésnek a felnbttek Onirdnyitd tanulasat kell megerd-
siteni. A kutatok — szerinte tévesen — abbol a feltételezésbdl indulnak ki, hogy az
Oniranyit6 tanulé teljes mértékben képes kontrollalni sajat tanulasi folyamatat, igy
a feln6ttoktatd inkabb csak forrasszemélynek tekinthetd, pusztan ,,facilitator” sze-
repet t5lt be. ftéletet is mondott errdl a megkozelitésrél: akik ezt a logikat kovetik,
azok lesziikitik a tanulas és a tanulassal kapcsolatos tevékenységek értelmezését.
Amennyiben ugyanis az oktaté nem térekszik arra, hogy alternativ médon mutassa
be a vilagot tanitvanyénak, akkor az oktatd egy olyan ,,master technician” szerepet
szan maganak, aki moralis vakuumban dolgozik. Amennyiben egy oktatd csak azt
a szerepet vallalja, hogy segiti a tanul6t Oniranyito tanulasi technikajanak kifejlesz-
tésében, akkor az oktatd korlatozza sajét szereplehetoségeit, hogy értékkozvetitést,
ideoldgiat, viselkedési mintakat vagy jovére vonatkozo elképzeléseket adjon at a
tanulénak. Ez a kritik4tlan akadémiai ortodoxia — mondja Stephen Brookfield — a
felnottoktatdk szakmai biztonsagérzetének hidnyéra vezethetd vissza. Abbol indul-
nak ki, ha meg tudjak hatarozni a felndtt tanulok specidlis tanulasi viselkedését,
akkor megtalaljak sajat szakmajuk sziikségességeének igazolasat.

Az SDL tanulo kapcsolata a kornyezetével

Allan M. Tough tobbszérosen is bebizonyitotta kutatasaival, hogy az SDL tanuldk
erbsen tamaszkodnak kiilso, targyi segédeszkozokre €s tanacsado, segitd személyek-
re. Michael G. Moore? szellemes megfogalmazasa szerint az SDL tanulét nem kell
,intellektualis Robinson Crusoe-nak tekinteni, szamkivetve és elszigetelve sajat onel-
14t6 vilagaban”. Tanulasi céljai megvaldsitasa érdekében konyveket, tanulési progra-
mokat, informacidkat keres. Stephen Brookfield alacsony iskolazottak korében (low
educational attainment) végzett kutatdsa is azt jelezte, hogy akik SDL tanulok voltak,
azok hatérozottan dsszekapcsoltak tanuldsukat a tarsadalmi kéryezetiikkel. Tobbsé-

- giik helyi vagy orszagos szinten is prominens személly¢ tudott valni a sajét érdeklo-
dési teriiletén. Valasztott teriiletiikhoz elhivatottsag kellett, €s a tanulok magas szinti
tudasra tettek szert anélkiil, hogy élvezték volna a formalis oktatdsban megvaldsul6
tervezettség és tanari iranymutatas el6nyeit. A kutatasban résztvevd 6nalld tanuldk
(independent learners) hatarozottan és kovethetden tagjai voltak egy informalisan ta-
nul6 halézatnak (informal learning network). Ez a hélézat visszajelzéseket adott a
tanulasi teljesitményr6l, alkalmat adott tudasuk 6sszehasonlitiséra, és példaképeket,

24 Michael G. Moore, ,,Towards a Theory of Independent Learning,” Journal of Higher Educa-
tion, (1973): 44.
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konzultacios lehetdséget biztositott szamukra. Kényvtarak, oktatasi anyagok és egyé-
ni oktatécsomagok helyett gyakran tanulopérokat, baratokat, szakembereket tekin-
tettek forrasszemélynek. Ebbdl kovetkezOen a tudas kozvetleniil egyik személytdl a
masik személyhez dramlott, informalis koriilmények kozott. A képességfejlesztés és a
tudasszerzés informalis, beszédre €piil6 tranzakcidk formajaban valdsult meg. Azok,
akik a halézat legtobb ismerettel rendelkez6, legelismertebb tagjai voltak, modellsze-
repet toltéttek be a tobbiek szamara.

J. P. Thiel?* 1984-ben megismételte ezt a kutatast Quebecben, és hasonl6 ered-
ményekre jutott a tanulasi halézatok tekintetében.

A tanuloi tudatossag és eredményesség kutatdsa

A legaltalanosabban elfogadott definicidikban Allan M. Tough és Malcom S.
Knowles is hangstilyozta a tanuld szerepének jelent6ségét a tanulds megterve-
zésében és végrehajtasdban. Ugyanakkor azt is latni kell, hogy sok esetben a
felnétt elére kialakitott tanulasi terv nélkiil kezd a tanulasba, vagy esetleg csak
néhéany aprobb célt tliz ki maga elé, és nem is hatarolja be pontosan a szakte-
rilletet. A tanulds eredményességére vonatkozd kutatasok azt igazoltak, hogy
elérelépés csak bizonyos tanulasi standardok, kritériumok feléllitasaval torténik.
Ugyanakkor az 6néllé tanulds sordn megszerzett technikdk a kés6bbiekben mas
szakteriileteken is alkalmazhatdk voltak, ugyanis ezek a technikék tobbé-kevés-
bé fiiggetlenek a kérnyezettdl (context-free techniques), valamint az ismeretek
tartalmatol is. Technikai értelemben oniranyité tanuldva lehet vélni a célkitiizés,
a szakirodalmi forrasok, a tananyag, a stratégidk és a tanulasi folyamat értékelé-
sének meghatarozasa terén, de ez csak akkor sikeres, ha a tervezés eldzetesen,
meghatarozott keretek k6zott térténik.

Az 6nallosag kérdése a felnbttoktatd, a tanar szerepét is atalakitja. A korabeli
kutatok szerint ilyen helyzetekben az oktatonak az egyik 6 feladata, hogy 6szt6-
nozze a felnétt tanuldkat annak megértésére, hogy a tudas és az igazsag kornye-
zetfliggd, és az értékrend kulturélis konstrukcié. Fontos annak elérése is, hogy a
tanulok egyénileg és kozosségben is tudjanak tevékenykedni, és ezt a készségii-
ket 4t is tudjak adni masoknak.

Az dnirdnyito tanulds kutatdsanak modszertani hidnyossdgai
A kutatasok nagy részére olyan tanulék kérében keriilt sor, akik a fehér kozép-

osztalyhoz tartoztak. Nagyon kevés vizsgélatot végeztek a munkasok és az afrikai-
amerikai lakossag korében. Nem folytak kutatdsok az etnikai kisebbség kérében,

25 Thiel, J. P. ,,Sucessful Self-Directed Learners’ Learning Styles.,” Paper presented at the Adult
Education Research Conference, (Raleigh, N. C., April 1984).
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példaul az altaluk létrehozott, vagy kozottilk miikodo tanulasi halézatokrol. Ezért
Stephen Brookfield arra figyelmeztetett, hogy nem szabad elfogadni egy viszony-
lag nagy sokasagra érvényesnek tiind tudomanyos kovetkeztetést akkor, amikor ve-
szélyesen sziik tanuldi korben folytak csak empirikus vizsgéalatok. A kutatasi méd-
szerekkel kapcsolatos altalanos hidnyosségokat az aldbbiak szerint foglalta 6ssze:

— nem megfeleléen bizonyitd erejli az 6néllo tanulas soran bekovetkezo belsd

valtozasok és a tudasgyarapodas mérésére szolgalod eszkoztar;

— a hasznélt médszerek (kérdoivek, interjuk) megfélemlitenek egyes (pl. a

munkasosztalyhoz tartozo) tanulokat;

— a kutatasok modszertanénak kialakitasakor az 6nirdnyit6 tanulds mindségé-

vel kapcsolatos feltételezések eltulzottak;

— erGsen vitathato és aggalyos a mindségnek és a teljesitménynek a tanulok

beszamoloira épitett mérése;

— a tanulassal t61tott 6rak szama ad bizonyos visszajelzést, de ez nem elegen-

d6 az elsajatitds mindségének megitéléséhez.

Az 6niranyité tanuldssal kapcsolatos kutatasok erfs szakmai kritikat kaptak
mas kutatoktdl is. Ezekb6l a kritikai véleményekbdl a legjelentdsebbek az alabbi
hérom tertiletet érintették:

Individualista elfogultsag jellemezte a kutatasokat, mert abbdl indultak ki,
hogy a legtobbet akkor tanulunk, amikor 6nélléan tanulunk, és ezt szembeallitot-
tak a kozosségi vagy formalis keretek kozott torténd, csoportos tanuléssal.

A tarsadalmi osztalyok azonossagara vonatkozo eloitéletesség abban mutatkozott
meg, hogy a kutatasok legnagyobb részét hivatasos szakemberekkel vagy diakokkal
végezték. Volt néhany kutatas, amely mas tarsadalmi csoportokra is kiterjedt, és ezzel
meger6sitve lattak Allan M. Tough kovetkeztetését, mely szerint a kiilonboz6 tarsa-
dalmi csoportokhoz tartozé személyek hasonldan végzik az Gniranyitd tanulést.

A kérdésfeltevések tendencidzussaga tetten érhetd volt. Ugyanis igy tették fel
a kérdéseket: ,,Természetesen 6n is tanul informdlis uton, ugye? — No és mit?
Nem vették elézetesen figyelembe, hogy tanultak-e 6nalldan vagy sem a megkér-
dezettek, és nem azt figyelték, hogy ténylegesen mit valaszolnak az emberek. Az
interjiknal, ha valaki azt valaszolta, hogy nem tanul 6nélléan, akkor nem hagytak
ennyiben a valaszt. Allan M. Tough munkatarsai tovabb faggattak a valaszadokat,
és feltették a ,,Tényleg?” kérdést, majd egy sor probakérdéssel ,levadasztak™ az
informalis tanulassal kapcsolatba hozhat6 tevékenységeiket. A legnagyobb hia-
nyossag abban mutatkozott meg, hogy a kutatasok azt sugalltak: 6nall6 tanulast
kétségkiviil mindenkinek végeznie kell.

Osszegzés

A XX. szazad masodik felében végzett 6nall6 tanuldssal kapcsolatos kutatasok
jelentdsége abban hatarozhat6 meg, hogy felhivtak a figyelmet arra, nem elegendd
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a formalis oktatéds szerint (osztalytermi munka, tananyagfejlesztés) gondolkodni a
feln6ttek tanulasarol, mert az nem csak az akkreditalt képzdintézmeényekben, hiva-
tasos tanar jelenlétében torténhet. Ezeknek a kutatasoknak az eredmeényei teremtet-
ték meg a jelenleg is szamos kutatohelyen foly6 6nallotanulas-kutatas alapjait.

Mivel a nemzetkdzi kutatasi eredmények csak korlatozottan, nagy késéssel je-
lenhettek meg a hazai szakmai folyoiratokban, és tobb kutatasrol egyaltalan nem is
jelent meg ismertetés, igy az angol nyelvii fobb vizsgélati eredmények, és a méd-
szertani hianyossagok osszefoglald jellegii attekintése segithet a tovabbi kutatd-
munkaban. Természetesen a mas nyelvteriileteken végzett kutatasok is nélkiiloz-
hetetlen kiegészitéseket tartalmaznak a problémaval kapcsolatban, igy azok feltard
Osszegzeése is sziikséges ahhoz, hogy az onallétanulas-kutatas kozelmultjanak tor-
ténetét egységben lassuk.

SAROLTA PORDANY

EMINENT RESEARCHERS OF THE SELF -DIRECTED LEARNING IN
THE SECOND PART OF THE 20™ CENTURY

Self-directed learning (SDL) has become one of the key concepts in adult educa-
tion in the second part of the 20t century, inspiring many important research studies
in the USA, Canada and the UK which claimed that adults typically spent five to
seven hundred hours in self-directed learning each year. Researchers also claimed
that much of this self-directed learning was enjoyable and effective, based on the
cooperation of local communities and natural learning networks. During the 1970s
and early 1980s it became obvious that many of our stereotypical expectations
about the nature of adult learning were being challenged or contradicted including
the role of the teacher as adult educator. The SDL researchers have come close to
accepting a new orthodoxy that all adults are natural self-directed learners. In this
paper we reflect on the last forty years of studies by English speaking researchers in
the field of self-directed learning. We review the research and theory initiated and
popularized by M. S. Knowles and A. M. Tough. We collect and evaluate the main
findings of the eminent researchers and theorists of this field like D. W. Livingstone,
D. Boud, P. R. Penland, H. B Long, L. M. Guglielmino, R. M. Smith, J. Mezirow, L.
F. Odd, S. B. Merriam, R. S. Caffarella, S. Brookfield, M. G. Moore, J. P. Thiel and
the Nottingham Andragogy Group. Our purpose in this historical summary paper is
to take stock of findings because the publications on this field were not translated
and disseminated in Hungarian. Our selected overview tries to convey principles of
self-directed learning for future educational research and practice.
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MATESZ KRISZTINA

A foldrajzi térszemlélet kialakitasa — mesefdldrajz

Bevezetés

A népmesék adott foldrajzi kornyezetben sziiletnek, igy magukon viselik a
népek, a tajak és a gazdasagi koriilmények jellegzetességeit. Minden mese egy
nacié sajatos mentalitasdbol, szellemiségébdl, kultirajabdl szarmazik, igy egy-
egy motivumon tiikr6z6dik egy nemzet gazdaséagi-tarsadalmi rendje, geografiai
helyzete, kulturalis fejlettségi szintje.

A mesef6ldrajz ujszert tudomény lehet a foldrajztudomany 6sszetett rendsze-
rében, azon beliil is leginkabb tarsadalom foldrajzi elem, mely a kulturalis foldrajz
tarhazat bovitheti. A mesefoldrajz 6sszek6t6 kapocs lehet a human tudoményok-
kal. Tovabbi lehetdségeit az adja, hogy a mese vilagképformalo, igy a kompeten-
cia alapt nevelés soran, a gyermekkor fogékonyabb szakaszaban — 6vodas, illet-
ve kisiskolas korban — a torténetek segitségével kozelebb lehet hozni a szdmukra
a foldrajzot.

A foldrajz fogalma és targya

A geografia tartalmanak, fogalomkorének meghatérozasa elétt fontos, hogy
tisztazzuk a kifejezés jelentését. E tudomanyteriiletben kettdsség figyelheté meg,
miszerint a f6ldrajz természet- és tarsadalomtudomany is egyben. Mara szeren-
csére a geografia berkein beliil is egyre inkabb teret nyer a foldrajzrdl alkotott
azon szemlélet, mely egységesnek tartja, ugyanakkor Janus-arct tudomanyként
definidlja azt.!

A f6ldrajz harmas vonatkozasban szerepelhet az €letiinkben. El0szor tantargy-
ként (k6rnyezetismeret, természetismeret, f6ldrajz), késébb szakként, majd tudo-
manyként taldlkozhatunk vele. A geografiai vizsgalatok targya — a foldrajzi burok
— mast és mast jelentett a kiilonb6z6 korok embereinek, tudésainak. Az 6korban
az oikumené (ismert vilag) még sziikre szabott volt, egy-egy kisebb teriiletnél
— orszag, régi6 — nem jelentett tobbet. Az antik vildg ismeretei 6ta azonban kiter-

! Trécsanyi Andras és Toth Jozsef, 4 magyarsdg kulturdlis foldrajza II. (Pécs, Pro Pannonia
Kiadd Alapitvany), 356.
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jedt a foldrajzi elemzések kategoridja, hiszen akkor csak két dimenzidban kuta-
kodtak, ma pedig a Fold kozéppontjatél a Naprendszeren tuli teriiletek vizsgalatat
is fel6leli e tudomany, igy ezek tanulmanyozasaval a geografikum szdmos aga és
4gazata foglalkozik. Osszességében elmondhaté, hogy a foldrajzi tér olyan terii-
let, amelyben mind a természeti, mind a tarsadalmi térvényszeriiségek érvényre
jutnak.?

A népmesék kapcsolatrendszerei

A tetraéder modell értelmében a foldrajzi tér természeti, tdrsadalmi, gazdasa-
gi, infrastrukturalis egységekbdl €épiil fel, jellegzetességét e szférdk dinamikus
egylittléte, kdlcsonhatds-mechanizmusa adja. A F6ldon barmely teriiletet vessziik
gorcso ala, e négy elem kiilonféle sajatossagokat hordoz magéan. A teret jelenlété-
vel, mindennapi tevékenységével befolyasolja, valtoztatja az ember, ugyanakkor
a kornyezet is befolyassal bir az emberi civilizaciora, kultarara, vallasra és a népi
alkotasokra is.?

Az ember a természetben és/vagy a természetbol él, ez alapvetden meghataroz-
za gazdasagi tevékenységét, tarsadalmi fejlettségét, infrastrukturalis helyzetét. Ha
egy népcsoport adottsagait tekintve foként agrartevékenységbdl, pasztorkodasbol
€l, ebbdl kovetkezden a tarsadalom meghatdrozo rétege a parasztsag lesz, amely
foként a falusias tér domindns 1étét eredményezi. Azokon a teriileteken, ahol a
tenger jelenléte is adott, mar kereskedelemmel is tudnak foglalkozni, egészen
mas kovetkezményekkel jar. A koryezet meghatdrozza a jovedelemviszonyo-
kat is, igy ettd] fiiggden egy nemzet tarsadalmi-gazdaséagi, kulturalis fejlettségi
szintjét.

Természetesen a réluk sz6lo, sajat koéreikben sziiletd torténetek nem tudnak
beszamolni masrol, csupan mindennapi életiikrél, annak viszontagsagairdl.

Teér a népmesékben

Kiilonb6zé koroknak és népeknek sajatos, de nem feltétleniil egyedi motivu-
mokkal bir6 népmesék felelnek meg. A mesék meghatarozott koriilmények ko-
z0tt jatszodnak, ez egyarant jelentheti a fentebb mar emlitett szférak barmelyikét.
A torténetek és a tér kapcsolatdnak egyik legszembetiindbb oldala a kérnyezet
hatasa a népek meséinek keletkezésére. Az egyes tarsadalmak, igy kulturélis
adottsagaik is hozzarendelheték egyfajta életformahoz, amely jelentdsen fiigg a
geogréfiai tértol is. ’

2 Ibid 356.
3 Toth Jozsef, ,,A telepiiléshal6zat és a kornyezet kdlesonhatasanak néhany elméleti és gyakorlati
kérdése,” Foldrajzi Ertesitd (1981): 267-292.
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Természeti tér

A népmesékben fellelhetd természeti kornyezet megjelenitése két alapvetd ti-
pusba sorolhat6: az egyik, amikor a mesebeli szintereket érdemes keresni a tér-
képeken, munkank nem lesz hidbavald, a masik esetben eredmeényteleniil kuta-
kodnank. Az eurépai népmesék esetében a helyszinek nem vagy csak nehezen
hatérozhatok meg. Gondoljunk csak a magyar torténetek Operencids-tengerére,
az Uveghegyeken vagy a Hetedhét orszagon tili vilagara.

Tobben prébalkoztak mar e teriiletek azonositdsaval. Grandpierre Attila sze-
rint e fogalmak idépdznékat, melyek vilagkorszakokat mutaté komponensek.
Az Operenciés-tenger nem teret, hanem idészakot jelol, amikor a tengerek nagy
kiterjedése volt jellemz0, igy ez a mindenhol jelenlevd viz vilagkorszaka, tehat
az Ozonviz ideje. Hogy szerinte mik az Uveghegyek? Nem masra utalnak, mint
a majdnem mindeniitt jelen 1évo tivegszerli hegyek vilagara, a foldi jégkorszak
idejére.

Miasik feltételezés szerint az Operencids-tenger azt a vidéket jeloli, ami az
Enns folyén til teriilt el. A Kérpat-medencébe éppen csak betelepiilt magyarsag
foldjének nyugati hatarat a 10. szdzadban e folyd jelolte ki, igy kalandozo eleink
az ,,ober Enns”-rol, vagyis az Ennsen, az Operenciés-tengeren talrdl hoztak zsak-
manyukat és regényes torténeteiket. Az Uveghegyek pedig az 6rok héval boritott,
a napsiitésben tivegesen ragyogd Alpok lehettek.’

Nem tisztem itéletet mondani e feltételezésekr6l, tedriakrél. Ezen fogalmak
eredetét hidba is kutatjuk, valésziniileg azért ilyen misztikusak és lenyomozha-
tatlanok e helyszinek, mert csak az emberek képzeletvilagdban 1éteztek. A ko-
zépkori ember ismert, lakott vildga egy sziik koron beliil realizalédott. Mivel
lakdhelyérdl nem vagy csak igen ritkdn mozdult ki, a hireket, adomakat egy-egy
messzir6l jott vandortol, esetleg kalmarto] tudta meg. Igy azok a teriiletek, amik-
rél a mesék szoltak, az ismert vilagon kiviil, a 1atéhataron tul jatszodtak, mert ott
akarmi megtérténhetett, és aki esetleg nem hitte, annak elméletileg lehetdsége
nyilott r4, hogy uténajéarjon.

A népmesék vilagaban kelet felé haladva a tér egyre konkrétabbd, megfog-
hatdbba valik. Nem is kell messzire menniink az orszaghatéartol, hogy val6sa-
gos szintereket talaljunk egy népcsoportnal. A székely népmesékben mér 1étezd
f6ldrajzi helyekkel taldlkozhatunk (Zetelakan tul, nem messze egy magas szikla
tetején allott hajdandban Zeta véara, vagy Homordd volgyében fekszik Kemény-
falva, egy kicsi székely falu...). A székelység sajatos mentalitdsabol eredeztetik,
hogy mindkét eddig targyalt tipus fellelheté e nép mesevildgaban. Benedek Elek

4 Grandpierre Attila, ,,A népmese igazsagarol,” http://grandpierre.hu/200310/nepmese.htm/ (le-
t6ltve az internetrdl 2008. mjus. 2.)

5 Csorba Csaba, Arpdd jéve magyar néppel (Budapest: Magyar Koényvklub — Helikon Kiado,
1996), 94.
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szerint van olyan székely ember, aki nem szivesen 1ép ki még a sajat portajarol
sem, de van olyan is, aki lora pattan és elmegy egészen Franciaorszagig, vagy
akar Amerikdaig utazik. Akinek szélesebb ismeretanyaga gylilik 6ssze egy masik
vilagrél, az az ember mar konkrét helyszinekrél is kitalalhat térténeteket.s

Ha képzeletbeli utazasunkat a mesés keleten, az Ezeregyéjszaka kiilénds, ta-
voli, elbiiv6l6 vilagaban folytatjuk, talalkozhatunk a magyar irodalombdl is is-
mert Tengerjaré Szindbaddal, aki portékait a bagdadi bazarbdl tengeren széllitja
Basrahba vagy a kinai csaszar udvaraba, és barmikor uj kalandokra készen vag
neki az 6cedn hulldmainak. A kezdetben szegény sorban teng6d6 Ali baba Per-
zsia egyik varosaban élt, ott taldlkozott majdani tarsaival, a hires-hirhedt negyven
rabléval. Azonban barmelyik hds kalandjait kovetjitk nyomon, tjabb és ujabb va-
rosokba, orszagokba jutunk: Arabia, Egyiptom, Kasmir, Bagdad gyakori szinte-
rei e torténeteknek. Elindultunk valahonnan, atjutottunk az Uveghegyeken és az
Operencias-tengeren is, majd egy olyan vilagba cseppentink, ahol a vilag a cso-
dak, a hegylancok felett elsuhano repiilé sz6nyegek, a szarnyal6 ébenfalovak, és
a csodatévd dzsinnek ellenére mar sokkal valosagosabb, hiszen ugy érezhetjiik,
tényleg vagyunk valahol, valoban megérkeztiink valahova, egy konkrét helyre,
akar Bagdadba, akar Arabidba.

A népmesékben a természetben el6forduld tereptargyak gyakorta a hdsok szol-
galataban éllnak, Oket segitik, az ellenfél el6rejutdsat azonban nehezitik, eseten-
ként meg is akaddlyozzak azt. Gondoljunk csak egy magyar mesére: az Arany-
sz016 pintySkére, amikor a menekiil6 kiralyfi altal eldobott keféb6l akkora erdd
kerekedett, amin az 6t tild6z6k alig tudtak atjutni, majd az elhajitott tojasboél ha-
talmas hegy emelkedett, végiil pedig egy térolkoz6bdl hatalmas tenger lett, ami
végképp megakadalyozta ellenfelei elérejutasat.

Nemcsak magyar példat hozhatunk fel. Szindbad elsé utja alkalméaval egy
olyan szigeten kotott ki, amely igazabodl nem is sziget, hanem egy hatalmas hal
volt, ami a partra 1épést kovetden a mélybe bukott, e tragédiat pedig -egyediil
csak a hires hajos élte til. A j6 szerencse tengeri hullimok alakjaban segitette 6t,
hiszen egy olyan szigetre sodorta, amely az Edenkerthez volt hasonld, itt uj életre
kapott, hajot 4csolt,.emberekkel talalkozott, és visszajutott Bagdadba.

A tenger haragjat hivta ki egy haldszhajé legénysége egyik €szt népmesében,
amikor kioldottak a harmadik csomot, amitél 6va intették Oket. Egy szempillantas
alatt itéletid6 kerekedett, a hullamok csapkodtak, a ladik egy 4ll6 nap hanykolédott
a dithongd tengeren, mig végiil a vihar egy sziget sziklés partjara sodorta dket.

A természeti jelenségeket, amelyeknek tudomanyos magyardzatit még nem
ismerték, a kiilonbozé népesoportok torténeteikkel, kitalacioikkal értelmezték.
fgy prébaltak indokot talalni a rendkiviilinek tiiné, 4ltaldban teriilet-specifikus
folyamatokra. Mindezek a feltételezések 4toroklodtek, megérzédtek a népme-

¢ Benedek Elek, Magyar mese és mondavildg I-IIl. (Budapest: Méra Koényvkiadd, 1989)
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sékben, hiszen egymasnak mondtak el, adték at, egymast nyugtattak ezekkel az
elméletekkel. Hogy miért sos a tenger vize, hogy miért valtakoznak az évszakok,
hogy hogyan keletkezett az északi fény — tajegységenként visszatérd kérdések,
dilemmak.

Sok helyiitt (észteknél, oroszoknal, japanoknal) elterjedt a somalom, csoda-
malom torténete, amely tengerek sotartalmara probal magyarazatot adni. Ebben
a torténetben szerepel egy kapzsi idésebb testvér, aki apjuk halala utdn mindent
meg0rokolt, a kisebbik fiu pedig csak egy kis malmot kapott. Ez a szerkezet azon-
ban mindenféle f61di joval latta el a kisebbiket, az idésebb megirigyelte és ellopta
tdle a csodaszerszamot, sot kért téle, de azdta is 6mlik, mert nem tudta leéllitani.

Az évszakok egymasutinisaga és az ember életszakaszai kozott von parhuza-
mot a mese. A tavasz, nyar, 6sz, tél animisztikus, a Telet, aki leheletével megfa-
gyasztja a tajat, egy megcsontosodott dregember személyesiti meg, de egy fiatal,
lendiiletes egyén, a Tavasz, legy6zi 6t, majd minden viragba borul, a folydk fel-
engednek, a madarak dalolni, az emberek dolgozni kezdenek.

A mai kor emberének is varazslatos, tineményes jelenség, turisztikai latva-
nyossag az északi fény, nem csoda hat, ha a miltban ezt természetfelettinek hit-
ték. Egy finn mesében figy értelmezték, hogy gazdag urak szinarany szénjaikkal
évente versenyt rendeztek a felh6k felett, €s ez okozta a fellegek mogiil atsziirem-
ked6 szokatlan fényességet, fényjelenséget.

A népmesékben, hiedelmekben eléforduld természeti jelenségekrol alkotott
vélemények azért teriilet-specifikusak, mert azokon a tajegységeken jelennek
meg, ahol ezek a dolgok el6fordultak, foglalkoztattdk a népességet. Egy mongol
mese nem keres valaszt a sds tengervizre, sem az északi fényre, a tropusi tertile-
teken pedig nem kutatjak az évszakok véltakozasanak miértjét.

Tarsadalmi, gazdasagi tér teriileti sajatossagai

Hazankban a pasztorélet egészen a 20. szazad kozepéig t6ltott be fontos szere-
pet a lakossag foglalkoztatasaban. Nem véletlen tehat az igazmond¢ juhész vagy
a kiskondas jelenléte, kiizdelme a magyar mesevilagban. A magyar fold egyik
legfébb turisztikai attrakcidja a Puszta, pasztoraival, gulyéasaival és csikdsaival.
A szerencsét probalo fiu tarisznyéjaba édesanyja hamuban siilt pogacsét pakol, ez
a motivum &torokl6dott mai vildgunkra is. Mindannyiunk emlékezetében €l az a
nap, amikor vallunkon kis tarisznyaval, benne pogécséval elballagtunk az iskola-
bdl, messzi Utra indultunk, egy 1j vilagba, életbe, mintegy szerencsét probalni.

Az északi mesevilag (finn, észt, lapp, orosz) hdsei naphosszat halaszattal, halo-
kotogetéssel, kereskedelemmel, favagassal foglalatoskodtak. Szamukra a tenger
az életet jelentette, munkat, élelmet adott, a mindennapi élet része volt. E népcso-
portot altaldban hiivos északiaknak titulaljak, legendéikban, torténeteikben azon-
ban rengeteg finomsag, a tenger hatartalan tisztelete olvashato ki.
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Az Ezeregyéjszaka meséi az eurdpai ember koznapjaitdl teljesen eliitd vila-
gukkal a képzeletet is benépesitik, keleti uralkodoik, kalifaik, kalmaraik, béleseik
és rabszolgaik, életformajuk, hit- és szokasrendjiik véaltozataival. Ezekben a leg-
gyakoribb mesealakok Harun al Rasid, az igazsagos és bolcs kalifa, aki Matyas
kiradlyunkhoz hasonl6an alruhdban készalt orszagaban, valamint a kordbban mar
emlegetett Szindbad, a gazdag bagdadi hajos és kereskedd, Aladdin, aki egy sze-
gény szabomester fia volt. Csodas vilag, de szereploinek karakterét természete-
sen nem a véletlen sziilte. A minden héjjal megkent keresked6, a ravasz tolvaj a
mindennapi élethez tartoztak. Portékdival a kalmar akar tengeren, akar a szaraz-
foldon kozlekedett szamtalan veszélynek volt kitéve. Az id6jaras viszontagsagain
tul rabldkkal, nyerészkedokkel kellett szembenéznie, mire arui egy adott piacra,
bazarba kertiltek. A mesés kelet gazdag uralkod6i azonban nemcsak sajat terii-
letiikr6] nyerték ki a kincseiket. A selyemutat és a tengeri hajozast kihasznalva
eljutottak egészen Kindig, Indidig, ahonnan kaprazatos selymeket, brokatokat,
kelméket, dragakoveket széllitottak a Kozel-Keletre. A rabszolgasag nem idegen
elem ezekben az elbeszélésekben, a folyam menti kultiurdk alapvet6 tarsadalmi
rétege volt e csoport, az Ezeregyéjszaka torténetei pedig e foldon sziilettek.

A mesék kincsestardban gyakorta talalkozunk gonoszabbnal gonoszabb mosto-
héakkal. Ez a motivum nem véletlen, hiszen a 20. szazadig a n6k vezet6 halalozasi
oka a gyermeksziilés, a gyermekagyi 14z volt, ebbol kivetkezéen nem volt ritka
egy férfi életében a két, harom feleség. Az 1ij asszony természetesen akarmilyen
kedves is lehetett, mégsem tolthette be az édesanya szerepét. Tobben vélekednek
ugy, hogy az 6si matriarhatus 6rz6dott meg, €lt tovabb a rosszindulati mostohak,
és az erddben jo tanacsokat osztogatd dreg anydkak alakjaban.’

Az embercsoportok, foglalkozasok, lakhelyek utdn kutakodva masfajta tipu-
sokat talalhatunk Eurdpaban és Azsidban. Gazdag kiralyok, kiralykisasszonyok
és kiralyfiak, nincstelen, sziikolkodd pasztorfiik koszoénnek vissza az 6vilagi és
a magyar nép torténeteibdl is. Keleten kalifakkal, kalmarokkal, tolvajokkal ta-
lalkozhatunk. A magyar népmese kalandjainak szintere a paraszti vilag, a falu, a
tanyasi udvar, a kiralyi var és kérnyéke. Az uralkodoi rezidencia azonban sokkal
inkabb egy tehetdsebb gazda portdjat idézi, semmint egy nagy hatalmu, roppant
gazdagsagu fenségét. Ez azzal magyarazhat6, hogy a feudalizmus idején a véros
Eurépaban is, de kiilondsképpen Magyarorszagon idegen elemként ékel6dott be
a nagybirtokok viladgaba, nagybirtokosok rendjébe.

A tarsadalmi gazdasagi tér az idében

Az emberi kultirat, a mesét a mult eseményei, a térténelem hivta életre, majd
formalta sajat képére. Az egyes korok, mint foldtani rétegek 6rz6dtek meg ben-

7 Boldizsar I1diko, Vardzsids és fogyokvra (Budapest: Corvina Kiado, 1997), 219.
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ne, hogy megmutassak az emberiség fejlodését, kiizdelmeit, gydzelmeit egészen
napjainkig.

A mese Osanyja a természet maga, mely kiilénboz6 alakokat 6ltve ismertette
térvényeit az emberrel, ennek ellenére gyokereit nem kell feltétleniil a mitoszok
¢és a magia korszakaban keresni. A kozépkor szdmos 1j elemmel jarult hozza a
mesevilag szinesitéséhez, gazdagitdsdhoz. Kastélyok, varak, kiralyi csaladok, ko-
bor lovagok, sarkéanyok altal elragadott raboskod6 kiralykisasszonyok 1éptek be
a torténetekbe.

Az ujkor hajnalan a megvaltozott t4j és tarsadalom teljesen mas tartalmi je-
gyekkel segitette el6 a mesekincs boévitését, uj helyszinekkel, szereplokkel talal-
kozhatunk. Az iiveghegyek, az Operencias-tenger vildgan tul betekintést nyerhe-
tiink a varosok, piacok, miihelyek hétkdznapjaiba, talalkozhatunk kereskedékkel,
vandordiakokkal, inasokkal.

A romantika irodalma kedvelte a széls6séges elemek, emberi tulajdonsagok
hangsulyozésat. A jo és a rossz, a gazdag és a szegény, az arva és a mostoha kiiz-
delmével nemcsak a klasszikus regényekben, a népmesékben is talalkozhatunk.

Barmely naci6 meséit olvassuk, el6bb utdbb beleiitk6ziink a legkisebbik — 4l-
taldban harmadik — fiigyerek alakjaba, kirdlyfi vagy szegény sorbdl szdrmazo
legény képében. O mindig iigyesebb, jobbszivil, irigy, kapzsi, rosszindulatu test-
vérein€l. Ez a népmesék igazsagszolgéltatasa lehet a korabeli 6réklésrend mél-
tanytalansadga miatt, hiszen minden a legidésebbnek jutott.8

A vallasi vonatkozdsok

A vallas 6nmagaban is egyfajta kozosségformald erd, igy nem véletlen, hogy a
vallasi kultira, egy adott népcsoport, civilizacié vallasos hovatartozdsa nyomon
kovethetd a mesés torténetekben.

Az 6smagyarok nem voltak egyistenhivok, archaikus magyar vallasrél még-
sem beszélhetiink, inkdbb hiedelmekrél, szines hitvilagrol. Hitiik szerint egymas
felett parhuzamos vildgok voltak, ezeket a vilagfa vagy életfa kapcsolta Gssze,
melynek minden 4ga egy-egy erd6t képezett, és dgai k6zott jart a Nap illetve a
Hold. E fa megmaészéasara, s6t magtalalasara csak a taltos volt képes, aki varazs-
erejével elérhetett a legfelsd vilagig, és kapcsolatba keriilhetett a szellemvilaggal,
istenekkel. Az ésmagyarok sdmanhite szerint a taltos kiilénleges személy volt.
Ezt sziiletése is alatdmasztotta: fogakkal, esetleg tizenegy tijjal jott a vilagra. Ele-
te folyaman egyszer teljes réviiletbe esett, melyb6l felébredve mar csodalatos tu-
lajdonsagokkal, vardzserdvel birt: a szellemek segitségével betegeket gyodgyitott,
és a jovobe latott. Gyakran megjelenitették allatalakban is: népmeséink taltos pa-
ripaja 6t személyesiti meg. A népi torténetekben nincs az a rogyadozo gebe, ami

& Javor Kata et al., Kis magyar néprajz a radiéban (Budapest: RTV-Minerva, 1978), 481.
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ha parazsat evett, ne valt volna paratlanul gy6nyori ,,csodaléva”, amely gazdaja
kedvéért akar repiilni is képes volt. Az égig éré fa motivuma természetesen az
életfaval hozhat6 kapcsolatba.?

A hetes szdm a Biblidban el6forduld leggyakoribb szimbolikus szam. Isten
hat nap alatt teremtette a vildgot, majd a hetediken megpihent. A , hét” a magyar
torténelemben is fontos szerepl®, hiszen a honfoglalé magyarok ennyi torzzsel és
torzsfovel telepedtek meg a Karpat-medencében. A hazédnk meséiben a hdsnek
hetedhét orszagon kell tiljutnia, le kell gydznie a hétfejli sarkanyt, fel kell jutnia
a hétagu fa tetejére.!0

A keresztény hit egyértelmi kinyilatkoztatasahoz kothetdk azok a — foként sz¢-
kely — mesék, melyek igy kezdddnek: Krisztus urunk f6ldon jart. . ., Krisztus urunk
Szent Péterrel foldre érkezett... Az 6rdog mesék ,,luciferei” a tiizes pokolban éltek
vagy onnan érkeztek. Frdekes, hogy a multban él6k mar megsejtették, hogy 1abuk
alatt valahol nagyon mélyen izz6 anyagok vannak. Sajat bérén ezt legfeljebb egy
izlandi, esetleg egy tlizhany6 kornyezetében €16 embercsoport tapasztalhatta meg.

A magyar olvasé ismeretlen, titokzatos vilagba cseppen, ha egy buddhista
szellemiségb0l fakadé torténetet olvas. Kiilonben ezek a mesék mind kicsit fel-
n6ttesebbek, mint a mieink, szépen, finoman visszafogottak, mégis kedvesek. A
mesék, amelyekben konnyedén véltozhatnak at az allatok emberré, az emberek
allatta, nem olyan hihetetlenek, hiszen a buddhista vallas tanitasa szerint haldlunk
utan barmilyen alakban jjasziilethetiink.

Ne feledkezziink meg az arab mesevilag repiilé szonyegér6l sem! Valosze-
riitlennek tlinhet a parhuzam e meseelem €s az iszlam imaszényeg kozott. De
gondoljunk csak arra, hogy a szényegen térdelve utaztak, €s az arabok, illetve
muszlimok milyen testhelyzetben imadkoznak.

Infrastrukturdlis tér

Merész kisérlet infrastrukturélis teret keresni a meseviligban, azonban figyel-
mesen olvasva az egyes torténeteket fellelhetiink szarazfoldi, vizi, sét 1égi kozle-
kedésre utalé jeleket is.

A hés egy-, két-, esetleg tobbnapi jarofoldre fekvé teriileteket keresett fel, altala-
ban gyalogszerrel, de 16haton is tehette ezt. Valészind, hogy a ,,jar6fold” a kilomé-
tereket, mérfoldeket helyettesitette, felfoghatjuk akar korabeli hosszmértéknek is.

A fentiekben mar emlegettiik Tengerjaré Szindbadot, és az északi hajos, halasz
népeket, akik hajoikkal, barkaikkal a tengereket hoditottak meg.

Elképeszté Stletnek tiinhet az olvasé szaméra a levegd szférajdban kozlekedési
eszkozoket keresgélni, de nem hiaba tessziik ezt. A toérténetekben talalkozhatunk

® Di6szegi Vilmos, Sdmdnok nyomdban Szibéria foldjén (Budapest: Magvet6 Kiadd, 1960), 229.
10 Démétér Tekla, A magyar nép hiedelemvilaga (Bodapest: Corvina Kiadé, 1972), 259.
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a taltos paripaval, aki barhova elrepitette gazdajat, vagy a keleti vilag felett szar-
nyal6 ébenfalovakkal, repiil6 szonyegekkel.

Eletiink soran tobbszor talalkozunk a foldrajzzal, mint azt valéjaban gondol-
nank. Mire az iskolédban, mint tantargy tanuljuk, mar vannak képeink e tudo-
manyrol. Mesékben, irodalmi alkotasokban, ismertterjeszté filmekben gyakran
szembesiilhetiink a geografiaval. Annak ellenére, hogy ezek egyike sem kapcso-
16dik a foldrajzhoz, megjelenitik eldttiink a teret. Azt is megallapithatjuk, hogy
a mesék vilaga, az irodalom és a média egyarant hasznos segit6i a geografia-
nak, akér a tantargyra, akar a tudoméanyra gondolunk, hiszen kézponti szerepet
jatszanak az emberek vilagrol alkotott képének kialakitdsaban. Az igy kialakuld
természettudomanyi és technologiai kulcskompetencia a life-long learning soran
minden tovabbi természettudomanyi tanulas alapjava valhat.!!

KRISZTINA MATESZ

FORMING A GEOGRAPHICAL SPATIAL APPROACH
— GEOGRAPHY TAUGHT THROUGH TALES

Folk tales are born in certain geographical environments so they have the charac-
teristics of people, the features of landscapes and economical circumstances. Every
tale originates from the special mentality, intellectuality and culture of a nation there-
fore the nation’s economic and social systems, geographical location and cultural
development are reflected in the patterns of folk tales. Geography taught through tales
can be anovel science in the complex system of geographical sciences, within as a prin-
cipally human geographical element can enrich the treasury of cultural geography. It
can be the link between geography and human sciences. Teaching geography through
tales provides further opportunities with the worldview- forming function of tales
so in the competence-based education at the more receptive stages of childhood — at
nursery and early school ages -with the help of stories we can bring geography closer
to them. In our lives we meet geography more than we would really think so. By the
time we start to learn it as a subject at school we have already had imagines of this
science. In tales, literary masterpieces, documentary films we often encounter geog-
raphy. Although none of them are in connection with geography they can visualize
space for us. We can also state that the world of tales, literature and media are equally
useful supporters of geography- we think of either a subject or a science - because
they play an important role in shaping people’s imagines of the world. The natural
scientific and technological key competence developed in this way can become a base
for all further natural scientific studies in the lifelong learning.

I Michael Crang, Cultural Geography (London: Routledge, 1998), 194.
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KOZLEMENYEK

Rajztanitisi médszerek a 18-19. szazadban a korszak
miivészeti iranyzatainak tiikrében

,,S0k mindent masképpen latunk, ha jél ismerjilk mindennek a gyokerét, a for-
rasait, a csirait, a kifejlés phasisait, az elézményeket.” — irta Finaczy Ern6 1911-
ben.!

Megallapitasa nagyon igaz kettd és negyed szdzados rajzoktatdsunk 18-19.
szazadi kezdeteire visszaemlékezve. Magyarorszag torténetében ez a toérdk ho-
doltsag pusztitasa utani demografiai regeneralodas, soknemzetiségiivé valas és a
gazdasag ujjaépitésének a korszaka. Mez6gazdasagunkat és iparunkat egyarant a
feudalis formak jellemezték, de jelentkeztek mar a kapitalista fejlédés csirdi is.
Habsburg Maria Terézia csaszarné, magyar és cseh kiralynd, 1. Ferenc hitvese
sorozatos intézkedéseivel a Habsburg-birodalom egységének megszilarditasaért
faradozott. Ez az egységesitési térekvés a politika, a gazdasag, az ipar és az is-
kolaiigy teriiletén egyarant érvényesiilt. Magyarorszag szerepe a mezdgazdasag
és a nyersanyagtermelés. Igy az iparunk fejlédése allando korlatozasokba iitko-
z0tt.2 Szamottevobb elérelépés a hazai iparfejlédésben I1. Jozsef uralkodasanak
évtizedében (1780-1790), a ,,jozefinizmus” korszakaban kovetkezett be. Ez ma-
géaval vonta az ipari szakmakban hasznosithato rajzismeret sziikségességét. Nyu-
gat-Eurdpatol mintegy két évszézados elmaradéssal a céhes kézmiiipart felvalto
manufaktirakbdl a 19. szazad elején fejlédott ki lassan a gyariparunk.

A taniigy nagyszabasu reformja az 1770-es években kezdddott meg. 1775-ben
az uralkodé az udvari kancellaria egyik fiatal tanacsosat, Urményi Jozsefet meg-
bizta a magyar iskolarendszer 4tfog6 reformjanak kidolgozéasaval. Az 0j Oktata-
si-Nevelési Rendszer, a Ratio Educationis végs6 szévegét Maria Terézia 1777.
augusztus 22-én hagyta jéva. Az 1j rendszer csak a katolikus iskolak bels6 rend-
jére gyakorolhatott befolyast, mert a protestansok eleve elutasitottak arra hivat-
kozva, hogy az iskolaiigy egyediil az iskolakat fenntart6 felekezetek hataskorébe
tartozik.

| Cs6regh Eva, Rajzoktatdsunk torténete (Budapest: Magyar Képzomiivészeti Féiskola, Kézirat,
1987)

2 Példaul a Herendi Porcelanmanufaktira termelését mindaddig korlatoztak, amig a bécsi porce-
lanmanufaktira be nem zart, akkor viszont mintakészletének néhany darabjat II. J6zsef Herendnek
adomanyozta.
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A politika €s a pedagbgia szoros 6sszefonodasat figyelhettikk meg a késébbi-
ekben is a reformkorban. Akkor sziiletett meg a kovetkez6 eszme: ,,A jé nevelés
a legjobb nemzeti politika”. Jellemz6, hogy az 1848-as pesti orszaggytilés kiilon
torvénycikket alkotott az iskolatigyre, ami azonban a szabadsagharcot kévetd 6n-
kényuralom alatt nem juthatott érvényre. Két évtized multan, a kiegyezést kove-
téen indulhatott csak meg a magyar iskolaitigy fejlodése, s benne a rajzoktatas j
korszaka.

A hazai rajzoktatas kezdetének fejlédésvonalat végigkovetve megallapithatjuk,
hogy a rajziskoldk szdma mennyiségében szépen novekedett: elészor az orszag
nyugati és északi térségében — Bécs kozelsége miatt —, majd a keleti térségek-
ben is. Igyekezett alkalmazkodni és differencialodni a helyi kézmiives és ipari
igényekhez. Igy a rajziskolaink jelentés tényez6ivé valtak az ipari életnek. Meg-
jegyzend6 viszont, hogy személyes szembenallasokbdl szarmazé szakman beliili
vitakrél — melyek mar a kovetkez6 korszaktdl kezdve napjainkig annyi megosz-
tottsaghoz, s annak a rajzoktatas fejlédését megzavaro kovetkezményekhez ve-
zetettek — a kezdetekben nem léteztek. Ugy tekinthetjiik tehét, hogy a belharcok
ujabb kori, 19. és 20. szézadi ,,vivméanyok”. Korai elddeink jobban tudtak csak
arra a célra koncentralni, hogy a rajztanitast a magyar ipar és miivészet kibon-
takozasanak szolgélataba allitsék, hogy egyszerre szolgélja a nemzeti 6ntudatot,
nemzeti miivel6dést €s politikat.

Osszegezziik azt is, amit a rajzoktatokrél tudunk! A nemzeti rajziskolak ,kira-
lyi rajztanitéi” tobbségiikben mérnokok, épitészek, papok vagy ritkdbban kisebb
tehetségli — ugy jegyezték fel, hogy ,,z61ddgra nem jutott” — miivészek voltak, a
reformatus kollégiumokban pedig a matematika, filozéfia, teoldgia professzorai
tanitottak rajzolni. Létezett mellettilk egy masik irdnyd, miivészi célu rajzi kép-
zés is a fourak miivészi igényeit kielégité magéan-rajziskoldkban, amelyeket ma-
gasabb képzettségli, kiilf6ldrél bedramld, vagy kiilfoldi, elsdsorban bécsi majd
miincheni miivészeti akadémian végzett magyar ,,akadémiai festészek” vezettek.

Mint olvashattuk, a magyarorszagi rajztanitas torténetének korai szakaszat az
egységesen iranyitott orszagos jelleggel definidlhatjuk, moédszertanat tekintve
pedig eur6pai szinvonalunak és a milvészeti iranyzatokkal 1épést tartonak tekint-
hetjiik.

Tananyaga, melyet az 1783. évi rendelet? el6irt — geometria, perspektiva, ar-
nyé€ktan, térképészet, (helyszinrajz) —, az épitészet alapismereteinek elsajatitasat
szolgalta. Ez megfelelt a 18. szdzad masodik fele miiveltségeszményének, amikor
ezeknek a targyaknak az ismerete €s a rajzkészség, rajzolni tudas hozzatartozott a

"

miiveltséghez. Az alapfoki rajzképzés tehat nem a miivészi gondolatot, a miivész-

3 Az utasitast tartalmazé egykort kiadvany cime: Wie die Zeichenklassen der Normalschulen in
den k k. Staaten beschaffen seyn, in Ordnung erhalten, und wie daselbst die Schiiler zu Erreichung
der Absicht dieser Klassen unterwiesen werden sollen. Wien, im Verlagsgewdlbe der deutschen
Schulanstalt bei St. Anna in der Johannisgasse, 1783
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képzés eszményét szolgalta elsédlegesen, hanem a rajzolasban nélkiilozhetetlen
alapismeretek terjesztését, a kéziigyesség fejlesztését. A tantargyak ekkor még
integréltak: a matematika szorosan §sszefiigg a geometriaval, de a mechanikaval
is, mindezek pedig az épitészettel. A , hasznossag” elve a miivészetre is kotelezo,
de forditva is igaz: bizonyos rajzi ismeret alapvetd épitészeti tudas nélkiil nem
allja meg a helyét a kor miiveltségidealja szerint, még a ,,megrendel6knél” sem.
Még nem miikedvelésrél van sz6, amellyé arajz a 19. szazad polgari szalonjaiban
vélik. Orzik a polihisztor miiveltségeszményét, amelyet most az enciklopédis-
ta felfogas formal és allit hasznos ismeretek, a népfelemelkedés gondolatdnak a
szolgalataba. Ezért ennyire széles kortiek ezek az ismeretek.

Az oktatasban felhasznalt mddszerek koziil az egyediili és iidvozité a mintala-
pok masolasa volt. Ez a mddszer olyan alaposan bedgyazta magat a rajzoktata-
sunkba, hogy egészen a 19. szazad végéig kifejtette hatasat, mint uralkodé maéd-
szer. A fali-és lapmintékrol valé méasolas Németorszagbol ered €s az akadémikus
rajzolas bevezetd modszereként tartjak szamon. A rajztanitds ,,grammatikajanak
tekintették”, egyid6s magéaval a rajztanitassal. A 18. szdzadban épitészeti forma-
kat, diszitményeket és nagy mesterek alkotasait masoltattdk lapmintakrdl, (...)
amelyek merev, szemléletet nem ado6 és nem fejlesztd, Un. ,,mankon jard” rajzta-
nitashoz vezettek. Ennek ellenére (...) a Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesiile-
tének Ertesitéjében a hivatalos el6irasok tovabbra is fenntartottak a kozépiskol-
ban a sikdiszitmények, az emberi és allati testrészek és egészalakok, épiiletek és
tajrajzok képeinek masolasat.*

A ponthal6zatos mintalapokat Pestalozzi tanitvanyai talaltak ki. Ez a geometri-
kus rajzolasnak hosszu ideig bénitdéan hatd halézatos, in. stigmografiai médsze-
re, amelynek a lényege, hogy a mintalap pontjait &tmasoljak a rajzlapra, majd a
kijelolt pontokat dsszekotik.5 A pontok jel6lték a tdmpontot, hogy megmutassa,
hova kell rajzolni az alakok egyes részeit. Ezzel a médszerrel sem lehetett tehat
rajzolni megtanulni. Az iskoldinkban a pontjelzett mintalapok és az un. Stuhl-
mann-féle hal6zatosan pontozott fiizetek egészen az 1905-0s tanterv megjelené-
séig hasznalatban voltak. A mddszertan felfrissitését Nadler Robert a kovetke-
z8képpen fogalmazta meg: Nadler Robert 1901-ben ezt irta: ,,Ideje mar, hogy a
rendkiviil kdros hatdsu stigmografiai (pontozott) rajzfiizeteket és a gyermekeket
untatd, ornamentalis, kényomati mintalapokat kikiisz6b6ljiik az alsobb foku is-
kolékbol. A rajzoktatas czélja legyen az értelem fejlesztése, a megfigyelés és az
6nallé munkalkodas altal. (...) A gyermeket a természettel kell megismertetni.”

De még térjiink vissza egy mondat erejéig a mintdk masoldsihoz. A kétdi-
menzi6s, sik mintalapok mellett hamarosan megjelentek a rajztantermekben a

4 Cséregh Eva, Rajzoktatdsunk térténete (Budapest: EIDOS Fiizetek 5., 1991), 19.

s Diirer t6bb metszetén dbrdzolja a téma és a festdinas k6zé helyezett négyzethalét, amelynek
segitségével a latvany egy-egy pontjat berajzoltak az ugyanolyan haldzattal beosztott rajzlap meg-
feleld pontjaira.
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testmintak.¢ Ennek a modszemnek az elonye a lapminta-masoltatassal szemben,
hogy a testmodellekkel a térbeliség, a perspektiva tanulmanyozasara is ravezet-
ték tanitvanyaikat. Fogyatékossaga ugyanakkor az, hogy a tanuldk tovabbra sem
végeztek 6nallé munkat. Amikor a térbeli modelleket mésoltdk egymas utdn, nem
a sajat, hanem a tanar megfigyeléseit, felfogasmodjat kovettek.

Az iskolai oktatas kovetkezé médszere a diktalds volt. Ujdonsaga a korabbi,
sik- vagy testmintakra épiilé6 modszerekkel szemben, hogy itt a tanar nem hasz-
nalt mintat, hanem a tablara rajzolt, és ,,vezérszavakkal” utasitotta a tanuldkat,
hogy vele egyidejlileg mit rajzoljanak. Példaul: ,,rajzolj egy vizszintes vonalat,
oszd fel harom részre...” és igy tovabb. Megadott id6re, azonos haladasi iitemben
kellett rajzolni, amelynek kovetkeztében a gyengébbek természetesen mindig
lemaradtak, és késébb mar reménytelen volt visszakapcsolodniuk. Nevezték a
»lempo” vagy ,,magyarazva eldrajzolas”-nak is, valamint ,,iitenyezési rajzolas”-
nak. Céljat és hasznat Dolle Odon (1873) abban latta, hogy ,,az litenyezés altal
fogékonnya tessziik a gyermek szemét €s kezét a tulajdonképpeni rajzolasra”.
Ritmusérzékiik talan fejlodott, de a rajzolasi készségiik fejlesztésére tovabbra
sem hasznos médszernek tekinthetjiik. Tudatos vagy tervszerli médszernek sem
nevezhet6, mivel a tanulék nem tudtédk, hogy mit rajzolnak, csak a rajz befeje-
zése utan ismerték fel az abrazolt forméat. Azt viszont mar a 19. szdzad végén a
fejlodéstan-kutatok tudtak, hogy kisgyermekkoruaknak nem alkalmas a diktando
modszer, mivel bizonyos rajzolasi eloképzettséget és ,,Erettelmiiséget” tételez fel.
Tovabba kizarolag geometrikus idomok rajzolasakor gyakorolhatd, hiszen sza-
bad természeti formakat nem lehet diktélni.

Kés6bb a diktalas fokozatosan kivonult a rajztanar modszertarabol, és lett be-
16le egyszeriien tablai elérajzolas, ami az elemi népiskolai rajztanitdsban sokaig
dominalt. Kénnyii vonalvezetési gyakorlattal kezdddott, eldszor csak a levego-
ben imitdlva, majd a rajzlapon egyszeri mértani forméakkal, gorbe vonalakkal
stb. folytatodott. Ez nagyon sok tiirelmet igényl6 €s az elmélyiilt szellemi mun-
kat hattérbe szorito rajzolasi modszer volt.” A rajzfejlodést ezt sem vitte elobb-
re, mégis sokaig ragaszkodtak hozza, kiilondsen az alséfokt oktatasban tartottak
eredményesnek még az 1930-as években is ezt az olykor rajzolés kalligrafidnak
vagy vonalvezetési gyakorlatoknak is nevezett rajzolasi médszert.

A fennmaradt tankdnyveken tul az egyes rajziskoladk gytijteményi és konyvtari
katalogusaibdl, leltaraibol konkrétabb informécidkat is kaphatunk az oktatdsdban
felhasznalt mintakrdl. Az elsé nyomtatott mintakdnyv 1538-ban Strassburgban
jelent meg: Heinrich Vochterr allitotta 6ssze. Kényve — és utdna még sok minta-
konyv — képcentrikus volt: elsésorban az emberi test anatémidjat ismertették vagy

6 Parizsban két Dupuis fivér 1835-ben nyitott ingyenes rajziskolat iparosok és munkésok részére,
akiket testmintakkal tanitottak.
7 Csbregh Eva, Rajzoktatdsunk torténete (Budapest: EIDOS Fiizetek 5., 1991), 18-23
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olyan ornamenseket, kosztimoket stb., amelyek festmények motivumai lehettek.
Az igényesebb mintakényvek nem csupén a szokasos ismereteket kozolték — pél-
daul kiilonboz6 karakterti fejeket, filleket, orrokat vagy azt, hogy egy-egy arc
hogyan valtozik meg — hanem azt is tanitottdk a leendé miivészeknek, hogyan
béanjanak a vonallal: hogyan tehetik érzékenyebbé, arnyaltabba rajzukat az elve-
konyod6 vagy vastagodé vonalakkal. Amint az 1783. évi rendeletbdl értesiiltiink,
az iskolak t6bbféle mintalapokkal rendelkeztek:

e eredeti rajzmintakkal, amelyeket a bécsi akadémia juttat szdmukra;

e metszetes mintalapokkal, amelyek valogatdsara szintén a bécsi akadémia
feliigyel, illetve vélogatja, s amelyeket Bécsben, Artarianal lehet beszerez-
ni;8

e a rajztanitok rajzmintaival, amelyeket a megadott irdnyitas és mintak alap-
jan készitenek, s amelyeket szintén a rajziskoldk feliigyeletével megbizott
foigazgat6 hagy jova;

e arajztanitdk sajat konyveivel és mintalapjaival;

e a mintak kiegészitésére jaratott folydirattal, a Journal des Luxus und der
Moden-nel.?

A kozponti, bécsi rajzmintékat a tankertilet inspektora (feliigyeldje) kiildte meg
az iskola igazgatojanak. Az igazgatd ezeket atadta a rajztanitonak, aki bevezette
az iskola leltaréba.

A rajzmintakat csoportosithatjuk a felhasznalok szerint is:

a. csoportba tartozd mintakat altalaban az iskolai rajzoktatasnal hasznéltak,

b. csoportba soroltakat pedig a kiilénbz6 kézmiives iparostanoncok rajzokta-

tasanal (de engedélyezték a normal, és latin iskolai hasznalatra is),

c. csoportba az egyéb, gyakorlati haszon nélkiili mintak kertiltek.

A rézmetszeteket csak a gyakorlottabb fels6éveseknek mutattak be, hogy ezek-
b6l gondolatokat meritsenek.

A rajztaniték maguk is készitettek bécsi mintarajzokbdl vagy onélléan isko-
lajuk részére rajzmintdkat, példaul Buck Jozsef 31 mintarajzot készitett a pécsi
rajziskola szamara, 16 mintarajzot pedig a székesfehérvari rajziskola hasznalata-
ra, amelyeket a bécsi képzOmiivészeti akadémia hagyott jova.1°

A rajziskolak rajzminta-gylijteményiik jegyzékét a bécsi akadémidra kiildték
fel biralatra. Az egyes rajziskolak mintakészletei k6zott nagy szdmbeli és szin-

8 Artaria — Carlo (1747-1808) és Francesco (1744-1808) — kiadd, kép-, kényv- és metszetkeres~
kedé cég Bécsben. Pozsonyban is arusitottak esetenként. A Bécsben jar6é magyar nemesek, értelmi-
ségiek jartak vasarolni Artaridhoz. Kazinczy is vasérolt nala metszeteket.

9 Szabolcsi Hedvig, ,,A magyarorszagi rajzoktatas,” In Szabolcs Hedvig, Magyarorszdgi butor-
miivészet a 18-19. szdazad forduldjan (Budapest, 1972), 75

10 A Baranya megyei Levéltar 23 db. mintarajzat rizte Buck Jozsefnek, egy 1978-as adat alapjén.
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vonalbeli kiilonbség volt. Az akadémia legfobb kifogéasa az volt, hogy a rajz-
iskolak mintakészlete t6bbszor Gtletszerlien Osszeéllitott. Szerintiik arra, hogy
a rajzolas alapjait megtanitsdk, sok esetben még a nagy szdmu mintakészletek
sem alkalmasak. Az egyik birald, Schalte szerint nincs sziikség olyan nagyszamu
mintara — pl. a budai iskola 480 db-ot kért —, azok beszerzése draga is, az dsszes
rajziskoldban nem keresztiilvihetd, és hamar el is avul, divatjamult lesz. Inkabb
kisméretii rajzokat és vazlatokat javasolt, €s azt, hogy a meglévo eredeti rajzokat
csoportositsak, és a masodpéldanyokat pedig juttassak el mas iskolaknak.

A mintakonyvek szinvonalatél, szerzdjének tehetségétol fiiggott, hogy a min-
tasablonok mennyire inspiraltak vagy korlatoztak a tanuldk alkoté fantaziajat. E.
H. Gombrich idézi ,,Miivészet €s illuzié” cimii kényvében Carel von Mandrenek
egy 1600 el6tt keletkezett irasabol: ,,Barcsak egy nagy mester publikdlna egyszer
nyomtatasban egy abécét, milvészetiink elemeirdl az ifjak szaméra. En til iigyet-
len vagyok ehhez, masok pedig, akik meg tudnak ezt tenni, nem térédnek vele.”

Ez a helyzet késdbb sem sokat véltozott. A mintakonyvek tobbsége nem a leg-
kivalobb mesterekt6l szarmazott. Eurépaban a mintakényvek a polgarosodasi
folyamattal egy id6ben jelentek meg és terjedtek el. ,,Mintaként a legjobb olasz,
francia és angol rajzokat irja el6 a rendelet. Ha kozelebbrél vizsgéljuk azokat a
hidnyos adatokat, amelyek a rendelkezésiinkre allnak arrél, hogy a magyaror-
szagi rajziskolak milyen mintdkat hasznaltak: tilnyomé részben francia, kisebb
részben francia-iskolazottsagi német tervezok lapjairdl szolhatunk.”!!

A mintakényvek bemutatdsdhoz elsddleges forrasként Révai Miklds gyo6ri lel-
tara szolgal, mert csak & nevezi meg a forrasokat.2 igy a Révai leltart 6sszeegyez-
tetve mas iskolék gyiijteményi adataival, részben pedig a mintak egyik iskolabol
a masikba adasébol kovetkeztethetiink arra, hogy melyek voltak a valéban fel-
hasznalt mintalapok. A kovetkezokben Szabolcsi tanulmanya alapjan ismertetem
a Magyarorszagon bizonyithatéan ismert mintalap-tervezok miiveit.

A francia mesterek k6z61 Jean-Frangois de Neufforge (1714-1791) 8 kotetben
jelentette meg tervei sorozatat. Mintarajzain szigortian uralkodnak az egyenes
vonalak.!3 Masik jelent6s stilusformalé egyéniség Jean-Charles Delafosse (1734—
1789).14 Metszetsorozatait bizonyos nehézség, a diszitmények stilya jellemzi. Igen
hatérozott arculati és nagyon széles témakorben rajzolt mintalapokat Richard

11 Szabolcsi Hedvig, ,,A magyarorszagi rajzoktatas,” In Szabolcs Hedvig, Magyarorszdgi butor-
miivészet a 18-19. szdzad forduléjan (Budapest, 1972), 75.

12 1788. janudr 26-an kelt.

13 Neufforge mintalapjait nem talélta meg Szabolcsi névvel jeldlve a rajziskolai mintdk kozott.
Arr6l azonban volt tudomasa, hogy a Révai Mikl6s hagyatékbdl 1800-ban a gy6ri rajziskolaba
keriilt 66 lap: ,,Deneufforge féle, tobbnyire épitészeti mintdk”.

14 A keszthelyi Helikon-konyvtarban 6rzétt iparmiivészeti metszetsorozatok kozott tsbb olyan
mester metszeteit is megtalalhatjuk, mint Delafosse, Boucher, akiknek rajzait mas magyarorszagi
rajziskolaban is felhasznaltdk mintaként. Feltételezhet, hogy a keszthelyi metszeteknek az okta-
tasban is lehetett szerepiik.
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de Lalonde. A gyo0ri rajziskola gytlijtemény€ben a legtobb mintat tole talaljuk.!s
Ezek kevés kivétellel butormintak. Miikodése XVI. Lajos kiraly uralkodésanak
végére esik, stilusa az érett Luis XVI-t képviseli. Szabolcsi kutatasa alapjan biz-
tonsaggal allithatjuk, hogy Lalonde az akkor legdivatosabb és legnagyobb hatasu
francia tervez6 — sorozatainak jelentOs része, kevéssel a parizsi megjelenés utdn,
tananyagként szerepelt a magyarorszagi rajziskolakban. Juste-Frangois Boucher
(1736-1781) a neves festd épitész fia, aki hirnevét elsésorban tervez6i munkassa-
gaval szerezte, 1773—74 koriil igen nagyszamu metszetet tett kozz¢. Klasszicista
épitészeti és butorterveken kiviil foglalkozott még az ornamentika kiilonféle aga-
ival (arabeszkek, vazék, orak). Boucher-t61 négy lapot taldlunk a gyori rajziskola
mintai kozott, és fellelheté Révai hagyatékaban is. Janel 1760-1790 kozott az
egyik legjelentdsebb propagatora Eurépaban az angol €s francia kocsidivatnak.
Gyorben hat mintajat hasznaltak. J. R. Lucotte (1760-1784) Didrot-D’ Alembert-
féle Enciklopédia szamos iparmiivészeti cimszavat illusztralja. Ha az Enciklopé-
dia nem is elsdsorban, mint mintakényv szerepelt — s minden bizonnyal nem az
iparosok forgattdk, hanem nélunk elsésorban a fonemesség és a nemesség fel-
vilagosult értelmiségi koreiben lehetett ismert —, Lucotte miivének jelenléte az
alsébbfoku oktatasban, az iparosnevelésben, és részvétele a korszerti miiveltséget
terjesztd Enciklopédidban jelentés.

A gyori rajziskolaban tehat elsésorban Lalonde, kisebb szdmban Delafosse,
Boucher és Janel metszeteit talaljuk. A francia mintalapok tiszta klasszicista iz-
léssel és klasszicista stilusban késziiltek. Ok a francia Luis X VI azon tervezéi,
akik Eurépa-szerte €s nalunk is az 0j stilus terjesztoi.

A mintdk masodik nagyobb csoportjaba a német tervezok rajzai sorolhatok. Je-
lentds résziikben szintén a francia Luis X VI izlés kovet6i. Lapjaik k6z6tt azonban
taldlunk még korabbi, a barokk-rokoké stilus maradvéanyait. A német tervezék
koziil a legels6 helyen Johann Thomas Hauer (1748-1820) nevével taldlkozunk a
gyori rajziskola leltardban. Péarizsi munkassaga alatt nagy hatassal volt ra a fran-
cia Luis XVI Delafosse, akinek stilusat atvette és képviselte. Tervei kivitelikkben
talan kevésbé szinvonalasak a francia mesterekénél. Tehat nem 6nalld stiluste-
remt6 — mint ahogy ez id6ben néhany francia és angol tervezén kiviil nincs is
ilyen Eurépaban. Hauer német jellegével a francia f6uri, kiralyi stilus polgdribb,
sokkal szerényebb atfogalmazasat végzi el. A metszetsorozatai bizonyos iskolds
uniformizaltsagot viselnek magukon — a klasszicista akadémiai programnak, a
mintak tanithatdsagarol vallott racionalista nézetek hatasaképpen. Samuel Birc-
kenfeldt (Birkenfeld) (1690-1764) még a korabbi korszak, a rokoké képviseldje.
Gottlieb Friedrich Riedel (1724-1784) ornamentika tervez6 elsésorban a virag-,

15 Lalonde és mésok metszeteit a budai rajziskolatél kaptak 1788-ban. A Budardl atadott metsze-
tek kozott talalunk butor, edény, botfej, gomb, kocsi, gy, karnis, mennyezet, keret, karosszék stb.
rajzokat.
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a porcelanornamentika és a faldiszités terén fejtett ki tervezoi tevékenységet. Egy
masik mester, akinek a lapjai Riedel-el egyiitt keriiltek Budarél Gyorbe, Karl
August Grossmann (1741-1798). O elsésorban metszé és kiadd. Osszegezve el-
mondhatd, hogy a német mesterek kozvetitette francia izlés német, ausburgi ki-
adok utanmetszésii sorozataibol ismerhették meg nalunk.

A francia és német tervez6k munkassaga mellett még két osztrdk miivészt kell
megemliteniink, akiknek neve szintén a Budardl atadott metszetek kozott szere-
pel. Johann Baptist Hagenauer (1732-1810) osztrak szobrasz, aki 1744-t6l a bé-
csi akadémia tandra. Szobraszi miikdése mellett a miivészetoktatasban is fontos
szerepe volt, s 40 flizetre tehetd iparmiivészeti terveinek szdma. Mintalapjai az
iparmiivészeti minden agéat bemutatja, de elsésorban a fémmiivességet a kalyha-
tol a cipOcsatig. A masik osztrak mester Franz Grabner (1758-1835), a Parizsban
tanult virag- és ornamentikafestd, aki 1789-t6] tagja a bécsi akadémianak. 1787-
t6l tanitotta itt a Manufaktur Zeichnung (kézmiives rajz) cimmel jelolt targyat.
Ehhez a tantargyhoz készithetett metszeteket, melyekbdl négy ivet a Révai-ha-
gyatékban talalunk.

Az 1783-as rendelet felhivja a figyelmet a Bécsben, Artarianal kaphatd olasz
metszetekre is. Feltehet6en volt tehat olasz hatds a magyar kézi- és iparmiivé-
szetben, ha mértékében nem is hasonlithaté a francidhoz. Ebben az idében az
olasz klasszicizmus az antikvitashoz kotddott szorosan, de Eszak-Itélia és Lom-
bardia magén viselte a Habsburg-uralom nyomait is, és a nap6leoni haborik alatt
kozvetleniil kapcsolatba keriilt a francia izléssel. A 18. szazad végén a francia
stilusforma hatott vissza az olasz klasszicizmusra. Az 1783-as utasitas két olasz
miivet ir el6.!¢ Carlo Antonini épitész, tervezd és metszd 1750 tajatél Roméaban
dolgozott; miive az antik ornamentikakincset mutatja be tiszta és pontos rajzai al-
tal, mely Eurdpa-szerte s nalunk is fontos forrasmunka volt. A kdzép-eurépai ok-
tatasban éppen egyszerti tisztasiga, pontos felvételei miatt volt jol hasznalhato.

A masik miivész, aki az érett lombard klasszicizmust tovabbitotta miivében, s
akinek legfontosabb gyiijteményét Révai konyvei kozott talaljuk meg: Giocondo
Albertolli (1742-1839) olasz épitész és bels6épitész, a milandi akadémia tanara.
Els6 kotete (1782) mennyezetek, falikarok, trofedk, emblémak, csokrok gytijte-
ménye, masodik miive (1787) elsdsorban iparmiivészeti terveket tartalmaz, és
harmadik kétete (1796) szamos akantusz tanulmanyt, allatrajzokat, férfi és noi
fejeket tartalmaz.

16 Manuale di varii ornamenti tratte delle fabriche e frammenti antichi per uso e commodo
de’Pittori, Scultori, Architetti, Scarpellini, Stuccatori, Intagliatori di pietre e lengi, Argentieri, Gio-
jellieri, Ricamatori, Ebanisti etc. Az els6 két kétet: Roma, 1981; a méasodik Réma, 1790. Az utasitas
nyilvan csak az els6 két kotetet javasolhatta, s hogy ez minden bizonnyal meg is volt pl. agyori
rajziskolanak, erre Révai hagyatékanak konyvjegyzékén kiviil fennmaradt rajzi-jegyzeteibél is tu-
domasa van Szabolcsi Hedvig kutaténak.
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Az eddigiekben ismertettem (Szabolcsi 1972-es tanulmanya alapjan) mindazo-
kat a tervezoket, akik metszeteikkel hatdssal voltak a magyar koraklasszicista
iparmiivészeti izlésre €s a rajzoktatasra. Az dsszeallitasban feltlind, hogy a fran-
cia, német és olasz miivészek mell6l hidnyoznak az angol mintak. Pedig nalunk is
lényeges hatasa volt, féleg a butortervezésben, az akkor mar Eur6pa-szerte jelen-
tOs szerepet jatszo angol klasszicista stilusnak. Nemcsak az 1783-as utasitasban
tandcsoltak a bécsi Artatidnal beszerezni az angol metszeteket, hanem mindenek-
el6tt a hazai butorstilusunkra is jellemz6 volt az angolos vonas, jellegzetesség.
Azonban nincs adatunk arra, hogy az angol tervezok metszeteit az 1780~1790-es
években hasznéltdk volna a magyar iskoldkban. Viszont az els§ kiadvéany, amely
az angol divatot ismertette, terjesztette, nalunk is ismertek, a Bertuch és Kraus
szerkesztette weimari folyoirat-divatlap, a Journal des Luxus und der Modern
volt. Mar a megjelenés utani évben, 1787-ben jaratjak a pozsonyi rajztanitok, és
javasoljak megrendelni a budai rajztanit6 szdmara is a még hidnyzo6 rajzmintdk
potlasira. Ennek a divatlapnak az illusztraci6ib6l ismerte meg a hazai kozonség
az angol uj izlést. Az elsé folydirat volt, mely nemcsak a készité iparosoknak,
hanem a megrendeld polgari kozénségnek is iranyitast ad a divatban, és kifejezett
izlésneveld funkcidjat a magyar rajziskolak is jol ki tudtak haszndlni.

Az eddig leirtakbol kévetkeztethet6, hogy a korai rajztanitas torténetében egye-
diili idvozité6 médszerként hasznalt mintalapok masolaséaval a hazai rajziskolak a
korszer(i europai stilusirdnyzatot kovették. A kiilonféle nemzetiségli és tehetségti,
kiilonféle hagyoményokat 6rzd és stilusirnyzatot képviselé mintalap-tervezék
izlésiranyit6 szerepkort képviseltek a rajzoktatas és a kézmiivesipar szdméra. A
tervezék mintalapjait, metszeteit, kiadvanyait felsorolva és elemezve ramutattam
azokra az els6sorban francia, kisebb részben német, osztrak és olasz eléképekre,
amelyeket a magyarorszagi rajziskolakban bizonyithat6an oktattak, és igy fontos
szerepiik volt a magyar koraklasszicista iparmiivészeti stilus alakuldsaban. Mig a
francia mintét kozvetleniil és eredeti mintaképek utdn kaptuk, az angol divat-mar
szlir6, kozvetitd allomdson keresztiil jutott el hozzank. Az osztrdk copf stilusnak
is kétségkiviil fontos hatésa volt. A Béccsel valé szoros kapcsolat, a bécsi akadé-
mia iranyito szerepe miatt jelentds iparosvandorlasok is indokoljak, hogy osztrak
eredetti hatsok is érték a magyarorszagi iparmfivészetet.

Azonban korszert, stilusk6vetd volta ellenére a mintakényveket sziikségsze-
riien jellemz6 mddszertani korldtai miatt, ¢ szdzadokon at uralkodé médszer
lassan megsziint. A 20. szdzad kozepétdl a rajzoktatasbol mar csaknem teljesen
eltiintek.!?

Koves Szimvia

17 Furcsa méd, napjainkban ujra kaphatoak rajzi mintakényvek. Ezek azonban szabadidds el-
foglaltsagot kindlnak gyerekeknek vagy felndtteknek. Igazi szemfényvesztésnek tekintheték: kis
erbfeszités ardn komoly eredményeket igémek a rajzolds miivészetének elsajatitésa terén.
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Music Teacher Training in Hungary:
Problems and Possible Solutions

One year after Zoltan Kodaly’s death (1967) great economical and changes be-
gan in Hungary. Those changes proved necessarily useful for the living standard
of Hungarian people and for the political-economical connections of the non-lib-
eralized country. But (what a strange and thankless situation!) they proved really
harmful in the officially and world-wide accepted musical education, based on
the Kodaly Concept. The “good” crisis of the society caused a “bad” crisis in the
system of teaching

The musical education in Hungary was based on the folk music and relative
somization (“sol-fa teaching”). Kodaly’s most important plan was that the children
had to learn Hungarian folk music as their “musical mother tongue”. This Asian
origin music was totally different from the world of Slavish and German folk songs,
especially the so-called “old-style” tunes. These kinds of melodies had pentatonic
scales without semitones and descending melodic lines. The children were able to
learn easily the songs using the sol-fa syllables invented by Guido d’ Arezzo. These
sol-fa letters were not used in the absolute sense; the names indicated only the
functional position of the notes, which is identical and relative in all keys — so the
teachers could accommodate to the children’s condition of voice. The bases of the
education were the numerous pedagogical works of Kodaly.

The foundations of the musical education were laid at the kindergarten. Music
played a very important role during the eight years of primary school and also in
the four years of secondary school. In the first years of primary school children
had “singing and music” (as the still existing, but not too successful terminology
said) two or three times a week; and nearly every day in the so-called musical
primary school. In these schools children were taught by qualified music teach-
ers educated usually at the Liszt Ferenc Academy of Music. These institutions
became the strongest basis of the Concept, with excellent children’s choirs con-
ducted by well-educated and “committed” teachers. A great number of foreign
experts visited these schools even in the late seventies and admired the children’s
perfect knowledge of relative solmization, solf¢ge, Hungarian folk songs and the
works of Hungarian composers (mainly those of Kodaly).

Children made gradual process in writing and reading music as well; they
learned how to classify and analyse Hungarian folk songs, according to key, mode,
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structure, rhythm, metre, style, and even region and historic-social background.
They listened and sang also classic music; songs, canons, chorals, homophonic
and polyphonic pieces. The main purpose of the music primary school was to
give opportunities for learning music to the greatest possible number of children.
Lots of pupils could attend a six-year course at state music school even in their
primary school years. In these schools, in addition to the main (instrumental)
subjects, there were compulsory lessons of solfé¢ge too. Those who didn’t intend
to make a musical career were able to continue their learning in the music school,
but those who finished the lower grades, could choose music as a profession too,
making an entrance examination to a musical secondary school.

On the highest level, music education was organized by the Liszt Ferenc Acad-
emy of Music in Budapest alone. The training of choir conductors and singing
teachers has been combined into a single department. This branch of study was
centred on teaching singing and music in school and a thorough grounding in the
work of a choir conductor. At the final exam every student was required to give
a singing lesson in a primary or secondary school class before the exam commit-
tee and to conduct several works at a concert with a choir. Every student studied
music theory, solfé¢ge and piano to the level required for teaching in school. The
Academy had six faculties for instrumental teachers in the bigger cities of Hun-
gary. For all the teachers, solf¢ge was a compulsory and emphasized subject.

But this well-organized, good-looking and officially supported method fell
down in the eighties showing its shortages — because of the changes in the society,
behaviour and way of thinking.

The unfavourable influences mentioned above did not appear immediately of
course; all the characteristic elements of the Kodaly Method subsisted in school
and especially in the musical primary school for a few years. But the enthusiastic
music teachers encountered more and more obstacles when they wanted to organ-
ize a journey or an appearance for the pupils, financial and social difficulties as
well (e. g. “we have not enough money to do it”, or “the children have other more
important programs than singing”). In the eighties — when Hungary began to
open to the market world — foreign languages, mathematics and computer skills
became the most important subjects at school. “Singing and music” immediately
lost its prestige completely.

That was a very sad thing for Hungarian education and was really a great shock
for musicians educated on the basis of the Kodaly Concept. A lot of musical
primary school changed their profile and at the so-called “normal” (non-music)
school the directors degraded singing, reducing the number of music lessons as
much as they could. The society revenged itself on the earlier favourite (it was an
ungrateful reaction again!) and the reputation of singing teachers became “equal
to that of receptionists” (as the gossip said). The new “enemies”, pop and rock
music also appeared in those days and they immediately gained all the power in
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Hungarian musical life. Unfortunately the very rigid and arrogant reaction of the
so-called “serious musicians™ alienated “light music” fans — mainly young men,
so the cultural circle of classical and folk music suddenly became an isolated
phenomenon in Hungary, with little support and social prestige.

The music school, which former was strongly supported by the state (the pu-
pils had to pay only a symbolic amount for high quality service), needed more
and more money from the parents but, despite that, the teachers had to make more
and more sacrifice to save their job. The society began to loose step by step the
interest which it had taken in classical music — and in the music teachers who
worked for the public education. Naturally, music teacher training reflected these
negative processes (which, by the way, have not finished yet...); the students pro-
duced less and less at the entrance exam, so the universities must have reduced
their requirements.

Looking this catastrophe, musical experts began to make operation plans in
the second half of the 1980s (at last). That started at the same time when an-
other important political and economical change happened; in Hungary we call it
“change of regime”, which meant the liberalization of the country. The most im-
portant step was the start of a new concept in teacher training. The situation was
not only qualitatively but also quantitatively very bad. Musicians could realize
that the policy of the “ancient regime” was useful only for the “shop-window”;
while some musical primary and secondary school in the bigger towns worked
excellently, schools of the unfrequented regions and districts was full of singing
teachers who taught children without any or convenient degree.

Suddenly became clear that there were far not enough universities or colleges
in Hungary where good experts of music and methodology could instruct good
singing teachers.

The first institute that started the process of renewing was the E6tvos Lorand
University in Budapest (in Hungarian: E6tvés Lordnd Tudomanyegyetem
“ELTE”, where the Music Department, the first institution for music teacher
and choir leader students at a teacher training level, founded in 1984, qualify-
ing music teachers for primary and music school. In the beginning, the area of
teacher training had been divided in two parts; that was the Choir Conducting
Department of the Liszt Ferenc Academy of Music, which instructed the second-
ary school teachers (its exact name was “training of choir conductors and singing
teachers for secondary school”), while primary school teachers was trained in the
Music Department of the Teacher Training College of ELTE. Later this situation
has been changed, together with the changes of the Hungarian educational sys-
tem. The Music Department offered three different branches of study; Music and
Choir conducting (a four year training for full-time and part-time students), Mu-
sic Teacher (three years for part-time students) and Solfége (three years for full-
time or part-time students). A few years after, the training started in other towns
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of Hungary which took place in different regions of the country. Artistically and
methodologically the Music Department of ELTE controlled of the other Hungar-
ian teacher training colleges, so the students getting a degree in these institutes
could substitute step by step their colleagues, who sometimes did not even have
degrees, in the primary and secondary school.

Later, in consequence of the reorganisation at the E6tvos Lorand University,
the Music Department — for the ceasing of the Teacher Training College Faculty
— became the part of the Faculty of Humanities. There was a great occasion for
the instructors (who were performing musicians at the same time) to utilize the
influences of three different branches of study, the training of music teachers, art-
ists and human intellectuals.

The Music Department of ELTE has 17 full-time and (occasionally) 3-6 part-
time instructors who teach more than hundred students in the different forms of
trainings. In the next school-term we start our 3 years Music Bachelor (BA) un-
dergraduate degree program, according to the standards of the European Union; it
means that these branches of trainings mentioned above will have been contract-
ed into one unified program for the training of so-called “musical experts”. From
2009, music teachers will be trained in a Master (MA) program of 2 years — this
program will be presented in this term of education. For the time being there is
no organised form of studies abroad, however, students take a study trip abroad
(international choir competitions, festivals, conferences) at least once a year, usu-
ally as a member of the two choirs of the Music Department. The Department
organises yearly its international musical course, where famous European choir
leaders give lectures and conduct the student choirs. The festivals and educational
training programs for teachers and conductors are usually based on special topics
of vocal music, such as the former ,,Festival of the Choirs of Teacher Training
Colleges in Hungary”, the generally organized festivals for the honour of Bartdk
and Kodaly, or the Ancient Music Days. Besides the concerts the program always
includes a professional symposium, where well-known lecturers speak and hold
round-table discussions about actual problems associated with the theme.

The research area of the Department, as some cited examples show, also con-
nects to the tasks and problems of music teacher training. Our main research
themes in the former years have been the followings: “New ways of teach-
ing Methodology — introducing the Kodaly—Ad4m music textbook in primary
school”; “Ways of teaching polyphonic choirs, interpreting 20t century choir
works in school” “Our »musical foreign language«, the teaching of music” (and
so on). The training program of the Music Department of E6tvés Lorand Univer-
sity is based on the well-known Kodaly Method but it is able to respond to the
new challenges as well. It suits the European higher education program and it has
connections with other music-education systems. There are still existing common
projects with European universities.
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Though the main difficulties were solved by the new program of the Hungar-
ian music teacher training, other problems have occurred because of the changed
situation in the higher education and in the whole society.

The most important problem of travelling abroad both for research or musical
performance (even for students as choir-members) is a typically Eastern-Euro-
pean phenomenon; that is the shortage of money and the lack of well-instructed
administrative staff who have enough time to fill the complicated and long ap-
plication forms of the European Union projects and to organize the heavy bureau-
cratic tasks. The Music Department is continuously looking for new sources for
financial support. Our festivals and educational training programs are supported
permanently by the National Cultural Found and sometimes by the Self-Govern-
ment of Budapest — and the Self-Government of the Students of ELTE also often
helps our students in their study-tours. Since the Department has become the
member of the Faculty of Humanities, the Centre of Arts-Organization, Proposal
and Innovation of the university frequently gives advices to find the best sourc-
es of available proposals. Nevertheless, the satisfying solution for continuous
watching of the possibilities of proposals and an educated staff to manage them is
still missing — though it would be essential for a branch of study, where travelling
is needed permanently.

After the connection of the European Higher Education Area, those Hungar-
ian qualified instructors (mainly associate professors but lecturers as well) who
worked for any branches of art have been obliged to enter DLA education — pre-
viously that was not necessary even for a college or sometimes a university pro-
fessor. For musicians the only possibility to carry out this task was to take an
entrance exam of the adequate course of Liszt Ferenc University of Music (the
former Music Academy) in Budapest. Unfortunately, mainly from financial rea-
son, most of the DLA educations could start only 3-5 years after this declaration,
so a great number of instructors would have absolved the program very urgently.
It’s questionable if music faculties of other Hungarian universities would be able
to start DLA education, so the requirement might be accomplished by graduating
doctoral courses either in abroad — perhaps in Hungarian speaking areas of the
neighbour countries — or from another branch of arts, e.g. pedagogy.

In Hungary the education of arts, including music, have only got the possibility
to start the Bachelor — Master form of education for the term of 2006/2007. This
type of training would make the mobility of the students easier towards European
universities, but could cause special difficulties in the training of musicians and
music teachers. First of all, a student who wouldn’t be able to start MA course
could gain only a degree nominated as “musical expert”. Because this kind of
degree will not be enough for teaching in any type of school, a detailed and
continuous market research will be necessary for the students to find a job after
graduation — possibly in cultural institutes operated by the state, local councils
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or churches. Another difficulty of the Bologna-type project is the grouping of the
former 4 year curriculum to a 3+2 year system. In the Bachelor program students
have to carry out the requirements of so-called ability subjects (e.g. piano, sing-
ing or solfége) far more quicker than before, to get through to the level requested
for the final exam. But, on the other hand, those who can get into the Master
have one plus year to improve this abilities further. To sign the “BA-frontiers”
of a subject have to be instructed according to a chronological system is also an
important question; the staff must choose, either the curriculum could contain the
20t century (e.g. from music history) or, at the end of the third year, the program
would “stop in the 19t century” — trying to avoid overdoing or to cause a smatter-
ing of knowledge. Therefore the revision of the curriculum and the methodology
of teaching of each subject are necessary from year to year.

The Faculty of Humanities of ELTE wants to start a unified teacher training
Master program in 2009, which can give — according to its modular system — dif-
ferent qualifications for the students. It means that there are no separate teacher
training degree programs (e.g. history or music teacher), but one can gain the
special qualification within this Master program.

The teacher training degree program of ELTE is modularly structured and con-
sists of 4 modules; the first and the second one give the two qualifications of
teacher training (e.g. history teacher and music teacher — this kind of training
system qualifies always for two degree programs in Hungary), while the third and
the fourth one are the modules of pedagogy-psychology and practical training.
The curricula of modules of the professional area are processed by the depart-
ment or institute responsible for the given subjects. But, because of the transfer-
ability among the higher education institutes and the associability of the modular
structure, a unified scheme has become necessary for each professional area. This
solution might cause some problems in the field of music teacher training, in con-
sequence of its special methodical claims and tasks (e.g. the great number of the
practice teaching in school, which is indispensable for the teaching of an ability
subject).

With reducing of the number of singing lessons in the school the possibilities
of music teaching in Hungary have also changed. So, the methodology of class-
room music teacher training must have accommodated to the circumstances in-
dicating new purposes with new ways of approaching. On the basis of the above
mentioned researching theme “Our »musical foreign language«, the teaching of
music” the Music Department worked out the main principles of these new ways,
and a summary of the most important directives have been published in the previ-
ous year in the form of an essay. The higher education schoolbook, which con-
tented this study, was a common work of the methodology instructors of each
departments of the formerly existed Teacher Training College Faculty of ELTE,
under the title of “Let’s learn, but how?” (published by the Hungarian School-
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book Edition).! This essay tried to summarize the main things to be done for the
pupils, parents and teachers in connection with the singing lesson and homework
- which were the following:

The “phantom” of the homework — what do I have to learn from singing and music?

(How is it possible to learn this subject? What kind of tasks have I got to do
that? What kind of help could I got to do that?)

Operation plan— a remembering summary of the previous lesson, before doing
the homework

(What was the process of the learning in the school? What was the recapitula-
tion exercise we made before the new lesson? What kind of practicing exercises
we did? What kind of help I’ve got to do that? [E.g. the 5 lines, chironomic signs,
measuring beat.] What kind of melodic phrase or turn of melodic phrase I was
able to observe?)

A concert at home — ideas for practicing at home

(The contents and relations of the text; emphasizing of rhymes and repeated
text — connecting the other parts to these memorized lines; learning a song by
heart; learning a song as in a “final rehearsal” and in a “concert”.)

Music history and music theory in the school

Composers and simple people

(What can be similar between a great artist and us? Learn history as a “boul-
evard-story”.)

Impressing of the musical terminologies

(What can be similar between a difficult word of a foreign language and a pho-
netic character of a simple Hungarian word?)

Musical “crosswords

(Creative exercises; making compositions and texts.)

The freedom of learning

(How can I learn without homework?)

These are the main elements of the teacher training concept of the Music De-
partment of ELTE. We think that the music teachers trained according to this new
concept have the task to find again the place of folk, classical and contemporary
music in Hungarian musical life. The most important thing is to make the subject
of music “live”; the students.(and the instructors) need to know various musical
styles and they also have to be able to perform different kind of pieces. Their duty
is to maintain the special Hungarian choir culture and folk music tradition, the
useful method of relative solmization and solf¢ge-learning, but to connect these
traditions with the new educational trends as well. :

GABOR BODNAR

! Bodnar Gébor et al., ,,Zenei idegen nyelviink” — az ének-zene tanulasa,” in Tanuljunk, de ho-
gyan?, szerk. Katona Andrés, (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadd, 2005), 270-279.
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Tanarképzés a Bologna-szerkezetben

Az alapkérdés az, hogy az Eurdpai Unid kotelezden irja-e eld az oktatasban
bevezetésre keriilé valtozasokat? A korabbi allasfoglalasokbdl ismert, hogy a
tagorszagok oktatasi rendszerében senki nem ir el6 kotelez6 valtoztatasokat, az
oktatas fejlesztése, az eurdpai igényhez val6 kozelitése minden orszag nemzeti
tigye és érdeke.

Mely érdekek hivtak el6 a hazai térvényi valtozasokat?

Az EU versenyképessége javitasanak egyik akadalya a munkaer6-mobilitas
alacsony szintje, az oktatasi rendszerek tagoltsaga, 6sszehasonlithatatlansaga.
A versenyképesség javitasanak kényszere hivta életre a Bolognai Folyamatot.
Az EU a jelenlegi évtized végére szeretne a vilag vezetd gazdasagava valni (Li-
szaboni Nyilatkozat). Ehhez a humaner6forrason keresztiil vezet az ut. Ez 4j ki-
hivéasokat jelent az oktatds, képzés szdmara, igy 0j stratégiat igényel az eurdpai
felsboktatastol is.

A magyar felsoktatas e folyamatban — sok tekintetben — versenyhéatranyban
van. A hazai diplomak nehezen 6sszehasonlithatok az eurdpai diplomékkal, a fel-
sGoktatasunk indokolatlanul elaprozott és sokrétii, a kovetelményekrdl és azok
teljesitésérdl nem is beszélve. A megvaltozott tudaspiaci kornyezet, a versenyké-
pesség javitdsa a magyar felsGoktatds elemi érdeke. A nemzeti sajatossagok, az
eddig elért kiemelked6 eredményeink megtartasa mellett alkalmazkodnunk kell
e versenypalyan érvényes 1j szabalyokhoz, mert ellenkez6 esetben végzett diplo-
masaink nem részesiilhetnek az EU 4altal felkinalt elényokbol.

A Bolognai Folyamattal kapcsolatban sok a félreértés. A nyilatkozatban, a fel-
sooktatas érdekében megfogalmazott koz6s célok kialakitdsaban részt vettek az
egyes allamok képviseldi, az egyetemek, a munka vilaganak és a hallgatoknak a
képviseldi is. A véltozasokat az EU nem kiviilr6] kényszeritette ra az érdekeltek-
re, a tagorszagok a megvaldsitds menetében és tartalméban maguk hatéroztak a
Bologna-folyamat meghatarozo elvei betartasa mellett, ezek:

¢ adiploméak dsszehasonlithatdsaga,

a tobblépcsos képzési szerkezet,

az alapképzések és a szakiranyu képzések szétvalasztasa,
a kreditrendszer bevezetése,

a hallgat6i mobilitas biztositasa,
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o az Osszemérhetd kovetelményrendszer €s az ezt szolgalé mindségbiztositas

megléte, mely mindséget minden orszagnak garantalnia kell.

Hosszu elokészité munka, sok (olykor feleslegesen elhuz6do) vita utan, a kor-
manyzat térvényi alapokra helyezte a Bolognai Folyamathoz valé csatlakozast,
amely mondhatjuk, paradigmavaltast jelent a hazai felsdoktatéasban.

A Bologna-rendszerben a szakmai tanarképzés szerkezete, a képzési célokkal
Osszhangban, a kovetkezokre tagozodik:

1. Fsz szintli gyakorlati oktatd (120 kredit): szakmék gyakorlati oktatasa,
bemeneti feltétel OKJ szakképesités és szakmai gyakorlat.

2. BSc szintli szakoktatd (210 kredit): ,,igényesebb szakmak™ gyakorlati
oktatasa, bemeneti feltétel OKJ szakképesités.

3. MA szintli szakmai tanarképzés (120 kredit): elméletigényes tantargyak
oktatasa, szakképzés-pedagogia fejlesztése, bemeneti feltétel BSc szintii
szakmai végzettség.

4. PhD képzés (180 kredit): tudomanyos utanpotlés szakképzés-pedagogia
teriiletén, bemeneti feltétel MA szinti szakmai tanari végzettség.

A szakmai pedagogusképzes is csak mesterszintii lehet, annyiban tér el a koz-
ismereti tanarképzéstdl, hogy
e szakmai képzéshez kotddik (agrarmérnok, kozgazdasz stb.),
e tantargycsoportok tanitasara készit fel (nem egyes tantargyakra),
o atfogd szakmai képzettséget is nyujt, ami a hiteles gyakorlati tapasztalat
alapja.

Eredmény lehet a nagyobb mobilitds a munkaerdpiacon. A szakmai teriiletrol
az oktatasba juthatnak a gyakorlati tapasztalatok, az oktatasbol a szakmai életbe
(a munkahelyi képzésbe) juthatnak az oktatési (pedagdgiai) tapasztalatok.

Leszogezhetjiik, hogy a szakmai tanar, példaul az agrar mérndktanar mesterség
alapvet6en pedagdgushivatas, tanari mesterség. A képzésében ezért elengedhetet-
len a hallgatdok pedagogiai nézeteinek kialakitisa és szembesitése a kdzoktatds
gyakorlataval. A nevelés-oktatas-képzés cél- és rendszerszemléletii értelmezése,
a fiatalok és felnbttek tanulasanak, nevelésének, oktataséanak, képzésének sajatos-
sagai, az iskolarendszer( és nyitott képzések szakképzés-didaktikdja, a nevelés
elveinek, filozofidjanak és gyakorlatanak kialakulasa, a szakmai nevelés mai ki-
hivasai. A szakképzés célja, szocialis, kulturélis és gazdasagi jelentdsége.

Az attekinthet6séget segitendd, a kozismereti €s szakmai tanarképzés struktu-
raja lathat6 az 1. és 2. szdmu abran.
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1. dbra

TANARKEPZES
,Bologna - szerkezet”
MSc szint
40 kredit 40 kredit 40 kredit 30 kredit
ebbdl: ebbdl: ebbdl;
: ; : 1 gyak.
7 kredit 7 kredit 10 kredit o féléy
Szakmodszertan | Szakmodszertan | Iskolai tanitasi kizépisk.
A A gyakorlat mentor-tanar
(min. 15 ¢ra)
A
BSc szint
A(f6)szak | | B (meliék)
kozos | szakirany
L : - pedagogia
100 kredit 7 S0kedit | | o pszicholgis
B, C targyak Szakdolgozat
10 kr 10 kr
Osszesen:
A (f6) szak: 160 kr
B (mellék) szak: 90 kr
Ped./ pszicholégia: 50 kr
Gyakorbfelev. 30k
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2. dbra
SZAKMAI TANARKEPZES
Agrar mérndktanar képzés

»Bologna-szerkezet”
Mesterszint (3+1 félév)

agrarmérndk 50 kredit,

Szakmai modul

(allattenyésztds) Pedagdégiai pszicholdgiai Szakko6zépiskolai

modul 40 kredit, gyakorlat
ebbdl 10 kredit 30 kredit (egy félév)

Rl ¥ Tl iskolai tanitési gyakorlat Mentir tandrral

szakmodszertan

r Szakdolgozat I
Alapszint (6 + 1 félév)

Szakmai modulok
180 kredit Szakmai gyakorlat
A, B, C targyak 30 kredit
(mezdgazdasagi mérnodk) (egy félév)
allatteny€szt6 mérnok

| 10 kredit |

Az agrar mérnoktanar szakiranyultsaga lehet:

Okleveles agrar mérndktanar szak mezOgazdasagi és €lelmiszeripari gé-
pészmérnok képzettséggel,

Okleveles agrar mérnoktanar szak gazdasagi és vidékfejlesztési agrarmér-
nok képzettséggel,

Okleveles agrar mérndktanar szak informatikus és szakigazgatasi agrarmér-
nok képzettséggel,

Okleveles agrar mérnoktanar szak kérnyezetgazdalkodasi agrarmérnok kép-
zettséggel,

Okleveles agrar mérnoktanar szak természetvédelmi mémok képzettség-
gel,

Okleveles agrar mérnoktanar szak vadgazdamémok képzettséggel,
Okleveles agrar mérnoktanar szak allattenyészté mérnok képzettséggel,
Okleveles agrar mérnoktanar szak mez6gazdasagi mémok képzettséggel,
Okleveles agrar mérnoktanar szak mezbgazdasagi szakoktaté képzettség-
gel,

Okleveles agrar mérndktanar szak novénytermesztd mérnok képzettséggel,
Okleveles agrar mérnoktanar szak agrarmérnok képzettséggel.
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A bemenethez feltétel nélkiil elfogadott alapszakok:

Korabbi szakok koziil

Uj szakok koziil

Mérnok (féiskolai) az agrar képzési
teriiletrdl

BSc szakoktato

Mémok (egyetemi) az agrar képzési

BSc és MSc mérnok az agrar képzési

teriiletr6l teriiletrol

Mérnoktanar (féiskolai) az agrar képzési
tertiletrdl

Az agrarképzési teriilet valamely alapképzési szakan szerzett szakképzettség-
re néhany példa: mezdgazdasagi és élelmiszeripari gépészmérndk, gazdasagi és
vidékfejlesztési agrarmérnok, informatikus és szakigazgatasi agrarmérnok, kor-
nyezetgazdalkodasi agrarmérok, természetvédelmi mérnok, vadgazdamémnok,
allattenyészté mérnok, mezégazdasdgi mémok, mezdgazdasagi szakoktatd, no-
vénytermesztd mémok.

Az alapképzési szakon, a BSc képzés szabadon vélaszthaté tantargyainak ke-
retében teljesitendd, legalabb 10 kredit értékii pedagdgiai-pszicholdgiai, palya-
orientacids el6képzés tartalma:

— a tanari mesterség, a neveldi és oktatdi munka természete, az oktatds és a

tanulas tarsadalmi, gazdasagi szerepe,

— a tanari palyahoz sziikséges kommunikéacids képességek fejlesztése kiscso-

portos keretek kozott,

— gyermek- és személyiségismeret megalapozésa,

— az iskola kultart6rténete, a gyermekkép és a nevelési eszmények, az intéz-

ményrendszer és az alternatfv irdnyok véltozasai.

— anevelés és oktatas alapkérdései, a hallgatok pedagogiai nézeteinek feltéra-

sa és elemzése kiscsoportos formaban

3+1 félév
90+30 kredit

A képzési id6 félévekben:
Az 6sszegylijtend6 kreditek szama:

Az agrar mérnoktanar képzés célja: Elméletileg megalapozott, alapos méd-
szertani ismeretekkel €s képességekkel rendelkezd szaktanarok képzése a magyar
szakképzés szamdra, akik aktiv részesei a vidékfejlesztésnek, elémozditjak az el-
maradt régidk felzarkéztatasat, segitik az eurépai uniés oktatési rendszerhez valé
kapcsolodast, tevékenyen részt vesznek az iskolarendszerti és felndttképzésben.

A szaktanari képesités megszerzésére irdnyuld képzés a felséfoki mezdgazda-
sagi mérnokképzésre (BSc) alapozva, az iskolarendszerti és az iskolarendszeren
kiviili kozépfoku, tovabba az akkreditalt fels6foku szakképzésben az elmélet-
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igényes tantargyak tanitdsara, a mezogazdasagi (agrar) szakoktatas teriiletén a
pedagdgiai kutatasi, tervezési és fejlesztési feladatokra készit fel, tovabba a szak-
képzési iranyultsagi tudoméanyos mindsitést (PhD) alapozza meg.

Az agrar mérnéktanar kompetenciai: A szaktanari hivatas gyakorlasahoz kii-
16nféle személyiségvonasok meglétére és szakmai felkésziiltségre van sziikség.
A kompetenciak, a felkésziiltség komponenseit, a tudast, az attitidoket/nézeteket
és a képességeket foglaljak magukba. Az agrar mérnoktanar az altaldnos tanari
kompetencidkon kiviil, mint:

a tanul6 személyiségfejlesztése,

a tanuldi kozosségek alakitasa, fejlesztése,

a szaktudomanyi, szaktargyi €s tantervi tudas integralasa,
a pedagdgiai folyamatok tervezése,

a tanulasi folyamatok szervezése, irdnyitasa,

a pedagogiai folyamatok és tanulok értékelése,

a szakmai egyiittmiikddés, kommunikacio,

az alabbi sajatos kompetenciakkal rendelkezzen:
a) A szakmai tudaselemek €s a megszerzett ismeretek teriiletén:

a képesitésnek megfeleld szakmai elméleti képzés tudomanyos hatterének,
technologiai alapjainak, munkaeszk6zeinek és eljarasainak ismerete,

— jartassag technoldgiai folyamatok, eszkozeik tervezésében, megvaldsitasuk,

kivitelezésiik irdnyitdséban,

a szakmai elméleti és gyakorlati technoldgiai fejlodés kovetése,

a biztonsagtechnika mérnoki szintli ismerete, képesség a helyi sajatossagok-
nak megfelel6 fejlesztési tervek, rendszabalyok, eldirdsok kidolgozésara, a
dolgozok betanitasara, begyakoroltataséra €s a feliigyeletre,
kérnyezetkimél6 technologidk alkalmazasaban valo jartassag,
tajékozottsag az elektronikus informécidszerzés, -tarolas és -kozlés ismere-
teiben, hasznéalatdban.

b) A személyes adottsagok és készségek tertiletén:

fejlett érzékenység a fiatalkort és feln6tt tanuldk, a munkatarsak problémai
irant, képesség adekvat tanacsadasra, segitségnyujtasra, pozitiv 1égkor ala-
kitasara,

empétia, tolerancia és egyiittmiikodés a képzési hely (képz6 intézmény)
minden munkatarsaval, a kiils6 partnerekkel, a sziilokkel,

a szakmai és szakmai kommunikaciés igényesség, ennek sugéarzésa, erre
valo6 nevelés,

a mémoki szellemiségb6l ered6 targyilagossag, higgadtsidg és eredmény-
irdnyultsag,
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— Onmaga és masok objektiv szakmai és emberi kritériumokon alapuld értéke-
Iése,

— bels6 igény és késztetés a szakmai, informatikai és pedagogiai fejlodés ko-
vetésére a sajat oktatd- és neveldémunkaban,

— igény az 6nalld és kdzremiikodd munkéra a pedagdgiai (elsdsorban a képe-
sitésének megfeleld oktatas-modszertani, oktatastechnoldgiai, felnétt-peda-
gogiai) kutatasban, fejlesztésben,

— intenziv érdekl6dés a szakma elméleti és technoldgiai fejlédése irant, céltu-
datos, tervszeri €s alland6 Onfejlesztés.

c) A konkrét kornyezetben, tevékenységrendszerben vald alkalmazas teriile-
tén:

— a képesitésnek megfelel6 helyi képzési koncepcidk, tantervek, koézéptavu
és tavlati fejlesztési programok kidolgozasa a képzési hely (a képz6 intéz-
mény) gazdasagi, szocialis, kulturalis kérnyezetének figyelembevételével,

— képesség a szakmai €s kozismereti képzés helyi igényeinek megfeleld fej-
lesztésére,

— a képzési hely (képz0 intézmény), valamint a gazdasagi, munkaerd-piaci és
tarsadalmi kémyezet k6z6tti kapcsolat fejlesztése,

— az iskolaskort és feln6tt tanuldk tanulasi képességeinek személyre szabott
fejlesztése,

— felnéttek szakképzéséhez sziikséges pszicholdgiai, andragdgiai, metodikai
alapok ismerete, biztos alkalmazasa,

— akorszertl tanulds, informaciészerzés és -feldolgozas pedagdgiai, pszicholo-
giai alapjainak, médszereinek és eszk6zeinek ismerete, biztos alkalmazasa,

— hatékony motivalas a munka, a szakma és a képzési hely (képzb intézmény)
irant,

— képesség a képzési hely oktatasszervezési feladatainak ellatasara,

— képesség a kornyezeti, a trsadalmi és a gazdasagi rendszerek szerves kap-
csolatanak feltarasara, e kapcsolatok miikGdési szabalyainak az oktatassal
kapcsolatba hozasara a fenntarthatosagra nevelés érekében,

— képesség a kornyezetvédelmi szemlélet érvényesitésére, a fenntarthaté fej-
16dés érdekében az eréforrasok hasznositasdra vald nevelésre, valamint a
felhasznal6 és az értékteremtd folyamatok relativ egyensulyanak megérté-
sére,

— afenntarthatésag alapelveinek ismeretében képesség a szakteriilet gyakorla-
ti tevékenységek tervezésére, szervezésére, ellendrzésére, értékelésére,

— a korszerll agrar-kérnyezetgazdalkodas szempontjainak figyelembevételé-
vel képesség a gyakorlati tevékenységek tervezésére, szervezésére, ellendr-
zésére, értékelésére, a tanuldi szemlélet formalasara,



-~ széles ismeret az agrargazdasag és a vidékfejlesztés osszefiiggéseirdl, ezen
ismeretek adaptaldsa adott kistérségre, telepiilésre, gazdasagi egységre,
mind tervezési, szervezési, mind gyakorlati teend6k tekintetében.

Az agrar mérnoktanari szakképzettséghez kapcsolddo gyakorlati ismeretek sa-
jatos kovetelményei:

— A mérnoktanari palya megismerésére iranyuld gyakorlatok:
Palyaismereti, 6nismereti, konfliktuskezelési tréningek, mikrotanitasok és
elemzések az iskolai rendszerii és az iskolarendszeren kiviili szakképzési
formakhoz kapcsolddva.

— Csoportos iskolai gyakorlat:
Szakképzési (k6zoktatasi vagy felnbttképzd) intézményben hospitalds, to-
vabba vezetbtanar és felsboktatasi oktatd folyamatos iranyitdsa mellett leg-
alabb 15 tanora 6néll6 megtartasa.

— Osszefliggd egyéni iskolai gyakorlat (4. félévben):
Szakképzési (kozoktatasi vagy felndttképzo) intézményben hospitélas, ok-
tatasi feladatok végzése (beleértve a tanérakon kiviili iskolai feladatok ella-
tasat), a szakmai gyakorlatot bemutatd és feldolgozd portfolié elkészitése,
valamint a tanitast kisér6 szeminarium elvégzeése.

A mérndktanarképzésben is lehetséges egy vagy két tanari szakképzettség meg-
szerzése. Az egy tanari szakképzettség megszerzéséhez a mesterképzésbe valo
belépés feltétele a tejes kreditérték beszamitasaval figyelembe vehet6 szakok:

BSc és MSc mérnok az agrar képzési teriiletrol,

BSC mezdgazdasagi szakoktato.

Tovébba a korabbi szakok koziil a féiskolai/egyetemi szintii agrarmérnok sza-
kok esetében a kredit megallapitasa alapjaul szolgalo ismeretek — felsdoktatési
térvényben meghatarozott — Osszevetése alapjan elismerhetd kreditérték keriil
beszamitasra.

A hianyz6 krediteket a mesterfokozat megszerzésére iranyul6 képzéssel parhu-
zamosan a felsdoktatdsi intézmény tanulmanyi és vizsgaszabalyzatdban megha-
tarozottak szerint kell megszerezni.

A két tanari szakképzettség megszerzésének feltétele: masodik szakképzettség
az agrar mérnoktanari szakképzettséggel parhuzamosan vagy arra épiilve szerez-
het. Ilyen szakok lehetnek a teljesség igénye nélkiil:

— kornyezettantanar, a szakra val6 felvétel feltétele az agrarmémok képzési
teriilet kérnyezet és mez6gazdasagi mérnoki teriilet alapképzési szakjan, a
tajrendezd és kertépité mérnok, erddmémdok, f6ldmérd és foldrendezé mér-
nok, gazdasagi és vidékfejlesztési agrarmémok, koérnyezetgazdalkodasi ag-
rarmérnok, természetvédelmi mérndki szakon szerzett alapfokozat és szak-
képzettség,
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— informatikatanar, a szakra valo felvétel feltétele az agrarmérnok képzési
gépészmémoki teriilet, agrar informatikus €s szakigazgatdsi agrarmérnok
szakan szerzett alapfokozat és szakképzettség,

— bioldgiatanar, a szakra valé felvétel feltétele az agrarmérnok képzési teriilet
kornyezet és mezdgazdasagi mémoki teriilet alapképzési szakjan szerzett
alapfokozat és szakképzettség,

— gazdasagi agrarmérnok tanar, a szakra valo felvétel feltétele az agrarmémndok
képzési teriilet gazdasdgtudomanyi agrarmérnoki alapképzési szakjan szer-
zett alapfokozat és szakképzettség.

Tulzés nélkil elmondhato, hogy a fejlesztési feladatok a mai szakmai tanar-
képzésben, igy az agrar mérnoktanar képzésben is halmozottan jelentkeznek. A
képzést egy 1j mindségi palyara kell allitani, amihez ismerni sziikséges, hogy
mi torténik a szakképzés rendszerében, tartalméaban, a foglalkoztatds, a munka
vilagéban.

Korunkban egyre inkabb érzékelhetd, hogy a szakmak jelent6s kore, igy az
agrarszakmake is, élettartamban, munkaer6-piaci elismertségben lényegesen ro-
videbb ciklusokkal jellemezhetd, mint az egyén, a tarsadalom tagjainak munka-
er6-piaci (aktiv foglalkoztatés) ciklusa. Kordbban a jelzett szakmaék tartalma sok
éven (ember6lton) keresztiil élt, a képzés erre, a hosszabb gyakorlatot is magaban
foglalva készitett fel. Mara a szakmai ismeretek atalakultak, egy résziik beépiilt a
kozismereti oktatasba (szamitastechnika, informatika, kérnyezetismeret, gazda-
sagi ismeretek stb.), mas résziikre a technolégia fejlédése, a szervezeti valtozas
okan nincs is sziikség. A szakmak tartalméanak valtozasa 1ij igényeket (rugalmas,
mobilitast biztosito tudést igényel) tdmaszt a szakképzés rendszerével szemben.
A ,.gyorsul6 id6” felgyorsitotta a szakmarendszer valtozasat, és ez a tény kiko-
veteli a folyamatos képzés, az életen at tart6 tanulas pedagdgiai paradlgmajanak
megjelenését.

Az eldbbiekbdl kovetkezik, hogy a képzok képzésében (az agrar mernoktanar
képzésben) is szamolni kell a munkaerépiac 0] igényeivel, az iskolak, a képz6-
helyek altal elvart tanari kompetencidk és korszerii ismeretek kifejlesztésével. A
tanarképzésben jelentkez6 0j kihivasokat és feladatokat a gazdasagi igények, a
szakképzés fejlesztése érdekében kell ujragondolni, ezért sziikséges a mérndkta-
narképzés szervezetének €s tartalmanak ujragondolasa. Erre kételez benniinket
— nem tdbbre — a Bologna-modell és a megvaldsitasa érdekében elfogadott tor-
vény is.

o

HUTH JOzZSEF
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SZEMLE

» 1€t az esély”
Korlatok és lehetdségek a kdzoktatasban

XVII. Baranyai Pedagégiai Napok — Pécs, 2008. aprilis 3—4.

A VII. Nevelésiigyi Kongresszus eddig megszervezett kisérérendezvényei
kozott a Dél-Dunédntili Régidban megrendezésre keriilt események sordban a
Baranyai Pedagégiai Szakszolgalatok és Szakmai Szolgaltatdsok Kozpontja
(BPSZSZSZK) ez év tavaszan a pécsi Hotel Laterumban rendezte meg anualis
konferencia programjat neves eldaddk kozremiikddésével. A kétnapos rendez-
vény fokuszaban a pedagogia, oktatds, kozoktatas, az egész életen at tart6 tanu-
las, az esélyegyenlOség, valamint a tehetséggondozas kérdései alltak.

A rendezvényt dr. Hargitai Janos, a Baranyai Megyei Onkorményzat elnoké-
nek koszontdje nyitotta, majd Séros Ivan, az Esélyegyenldségi Igazgatosag mun-
katérsa tajékoztat6ja kovetkezett, melybdl az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv
relevéns intézkedéseir8l, a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program (TAMOP)
kinalta lehetdségekrol, annak projektjeirdl, alprogramjairél, azok palyazati felté-
teleirdl kapott hasznos informaciokat a hallgatésag.

Ezt kovetden Dr. Csermely Péter, a Semmelweis Egyetem Orvosi Vegytani,
Molekularis Bioldgiai és Pathobiokémiai Intézetének biokémikus professzora,
halézatkutatd, a Nemzeti Tehetségsegité Tandcs (NTT), valamint a Kutaté Dia-
kokért Alapitvany elnoke ,,Hogyan novelhetdk a tehetség esélyei?” cimii eldada-
sa foglalkozott a tehetséggondozas alapvetd kérdéseivel. A rendkiviil sokoldal
professzor eszmefuttatdsa szerint minden egyes esetben tarsadalmi értékvesztés
jon létre, amennyiben nem ismerjiik fel az egyes individuumokban rejld szerte-
agaz0, sokszinli lehetdségek aktudlis voltat. Az intézményesitett oktatasi rendszer
veszélye lehet e szempontbdl, hogy egy-egy tehetség nem feltétleniil kiemelkedd
tantargyi teljesitményekben nyilvanul meg — sot, sok esetben a kreativitds non-
konform voltabdl fakaddan a tdlentum kifejezetten iskolaidegen. A tehetségek
felmérése azért jelent komoly szakmai kihivast a gyakorlé pedagégusok szamara,
mert a komplex jelenségek értékelése nem lehet azonos egyes szegmensek méré-
sének Osszegzésével. Az NTT informdacids halozat, ugynevezett tehetségpontok
létrehozasaval kivanja segiteni az arra érdemes didkok fejlesztését orszagszerte
egyre tobb helyen, s tevékenységiik hatékonysaganak névelése érdekében nyitot-
tak nem lokalisan miik6do civil szervezetek munkéjukba torténd bevonasara.

A pedagdgiai gyakorlat szamara rendkiviili kihivast jelentd méltanyossag kér-
déskoréhez kapcsolddodan ,,Lehetdségek és forrasok az azonos esélyekért” cim-
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mel Kovéacs Gabor, az Educatio Kht. Oktatési Esélyegyenldségi Igazgatosaganak
igazgatdja szamolt be a Nemzeti Fejlesztési Terv keretén beliil eddig megvalosult
eredményekrdl. Az eléadd tdjékoztatast adott az Orszagos Oktatasi Integracids
Halozat és Fejlesztési Kozpont létrejottének korillményeirdl, tevékenységi ko-
rérdl, a Human Eréforrds Fejlesztés Operativ Program (HEFOP) kézponti fej-
lesztéseirdl, a pedagogusképzeési és -tovabbképzési programok kifejlesztésérol,
tesztelésérdl és megvaldsitasarol, valamint gyakorlati kézikényvek, modszertani
leirasok, elméleti és stratégiai alapmiivek kiadasardl. A folytatas lehet6ségének
megvaldsitasat a konferencia els6 eldaddjaként szerepelt kollégaja altal ismerte-
tett TAMOP 4ltal kinalt kereteken beliil jelolte ki.

,»Esélyegyenldség a kozoktatdsban” cimmel dr. Lisko Ilona oktatasszociold-
gus részletes képet vazolt fel sajat, ezredforduld 6ta végzett kutatasai és szamos
OECD jelentés tiikrében a hazénkban jellemz6 iskolarendszer altal megerdsitett
tarsadalmi egyenlétlenségekrdl. Szolt a hatranyos helyzetii tanulok iskolatipusok
szerinti €s regionalis megoszlasarol, ezen intézmények pedagogus-ellatottsaga-
rél, a roma tanulok gyégypedagégiai ¢s felzarkdzatod osztélyokban fellelhetc’S in-
A szakképzés teriiletét vizsgalva megallapltotta, hogy a szakiskolasok tanulma-
nyi teljesitménye messze elmarad a hazai és a nemzetkézi atlagtél, s koziiliikk a
végzds tanuldk csupan bd egyharmada all munkaba. Kiemelte, hogy a hatranyos
helyzetii fiatal szakmunkasok kozott a legmagasabb a munkanélkiiliek aranya, s
hogy ily médon a szakiskolak hozzajarulnak a hatranyos helyzet at6érokitéséhez.
Az OFI neves munkatarsa osszegezte az eddig megtett relevans oktataspolitikai
intézkedéseket, ezek eredménytelenségét tobb Osszetevovel magyarazta, majd
felvazolta a rendszer lehetséges hibait, megadva ezaltal a potencialis beavatko-
zasi pontokat.

Dr. Czeizel Endre genetikus professzor ,,Eletesélyeink és a gének” cimii pre-
zentécidjdban a magyar irodalom néhany kiemelked6 alakjanak tehetségét és
életutjat vette géreso alé, s megemlékezett néhany rovid életutat befutott, ki nem
bontakozott géniuszrol is. Részletesen taglalta az anydk megmentdjeként ismert
Semmelweis Ignac hivatalos és oknyomozas utén tetten érhet életrajzanak szig-
nifikdns eltéréseit, hangstlyozva, hogy a genetikailag adott tehetség 6nmagaban
nem elegendd egy boldog, kiegyensilyozott, eredményes életpélya beteljesitésé-
hez.

A konferencia els6 napjat egy Palotas Zoltan, a szekszardi PAL-Oktatas Ok-
tatasi Tandcsado ligyvezetdje altal medidlt pédiumbeszélgetés zarta, melyben az
eldadok sorabol Czeizel Endre, Csermely Péter és Lisko Ilona, valamint kdzok-
tatasi gyakorlati szakemberek, Csovcsics Erika a pécsi Gandhi Kozalapitvanyi
Gimnazium és Kollégium igazgatdja, és Balatoni Tamasné, a Magyarmecskei
Altalanos Iskola vezetéje vettek részt. Az eselyegyenloseg sokszinti definidlasat
kovetd diskurzus kitért az oktataspolitikai rendszer felelésségének taglalasara, a
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gyakorlatban felmeriild problémaékra, s az allam integracidban, tarsadalmi kon-
szenzusban torténd kozremilikodésének égetd sziikségszeriiségét konstatalta.

Maésnap rovidebb program vart az érdeklddékre, 4m a sorra keriild, az oktatas-
tigy kiilonboz6 szegmenseit megragadd négy szakértd szinvonalas és elgondol-
kodtat6 el6adasai igy is teljessé tették a konferencian résztvevok szakmai élmé-
nyét.

Az élethosszig tart6 tanulds napjainkban tarsadalmunk minden polgéara szdma-
ra megfogalmazhatd cél, ha masért nem, munkaerd-piaci esélyeink megszilardi-
tasa érdekében. E témahoz kapcsolddodan ,, Tanulés életen 4t” cimmel dr. Benedek
Andras egyetemi tanar, az MTA doktora tartotta a konferencia masodik napjanak
nyit6 eldad4sat. A téma torténeti attekintését és elméleti bevezetdjét kovetden a
professzor ur naprakész adatokkal szolgalt a hazai és nemzetkézi felndttokta-
tasban résztvevokre vonatkozéan, s felhivta a hallgatésédg figyelmét a tanulas-
sal kapcsolatos néhany fontos Osszefliggésre, gy is, mint életmindség, életmadd,
foglalkoztathat6sag, kereset, siker, karrier. A formalis tanulas mellett sz6 esett a
nem formalis, tovabba az informalis tanuldsi médokban rejlé (6n)képzési lehe-
t0ségekrol is.

Dr. Karpéti Andrea, az ELTE Természettudomanyi Karan miik6dé, UNESCO
Multimédia Pedagodgiai Kézpontjanak egyetemi tanara ,,Esélyteremtés az oktaté-
si informatika eszkoézeivel” cimii prezentdcigjabol az inkluziv oktatds informa-
ci6és kommunikacids technologiaval (IKT) megvaldsithaté hazai és nemzetk6zi
vetiileteirdl, eredményeirdl, miik6dé gyakorlatardl kaphatott képet a hallgatosag.
A kompetenciafejlesztés koraban nem elhanyagolhatd, hogy az IKT-vel segitett
képességfejlesztés szamtalan teriileten megvalosithato — a verbalis, illetve vizu-
alis kommunikacios képességek teriiletén, az 6nallé tanulasi képesség kibonta-
koztatasaban, a matematika teriiletein (példaul kombinativ és logikai képesség),
s nem utolsésorban a szocidlis kompetencidk vonatkozasdban. Az IKT tehét a
korszeri pedagogia szerves részeként jelenik meg, s kutatasi eredmények bizo-
nyitjak, hogy hasznalataval tanulasi teljesitmény-kiilonbségek csokkennek a jo és
rossz szocialis helyzetli didkok kozott. E mddszerek legtdbbje egyénre szabhato,
ezért egyéni képességfejlesztéssel, célzottan javithatok a tanuldi eredmények, s
akkor is teljesitmény-novekedéshez vezet hasznalatuk, ha alacsony mindségliek
a tananyagok — hiszen az IKT oktatasban torténé alkalmazasanak szinvonala el-
s6sorban a pedagdgiai munkatol fiigg.

A Zsid6 Egyetem, a Balint Gyorgy Ujsagiro Iskola, a Szinmiivészeti Egyetem
és a Buddhista Féiskola tanara, dr. Popper Péter pszicholdgus eléadaséanak az ,,11-
lazidk az esélyegyenléség koriil” cimet adta. A nagy tekintélyli szakember elve,
hogy ha a didktol a vizsgan megkoveteli a konyv nélkiili felelést, akkor neki is
jegyzet nélkiil kell tudni el6adast tartani — ezért hagyomanyos moédon adott han-
got tobb ponton szkeptikus, ugyanakkor inspiralé fejtegetéseinek. F6 mondaniva-
16ja értelmében az egyén lelki békéje a legfobb pedagogiai célkitlizés is egyben.
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Véleménye szerint Isten nem esélyegyenldség-parti, nem sziiletiink egyenlének,
képességek tekintetében rendkiviil nagy a szoras az emberek k6zott. A neves pszi-
chologus kételkedésének adott hangot a kiilénb6z6 modszertanok menti pedagé-
giai elkotelezettséggel kapcsolatosan is — barmilyen rendkiviili legyen ugyanis
egy adott metodika, kozonyos pedagdgus nem fogja tudni hatdsosan alkalmazni
soha. Popper felhivta a figyelmet azon tarsadalmi tényezék meghatarozo voltara,
melyeken a legelhivatottabb pedagdgus sem képes 6nmagaban segiteni — ilyen
ma hazankban az elnbiesedett pedagdguspalya, a maszkulin ingerek hidnyos vol-
ta az otthon és az iskola vildgdban egyarant, a csaladok valsaga. A szocidlisan
hatranyos helyzetliekkel kapcsolatosan az ismert szakember megfontolandénak
tartja annak felmérését, hogy egy adott struktira, s benne a pedagogus képes-e
egyaltalan, s ha igen, milyen szinten segitséget nyljtani. Az egyéni kiilonbségek
elfogadasa és kezelése rendkiviil fontos neveléi feladat, mely nem adott szakpo-
litikak alkalmazasanak kérdése, hanem a jozan pedagdgiai belatase.

,,Mire van sziikséged? — Befogadni” cimmel Bojte Csaba dévai ferences szer-
zetes tartotta a kétnapos rendezvény zar6 eldadasat. Az erdélyi vendégeldadod
hitvallasa szerint minden megsziileté gyermek egy csomag, melyben Isten lehe-
toségeket kiild elrejtve — a pedagogus legfobb feladata e csomagok kibontdsa. E
tevékenység megvaldsitasan faradozik Erdély immar 16 gyermekvédelmi koz-
pontjdban szamos segitd, akik mintegy 700 csellengd vagy arva gyermek fel-
karolasat valdsitjak meg. Az allami gondozott gyermekek sorsanal kedvezébb
helyzetbe azért keriilnek ezek a fiatalok, mert a veliik foglalkozok alapelve a
pozitiv inkluzid. Hitiik szerint a gyermek azza valik, amit cselekszik, s amennyi-
ben hasznos, j6 tevékenységekre késztetik gondozottjaikat, akkor ezek a pozitiv
élmények épiilnek be személyiségiikbe, s maguk is jokka valnak. Ez a koncepcio
Bojte Csaba allaspontja szerint nemcsak az altaluk szervezett oktatasi-nevelési
intézményekben nyerhet megvalositast.

Barmily optimista kicsengésti is volt az utolsé konferencia-el6ado iizenete, e
tavasszal sem sikeriilt végs6 véalaszokat taldlni Pécsett a kézoktatasban fellelhetd
korlatok és esélyek adta kérdésekre — s tudjuk, egy tudoményos diskurzusnak
nem is feltétlen célja az egyértelmii valaszadas. A program sikerét leginkabb az
adta, hogy szamos kérdés uj nézépontbol térténd tovabbgondolasara 6sztondzte
arésztvevd elméleti és gyakorlati szakembereket egyarant. S akinek nem sikeriilt
eljutnia e nivés rendezvényre, tovabbi informécidkhoz is juthat az elhangzot-
takkal kapcsolatban: a konferencia eldadasaihoz készitett prezentaciok minden
érdekl6d6 szamara elérhetbek, let6lthetok a http://www.baranya-ped.sulinet.hu/
honlaprdl. ’

DEezs® RENATA
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A Barka Alapitvany

1964-ben Jean Vanier alapitotta az elsd Barkat, egy Parizst6l 80 km-re fekvo
kis faluban. A Barka egy olyan k6zosség, amely a szegények, kitaszitottak, az
értelmi és halmozottan sériilt emberek szolgalataba 4ll, akik segitokkel egytitt
élnek. Az Alapitvany nem csupan foglalkozasokat vezet a sériilt, hatranyos hely-
zetli feln6tteknek, hanem munkat is biztosit szdmukra. A magyarorszagi Barka
Ko6zo6sség 1991-ben alakult Dunaharasztiban, alapitdja Draskdczy I1dikoé volt. Ma
két lakdotthon, a Forras-haz, az Akacvirag-haz, és egy bejaro sériilt embereket is
fogadé Kézmiives Miihely alkotja a kdzosséget.

A Kozosségrol Balazs Péterné Anita beszélt nekem, aki a Barka Alapitvany
lakéotthon vezetdje. Az 6 feladata megszervezni a Barka K6zosség sériiltjeinek
ellatasat, és felel a sériiltekkel €16 segitokért. Palyakezddként nem volt konnyti
dolga, hiszen elmondasa szerint az egyetemi évek alatt inkabb elméleti, mintsem
gyakorlati tudast sajatitott el, igy kezdetben nehéz volt megbirkéznia a felada-
tokkal. Az els6 id6szakban a K6zosségben dolgozo segitdk szakmai koordinatora
volt, majd kés6bb 6t valasztottak Lakdotthon vezetének. Ezt is igen nagy kihi-
vasnak tartja, hiszen egy szocidlis szervezet életének megszervezése nem kdnnyti
feladat.

A lakoéotthonok olyan felnbtteket fogadnak be, akik allami intézetben nevel-
kedtek, és nem érezték a csaladi fészek melegét. Ezeknek az otthonhazaknak a
sajatossaga a kis létszam: nyolc sériilt és ot segité van hazanként, ennek kovet-
keztében a személyesség és a csaladias 1égkor kialakulésa a legfontosabb. Ily mo-
don a sériilt emberek is képesek atlatni az emberi kapcsolatok rendszerét, megta-
nulhatjak azt, hogy tetteiknek kévetkezményeik vannak, hogy figyelnek rajuk, de
ez az odafigyelés kolcsonos kell legyen.

A lakdotthon vezet6je elmesélte, hogy a Barka Kozosség 18 éves kortdl fogad
be felnétteket, felsé korhatar nincs, a jelenleg legidosebb sériilt 57 éves. 1d0s
sériilteket azonban azért nehéz befogadniuk, mert egyrészt kevés a hely, masrészt
az évtizedek alatt rogziilt szokdsokon mar nem tudnak valtoztatni, javitani. Azok,
akik fiatalabbak és sziileik segitik 6ket, vagy arvak esetében a lakéotthonban la-
kok, kénnyebben kezelhetoek. A Barka foként kozépsulyos és halmozottan su-
lyos sériilteket fogad be, a tagoknak mindossze 1%-a enyhe fogyatékos. Az enyhe
fogyatékosok szamara igyekeznek munkat talélni a nyilt munkaerépiacon, és ez
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szerencsére gyakran sikeriil is. A négy legsulyosabb sériilt szamara kiilon klubot
alakitottak ki, és a segiték, valamint pszichiaterek odaadé munkéjanak koszon-
hetden 6k is igen nagy fejlédést mutatnak az utobbi idében, maguk is szivesen
kézmiiveskednek

A koz6sségnek tehat pszichiater, pszichologus, gydgypedagdgus tagja is van,
akik szakmai tudasukkal rendszeresen segitik a segitok munkajat, megbeszé-
lik a sériiltekkel kapcsolatban felmeriild problémakat. Balazs Péterné szerint a
sériiltekkel valo6 munka soran az egyik legfontosabb emberi tulajdonsag a tiire-
lem. Ugy tartja, a tiirelemre nem csupan a sériiltekkel, de magunkkal szemben
is sziikség van, hisz itt a fejlodés gyakran, sot altalaban nem szembesz6kd, csak
arnyalatnyi. Emellett fontosnak tartotta az empatiat — hisz enélkiil egy szociélis
munkds képtelen hivatasanak élni — és a kreativitast, mert ezeknek a sériilt em-
bereknek nehéz fenntartani az érdeklédését. Elmesélte, hogy nemrégiben kertilt
hozzajuk egy iparmiivész, aki oly mértékben kreativ, hogy a legsulyosabb sériil-
tek is viddman készitik az altala kitalalt targyakat, ami a K6z6sségben nagy ajan-
dék. Elengedhetetlen tovabba, hogy a dolgozok folyamatosan képezzék magukat,
1j modszereket, technikakat sajéatitsanak el ujra és Gjra.

A Barka amellett, hogy otthon és k6z6sség, munkahely is. Dunaharasztiban, az
otthonhazaktél nem tul messze miikodik a Mithely 1993 6ta. Itt jelenleg 21 sériilt
fiatal dolgozik. A stilyos és halmozottan sériilt fiatalok terapias jellegii foglalkoza-
sokon vesznek részt, amit részben a mithelyben dolgozo segitdk, sziikség esetén
pedig kiils6 szakemberek latnak el. Ilyen terapids formak a gyogytorna, az iszas
és a miivészeti terapidk kiilonbozo 4gai. A miihelyben dolgoz6 kevésbé sériilt
embereknek is megvan a lehet6ségiik arra, hogy olyan foglalkozasokon vegye-
nek részt, amelyeken kifejezetten személyiségiik kibontakoztatasa, fejlesztése a
cél. A K6z6sség egyik alapelve, hogy a munka segit abban, hogy minden napnak
értelme és célja legyen. Ez identitast biztosit, sikerélményt ad, meghatarozza a
napirendet, érezteti a lakokkal €s idejarokkal, hogy fontosak egymasnak és a tar-
sadalomnak. A Béarka Mithelyben dolgozé termékfejlesztd designer, Jakab Aron
a sériiltek kreativitasat felhasznalva és speciélis adottsagaikhoz alkalmazkodva
alakitotta ki a gyartasi-technologiakat, tervezte meg a Miihely arculatat, illetve
a termékcsalddokat. Az elkésziilt termékeket a Miithelyben, vasarokon (példaul
a budapesti Vorosmarty téri kardcsonyi vasaron), rendezvényeken és boltokban
arusitjak. A Béarka Miihelyben a sériiltek harom miihelyrészlegben folytathatnak
kézmiives alkoté munkat: a papirmiihelyben, a sz6v6- €s textilmiihelyben, illetve
a gyertyakészitd mithelyben. i

A Barka Ko6z6sség egyik legalapvet6bb er6forrasa a Barka Tanacs, igazgatoi
tanacs. Az igazgatdi tanécs felelds a Barka Kozosségért, biztositja annak folya-
matossagat, emellett § jelenti a kapcsolatot a tdrsadalom és a K6zosség kozott. Az
igazgatdi tanacs vezetdje, a Barka Egyesiilet elnoke, aki egyiittmiikodik a Barka
Kozosség vezetbjével. A vezeto a lakohazak és a mithelyek életéért felelos, és or-
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kodik a K6zosség egységén. A K6zosség belso életével kapcsolatban a Kozosségi
Tanacs hozhat dontéseket. A tandcs tagjai: a mindenkori k6zosségfelelds (igaz-
gatd), a miihelyfelelds, otthonhdzfelelds és legfeljebb harom olyan kiilsés tag,
aki jol ismeri a Barka lelkiségét és a Kozosséget. A Kozosséget tdgabb korben
lelkészek, papok, a sériiltek hozzatartozoi, a Barka baratok segitik.!

Ezen a munkateriileten, bar nemes dolgokért harcolnak az itt dolgozok, igen
nagy a kiégés veszélye. Interjialanyom elmondta, hogy ugyan nem all oly k6z-
vetlen kapcsolatban a sériiltekkel, maga is fél ett6l. ,, A kiégést a lehet6 leginkabb
probaljuk kivédeni, hisz a tapasztalt segitdk a lételemei ennek a kozosségnek.
Valahanyszor egy elmegy koziiliikk és 1j 1€p a helyébe, kicsit megint az elejérdl
kezdiink mindent.” A munkakori ,,artalom” enyhitésére a segitok szamara heti két
nap, félévente egy-egy hét, év végén pedig egy honap szabadsagot biztositanak.
Sokan felhalmozzak ezeket a napokat, és ebben az idészakban egy egészen mas
munkahelyet valasztanak, ami rendszerint segit a felt6ltodésben. A leghosszabb
ideje a Barkanal hét éve dolgozik egy segitd. Ellentétben mas munkahelyekkel,
az itt dolgozok minden év végén nyilatkoznak arr6l, hogy maradnak-e még egy
évet. Nehezit6 koriilmény azonban, hogy rendszerint kevés a segit6, és akik pa-
lyakezd6ként keriilnek ide, nem ismerik a konfliktuskezelést, azt ugyanis ,,nem
adjak a diploma mellé”, mondja Balazs Péterné. A masik probléma pedig az,
hogy az allami normativa minddssze 60%- at fedezi a koltségeknek, igy rekredci-
6ra, szuperviziéra nem marad pénz

Megkérdeztem, vannak-e kildtdsban fejlesztések, bdvitések a Kozosség
¢letében. Az alapitvanyhoz jelentkezOk vardlistdja nagyon hosszl, hisz ahhoz
képest mennyi sériilt embernek lenne sziiksége ellatasra, kevés az ilyen szervezet
az orszagban, igy a Barka térekszik minél t6bb ember szamara lehetéséget nyuj-
tani a jobb életre. 2005-ben a K6zosség megnyert egy Eurdpai Unids palyazatot,
mely segitségével a Barka Miihelyt kibovitették. Az épitkezések nagy eréfeszi-
tést igényeltek mind a sériiltek, mind a segit6k részér6l, nehéz volt atvészelni azt
az id6szakot. Ezenkiviil egy tdmogatd szolgalat létrehozésan dolgoznak, mely
lehet6vé tenné, hogy tébb ember szamara nytjtson biztonsadgot a Barka. Balazs
Péterné jelenleg pedig els6dleges feladatdnak tartja a lakéotthonok bovitését,
amivel rovidebbé tehetné a varolistat.

A Biérka Ko6z6sség 15 éve talalhato Dunaharasztin, érdekelt, hogyan viszo-
nyulnak az itt €16 sériiltekhez a helyiek, hisz ez egy kis varos. Megtudtam, hogy a
kezdetekkor még volt némi ellenallas, &m hamar jo kapcsolat alakult ki a helyiek-
kel, az 6nkormanyzattal, s6t az ottani gyiilekezetekkel is, hiszen az otthonlakék
rendszeresen jarnak templomba. A dunaharaszti iskolédk gyakran szerveznek lato-
gatast a Kozosségbe, a gyermekek semmiféle elditéletet nem mutatnak ilyenkor,
nagyon baratsigosak. A Barka 15. sziiletésnapjét is sokan elmentek megiinne-

! Barka Alapitvany, www.larche.hu, Utolso letoltés: 2008.02. 26.
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pelni a helyi Miivel6dési Hazba, igy lathato, egyre tobben értik, ,,a Barka jel a
vilagban, amely hirdeti, hogy a sériilt személyek jelenléte nem fenyegetd, hanem
érték, lehet veliik egy uton haladni és névekedni”.2

SzaBO EDINA

2 Ibid.
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KONYVISMERTETESEK

Barta Géza és Blahé Gyorgyi,
szerk., Globalizdcios tulélkonyv ko-
zépiskoldsoknak (Budapest: Anthro-
polis Egyesiilet, 2007)

A vilag, amiben €liink, globalizalo-
dott. Ezt a tényt kevesen tagadhatjék,
de vajon mit jelenthet ez a fogalom?
Milyen szintjei, aspektusai, jellem-
z6i vannak? Egyaéltalan leirhato-e a
globalizacié jelensége a napjainkban
hasznédlt tudoményos nyelvezettel?
Ezekre a kérdésekre én most nem ke-
resem a valaszt, viszont elfogadom azt
a kritikai véleményt, amit elsdsorban
alternativ globalizaciét hirdetd civil
szervezetek allitnak, miszerint a glo-
balizaci6é rengeteg igazsagtalansaghoz
vezetett, illetve vezet. (Persze vannak
olyan éllaspontok is, melyek szerint a
mexikéi maquiladordkban vagy viet-
nami izzasztémiihelyekben, napi egy-
két dollarért, iszonyatos koriilmények
ko6z6tt dolgozd embereknek valdjéban
,j0”, mert ,legalabb van munkajuk”).
Ezeknek a globalizaciés igazsagtalan-
sagoknak és problémaknak feldolgoza-
sara t6bb megoldasi javaslat sziiletett,
elég csak a napjainkban egyre nagyobb
teret hoéditd Fair Trade-re, azaz mél-
tanyos kereskedelemre (hazédnkban
nemrég jelent meg Fair Trade kényv

a Védegylet gondozasiban Utmutato
a méltanyos kereskedelemhez cimen),
vagy az itthon is évek dta miik6do,
fiiggetlen hircsatornara, az Indepen-
dent Media Centerre (www.indy.me-
dia.hu) gondolni. Azonban a gazdaséagi
és informaciés bajok orvoslasa mel-
lett jogos igényként felmeriilt, hogy a
globalizaciot, mint valsagtényezlt, az
intézményesitett oktatdsban is tanita-
ni kell. Napjainkban ezen egyre tGbb
szervezet dolgozik, €s programjukat
,»globalis nevelésnek™ hivjak. A kérdés
tehat nem az, hogy mi a globalizacio,
hanem az, hogy milyen médokon lehet
tanitani.

Az interneten olvashatd Ugrddeszka
cimii webzine szerint a ,,globalis ne-
velés (Global Education) egy féként
nemformdlis tanuldsi formaként és
gondolkodasi médként arra Gsztokéli a
benne résztvevoket, hogy aktiv allam-
polgarként fedezzék fel a kapcsolatokat
a helyi, regionalis és globalis szintek
kozott, és vegyek fel a harcot az egyen-
16tlenségekkel szemben”. (Ugrddeszka,
38. szam, 2004 december, http://www.
eurodesk.hu/fajlok/ugrodeszka/38.pdf)
Két évvel kordbban, az ugynevezett
maastricht-i deklaracioban fektették le
a globalis nevelés leginkabb hasznalt
definicidit és iranyelveit: ,,A globalis
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nevelés olyan nevelés, amely kinyitja
az emberek szemét, kitarja lelkiiket a
vilag realitasai felé, és raébreszti 6ket,
hogy létrehozzanak egy olyan vilagot,
melyben az igazsdg, a méltanyossag
¢és az emberi jogok mindenki szamara
elérhetoek.”  (http://www.coe.int/t/e/
northsouth_centre/programmes/3_glo-
bal_education/h_publications/Maast-
richt Congress Report.pdf)

A globalis nevelés tehat els6sorban
civil szervezetek munkajaban, illetve
szervezésében valosul meg, célja a fia-
talok — €s nem annyira fiatalok — globa-
lizaciéval kapcsolatos képzése. Hogy
mennyire friss ez a program, talan az
eddig Magyarorszagon megjelent ki-
advanyok szama mutatja a legjobban:
mindossze kettd darab, kifejezetten
a globalizacidval és ennek hatésaival
kapcsolatos tananyagot adtak ki ha-
zankban. Az egyiket a pécsi Z61d-Hid
Alapitvany jelentette meg (Berecz
Agi szerk., Globdlis Nevelés — Okta-
tocsomag fiatalok iskolai és iskoldn
kiviili neveléséhez (Pécs: Zo6ld-Hid
Alapitvany, 2006)), €s inkabb globalis
nevelés foglalkozasokat tarté facilita-
torok gyakorlati segédanyaga, mig az
Anthropolis Egyestilet Globalizdciés
tulélokonyv kozépiskoldsoknak kiad-
vanya mar kifejezetten azzal az igény-
nyel jelent meg, hogy didkok szdmara
hasznalhat6, a globalizacié hatasaival
és jellemzodivel foglakozo tankényv le-
gyen, és mint ilyen, a globalis nevelés
programban is fel lehessen hasznalni.
A félreértések elkeriilése végett nem
allitom, hogy csupan ez a két kiadvany
foglakozik globalizicioval, és nemcsak
ezeket lehet eléadasokon, foglakozéaso-
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kon hasznalni, de ahogy irtam, ezek
kifejezetten oktatasi programoknak ké-
sziiltek.

A tankonyv kinézete rendkiviil esz-
tétikus, s kivaldan alkalmas arra, hogy
felkeltse a didkok érdeklddését. 1zlé-
sesen provokald, gyakran cut’n’paste
(végd és ragaszd) stilusban. A képek
talaldak, illenek a széveghez, érezhe-
t0 rajta, hogy fiatalok vagy fiatalokkal
sokat foglakozo6 szakemberek készitet-
ték.

Mivel az Anthropolis Egyesiilet el-
s6sorban kulturalis antropologusokbol
all, igy tankonyvikk inkabb antropo-
légiai igényl munka (mig példaul a
Z61d-Hid oktatocsomagja inkabb madd-
szertani segédanyag), de elfogadhatd
az az el6szoban leirt érv, miszerint a
,.globalis nevelés és a kulturalis antro-
poldgia a szemléletmdd és az alapérté-
kek hasonlosaga révén is osszefiigg”.

A ,,Globalizaciés tilélékényv ko-
zépiskolasoknak” el6szava szerint
»Magyarorszagon az elsé kulturalis
antropoldgiai szemléletii, globalis ne-
velési oktatasi segédanyag olyan tarsa-
dalmi jelenségeket dolgoz fel, amelyek
korunk globalizaciés folyamatainak
koszonhetden alakultak ki, mint pl.: vi-
lagszegénység, migracid, tilnépesedés,
fogyasztdi szokasok dramatikus valto-
zasa vagy a kiilonb6z6 kultirdk kény-
szerdl egylittélésébol fakadé tarsadalmi
¢s egyéni sorsproblémak”. A tankényv,
az ,,alternativ globalizaciot” tAmogatd,
kritikai attitlid(i civil szervezetek esz-
meiségének csapasvonalan halad, igy a
tankonyv is elsdsorban a globalizacio
mar emlitett, negativ hatasu jelenségeit
vazolja a globalizaciét — remélhetdleg
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— majd tanulni fogdé didkok szédmara.
Ezeket a témakoroket 6t, tematikus fe-
jezetben dolgozza fel a ,,tulélokonyv”,
(melyek a szegénység, a multikultura-
lizmus és tolerancia, a tulnépesedés,
a transznacionalis migracié és a fenn-
tarthatd fejlodés) kivald, de gyakran
a ko6zépiskolasoknak nehéz, szakmai
nyelvezettel.

A tankOnyv annak az elvardsnak,
hogy nem formalis modon oktasson,
nem felel meg, de legalabbis a leend6
oktatatok (neveldk, facilitatorok) kre-
ativitasat komolyan igénybe veszi, ha
a nem formalis modszerbe szeretnék
illeszteni. A Globalizacids tilél6konyv
frontalisan oktat, rengeteg informaciot,
adatot, nevet, évszamot tartalmaz, bar
ezt a formalis médot némileg feloldja a
tankonyv jatékos kérdésekkel, felada-
tokkal, melynek megoldésaihoz egy
segéd CD-t adnak a tankonyv mellé.

Mint irtam, a tlélokényv nyelve-
zete gyakran nehéz, a kérdések meg-
valaszolasahoz pedig nemritkan sziik-
séges olyan ismeretanyag, amivel egy
gyakorlo tanar, aki nem foglakozik
kulturalis antropologiaval, nem biztos,
hogy rendelkezik. Azt hiszem, hogy a
tulélokonyv adatai inkabb hattérinfor-
macioként hasznalhatdéak, mint olyan
tankényvként, amire akar egy féléves
tantervet lehet épiteni. Otlettar, ren-
geteg ismeretet hordozo segédanyag a
globalis neveléssel foglakozo aktivis-
taknak, tanaroknak, rendkiviil érdekes
és hasznos olvasmany érdekléddknek,
de az intézményesitett oktatdsban véle-
ményem szerint, direkt médon nehezen
hasznalhato.

GALAMBOS ATTILA

Feischmidt Margit — Nyiri Kristof,
Nem kivant gyerekek? Kiilfoldi gye-
rekek magyar iskoldban (Budapest:
Sik, 2006)

A kotet egy kétéves kutatas eredmé-
nyeit 0sszegzi, mely a Magyarorsza-
gon tanulo kiilféldi gyerekek iskolai
helyzetét kivanja feltarni. Céljuk az
iskolak, magyar csaladok és tanulok
tarsadalmi, vallasi, etnikai vagy osz-
talyjellegii kiillonbségekkel kapcsolatos
viselkedési stratégidinak kimutatdsa
és rendszerezése. Mindezt nemcsak a
magyar tarsadalom feldl vizsgaltak, a
migrans gyerekek és csalddjaik élmé-
nyeit és tapasztalatait is fontos szem-
pontként értékelték.

Bemutatasra keriil az iskola €s a mig-
ransok kapcsolata, a kutatasok ,,a ma-
gyar koézoktatast befolyasold hatalmi
és tarsadalmi kontextusrdl, diskurzu-
sokrol, illetve a magyar tarsadalomnak
a kiilfoldiekkel szemben intézményes
és diszkurziv viselkedésérdl is ujat mo-
danak”.

A kutatds kérdbives felméréssel
indult, majd terepmunka és interjuk
segitségével végezték el a szelektiv,
de t6bbrétegli elemzést. A mddszerek
figyelemremélté tjdonsdga, hogy a
gyerekeket allitjdk a kozéppontba, a
kutatds f6 anyaga a gyermeki besza-
molokon alapul. A tébbféle szempont
beemelését segiti, hogy a szerzok tobb
kiilonb6z0 tertiletrdl érkeztek: antropo-
l6gust, szociologus és gyakorld peda-
gogust is talalunk kozottikk. A kutatas
alapvetéen a magyar koriilményekre
koncentrdl, de tartalmaz tanulményt a
bevandorlo gyerekek német és francia
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oktatasi rendszerbe vald beilleszkedé-
sérol is.

A konyv bevezetdjében kifejtik,
hogy az iskolak el6tt két lehetoség all:
eltekinteni a kiilonbségekt6l, és stan-
dard ismereteket minden tanulo felé
egyforméan kozvetiteni, vagy egysze-
rien felillini azokat. Tehat az oktatas
asszimilaldsra torekvo hatésa is fontos
tényez0, mely ,,a kulturdlis kisebbsé-
gek jogait az oktatdsban érvényesiteni
kiviné minden Ujabb irdnyzat kozos
ellensége”.

A tarsadalom és a kozbeszéd reakci-
6it konkrét példakon keresztiil kovet-
hetjitk nyomon. A kriminalizal6 kozbe-
széd mar 1990-es évek elejétél fogva
jelen van, s6t a média és a politikai dis-
kurzus is éltalaban alapvetéen devians
viselkedésnek tekinti a migraciét. Be-
tekintést kapunk a jogi és kozigazga-
tasi szabalyozasba. Mindezek ismerete
az oktatds szempontjabol is fontos, hi-
szen a szabalyozasok hatdrozzak meg
az iskolakotelezettséget, a tdmogatast
illetve a tandij mértékét. A migransok
és a kozoktatds magyarorszagi kontex-
tusanak attekintése utan a kinai és af-
gan migrans csoportok érvényesiilési
stratégiai keriilnek tanulméanyozasra.
Az iskolavalasztast és az adaptacio
teljesen kiilénb6z6 modjait két csalad
tapasztalatain keresztiil kovethetjiik
nyomon.

A kovetkezd fejezetekben migrans
gyerekekkel folytatott interjuk adnak
képet elvarasaikrdl és élményeikrol.
Ezutan érdekes Osszehasonlitisra ad
lehet6séget a magyar iskolasok és pe-
dagdgusok kiilfoldiekrél alkotott ké-
pének vizsgalata. A kutatds ramutat az
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iskolai szocializaci6 sikerességét befo-
lyésolé tényezdkre. A magyar tantervii
iskolak mellett nemzetkozi iskoldkat is
bevontak a vizsgalatba. A beszamolok-
bdl kideriilnek a kiilonbségek, sajnos
az értékelésben a nemzetkozi iskolak
altalaban pozitivabb megitélést kaptak.
Ennek okai é€s hattere az interjukbol
kiolvashatoak, tehat hasznos tapasz-
talatokra tehetnek szert az iskoldk ve-
zetOi €s tandrai is. A szerzOk nemcsak
a magyarorszagi hozzaallast vizsgal-
jék, egybevetik azt az Amerikaban és
Nyugat-Eurépa egyes orszagaiban mar
meghonosodott narrativaval is. A ma-
gyar serdiilék interjuit az alabbi szem-
pontok alapjan elemezték: kiilfoldiek
kategorizalasa és jellemzése, asszocia-
cidk és ismerethidny, a nemzeti hova-
tartozas kritériumai a kiilféldiekhez fii-
z6d6 viszony alapjan. A konyv szerz6i
a jovobeli pozitiv attitlid kialakulasat
a felkésziilt, moralisan elkételezett és
szocidlisan érzékeny tanaroktol és is-
kolaktol teszi fiiggové.

Ezutén az iskolédk intézményes vi-
selkedési formait, illetve a kialakult
diskurzusokat ismerhetjiikk meg. A ko-
vetkeztetéseket interjubol vett idézettel
tdmasztjak ala, igy még jobban bele-
lathatunk az interjiialanyok gondolko-
dasmodjaba. Az interjukbdl kideriil,
hogy méar a fogalmi meghatarozas is
sokszor gondot jelent. Ugyanis nem
egyértelmii, hogy kit tekintiink ,.kiil-
foldinek” vagy mit jelent a ,,massag”.
Ez a gyerekek €s a pedagogusok dis-
kurzusaban is jelen van. Nemcsak a fo-
galmi értelmezésben figyelhetiink meg
kiilonbségeket, hanem a hozzajuk val6
viszonyban is. A pedagégusok massag-



értelmezése alapvetden harom mddon
zajlik: a ,,massag” kiiktatasa, idealiza-
lasa, olyankor lefokozasa torténik meg
az univerzalista, kulturalista, illetve a
hatalmi beszédmddban.

A konyv hianyp6tld kezdeményezés,
a szerzOk arra hivjék fel a figyelmet,
hogy ,,az oktatassal foglalkozé nem-
zetkozi tarsadalomkutatasbol meglepd
mértékben hidnyzik az a leiré mélység,
amit az etnografiai médszer kinal, mint
tarsadalmi kontextusba beagyazott in-
tézmény bemutatasara”.

A kutatdsbdl valaszt kapunk arra,
hogy az oktatasi rendszer miként rea-
gal a migracioval egyiitt jard kihiva-
sokra, Mindezt a befogadd tarsadalom
¢és a migransok szemszogébdl is lattat-
ja. Ezen €élmények és tapasztalatok is-
merete a pedagbgusok szamadra is hasz-
nos és fontos. Hiszen Magyarorszag a
nemzetk6zi migracié tranzit-, illetve
célorszagava is valt, tehat nemcsak a
kozigazgatasnak €s a tarsadalmi beren-
dezkedésnek, hanem az oktatasnak is
fel kell késziilnie az 1) feladatok ella-
tasara.

PALFI MELINDA

Pedagogusmesterség az Eurépai
Uniéban, szerk. Babosik Istvan — Tor-
gyik Judit (Budapest: Eotvos Jézsef
Konyvkiado, 2007.)

Az Eotvos Jozsef Konyvkiadd gon-
dozésaban, 2007-ben jelent meg a Pe-
dag6gusmesterség az Eurdpai Unidban
cimii szoveggyljtemény, melyben ti-

zenhat hasonlé téméju tanulmanyt Ba-
bosik Istvan és Torgyik Judit foglaltak
keretbe. A kotet célja, hogy a leendd
és gyakorld pedagogusoktél kezdddo,
¢és egészen a doktorandusz hallgatdkig
terjedd széles életmod- és célkategori-
aba sorolhatd, magukat képezni és fej-
16désiink iitemében versenyképességet
vallalni akaré szakemberek lampasa
legyen azon a rogos uton, amelyre egy-
kor ratértek, hogy a jové nemzedékeit
terelhessék.

Nemcsak a folyamatos és gyors
tarsadalmi valtozasok kényszeritik az
iskolat, mint erkélcsi és értelmi fejlo-
dést biztositd intézményt rendszeres
struktirabeli valtoztatdsokra, hanem
azt is szem el6tt kell tartani, hogy tar-
sadalmunk jovojének szempontjabol
fontos stratégiai szerepet jatszik. Ezért
fontos, hogy szervezetten, tudatosan
miikddjon, céljait vildgosan felismerve
alkalmazkodjon a tarsadalom igénye-
ihez, elvarasaihoz, s mindek6zben ne
veszitse szem el6l az évszazadok ota
jelenlevo szerepét miikodése soran.

Az Eurépai Unié emberképének
jellemz6it a miikodési és fejlodési
perspektivakat leiré dokumentumok
részben megjelolik, részben kikovet-
keztethet6k egyes részeikbdl, illetve az
uniés valésagbol.

Az egyes allamok altal humén saja-
tossagait megfigyelve azt mondhatjuk,
hogy az Eurépai Uni6é alapvetd em-
berképének jellemz6je a moralitds és
a szocialis életképesség egysége. Ez
magaban foglalja az 6nérvényesités €s
Onfejlesztés igényét.

Ezen emberi sajatossagok kialakitasa
az iskola, azon beliil is a legfontosabb
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szerepet jatszva az altaléanos iskola fel-
adata, am az Osszetett és hosszas épit-
kezd jellegli folyamatot igényld jellem-
z0k megalapozasa gatolt az atadasra
szant ismeretanyag tulméretezett volta
miatt. Ez magaval vonja a folyamatos
id6hidnyt és megfeszitett munkatem-
pot, mely ellen a pedagégusok elemi
veédekezési struktiraja a frontalis isme-
retatadas, melyben az Gjonnan szerzett
ismeretek alkalmazasira nem jut ido,
ezaltal az alapvetd képességek nem
fejlédhetnek megfelelden, s a szocialis
készségek alkalmazésa sem kielégito.
A koényv tobb helyen ramutat, hogy
mai médiaval egyiitt élve nem az infor-
maciok sokasigat célszerii elsajatitani,
még a felndtt versengd vildgaban sem,
hanem helytallo szintli készségekkel,
képességekkel és annak ismeretében,
mely informaciéhoz honnan juthatunk
hozza, megfelel6 motivaltsagi szinttel
rendelkezve a sziikséges ismeretanya-
got beépiteni munkankba, tanulmanyi
feladatainkba. A mindeniitt jelenlevd
motivacié fogalmi atalakulason kell,
hogy atmenjen, hiszen az ©nképzd
ember tudasa nem rekedhet meg azon
a szinten, amelyet tanulmanyai befe-
jeztével elér. Nem elég ma mar az az
ismerettobblet, amelyet mindenna-
pos munkdja sordn a tapasztalatokbol
gylijthet, folyamatos szakmai ismeret-
bovitésre van sziikkség. Ahhoz, hogy
ez egész élete soran kisérje a didkot,
a palyakezd6 vagy munkéajat hosszabb
ideje gyakorld felnbttet, a motivald
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erbk jelenléte elengedhetetlen. Ezen
jellemvonasok kialakitdsa szintén kis-
iskolaskorban kell, hogy elkezd6d;én.
Nem csupan a tandra eleji é€s tanitds
kozbeni motivalas, hanem a jutalmazas
¢és a motivaltsag allapotara val6 hajlam
kialakitasa is a cél.

A konyv targyalja az értékelés és
onértékelés kérdéseit, melyek szorosan
kapcsolodnak az €l6z6 témakorokhoz.
Parhuzamot hiz a nem eszménykép,
hanem megvaldsithatd 6romszerzo is-
kola és a normakdovetés és szociomora-
litas tulajdonsagokat kozvetitd nevelés
kozott. A pedagdgusnak nem konnyi
megfelelni ezeknek az elvardsoknak,
melyeket az iskolaval szemben allitott
a tarsadalom. Eppen ezért hivja fel a fi-
gyelmet, hogy a pedagdgus nem egye-
diil kell, hogy szembenézzen ezekkel,
hanem az iskola egysége, szervezetek
segitenek ebben. Nekik is ugyanakkora
felelosségiik van, mint egy osztalytani-
tonak, szaktanarnak.

A kooperacids €s 6nképzd jellem-
vonasok kialakitdsa pedagdgusok
feladata, s torvény szabalyozhatja a
tovabbképzés formait, de a tarsadalo-
mi el6érehaladds nemcsak a sokoldalu
empatikus pedagdgust koveteli meg,
hanem segiti is munkajat kiadvanyok-
kal. LehetGséget ad a szakfolyodiratok,
konyvek, tanulméanygyijtemények, s
az otthonrdl kénnyen elérheté médium
segitségével a pedagdgus Onképzésére
is.

TOROK ZsOFiA ORSOLYA
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tem; Pordany Sarolta, Pécsi Tudomanyegyetem; Szabé Edina, ELTE PPK; Torok
Zsofia Orsolya, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar.
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