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TANULMANYOK

KALDAU DIANA

Az egészségtan iskolai oktatasdnak szerepe és helye
a neveléstudomanyban (1870-1995)

Az egészségnevelés fogalma és helye a tudomanyok rendszerében

Az egészségnevelés az a tevékenység, amelynek végzése soran az egészség
megorzésére, illetve visszaszerzésére, idiilt betegség esetén a rosszabbodésok
megakadélyozasat szolgalo egyéni és kozosségi magatartasra késztetjitk a lakos-
sagot. Ezek szerint az egészségnevelés olyan pedagogiai tevékenység, melynek
soran az egészséges életmdd céljainak megvaldsitasat tlizziik ki magunk elé. A
célok megvalositasat nem elég magunk elé tlizni, ismerniink és alkalmaznunk is
kell azokat a lehetdségeket, amelyek segitségével e célok megvalosulhatnak.

Az egészségnevelés két {6 jellemzbje: az egészségre, annak megtartasara, fo-
kozéséra, visszaszerzésére iranyulo, és a személyiség formalasat eldsegitd tevé-
kenység.

Célja: az egészségkulturaltsag emelése, hasznos informaciok atadasa, olyan
tulajdonsagok kifejlesztése, melyek hozzasegitenek a tudas hasznositasahoz.

Az egészségnevelés elméletét tudomanyosan miivelhetik orvosok, pedago-
gusok, pszicholégusok, szocioldgusok, szocidlpedagbgusok, gyogyszerészek és
népmiivel6k kiilon-kiilon, de célszeriibb, ha kézosen, minden szakember a maga
tudomanyénak szakteriiletébdl meghatarozza az egységesen kitiizendd célokat.

Az elmélet megvaldsitasat, a gyakorlatot elsésorban pedagégusok, orvosok,
szocidlpedagégusok, védonok, egyéb egészségiigyi dolgozdk és népmiiveldk
végzik.

Mindezek alapjan megéllapithatjuk, hogy az egészségnevelésnek mind az el-
mélete, mind a gyakorlata hatérteriileti jellegii, ugyanis nem lehet egyértelmiien
azt allitani, hogy kizéardlag az orvostudomény integrans része, hanem igen sok
egyéb, foleg pedagodgiai, pszicholégiai stb. vonatkozasa is van.

Az egészségnevelésnek is — mint minden hatérteriileten levé tudomanynak
— meg kellett és még sokszor ma is meg kell kiizdenie elismeréséért, értékelé-
séért. Ugyanis a hatérteriileten levok nyelvét, fogalomalkotasi szokasait, gon-
dolkodéasat nem koénnyii megérteni és elfogadni annak, aki egy ,.tiszta” tudomany
fogalomkoérében, gondolkodasaban nétt fel. Eppen ezért eléfordul még ma is,
hogy az orvosok nem tartjak az orvostudomanyhoz tartozénak az egészségneve-
1ést, mondvan, hogy ez pusztan pedagdgiai tevékenység, és nem igényel specialis
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orvosi ismereteket. El6fordul azonban az ellenkezd véglet is, amikor pedagogu-
sok mondjék, hogy az egészség-betegség, gyogyitas, rehabilitacio specialis or-
vostudomanyi kérdések, és ezekhez a pedagogiai gyakorlatnak kevés koze van.

1. abra

Az egészségnevelés és a tudomany kapcsolatai?

Pszicholégia
Orvostudomany ~ Neveléstudomany
Szociolégia
Egészségnevelés

Ha ranéziink az abrara, mar érthet6 is, hogy az egyes ,,szabalyos” (korokkel
jelzett) tudomanyéagak miért tekintenek furcsdn az egészségnevelésre, ugyanis
egyikhez sem hasonlit, mas, mint a tébbi.?

A kovetkezdkben vegyiik sorra az dbra koreit és nézziik meg, hogy mit vesz
at, mit hasznosit sajat fogalom- és feldatrendszere megalkotasa sordn ezekbél az
egészségnevelés.

Az orvostudoméanybol az egészség-betegség fogalmat, az egyes betegségek
elkeriilésének modjait, az egészség fenntartdsanak bioldgiai magyarazatat, va-
lamint az egészségligyi ellaté rendszer ismeretét. A pszichologiabol az empétids
készséget, a gondolkodas alakulasanak ismereteit, az ép és koros lelkiallapotok

! Dr. Mészaros Judit és Dr. Simon Tamés, Egészségnevelés (Budapest:Nemzeti Tankényvkiado,
1994) 10. ’

2 Dr. Mészéros Judit és Dr. Simon Tamés, Egészségnevelés (Budapest:Nemzeti Tankonyvkiado,
1994) 10.
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jeleinek ismeretét, valamint a mentalis egészség fogalmat veszi figyelembe sajat
teriiletein az egészségnevelés.

A szociol6giabdl az emberekhez, struktirdkhoz valo kapcsolatok értékelése, a
szerepek, elvarasok fogalmai azok, amikre az egészségnevelés épit.

A pedag6giabdl veszi az orvostudomany utan a legtbbet, hiszen a nevelés el-
méletét, gyakorlatat teljes egészében felhasznélja, kiegészitve azokat az ,,egész-
ség” jelzovel.

E négy tudomany alapvetéen meghatdrozza az egészségnevelés helyét és a lehe-
toségeket, de természetesen hatéssal vannak ré a kiilonb6z0, részletesen nem emli-
tett tarsadalomtudomanyok, mint a kdzgazdasag, jog- és dllamtudomany stb. is.

Osszefoglalva: az egészségnevelés tartalménak nagy részét az orvostudomany-
tol veszi. Az egészségnevelés a gyorsan fejlodé orvostudomanyok kiilonbdzo
szakagaival szoros, lényegi kapcsolatban van. Az egészségnevelés az orvostudo-
many altalanos eredményeit a maga eszkozeivel az egész tarsadalom bevonasa-
val kivanja gylimélcsoztetni.

Az egészségnevelés azonban a neveléstudomany egyik sajatos aga.

Az egészség fogalma, az egészséget meghatdrozo tényezok

Mara az egészség fogalma megvaltozott. Régen ezen csupan a betegség hidnyét
értették, ma viszont a szervezet és kérnyezet egyensilyi helyzetét, benne az egyén és
tarsadalom egészségéért valo felelOsséget tartalmazza. Az egészség nem egy statikus
allapot, hanem alland6 mozgasban, valtozasban 1évo, kiegyenlitodésre térekvo folya-
mat, mely a szervezeten beliili 6sszhangban, illetve az egyén és természeti, tarsadalmi
komyezete kozotti dinamikus egyenstilyban nyilvanul meg. Ez az egyensulyra torek-
vo folyamat az egyén aktiv, cselekvo tevékenységének eredménye.

Lathato, hogy az 6roklott tulajdonsagok és a kdrnyezeti hatasok egyiittesen is
csak fele részben alakitjak az egészséget, az egészségiigyi ellatas szerepe pedig
az elobbiekhez képest dsszsilyat (megel6zo, illetve gyodgyité- rehabilitalo ellatas)
tekintve lényegesen kisebb, raadasul eltérd életkorokban valtozé jelentdségii.

Azegészségmagatartas Snmagaban koriilbeliil egyharmados sillyal érvényesiil az
egészséget meghatdrozo tényezok kozott, kezdve a sziilok egészségmagatartasasaval
gyermekkorban, folytatva serdiilékortél a kialakitott, majd az egész felnétt élet so-
ran tudatosan megorzott egészségmagatartassal.

A fentieket 6sszefoglalva, eljutunk ahhoz az egészségdefiniciéhoz, amit 1948-ban
az ENSZ Egészségiigyi Vilagszervezete (WHO) Alkotméanyéban is rogzitett, és amit
ma is a legteljesebb meghatérozasnak tartunk. Ezek szerint az egészség a teljes testi,
érzelmi-értelmi, és szocidlis jolét? allapota, és nem csupdn a betegség hidnya.

3 a kifejezés az angol well-being forditasa, amely teljes testi-lelki komfortot jelent, és nem azo-
nos a magyar jolét fogalommal, ami gondok nélkiili kiils6 anyagi koriilményekre vonatkozik.



2. abra

Az egészséget meghatarozé tényezok
(Forras: dr. Simon Tamas)*

OROKLOTT EGESZSEGUGYI
TULAJDONSAGOK ELLATAS
20% 15%
EGESZSEGI ALLAPOT
EGESZSEG-MAGATARTAS KORNYEZETI HATASOK
35% 30%
3. abra

Az egészséget dsszetevoi

PSZICHOSZOCIALIS
ALLAPOT

A 3. 4bra a fenti megfogalmazast magyardzza. Az abrdbol és a meghatéro-
zasbol egyarant kitiinik, hogy az egészség egy bonyolult egyenstilyi llapot. Ha
elfogadjuk, hogy az egészség ilyen bonyolult kélcsénhatasok eredményeképpen
alakulhat, akkor vilagosan latnunk kell, hogy fenntartisa nem megy spontén, ha-

* Dr. Simon Tamds, ,, Az egészséget meghatdrozo tényezok” A Természet Vildga Kiilonszdm
(2003/11.), 4.
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nem tudatos tevékenységet igényel. Erre a tudatos tevékenységre mindenkinek
sziiksége van, és ennek hianya vagy elmaradasa a sz6 legszorosabb értelmében
életveszélyes.’

Egészségmagatartas-egészségkultira

Az egészség fogalmanak ismeretében kénnyen meghatarozhatjuk az egészség-
magatartas fogalmat.

Egészségmagatartason az emberek bizonyos ismeretei alapjan kialakult tevé-
kenységet, hozzaallast értiink, aminek alapjan egészsége megorzésc€hez, egészsé-
gi allapota javitasdhoz, illetve betegség gyanuja vagy fennallasa esetén az egész-
ségiigyi ellatd rendszerhez viszonyul.

A felnévekvo nemzedék helyes egészségmagatartasanak kialakitdsa az oktato-
neveld tevékenység egyik alapveto feladata. Hiszen a fejlodo ember gyermekko-
raban alakitja ki késébbi felnottkori szokasait, viselkedését. Ha az egészséggel,
betegséggel, egészségmagatartassal kapcsolatos sztereotipidi ez id6 alatt a kivant
iranyba alakulnak, akkor feln6ttként mar nem kell 6t a helyes iranyba terelni.

Az egészségmagatartas kialakuldsa természetesen nem iskolaskorban és nem
az iskoldban kezd6dik. Alapvetd hatdsa van ra a csaladi kérnyezetnek, a sziilok
kovetendo példaként szerepld egészségmagatartdsanak és az e téren valé elvara-
sainak is. Az iskolaba lép6 gyermek mar hoz magaval bizonyos egészségmagatar-
tast, amit az iskoldban tudatossa, értelmes tevékenységgé kell fejleszteni, illetve
ha az otthonrdl hozott szokasok nem felelnek meg a korszerii egészségmagatartas
kovetelményeinek, akkor azokat a sziilokkel, csaladtagokkal egyiittmiikddve ko-
zbsen lesz célszerii helyes irdnyba terelni.

A csaladok szerte a vilagon az iskolds gyermek egészségi ismereteinek bovité-
sét és egészségmagatartasanak kialakitasat varjak el az iskolatol.

Hazénkban az életmoddal kapcsolatban alapvetd feladat megtanitani az em-
bereket helyesen €élni, tehat, hogy meglévo anyagi lehetdségiiket gy osszak be,
hasznaljak fel, hogy az egészséges életmodot eredményezzen. Az emberek spon-
tan igen sokszor nem az egészséges, hanem az egészségtelen életmddot kovetik.
Ismeretes az a mondas, hogy az ember egészsége meglrzésére egy rézgarast sem
adna, mig betegség esetén akar milliokat is dldozna egészsége visszanyeréséért.

Az egészségtelen életmod, a tilhajszoltsag, a rendszertelenség az étkezésben,
pihenésben, a kéros élvezeti szerek a szervezet alkalmazkodoképességét elobb-
utobb kimeritik. Ezért fontos lenne az életmod egészséges iranyba terelése, illet-
ve annak megakadalyozasa, hogy a fiatalok az egészségtelen életmod kiilsdségeit
tekintsék a felnbttség jeleinek.

5 Dr. Mészaros Judit és Dr. Simon Tamas, Egészségnevelés (Budapest, Nemzeti Tank&nyvkiado,
1994) 13.



Az emberek egészségmagatartasa meghatdrozza egy orszag, egy kozosség kul-
turdltsagat. Az egészségkultira része az altalanos kultiranak. A kultiran beliil
az egészség megorzésével, ill. a betegség elkeriilésével kapcsolatos ismereteket,
szokasokat foglalja magéaba. Egészségkultira: az egészség megdrzésére, helyre-
allitasara és fejlesztésére iranyuld kozosségi cél és eszkozrendszer, a hozza kap-
csolodo egyéni és kozosségi magatartassal egyiitt.6

Az egészségnevelés célja a higiénés kulturaltsag szintjének emelésével egyi-
dejiileg olyan tevékenység kialakitdsa, amely az ismeretet aktiv magatartassa for-
malja. A lakossag higiénés kulturaltsaga azt jelenti, hogy megérti sajat egészség-
védelmének a jelentdségét, rendelkezik azokkal az ismeretekkel, készségekkel,
Jartassagokkal, amelyek sziikségesek az egyes ember és a k6zosség egészségének
a védelméhez, a kdrnyezet megdvasahoz.

Az egészségtan, mint tantdrgy, torténeti dttekintés

Az egészségnevelésnek orszagunkban igen messze nyald torténete van, de
most csak az 1870-1995-ig eltelt idészakot kivanom &sszefoglalni.

A 19. szézad elején az orszag lakossdganak helyzete nyomorisagos volt. A
10 milliés népesség kb. 90%-4nak semmi ingatlana nem volt. A rossz gazdasagi
viszonyok miatt gyakoriak voltak az éhinségek. A zendiilések vagy a felvidéki
megy€kbdl az éhhalal elél a Nagy-Alftldre tortént 6zonlés sem segitett. A nyo-
morusagos tarsadalmi viszonyok ranyomték bélyegiiket az orszag egészségiigyi
helyzetére is. Orszagos és helyi jarvanyok diltak, magas volta gyogykezelés nélkiil
elhaltak szdma, nagy volt az orvos- és sebészhidny, kevés volt a gyogyszertar. Si-
ralmas volt a korhazi betegellatas, a korhazak és a korhazi 4gyak szama aggasztdan
kevés volt, elmaradottsag jellemezte a betegek gyogykezelését, apolasat és a
korhazi higiénét is.”

A szabadsagharc leverése utdn az orszag teljesen kiszolgaltatott lett. Az 1867-
es kiegyezéssel kétségteleniil megindult fejlédés az egészségiigyre is kiterjedt.

Ennek kovetkeztében létrejott az Orszdgos Kozegészségiigyi Tanacs 1868-ban
a beliigyminiszter fennhatdsaga alatt, és a beliigyminisztérium szerveként mii-
kodott. A tanacs feladataul tiizte ki javaslatok készitését a kozegészség szinvo-
naldnak emelésére, fert6zo, 6roklodd és jarvanyos betegségek meggatlésara és
altaldban az orvosi rendszabalyok és torvényjavaslatok el6készitésére, inditva-
nyozasara €s véleményezésére.

¢ Dr. Balazs Péter, Népegészségtan, (Budapest, Semmelweis Egyetem Egészségiigyi Foiskolai
Kar, 2001) 11.

7 Dr. Honti Jozsef, ,,Az 1876. évi XIV. Tc. és elézményei: az Orszdgos Kozegészségiigyi Tanacs
(1868), az Orszégos Kozegészségiigyi Egyesiilet (1886) és az Igazsagiigyi Orvosi Tanacs (1890),
Orvosi Hetilap (1997): 1009.
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1876. februar 25-én a magyar orszaggyiilés elfogadta a kozegészségligyi tor-
vényt (1876. évi XIV. tc), amely az allam legfontosabb feladatai k6zé emelte
a kozegészségiigyet, egész szervezeti felépitésének létrehozasat, ellendrzését. A
torvény a prevenci6 szellemében mindenre igyekezett kiterjeszteni befolyasat.
Legnagyobb ,,hibdja” volt, hogy sok szempontbél meghaladta az akkori hazai
lehetéségeket, s nem vonta be a tarsadalmat a torvény végrehajtasaba.

Olyan szakteriiletek kibontakozéasat, mint példaul az iparegészségiigy, az isko-
la-egészségligy, a telepiilés-egészségiigy, tlizte ki céljaul, amelyeknek addig még
jogi alapjai sem léteztek a magyar kozigazgatasi gyakorlatban. A kozegészség-
iigyi térvény az orvosi ellatas és a koregészségiigy minden teriiletét feldlelte, ki-
alakitotta az orvos-egészségiigyi igazgatas korszerii formait, viszont ellentmon-
dasos volt a feliigyelet kérdésében a korabeli kozigazgatas jellegébdl fakaddan.

A magyar kozegészségiigyi torvény a korabeli Eur6pa legkorszertibb ilyen jog-
alkotéasa volt, s bar életbelépésének pillanatatdl sokan illették kritikaval, mégis a
hazai egészségiigyi kozegészségiigyi allapotok felemelkedésének, a szazadfordu-
16n mér eurdpai szinvonalra emelésének alapja volt.

Tekintsiik at, az iskola-egészségiigy helyzetét, mely a XIX. szdzadban valt al-
talanos eurépai kérdéssé. 1833-ban Bene Ferenc az Elementa medicinae practicae
cimii miivében sziikséges és égetd problémanak nevezte a didkok egészségtanra
valo oktatasat. Markusovszky Lajos Az orvos, mint neveld cimii disszertacidja-
ban a nevelést tartotta az egészség megtartasanak feltételeként, melynek eldzetes
feltétele az iskola, az iskola-egészségiigy.

A torvény nemcsak a kozegészségiigyet kivanta 1jbol rendezni, hanem rémuta-
tott arra, hogy az elmaradott egészségiigyet nemcsak az allamhatalom utjan lehet
megvaltoztatni, hanem a masik lehetséges tényezo a nevelés. Igaz, a higiéné okta-
tasarol kiilon nem szolt, de lehetdséget biztositott rd, mint a higiéné alkalmazott te-
rilletének. Az iskola-egészségiigy €s az iskolaorvosi rendszer kiépitése soran kertilt
eltérbe az egészségiigyi felvilagositds, amelynek lényeges forumanak az iskolat
tekintették. Az egészséges életmodra nevelés, az egészségvédelem fontosabb fel-
tételeinek ismertetését mar az iskolaban el kell kezdeni. Legfontosabb eszkzének
az egészségtan oktatasat tartottdk. Ezzel kapcsolatban Fodor Jézsef a kovetkezoket
irta: ,,A hygiénét altaldban és rendszeresen oktatni kell, mert a hygiéné az egyén
szamara munkaképesség és a lakossag humanus érzékét fejleszti.”™

Trefort Agoston, az akkori vallas- és kozoktatasi miniszter 1879-ben rende-
letet adott ki, melyben felhivja az iskolakat fenntart6 hatésagok figyelmét, hogy
a tanulok jo egészségiigyi dllapotdnak megovésara, az egészségiigyi tényezok

# Kapronczai Karoly, ,,Fodor Jozsef élete és jelentdsége a medicina torténetében”, in Honoris
Causa Fodor Jozsef szilletésének 150. évforduldjara, szerk. dr. Viragh Zoltan, (Budapest, Magyar
Higiénikusok Tarsasaga,1993) 127.

¢ Kapronczay Karoly, Fejezetek 125 év magyar egészségiigyének torténetébdl, (Budapest, Sem-
melweis Orvostdrténeti Mizeum, Konyvtar és Levéltar, 2001) 60.



megismertetésére térekedjen mind a tanuldk, mind sziileik kérében. Ez a rendelet
els6 izben fogalmazza meg irasban a pedagdgusok altalanos egészségmegorzo,
felvilagosito-neveld kotelezettségét.

A kdzegészségiigyi torvény lehetoséget adott az iskolaorvosok alkalmazasara,
melynek kévetkeztében 1887-ben megindult az iskolaorvosi é€s egészségtan-tana-
ri képzés. A kozépiskolai egészségtan-tanarok képzésére vonatkozoan 1888-ban
Budapesten jelent meg a Szabélyzat a kozépiskolai iskolaorvosok és egészségtan-
tanarok kiképzése, képesitése és alkalmazasa targyaban.!® A szabalyzat 1-3.§-a
kimondja, hogy egészségtan-tanar csak az lehet, aki egészségtan-tanari egyetemi
oklevéllel rendelkezik. E célbdl az egyetemek orvostudoményi karai ingyenes
iskolaorvosi és egészségtan-tanari tanfolyamokat szerveznek orvostudorok vagy
orvosszigorlok szamara. A tanfolyam az iskolai egészségiigyet és az egészségtan
tantargy tartalmi és mddszertani ismereteit 6leli fel. A harom hénapos képzést
vizsga zarja, amely gyakorlati és szobeli részbdl all. A képesito oklevéllel ellatott
orvos a ,.kozépiskolai képesitett egészségtan-tanar”, alkalmazasa utan pedig a
,kozépiskolai orvos és az egészségtan tanara” cimet viselhette. Az iskolaorvos
feladata volt, hogy 0sszekotd szerepet toltson be a kozegészségiigyi és oktatési
hatdsagok kozott, az iskolakban érvényesitse az altalanos egészségligyi és egész-
ségvédelmi rendeleteket, orvosilag ellendrizze az iskolasokat, csaladi koriilmé-
nyeiket, veszélyeztetettségiiket.

1885-ben még csak a kozépiskolakra vonatkozott az iskolaorvos alkalmazasa,
1886-ban mér a polgari iskoldkra is elrendelték, majd 1889-ben a népiskoldkra
is kiterjesztették. Ezzel parhuzamosan a gimnaziumok 7. és a polgari iskolék 4.
osztalyaban kotelezo lett az egészségtan-oktatds heti 2 6raban. 1891-t6l pedig a
népiskolakban megjelent a testnevelés.!!

A felvilagositas egy j formaja mutatkozik, mely fontos kiegészitdjévé valt a
tanitasi oran kiviili egészségneveld munkanak a Magyar Voroskereszt megalapi-
tasdval (1881). Tanfolyamokat szerveztek beteg-, csecsemd- €s gyermekéapolas
témakorokben. Ez foleg a fiatal lanyok, polgéri és gimnaziumi tanuldk kérében
volt népszert.

A szazadfordulo utan

A szazadfordulé utan Mathé Gyorgy Ifjusagi s iskolai hygienia cimti miivé-
ben a kovetkezOképpen értékeli az 1876. évi XIV torvényt és az 1887/44250 sz.
VKM rendeletet és ezek hatasait:.,,De kénytelen vagyok megéllapitani és tapasz-
talatommal igazolni ... a lefolyt 25 évi id6 alatt vajmi csekély haladast latok.

10 A Magyar Kirélyi Vallas- és Kozoktatasiigyi Miniszter 1885. évi 48.281. sz. a. kelt rendelete
(Budapest, Egyetemi Nyomda, 1888.)

1 Kapronczay Karoly, Fejezetek 125 év magyar egészségiigyének torténetébdl, (Budapest, Sem-
melweis Orvostorténeti Muzeum, Konyvtar és Levéltar,2001) 62.
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Haladas nincs azért, egy-két intézet kivételével az iskoldk legnagyobb részében
még Budapesten sincs iskolaorvosi szoba, s nincs folszerelés, ahol s amivel az
iskolaorvos a rendelet intézkedéseit végzi.”!?

A rendelet ujragondolasat és ellendrizheté végrehajtasat veti fel. Azzal indo-
kolja, hogy ugyan az egészségtant a 7. osztalyban heti két 6raban délutanonként
tanitjak, de a részvétel nem kotelezd, csak ajanlott. Az osztalyfonok erélyes fel-
lépésekor az orat szinte az egész osztaly, ellenkezd esetben alig paran latogatjak.
Az iskolaorvos ugyan évenként egyszer megvizsgalja a tanuldkat, de esetleges
betegségeiket mar nem kezeli.

Javasolja, hogy minden iskola alkalmazzon iskolaorvost, rendezzen be sza-
mukra kiilén orvosi szobat, és megfeleld dijazassal lassa el 6ket. Az egészségtant
a kotelez6 tantargyak sordba emeljék, a 4. és 7. osztilyban hetenként két 6raban
tanitsék. A 4. osztalyban, ahonnan a tanulék polgéri palydra mennek, altalanos
kozegészségtant, 7. osztalyban specidlis egészségtant és felvilagositast tartsanak.

A fejlédés masik elengedhetetlen eleme, hogy az iskolaorvos — egészségtan-
tanar szorosan miikdjon egyiitt az iskola szervezetével, épitsen ki j6 kapcsolatot
a tanarokkal, tanitvanyokkal. Itt jelenik meg el6szor az egészségmeg6rzo funkeid
mellett a gyermekvédelmi funkcid is. Hisz a j6 kapcsolat, a bizalmat keltd eljaras
altal néhany tanulénak visszaadhatja elvesztett egészégét, 6nbizalmét, mivel a
tehetdsebb ifjak és a szegényebbek egyarant ki vannak téve a dohanyzas és alko-
holfogyasztés drtalmainak, illetve a korai nemi élet veszélyeinek. Ezeken csak az
egészségtan-tanar tud gy segiteni, hogy a didkok jé hire ne csorbuljon. Ehhez
persze pedagogiabol és pszichologidbol is megfeleld képzettség sziikséges, mely
része kell, hogy legyen az egészségtan-tanar képzésnek.

A két vilaghaboru kozott

Az 1. vilaghaboru kissé visszavetette az oktatasi intézményekben folyo egész-
ségneveld munkat, de épp a haboru kévetkezményei miatt az 1920-as évek ko-
zepét6l Gjra nagy hangsilyt fektettek ra. A Vallas- és Kozoktatasi Minisztéri-
um 1926-0s rendelete alapjan az iskolaorvosi képzés hat hét volt, de azok, akik
egészségtant is kivantak eldadni, azoknak fél évig egy kijeldlt kozépiskolaban
természetrajzot, fizikat és kémiat kellett hallgatniuk, sét féléves gyakorlotanitas
utan kaptak meg az egészségtan-tanari képesitést.!?

Az 1925-6s f6varosi iskola-egészségiigyi szabalyzat elbirja az iskolaorvosi te-
endbket, megszabja az iskolaorvos egészségiigyi felvilagosito-neveld tennivaldit.

12 Méthé Gyorgy: Ifjusdgi és iskolai hygiénia: Iskola-orvosok és egészség-tantandrok: A kozép-
iskolai tandrok kiképzése az iskolai egészségtanbol: Iskolai Egészségiigyi Tandcs szervezése. (Bu-
dapest, Hungaria, 1913) 4.

13 Kapronczay Kéroly, Fejezetek 125 év magyar egészségiigyének torténetébdl, (Budapest, Sem-
melweis Orvostorténeti Mizeum, Kényvtar és Levéltar, 2001) 62.
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Tobbek kozott a szabalyzat kimondja, hogy évenként legalabb kétszer eldadast
tart a sziilok részére, hogy kitanitsa, felvilagositsa 6ket mindarrdl, ami a tanuld-
val vagy annak otthonaval 6sszefliggésben lehet, illetve tanacsado, javaslattevo
szakkozeg legyen egészségiigyi kérdésekben a neveldk és sziilok részére.'

Az egészséges életmodra nevelés az elemi iskolak tantervében az elsé osztalytol
kezd6d6en megtalalhato a huszas évek végétol. Az 1-4. osztilyban a beszéd- és
értelemgyakorlat c. tantargy keretei kozott, az 5. és 6. osztalyban az egészségtan
c. tantargy keretében folyt az oktatds. Az els6 osztaly tantervében a kovetkezok
szerepeltek példaul: hogyan kell a padban szépen, helyesen iilni; rend és tiszta-
sag az iskoldban, otthon; hogyan kell ételnemiit csomagolni; az ennivalét csoma-
golva hozzuk az iskoldba. Ezekre az éltalanos informéciokra logikusan épiilt fel
a tobbi osztaly tananyaga is. Harmadik osztalyban példaul beszéltek a jo és rossz
levegorol, a lakoszobdk méretérol, a szelloztetésrol, az egészséges ivovizrol és a
betegségekrol, negyedik osztdlyban pedig az ember életével kapcsolatban széba
keriiltek a fert6z6 betegségek, az alkohol, és az orvoshoz fordulas. Lathato, hogy az
egészségiigyi ismeretek oktatdsat ez a tanterv barmely 6ran lehetdvé tette. Mindezt
azonban betetdzte az 5. és 6. osztaly tervszerii egészségtan anyaga. Az 5. osztély-
ban a tananyag a kovetkezokbol allt: az egészséges test szerkezete, az egészséges
taplalkozas, az ételek elkészitése, taplalo anyagok, étkezési szabalyok, viz, levegd,
a lakés berendezése, a tisztasag, szelloztetés, fiités és vilagitas, a ruhazat anyaga,
a helyes 0lt6zkddés, a divat karos hatasai, a test- a lakas tisztasaga, az életmod,
ezen beliil a munka és pihenés egyenstilya és a kellé6 mennyiségli mozgas. A 6.
osztalyban a tananyag igy épiilt fel: a betegségek okai, kiilonds tekintettel a fert6z6
betegségekre, az orvos, a gyogyszertar, a korhaz, a csecsemd apolésa, az anyédk vé-
delme, az Wijsziilott ellatasa, a baba, a kisgyermek taplalasa, testi, lelki gondozasa, a
foglalkozasok hatdsa az egészségre, munkavédelem, a kozségek kozegészségiigye,
szemételtakaritas, temetkezés, baleseti elsdsegélynyujtas.

A kozépiskoldkban pedig mar az egészségtan oktatasa 1882 6ta a 7. osztélyban
heti két 6raban folyt.

1935-ben megjelenik dr. Barczi Gusztdv Az egészségvédelmi nevelés vezér-
konyve cimli miive.

Az egészségiigyi felvilagositasban a legnagyobb szerepe a népiskolai és ko-
zépiskolai egészségtan oktatdsanak volt, féleg az alapismeretek tekintetében, de
az allam 6szténozte, sOt anyagilag is timogatta azokat a tarsadalmi szervezeteket,
melyek felvilagositassal foglalkoztak. gy jutott egyre nagyobb szerephez a Ma-
gyar Voroskereszt Ifjusagi Szervezete (1926), mely fontos kiegészit6jévé valt a
tanitason kiviil az iskolai egészségneveld munkanak. Létrejottét az a felismerés

14 Székely Lajos, ,,Adalékok az oktatasi intézmények egészségneveléﬁi torekvéseibol” in Egész-
ségnevelés multbol elore tekintve, szerk: Lukats Agnes és Szeles Veronika, (Budapest, Papai Pariz
Egészségnevelési Orszagos Egyesiilet, 1995) 30.
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segitette, hogy nem elegendd a tanuldkat csak tanitani, oktatni az egészség meg-
védésére, de nevelni, meggy06zni és gyakoroltatni is kell. Az ifjusagi voroskereszt
mozgalmi anyagaban foglalkozott olyan alapvetd kérdésekkel is, mint az étkezés
elotti kézmosas, sajat ivopohar hasznélata, de a hangsulyt az elsésegélynytjtésra,
a személyi higiénére, lakds tisztan tartasara, a ruhazat gondozasara, a beteg-, cse-
csemoO- és kisgyermek-apolasi ismeretekre és gyakorlatokra helyezte.!s A mozga-
lom modszerei koézott megtalalhatok a szindarabok, jelenetek, kiranduldsok, ver-
senyek a tanfolyamok mellett. Ezen modszerek alkalmazasaval a Voroskereszt
Osszekotd kapocs kivant lenni az iskola és az élet kozott.

A Magyar Voroskereszt felvilagosité tevékenységéhez flizédik még az alko-
holizmus, a dohényzas, a kéros szenvedélyek elleni felvilagosito tevékenység és
kiizdelem elinditasa.

A II. vilaghaboru utani idészak

A I1. vilaghaborubol kovetkezd kéarok és az egyébként is elmaradott tantermi
ellatottsag akadalyozta az intézményes egészségnevel6i munka kibontakozasat.
1945 utan az egészségiigyi felvilagositds mar hagyomanyosnak tekintheto szer-
vezeti-tarsadalmi formai felbomlottak, vagy a haborii miatt szétzilalodtak, vagy
1945-1947 kozo6tt megsziintek.

Mér az ideiglenes kormany alatt beindul azonban a fejlédés, életre hivta a
Népjoléti Minisztériumot, amely atvette az addig Beliigyminisztériumhoz tar-
tozo, a polgari lakossagra vonatkozo egészségiigyi feladatokat. A Minisztérium
programjaban kifejtette, hogy a felvilagositd és nevelémunkat folyamatosan és
tervszeriien az allami egészségpolitika részévé kivanja tenni. 1951-ben létrejott
az 0nallé Egészségiigyi Minisztérium, amely atvette a gyermekneveld és oktatasi
intézmények egészségiigyi ellatasanak feliigyeletét az Oktatdsi Minisztériumtol.

Az iskolaegészségiigyi szolgalat fejlesztésénél két alapvet6 elv érvényesiilt, egy-
részt, hogy a szolgalat miikodése szorosan kapcsolédjon az oktatas tovabbfejleszté-
sének iranyelveihez, illetve, hogy szervesen illeszkedjék a szocialista gyermekegész-
ségiigy célkitlizéseinek megfeleld egységes megel6z6-gyogyitd gyermekellatasba.'s
Budapesten és vidéki nagyvarosokban az évodas és iskolaskoru gyermekek egész-
ségiigyi ellatasa érdekében folyamatosan létrehoztik és bovitették az iskolaorvosi ha-
l6zatot. 1961-ben Budapesten 5 iskolaorvosi rendeldintézet, 107 iskolaegészségiigyi
korzet, Szivbeteggondozo Intézet, Gyermekideggondozé Intézet, 38 iskolafogorvosi

15 Székely Lajos, ,,Adalékok az oktatasi intézmények egészségnevelési torekvéseibdl” in Egész-
ségnevelés milthél el6re tekintve, szerk: Lukdts Agnes és Szeles Veronika, (Budapest, Papai Priz
Egészségnevelési Orszagos Egyesiilet, 1995) 32.

16 Dr. Katona Ibolya, ,,Az iskolaegészségiigy torténeti fejlodésének rovid attekintése”, in: Vdlo-
gatas Dr: Katona Ibolya cikkeibél és tanulmanyaibol 1948-1974, szerk: Csonka Méria, (Budapest,
2001) 53.
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rendeld és a Fovarosi Tanacs Fogszabalyzo Rendelo és Tovabbképzo Intézete mii-
kodott. Vidéken 113 fofoglalkozasu és 123 részfoglalkozasu iskolaorvos miikddoit.
Néhany nagyvarosban gyermek sziv- és ideggondozo rendelés is mitkodott.!”

Uj tavlatok nyiltak meg az iskolai oktatis-nevelés teriiletén az egészségiigyi
neveldmunka fejlédésében is. Az alapvetd valtozast az iskolak allamositasa hozta
meg. Az édllamositds utan az iskolék kiilsé és belsd képe mindinkabb megval-
tozott. Az épiil6 1) iskolak mar a kozegészségiigyi normak figyelembevételével
épiiltek, és megindult a régi épiiletek atalakitasa is.

Az egészségligyi oktatas anyaga bovebb helyet kapott az iskolai tantervekben.
Emelkedett az egészségiigyi témaju beszélgetések és olvasmanyok szama az also,
az osztalyfonoki beszélgetések a felsd tagozatban. A nyolcosztalyos altalanos is-
kola megszervezésével parhuzamosan bevezették a 8. osztdlyban az Egészségtan
illetve az iskolareform utan az El6k vilaga c. tantargyat. E tantargyat az 1963/64-
es tanévtol biologia szakos nevel6k oktatték, a beszélgetések alkalmaval a szo-
cialista egészségiigy soron kovetkezé témait targyaltdk, mint példaul altalanos
higiéné, aktualis népbetegségek stb.

A kozosségi nevelés ezekben az évtizedekben azt jelentette, hogy az egyéni
érdeket minden koriilmények kozott ala kell rendelni a k6zosség, mégpedig a
minél nagyobb kozosség érdekeinek. Az egyén érdeke tehat alacsonyabb rend,
mint az iskolai osztalyé, az osztalyérdek viszont aldrendelédik az iskola érdekeé-
nek. De az iskolai érdeket determinaljék az Gssztarsadalmi, mozgalmi érdekek,
amelyek tartalmét, kereteit, hangsulyait az egyetlen és mindenek felett all6 part
hatarozza meg. Ideologiailag elvart volt tehat, hogy a kozosségi nevelés folyama-
tdban, a kozosségi tevékenységek rendszerében formalddjék és bontakozzon ki a
tanulok személyisége, és a fiatalok legyenek képesek meghatarozott foku 6nallé
életvitelre. Ennek érdekében azt a meggy6z6dést kell benniik érlelni, hogy a to-
vabbiakban fejlodésiik irdnya, liteme nagymértékben onmaguktol fiigg. Tehat a
kozosségben nevelt fiatalok mindegyike a szocialista embereszményre fokuszal,
az idedlis elérésére torekszik 6nmaga fejlesztésében.!®

Az iskolan beliili munkédban is a tanulék ontevékenységére tamaszkodtak,
ezaltal az egészségnevelés is 11 szinezetet kapott. Az 1951-ben 1étrejott iskolai
ifjisdgi voroskeresztes csoportok éppen azt céloztak, hogy magat az ifjtisagot
mozgositsak az egészségvédelmi feladatok ellataséra és az anyagi felszerelések
megszerzésére. Az ifjisagi voroskereszt kiilonboz6 tanfolyamokon — mint ifju

17 Dr. Katona Ibolya, ,,Az iskolaegészségiigy torténeti fejlédésének révid attekintése”, in: Valo-
gatds Dr. Katona Ibolya cikkeibél és tanulmdnyaibol 1948-1974, szerk: Csonka Maria, (Budapest,
2001) 53.

1 Gergely Gyula, ,Tantervelemzés a paradigmavaltas jegyében Az Organisationsentwurf és az
1978-as gimnaziumi tanterv dsszehasonlité elemzése”, Ujpedagdgiai Szemle, (2006), http://www.
oki.hw/oldal.php?tipus=cikk&kod=2004-06-ta-Gergely-Tantervelemzes, (letdltve az internetrdl
2008. junius 20.)
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egészségor, csecsemogondozasi, elsdsegélynyujtd kurzusok - a tantervi anyag
gyakorlasi lehetoségeit teremtette meg, és lehet6séget nyujtott a tandran kiviili
szélesebb korli ismeretek megszerzésére. Modszereik, eszkozeik k6zott meg-
talalhatok voltak az orvosi eléadasok, filmvetitések, versenyek (tisztasagi ver-
senymozgalom), kiranduldsok, melyek megannyi lehet6séget kinéltak az egész-
ségveédo ismeretek elsajatitasara, jartassagok, készségek kialakitasara és egyben
igazodtak a gyermekek életkori sajatossagaihoz.

1960-ban az egységes gyogyito-megeldzé gyermekellatas kiépitése, amely a
korzeti orvos, illetve korzeti gyermekorvos kezébe tette a 0-14 éves koru gyer-
mekek gondozasat, valtozast hozott az iskolai egészségvédelem teriiletén. Felis-
merték ugyan, hogy a harom nevel6éfaktor (sziild, pedagdgus, orvos) dsszehan-
golasa hoz eredményt, de az orvosok és pedagégusok munkakapcsolata nem valt
elég szilardda.

Az egészségligyi felvilagositas, hasonldoan az ismeretterjesztés mas teriiletei-
hez, az 1980-as évektdl valsagos korszakot ért meg. Az 1950-es évektdl a cent-
ralizalt és erdsen kézi vezérlésii és versenytars nélkiili forma alapos megtjuléast
igényelt, az addigi gyakorlat ellaposodott, mikézben az orszag egyre nehezebb
anyagi problémakkal kiizdott.

A , rendszervaltas " és a Nemzeti Alaptanterv

A "90-es években bekovetkezett politikai véltozas és az eurdpai eszmék be-
aramldsa 1 lendiiletet adott a hazai egészségnevelés teriiletének is. Szamos jog-
szabaly (torvény, rendelet) és program sziiletett az egészségmegorzéssel kapcso-
latban.

A XX. szazad utolso két évtizedének népegészségiigyi adatai, a WHO nem-
zetkozi, illetve hazénkat érintd vizsgalatai, felmérései alapjan sziikségessé valt,
hogy a kézoktatasi torvény modositasaval az iskolai egészségnevelés, egészség-
fejlesztés jogszabalyi feladatai a torvényben megjelenjenek, valamint sor keriil-
jon a helyi pedagdgiai programokban is a helyi feltételekre, adottsadgokra épiilo
egészségnevelési stratégia kidolgozasara, megvalositasara. Ez elsdként az 1993.
évi LXXIX. Torvénnyel, a Kozoktatasrol és ennek 2003-as modositasaval tortént
meg, illetve a 130/1995. Korményrendelettel a Nemzeti Alaptanterv kiadaséval.
ANAT a tankotelezettség elso tiz évfolyamara allapitja meg a neveld-oktatomun-
ka minden hazai iskola szdmara eldirt kozos kdvetelményeit €s az alapmiivelt-
ségi vizsgakat, melyekkel az iskolatipusok kozotti konnyebb atjarhatoésagot ki-
vanta biztositani. Szakit a kézponti tantervi szabéalyozas azon formajéval, amely
részletesen meghatéarozta az iskolai pedagogiai tevékenység ideologiai, nevelési
céljait, feladatat, tananyagat, tantargyait, szoros kapcsolédasat az iskolaszerke-
zethez, a kiilonboz6 iskolatipusokhoz. Tantargyak helyett miiveltségi teriileteket

15



hoz létre.'? Ezeken beliil kap helyet az egészséges életmodra nevelés, onalloan az
Ember és Természet miiveltségi teriiletben, illetve integraltan minden modulban.
Természetesen cél, hogy az egészségmegorzés — fejlesztés a teljes nevel6-oktatd
munka folyamén érvényesiiljon, hassa at az iskolai élet valamennyi szinterét, igy
jelenjen meg az osztalyfonoki ora és szabadidds programok keretében is. Errél
majd csak a 28/2000. OM. rendelet intézkedik. A kerettantervi rendelet 10.§ (5)
bekezdése a kovetkezoképpen fogalmaz: ,,Az iskola helyi tantervébe — az osz-
talyfonoki neveld- és oktatomunkéhoz kapcsolédva — be kell épiteni az egész-
séges életre nevelést, illetve egészségvédelmet szolgald tananyagot, amelynek
idékerete az 6todik—tizenkettedik évfolyamon nem lehet kevesebb tanévenként
tiz tanorai foglalkozasnal.”

Tekintettel arra, hogy nem késziilt osztalyfonoki kerettanterv, ezért az osztaly-
fonoki 6rak tananyagat, tematikajat, a tantestiiletnek a helyi tantervben van mod-
ja meghatéarozni.

Moddszertani elemek

Az Oktatasi Minisztérium modszertani ajanlast is készitett az iskoldk szama-
ra, melyben megfogalmazza, hogy az egészségnevelés modszereiben jelen kell
lennie az egészség allapotardl, a tarsadalom és az egészség viszonyardl szolo
informéciogytijtésnek. Biztositani kell az informacid-feldolgozas, a feldolgozott
informéciok alapjan torténd dontéshozatal, a dontés alapjan eltervezett egyéni €s
kozosségi cselekvések végrehajtasa modszereinek a bemutatasat. Az egészség-
nevelés eredményességéhez az sziikséges, hogy ezeket a modszereket a didkok
minél tébbszor, valos globalis és helyi problémakkal, értékekkel kapcsolatban
maguk alkalmazzak.

Ajanlott médszerek az egészségnevelés szamara:

— interjuk, felmérések készitése az iskola és az egészség viszonyarél,

— serdiilékori 6nismereti csoportfoglalkozéasok,

— kortarssegitok képzése,

— problémamegoldé gyakorlatok értékeléssel,

— szituécids jatékok,

— részvétel a helyi egészségvédelmi programokon,

— sport, kirandulas, egészségnap(ok) rendszeres szervezése,

— érveléstechnikai gyakorlatok (hatékony kommunikaci6 elsajatitasa),

— komyezetvédelmi tevékenységek kialakitasa (madarvédelem, faiiltetés),

— a szabadidé hasznos, értelmes eltltésére iranyul6 programok szervezése,

— az egészséges életmddra nevelés tantargyakban torténd megjelenitése.

1 Nemzeti Alaptanterv, melléklet az 130/1995. Kormanyrendelethez (Budapest, Miivelodési és
Ko6zoktatasi Minisztérium, 1995) 7.
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Egészségnevelés, egészségvédelem a tanordkon

Az egészségtan az ember egészségének megorzésével, megvédésével és fej-
lesztésével foglalkozik, tanulményozza a kornyezetnek az emberre gyakorolt
hatdsat és az egészséges életmdd kovetelményeit. Az egészség a szervezet és a
kornyezet kozotti dinamikus egyensuly allapotat fejezi ki.

Az egészségtan a kerettantervben tantargyként szerepel, mert megtalalhato a
tantargyak rendszerében. A kerettanterv meghatarozza a targy Oraszamat, a tan-
targy céljat és feladatat, tartalmat, a fejlesztési kovetelményeit, a belépd tevé-
kenységformakat és a tovabbhaladas feltételeit. A 6. és 8. évfolyam évi 6raszdma:
18 6ra.20

Az iskola tantestiiletének kell donteni arré6l, hogy a kerettantervben eléirt mo-
dulokat 6nalléan vagy valamely targgyal 6sszevontan kivanja-e oktatni. Hatdrozni
kell arr6l is, hogy ,,szétaprozva” vagy néhany hétig heti 1-1 6raban ,,blokkositva”
kivanjak-e tanitani az egészségtant. Donteni kell arrdl, hogy integralt tantargyat
vagy 6nall6 tantirgyat alakit-e ki az iskola, s ha igen, mely tantargyakbol illetve
modulokbdl teszi ezt meg.

Ezzel a nagy szabadsaggal némileg magara is hagytdk az iskoldkat. Ugyan
sokfajta itmutat6t, segédletet és mintatantervet bocsatottak az iskolék rendelke-
zésére, de elvartak toliik az 6nallo tevékenységet, tervezést, a feladatok végrehaj-
tasat, pedig nem ellendrizték. Az anyagi és személyi feltételeket nem biztositot-
tak, illetve az iskolak lehetoségeit figyelmen kiviil hagytak.

Osszegzés

Tanulmanyomban attekintettem a hazai iskola-egészségiigyben és egészség-
nevelésben a XIX-XX. szazadban bekdvetkezett valtozasokat. Az altalam vazolt
kép persze korantsem teljes. Lathattuk, hogy a pedagégiai jellegli egészségiigyi
ismeretterjesztés csak a XX. sz. elején integralodott az egészségiigyi felvilagositd
tevékenységbe. Pedig Fodor Jozsef, a magyar iskolaegészségiigy megalapitdja
mér 1883-ban a kozépiskolak szdmdra szant Egészségtan cimii konyvében a ko-
vetkezoket irta: ,,Az egészségvédelem nemcsak orvosi, de pedagégiai feladat is:
ha tébbet neveliink, kevesebbet kell gyogyitanunk.”?!

Ezt az orok értékii megallapitast igyekezett minden korszak politikai vezetése
szem el6tt tartani, és az adott kor szellemének megfeleléen kialakitani az aktua-
lis egészségpolitikat, hol tobb, hol kevesebb sikerrel. A cél ilyen hossza ido alatt
sem viltozott, az iskola feladata, hogy sokoldaliian felkészitse a tanuléifjisagot, az

2 Magyar Kozlony, (Budapest,2003/43/11.):198.

21 Dr, Katona Ibolya, ,,Az egészségiigyi halozat szerepe a tanul6ifjisag nevelésében”, in: Vdlo-
gatas Dr. Katona Ibolya cikkeibél és tanulmanyaibol 1948-1974, szerk: Csonka Maria, (Budapest,
2001) 78.
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egeszségvedo életvitelhez sziikséges ismereteket atadja, a képességeket kialakit-
sa — melyek a személyiségformalas fontos részei. Ebben a folyamatban azonban
nélkiilozhetetlenek az egészségtudomany felismerései és az altaluk feltart térvény-
szeriiségek alapjan miikodoé evidencidk. Megfogalmazhat6k tovabba azok a leg-
fontosabb egészségvédelmi teriiletek, melyek kiemelt szerepet kapnak fajstlyuk
¢és annak kapcséan, hogy az egészségkarosodas a legnagyobb lakosséagréteget érinti,
mint példaul az alkoholizmus, a dohényzas, a karos szenvedélyek elleni kiizdelem,
a szocialis és gyermekgondozas, elsOsegélynyjtas, balesetvédelem, fert6z6 beteg-
ségek megel6zése.

Az egészégnevelésben alkalmazhaté szervezeti formak, szinterek, eszkdzok és
modszerek széles valasztéka all ma mar rendelkezésiinkre. Eljutottunk a hagyo-
ményos oktatasi formatol, a frontélis osztalymunkatdl a kiscsoportos é€s egyéni
foglalkozésokhoz, a szabadidos tevékenységekhez, mint erdei iskola, mizeumi
foglalkozas, versenyek. A tanuldk ontevékenységén alapuld szocialista mozgal-
mak 4talakultak a ma maér igen hatékony, pszichologiailag-szocioldgiailag jol
megalapozott kortarssegitéssé.
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KALDAU DIANA

THE ROLE AND PLACE OF SCHOOL HEALTH EDUCATION IN
PEDAGOGY
(1870-1995)

The study summarizes the changes during the 19th to 20th century in the field
of domestic school hygiene and health education. The picture outlined by me is far
from being complete. It has been pointed out that propagation of hygiene knowl-
edge of pedagogic ,.feature” became integrated into hygiene and health protection
information merely in the early 20th century. Founder of the Hungarian school
medicine, Jozsef Fodor, already in 1883 wrote the following in his book entitled
Egészségtan (=Health Education), intended for secondary school students: ,,Health
protection is not only medical but pedagogical duty as well — if we educate more
we have to cure less.” Politicians of each era tried to focus on this eternally valid as-
certainment in their current health politics, more or less successfully. The aim has
remained unchanged, i.e. school should provide youngsters with in-depth knowl-
edge on health protective life style, develop their abilities, which is an important
part of their personality. In this process, however, recognitions of health science and
evidences functioning on the basis of the most essential regularities explored are
indispensable. In addition, one can identify fields of health protection of the high-
est priority, i.e. those affecting the overwhelming majority of the population such
as the fight against alcoholism, smoking and other harmful habits, furthermore the
social and child welfare, first aid, prevention of accidents and contagious diseases.
Up to now there is already a wide range of organization forms, scenes, measures
and methods of health education available. From conventional teaching and frontal
class work we have got to small group and individual activities like open-air school,
museum occupation or contests. Socialist movements based on independent actions
of pupils have by now turned into highly efficient, psychologically-sociologically
well established peer-helping.
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VERONE JAMBOR NOEMI

Fiatalok véleménye és tajékozottsiga a prostitiicio
és az emberkereskedelem kérdésében

Bevezetés

A prostiticio és emberkereskedelem a tarsadalom egésze szamara egyre sii-
lyosabb és egyre nehezebben kezelhetd probléma. Az elmult évtizedek gazda-
sagi, tarsadalmi, politikai valtozésai, és altalaban a globalizacio kévetkeztében
a prostitlici6 és az emberkereskedelem indusztrializalodott, globalizalt iparagga
fejlodott. Egyre tobb résztvevoje van mind keresleti, mind kinalati oldalrél. Ma
Magyarorszagon a prostitudltak szaméat koriilbeliil 10000-15000 fére becsiilik.
A kiilfoldrol érkezo és atutazo prostitudltak szamardl nincsenek pontos adataink.
Evente hozzavetélegesen 500000 né és gyermek keriil nemzetkozi biinbandak
kezébe. Ebbol évente 120 ezret széllitanak el Kozép- és Kelet-Eurdpabol Nyugat-
ra.! Més, nem korményzati szervezetek ennél magasabb szamokat emlitenek

A tanulméany cime elsd hallasra szokatlannak és meghokkentének tiinhet. Jo-
gos kérdésként meriilhet fel, hogy vajon még mi mindent lehet és kell a nevelés-
tudomany és a pedagogia hataskérébe vonni?

Meggyéz06désem, hogy a prostitici és emberkereskedelem megel6zésének
problémajat nem lehet nem pedagégiai kérdésként kezelni. Valédi prevencids
lehetdsége és feleldssége éppen a pedagdgianak, a nevelésnek van. Hiszen a ta-
pasztalatok azt mutatjék, hogy a jelenség kezelésére a térvényhozas és az igaz-
sagszolgéltatas Gnmagaban nem elegendd, de a szocidlis munkas sem tehet tébbet
az artalom csokkentésénél.

E tanulmény keretein beliil szeretném bemutatni a doktori kutatdsomat, amely-
nek célja, hogy feltarja mindazokat a pedagdgiai lehetoségeket, amelyek segitségé-
vel az intézményes nevelés és oktatas is hatékonyan széllhat szembe a prostitiici6
¢és az emberkereskedelem megel6zése érdekében. Dolgozatomban el6szor rovid
torténeti visszatekintést adok a prostitiicio kialakulasardl és tarsadalmi megitélé-
sének valtozasairol. Majd kitérek a prostittciéra, mint tirsadalmi konfliktusra. Ez-
utdn bemutatom a kutatds témajat, folyamatat, végiil ismertetem a kutatés egyik
részeredményét: a fokuszcsoportos beszélgetések eredményeit és tapasztalatait.

! Forras: IOM. http://www.iom.hw/PDFs/IOM%20CSEE%20newsletter%20Nov%202006 low
res.pdf. Letdltés ideje: 2006. 11.20.
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A prostitucio tarsadalmi megitélése

Minden tarsadalmi egyiittélés feltétele, hogy a tarsadalom tagjai létrehozzanak
olyan kifejezett (irott) vagy iratlan, hallgatélagos normakat, amelyek segitenek
eligazodni a tarsadalom tagjainak, hogy egy adott helyzetben hogyan viselkedje-
nek, amelyek alapjan képesek felmérni és eldonteni, hogy egy cselekedet helyes
vagy helytelen. Ezek a szabalyok és normak koronként, kultiranként, tarsadal-
makként eltéroek. A tarsadalmi szabalyok sokfélesége, a szabalyok megsértésé-
nek megitélése és kovetkezményei szintén kiilonboznek. A tarsadalmi normék-
hoz, az altalanosan elfogadott értékekhez vald igazodast a tarsadalom elvérja a
tagjaitol, aki atlépi ezeket a normakat, annak sziikebb-tagabb kérnyezete megve-
tésével, stilyosabb esetben egyéb szankciokkal kell szimolnia.? Az, hogy egy tar-
sadalom mit tart deviansnak, erdsen fiigg a tarsadalom sajat normarendszerétol,
toleranciahatarait6l, hogy mennyiben és hol hlizza meg az egyén szabadasanak
hatérait.

A prostituci6 jelenségével kapcsolatban is tobbféle normarendszer és toleran-
ciamérték ismert. A torténelem soran volt olyan idészak, amikor a prostitiicié
egyaltaldn nem szamitott elitélend6 cselekedettnek.

Torténelmi tények tanulsaga szerint a prostiticid mar a legrégebbi idoktol
kezdve jelen volt az emberiség torténetében. A prostiticié tarsadalmi és erkdl-
csi megitélése azonban az évszazadok soran nagyon sokat véltozott. Nem tarsult
mindig miden korban negativ megitéléssel, sot az 6korban kifejezetten megbe-
csiilt tevékenységnek szamitott.

Ha az emberiség torténetében visszalapozunk, az 6si folyam menti kulturak
mindegyikében e mesterség allami vagy egyhazi formajéaval talalkozunk. A sumér
és akkad varoséallamok templomai mellett kiilon kolostorokban éltek az ugyneve-
zett gadistum kulmasitum és a zikrum papndk, kiknek feladata volt tobbek kozott
a templomi prostitiicié gyakorlasa. Kultikus szertartasaik része volt az a mitikus
egyesiilés, amelyben a foldi halandok az isteneknek dldoztak a termékenység,
az Orok korforgas biztositasaért és elnyeréséért. Mezopotamidban ezért sosem
tekintették ezt a mesterséget erkolcstelennek, sot a papndket altalanos tisztelet és
nagyrabecsiilés 6vezte. Az arméniai Anaitisz a korinthoszi Aphrodité hieroduléi
éppugy, mint Indidban a templomokban foglalkoztatott vallasi tdncosndk, az un.
bajadérok voltak az els6 prostitualtak.

Jol jellemzi a gorog viszonyokat Demosthemes megéllapitasa, miként felesé-
get azért vesziink, hogy térvényes gyermekeket kapjunk, és hogy a hazban legyen
hiiséges gazdasszonyunk, agyas noket azért tartunk, hogy kiszolgéljanak, a heté-
rak pedig a szerelem élvezetére valok.

2 Andorka Rudolf és Buda Béla és Cseh Szombati Laszlo, A devians magatartds szociologidja.
(Budapest: Gondolat, 1974)
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Emellett minden babiloni n6é busas ajandék fejében legalabb egyszer koteles
volt magat atengedni Mylitta (kés6bb Vénusz) templomaban egy idegen férfinak.
Ez a vallasi eredetii kultusz késébb elterjedt egész Kis-Azsiaban.

Barmely istenséghez is kapcsolodott a prostiticid, az igy befolyt jovedelem
a templomok hasznat gyarapitotta. Roma bukasa utan a kereszténység rohamos
elterjedésével fokozatosan sziinik meg a prostitticié dllami és vallasos szinezete
és tamogatottsaga.’

A keresztény vilagképben a no ugy jelenik meg, mint a biinbeesés szimbo-
luma. A n6 a csabitd, s ennek a csabitasnak ellent kell allni, miként azt a tiz
parancsolat hetedik pontja mondja: ,Ne paraznalkodj!”. Ett6]l kezdve keriilt a
prostitiici6 rossz erkolcsi és tarsadalmi megitélés ala. A kereszténység mellett
pedig megsziiletik a lovagi eszménykép is, amely éppen az iméadott n feltétlen
tiszteletét, hodolatat kivanta meg.

A prostiticio negativ megitélését nem csupan az egyhdz bilinbeeséssel kap-
csolatos magyardzatai taplaltak, hanem azok a negativ jelenségek is, melyek az
évszazadok soran a prostiticios tevékenység holdudvaraba keriiltek, mint a le-
anykereskedelem, kerités, csempészet, tolvajlasok és gyilkossagok. Vagyis azok
a negativ jelenségek, amelyek a tarsadalmi életet fert6zik.

A prostiticié moralis megitélése a polgari tarsadalomban sem valtozott. Az
ugynevezett , klasszikus korszak”, a boldog békeidok elmultaval a prostiticio is
mas, kevésbé rokonszenves arcot 6ltétt, leképezve a tarsadalomban tortént, sok-
szor nem éppen kedvezd valtozasokat. Altalban tiltottdk, iildozték, sziikséges
rossznak tekintették, vagy megprobaltak szabalyozni, korlatok k6zé szoritani, de
volt olyan is, hogy a prostitiiciét maganiigynek tekintették mindaddig, amig az
nem {itkdzott a kozrenddel.

A prostitucio, mint tarsadalmi konfliktus

A prostitiicio okainak torténeti és tarsadalmi szempontok szerinti megkéze-
litése egy masik kérdésre is rairanyitja a figyelmet. Nevezetesen a férfi és noi
szerepek kialakuldsara, valtozasara. A valtozasok sarokpontja nem més, mint a
magantulajdon megjelenése. Hogyan hatott a magantulajdon kialakulasa és val-
tozasa a férfi és noi szerepekre?

Az 6skozosségben nem létezett magantulajdon. A férfi és a néi szerepeket
egyetlen kozos cél hatdrozata meg, ez pedig a kdzdsség nilélése. Az 6skdzos-
ségekben a férfiaknak és a noknek kozos céljuk volt, melyek eléréséért azonos
eszkozokkel és feltételekkel kiizdottek. (Jelen esetben nem az &skozdsségi, ne-
mek szerinti munkamegosztasra kell gondolni, hanem az azonos érdekek azonos
feltételek kdzotti megvaldsuldsara).

3 Forrai Judit, 4 prostiticio térténete, (Kandidatusi értekezés, 1996)
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A férfi és a n6 szerepeinek és tevékenységének szétvalasa a magantulajdon
megjelenésével kezdodott. A kozos vagyontol elkiilonitett maganvagyon eltérd
szerepeket osztott a noknek és a férfiaknak. A férfiak feladata a magéantulajdon
védelme és gyarapitasa lett, mig a noké a maganvagyon megorzése és atoroki-
tése. A magantulajdon védelme megkoveteli, hogy az egyéni birtoklast masok
szamadra is egyértelmiivé tegye. A legelemibb értékvédo és érdekvédelmi egység
maga a csalad, ahol a sziilok az 6rokhagyok, az utédok pedig az 6rokosok.

A tulajdon, vagyis a feleség kotelessége, hogy azt tegye, amit megkdvetelnek
tole. A férjen kiviil massal nemileg nem érintkezhetett. A né hazassagon kiviili
kapcsolata — a hazassagtorés — a nd esetében tilalmas, akér haldlbiintetéssel is
jarhatott.

A hézassagon kiviili nemi érintkezés lehetdsége kizarolag a férfiakra vonat-
kozott vagy azokra a nokre, akik nem mindsiiltek torvényes feleségnek. A hiiség
azonban szemben all az érzelmek, a nemi vagyak és a fajfenntartas 6sztonével. A
férfitermészet igénye a promiszkuitas. Voltaképpen ez teremti meg a prostiticiot.
Ez a konstrukci6 végso soron a vagyon védelmének érdekében jott létre, tehat a
prostitiicio éppugy a magéantulajdont védi, mint az arra létrehozott jog, erkélcs és
etika.

Prostiticié és emberkereskedelem Gsszetett jelenség, melynek gyokerei a tarsa-
dalom miikodésében keresenddk, és mint tarsadalmi konfliktus, tovabb gyiiriizve
jelent jogi, erkolcsi, pszicholégiai, egészségiigyi, migracios €s nem utolsésorban
nevelési és oktatasi problémat.

A prostiticié és az emberkereskedelem az ifjisag egésze szamara sajnalatos
modon stlyos és aktudlis probléma, de kiemelten fontos azon fiatalok esetében,
akik a prostiticio és az emberkereskedelem dldozatéva vélds szempontjabol sza-
mos veszélyeztetd tényezonek vannak kitéve. Kiilondsen veszélyeztetettnek te-
kinthetd csoportok a csaladban €16, de jelentds szocialis hatrannyal rendelkez6 fi-
atalok, valamint a nevel6-, és javitointézetekben és utégondozo intézményekben
€106 fiatalok csoportjai.

Miért kiemelten veszélyeztetettek ezek a fiatalok
a prostiticio és emberkereskedelem tekintetében?

A szakirodalom és sajat kutatasi eredményeim szerint ezek a fiatalok jelen-
tos szocidlis és szocializaciés hatrannyal, szeretet nélkiil, megfeleld, rendezett
és jol funkcionald csaladi hattér nélkiil néttek fel. Jellemzd tovabbé e csoportra
a kortarscsoportok erételjes negativ hatasa. Ezek a tényez6k alapvetSen meg-
hatdrozzak és korlatok kozé szoritjak a gyerekek iskolai hozzaférését, lehetdsé-
geit, eldmenetelét. Iskolai karrierjiikket tobbszords tanulasi és iskolai kudarcok
tarkitjak, melyek hatdsara tobbnyire megrekednek az iskoldzottsadg egy nagyon
alacsony szintjén. Egy 1997-es budapesti prostitudltak kérében végzett felmérés
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adatai szerint* iskolai végzettségiiket tekintve a prostitudltak tulnyomo tobbsége
(86%-a) csupén a nyolc altaldnos iskolai osztalyt fejezte be, és csak 5%-nak van
valamilyen szakképesitése.

1. tablazat.
A budapesti prostitudltak iskolai végzettsége

Iskolai végzettség Lanyok% Fiuk%
Az alta}anos iskola nyolc osztalyat 9 s poritos st
nem fejezte be
Altalanos iskola nyolc osztalyét végezte el 86 nincs pontos adat
Szakképesitéssel rendelkezik 5 nincs pontos adat

A rendkiviil nehéz szocidlis helyzet is veszélyeztetd tényez a jelenség szem-
pontjabol, bar nyilvanvald, hogy a nehéz életkoriilményekre, a szegénységre
nem a prostiticié az egyetlen lehetséges valasz, mégis kétségtelen, hogy nagy
aranyban kivalt6 oka a jelenségnek. Az utcéan dolgozé prostitualtak szarmazasi
helyiiket tekintve kiilonbozéek. Tobbségében a szegényebb régiokbol érkez-
nek, akar Budapesten vagy az orszaghataron beliil és kiviil. A fitk 40%-a, a
lanyok 60%-a vidékrdl érkezik, mintegy 20-30%-ban budapestiek. A lanyok
60%-a az orszagon beliil vidékrol, a kriziskorzetekb6l (Borsod, Szabolcs, Haj-
du megyébdl) érkezik.

2. tablazat.
Budapesti prostitualtak szdrmazdsi helye

Szdarmazdsi hely Lanyok% Fiuk%
Roménia 12 40
Budapest 20 30
vidék 60 30

A szegénység, a szocializacios deficitek, az iskoldzatlansag mind jelent6sen
megnehezitik a fiatalok tarsadalmi (re)integraci6jat és a munkaer6piacon vald
helytallasukat, ami a targyalt jelenség szempontjabol jelentés veszélyeztetd k-
rillmény. Ezért a kutatas ezekre a fiatalokra fokuszal elsésorban.

A kutatas végcélja, produktuma egy olyan speciélis fejleszté-oktaté program
kidolgozasa, mely alkalmas arra, hogy jelent6sen cstkkentse az esélyét annak,
hogy az érintett korosztaly és célcsoport a prostitiicié és az emberkereskedelem

* Forrai Judit és Lorincz Norbert, Az utcai szocidlis munka a prostitualtak megsegitésének szol-
galataban, (Budapest: Wesley Janos Lelkészképzo Foiskola, 2003) 9.
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aldozatava valjon, és hogy felelosségteljes gondolkodas és dontéshozas képes-
ségét alakitsa ki a jelenséggel (és mas devians magatartasformakkal) kapcsolat-
ban.

A kutatas els6 fazisaban a témaban valo tajékozottsag felmérésére keriilt sor,
amelynek eredményei egyrészt alatamasztjak a pedagogiai eszkozok bevonasa-
nak sziikségességét a prostiticié és az emberkereskedelem megeldzése érdekeé-
ben, masrészt szamos hasznos informécioval szolgélnak a célcsoport igényeire,
sajatossagaira vonatkozoéan. Ezek az adatok hasznélhaté tdmpontokat adnak az
oktatd-fejleszt6 program tartalmat, eszkdzeit €s modszereit illetéen.

A kutatas soran a témaban valo tdjékozottsag felmérésére tobbféle modszer alkal-
mazasara keriilt sor.’ Jelen tanulmény keretei k6zott a kutatas e fazisanak részeredmé-
nyei koziil a fokuszesoportos beszélgetések tapasztalatait szeretném bemutatni.

Fokuszcsoportos beszélgetések

A beszélgetésekre négy budapesti, hatranyos helyzetii fiatalokkal foglalkozé
intézményben keriilt sor, 6-8 fos csoportokban. A beszélgetésekben valo részvé-
tel 6nkéntesen tortént.

A fokuszcsoportos beszélgetések elején feltett kérdésre, miszerint miért vallal-
ta ezt a beszélgetést, alapvetden kétféleképpen vélaszoltak. Voltak, akiket kiil6-
ndsebben nem érdekelt a téma, de mivel éppen nem volt mas dolguk, hat bekap-
csolddtak a beszélgetésbe. Joval tobben voltak azok, akiket valoban érdekelt a
prostiticié és emberkereskedelem kérdése. Vagy azért, mert sajat 4llitdsa szerint
keveset tud a témardl, vagy azért, mert van sajat véleménye, vagy egyszeriien
érdekesnek és izgalmasnak talalta a kérdést.

A prostituicio és az emberkereskedelem tarsadalmi vonatkozadsai

A fokuszcsoportos beszélgetések elso tartalmi kérdése egy asszocidciods jaték
volt. Mindenkinek fel kellett irnia legalabb harom sz6t, fogalmat, kifejezést, ami
els6 pillanatban eszébe jut a prostiticiorél és emberkereskedelemroél. Vélasza-
ik sokrétii megkozelitésrél arulkodtak. Nagyon sok alapveté fontossdg pontjat
érintették a témanak, tabuk nélkiil, szabadon fogalmazva. A valaszok k6z6tt volt
sok érdekes, szubjektiv élmény, vélemény. Megjelentek filmélmények — ,, Tiizben
edzett férfi”, ,, Ponyvaregény” cimii film —, mindennapi tapasztalataik, melynek
eredményeképpen pontos foldrajzi behatarolasat adték a jelenségnek sziikebb
vagy tagabb kornyezetiikb6l, mozgasteriikbdl: ,,VIII. ker. Gubacsi ut, Foti ut, Il-
latos ut, Nyugati palyaudvar, UllSi t, Rdkdczi tér”.

s Kérdoiv, mélyinterju, Logo-teszt, és fokuszcsoportos beszélgetés.
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Emlitésre keriiltek egészségiigyi kérdések — ,,nemi betegségek, AIDS, tripper.
védekezés, ovszer" —, szabalyozasi lehetdségek, mint példaul , tiirelmi zéna”, va-
lamint gazdasagi megfontolasok — ,pénz, jo lehetéség ™.

Arra kértem a valaszolokat, hogy par mondatban fejtsék ki, indokoljak meg
valaszaikat. Indulatok és heves érzelmek huzddtak a valaszok mogott. A prostiti-
ci6r6l mindenkinek volt véleménye, nézeteiket konstruktiv vitadkban iitkoztették,
ami a fokuszcsoportos beszélgetések legfontosabb hozadéka volt, til azon, hogy
értékes és hasznos informaciokhoz jutottam a téméban valé tajékozottsag és je-
lenség megitélésével kapcsolatban.

hostess, sziikség, jo lehetdség, bordélyhaz., luxus ..., rohadékok, atvagas, ka-
mionosok, ovszer eldobdlva az erddkben, kiszolgdltatottsag. aldrendeltség, or-
dogi kor, diszké, drog, pedofilok, rendérség, maffia, bantalmazast, strici, placc,
strihelés, sztriptiz, zaklatas, birésag, haladl, szégyen, diler:

A prostiticié és emberkereskedelem vélt vagy valos okai és inditékai tekinte-
tében voltak tapasztalhatok a legnagyobb félreértések, tévedések, sztereotipidk.
Szo6rvanyos informacidik vannak a résztvevok motivacioirdl, inditékairol. Tébb
olyan vélemény is elhangzott, amely kizardlag a prostitualtat itéli meg negativan,
és kifejezetten 6t tartja feleldsnek a helyzetéért. Sokan ugy gondoljak, hogy pros-
titudlt csakis 6nszantabol lesz valaki, és elképzelhetetlennek tartjdk, hogy valakit
ma Magyarorszagon elraboljanak és prostiticiora kényszeritsenek:

., Szerintem meg nincs olyan, hogy nem akarsz prosti lenni, és mégis az leszel.
Nem hiszem, hogy Magyarorszagon lehet valakit kényszeriteni, hogy ... legyen,
ha nem akar.”

(,,B” tipust intézmény 3-as csoport, 2007. 10. 22.)

,Akit ra tudnak kényszeriteni, az meg magara vessen.”

(,,B” tipusu intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

Ki miért vesz rész a prostitiicioban kérdés vélaszai:

Kliens: ,£lvezetért”; ,,mert nem kapja meg otthon, amit szeretne” — ez tobb-
szordsen visszatéré valasz volt. Szexualis irdnyultsagdban megnyilvanulé
extremitasok; perverziok, melyeket masutt nem tud kielégiteni; elégtelen érzelmi
élet miatt megelégszik a személytelen és mindenki szdmara megaldzé szexualis
kapcsolattal; nem képes teljes értékii parkapcsolat kialakitasara és fenntartasara;
csaladi, parkapcsolati konfliktusok, melyeket nem képes megfelelden kezelni és
ebbéli fesziiltségeit a prostitiicidban vezeti le.

. Azért megy a prostihoz, mert annyira béna, hogy mashoz nem jut."”

(,,B” tipust intézmény 2-es csoport, 2007. 10. 22.)

., Minden embernél masképp alakult ki, csalodtak a szerelmiikben, egyfajta
szorakozas is lehet.”

(,,B” tipust intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)
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., Van olyvan pasi, aki mar rendszeresen jar a prostihoz. Ez mar nem normalis.
Es akkor sem, ha a felesége mellett csinalja. Akkor csindlja, ha nem kapja meg a
feleségétol, amit akar: 60 éves korban csak azért tartja meg a feleségét, mert nem
akar egyediil maradni. Annyi idés koromban mar bélcs leszek, és nem akarok
majd elmenni b...szni.”

(,,B” tipusu intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

A prostitualt: azért teszi, mert érzelmileg és anyagilag kiszolgéltatott helyzetbe
keriil, mert rakényszeriti a férje, baratja vagy egy harmadik személy; teheti sziik-
ségbol a megélhetés miatt, félelembdl, fenyegetettségbdl, drogért, a pénzért.

., Kidobtak otthonrdl, szerelmes lesz a csavojaba, aki beleviszi, vagy meg is
verik, akkor is belemegy. Apakomplexus miatt is lehet.”

(,,B” tipust intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

De volt néhany ellenvélemény, ahogy arra kordbban mar utaltam, miszerint
vannak olyan prostitualtak, akik élvezetbdl csinaljak a prostiticios tevékenysé-
get, akik anyagilag nincsenek rékényszeriilve erre a tevékenységre.

A harmadik, profitorientélt személy (futtatd): pénzért, a haszonért csinélja.

Volt olyan, aki szerint a prostitiicié mindenkinek jo, mert mindenki megkapja
benne azt, amit szeretne. A futtat6 feleldssége és szerepe csak abban a tekintetben
jelent meg egy véleményben, hogy az mennyire unalmas munka lehet:

Wtricinek lenni rohadt unalmas munka. Egész nap figyelik a csajokat a Guba-
csi uton”

(,,A” tipust intézmény, 2007. 10. 20.)

A prostitici6 és emberkereskedelem szerepléivel és azzal, hogy az egész fo-
lyamatot a pénz mozgatja, pontosan tisztdban voltak a csoportok. Ezzel ellenben
az egyes szereplok kozotti viszony megitélésével mar korantsem ennyire egysé-
ges a kép, sot tobb esetben meglehetdsen problematikus. Volt olyan vélemény,
miszerint a prostitualt kiegyensulyozott, egyenrangu viszonyban van a futtatoval.
A prostitualt a megkeresett pénz egy részéért cserébe védelmet kap a futtatotol,
igy nincs mit6l félnie. Nyilvanvalo, hogy a helyzet nem ilyen egyszerii és atlatha-
to, az er@viszonyok megitélésében pedig teljesen hibasak az elképzeléseik:

A prostitualt és a futtaté jo viszonyban vannak egymadssal a szex és a pénz
terén is.”

(,,B” tipusu intézmény, 7-es csoport. 2007. 10. 22.)

A szereplok hierarchikus rendszerérél szintén csak szérvanyos ismereteik vol-
tak a megkérdezett csoportoknak. Tébbségében hajlamosak a prostitudltak tar-
sadalmat differencidlatlanul megitélni. Figyelmen kiviil hagyva az adott réteg
helyzetét és lehetdségeit.
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Természetesen voltak olyan valaszok is, akik realisan, a valés helyzetnek meg-
feleléen lattak ezeket a viszonyokat, és a legnagyobb veszélyt é€s kiszolgalta-
tottsigot az utcén 4llo, illetve a fiatal, konnyen befolyasolhatd, iskolazatlan és
szegényebb rétegekbol kikeriild prostitualtaknak tulajdonitjak:

., Az utszéli kis k...k vannak a legkiszolgaltatottabb helyzetben. Szemétégeto-
nél, az Illatos utndl, a Nyugati palyaudvarnal nagyon sok az utszéli... A Fokusz-
ban is benne voltak az utszéli...”

(,,A” tipusu intézmény, 2- es csoport. 2007. 10. 20.)

A luxusk...k azért is vannak jobb kériilmények kozott, mert nekik nincs strici-
Jjiik, és az nem szedi el a pénziiket. Minden a pénz koriil forog.”

(,,A” tipust intézmény, 2-es csoport 2007. 10. 20.)

A prostitucio és emberkereskedelem jelensége mogott hizédé okokrol nagyon
kevés informaci6val rendelkeztek a valaszadok. Eletkori sajatossag, hogy nem
néznek mélyen a dolgok mogé. Nincs megfeleld hattérismeretiik a témardl, €s az
is valoszinii, hogy mddjuk sincs igazén arra, hogy ezt megtegyék. Ha a korosz-
talyuknak és érdekl6désiiknek megfelelé formaban és mennyiségben birtokaba
juthatnanak ezeknek az ismereteknek, szélesebb ralatdssal rendelkezhetnének, és
masképpen vélekednének szamos dologrdl a témaval kapcsolatban.

A beszélgetések alkalmaval természetesen szdba keriilt a prostiticié és ember-
kereskedelem gyokereinek, okainak boncolgatasa kdzben a férfi, ndi egyenjogu-
sag, a férfi, n6i szerepek eltéré megitélésének kérdése. A nemi egyenldtlenséget
ugyan nem maguktol vetették f6l, mint lehetséges okot vagy magyarazatot a pros-
titicid és emberkereskedelem kérdésében, de ravezetve, rakérdezve a kovetkezo
véleményeknek adtak hangot:

. Altaldban egy nének ezt meg is kell fizetni. Mindig is igy volt. Az egyenjogii-
sagi kérdés, az inkabb csak egy szimbolum.”
(,,A” tipust intézmény, 3-as csoport. 2007. 10. 20.)

., Mert a férfi fizikailag erdsebb.”
(,,B” tipust intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

., Mert vannak himsoviniszta barmok, mert a férfiaknak farkuk van, és azt hi-
szik, hogy ettél mar okosabbak is” (nagyon indulatos és diihos felszolalas volt).
(,,B” tipusu intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

. Mert a nék hagyjak magukat. Nem kellene, hogy a nék hagyjak magukat.
A férfiak azt hiszik, hogy istenek. Azt hiszik, hogy a nék gyengébbek, mint ok.
A nemek kozti kiilonbségbdl adédnak a problémak.”

(,,B” tipust intézmény 1-es csoport, 2007. 10. 22.)
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., Nem értek egyet azzal, hogy a férfiak uraljak a néket. Soha nem engedném.”
(,B” tipusu intézmény 4-es csoport, 2007. 10. 22.)

., Van egy teoriam. Nagyon divatba jott az intim részek borotvaldasa. Miért?
Evszdzadokon keresztiil a férfiak éppen aktudlis dilijének akarnak megfelelni a
nék. A kiilonbozé idedaloknak akarnak megfelelni. Régen példaul az volt a jo, ha
egy né minél kovérebb, ercsebb, mert igy biztos, hogy ki tudta hordani és meg
tudta sziilni a gyerekeket és a munkat is birta. Ma mar ez nem érdekes. Az a jo, ha
minél sovanyabb egy no.”

(,,A” tipust intézmény, 3-as csoport. 2007. 10. 20.)

A beszélgetések alkalmaval négy esetben deriilt fény a témaval kapcsolatos
sajnalatos érintettségre. Prostitucioval kapcsolatos személyes érintettségrol nem
hangzott el kérdés a beszélgetések alkalmaval. Mindezt magukt6l mondtak el. A
prostiticioban valo részvételt a neveldk is megerdsitették, nekik is az a szomort
tapasztalatuk, hogy t6bb névendékiik személyesen is érintett volt a prostiticio-
ban, és az akkor atélt szornyii élmények kitdrolhetetlen nyomot, helyrehozhatat-
lan karokat okoztak a fiatalok lelkében, személyiségében.

., En nem vagyok, csak sofdrkédok. Aki futtatja a k...kat, azoknak van a leg-
16bb pénze beldliik. A k...nak marad a munka, nem kell félniiik, mert megvédik
oket. A soforok is megkapjak a pénziiket.”

(,,A” tipust intézmény, 2-es csoport, 2007. 10. 20.)

. En is benne voltam ilyesmibe, csak engem nem futtattak”
(,,B” tipusu intézmény, 7-es csoport, 2007. 10. 22.)

. En is futtattam ldnyokat, Bécsbe vittiik ki 6ket, de én nem csindltam.”
(,,B” tipusu intézmény, 5-6s csoport, 2007. 10. 22.)

JAki pénzért b...szik, azzal keresi a kenyerét. En voltam k..., én mdr csak
tudom.”
(,,B” tipusii intézmény, 4-es csoport, 2007. 10. 22.)

A prostitucio és emberkereskedelem jogi vonatkozasai

A beszélgetéseknek ebben a szakaszéban azt szerettem volna megtudni, hogy
mit tudnak, mit hallottak a fiatalok a prostiticid térvényi szabalyozasarol. Sze-
rintilk megoldas lehet-e a térvényi szabalyozas, a szankciok bevezetése. Lehet-
e egyaltalan szabalyozni a prostiticiét? Ha igen, akkor kit biintetnének és ho-
gyan?
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A prostiticié és emberkereskedelem szabalyozasi lehetoségeinek attekintése
és megbeszélése ismét tobbféle vélemény, és mas-mas megkozelitések megfo-
galmazasat tették lehetové. A beszélgetést ismét heves érzelmek, indulatok és
épito jellegii vitak kisérték. Az allaspontok olykor kozeledtek egymashoz, mas-
kor viszont olyannyira tdvol maradtak egymastél, mint a kézvélemény elott zajlo
szakmai €s civil vitdk esetében, amelyek a prostitiicié szabalyozasi lehetdségeirdl
és nehézségeirdl szolnak. A mai napig nem sziiletett olyan szabdlyozasi forma,
amely maradéktalanul alkalmas lenne a probléma kezelésére. Igy természetesen a
beszélgetésen részt vett fiatalok sem jutottak diilére a prostiticio torvényi szaba-
lyozasat illetden, de legalabb elgondolkodtak a lehet6ségeken és a problémakon.

A prostiticio és emberkereskedelem jogi szabéalyozasardl tébbnyire annyi in-
formacioval rendelkeznek, amennyi a médian keresztiil eljut hozzajuk. Tudnak a
tiirelmi zonarol, és arrdl a lehet6ségrol, hogy ki lehet valtani vallalkozéi igazol-
vanyt erre a tevékenységre is, hogy mindkét intézkedés célja, hogy legalizalja és
szabalyozza a prostiticiot.

Mivel az egyéb szabalyozasi lehet6ségekrdl nem lehetett elegend6 informacio-
juk, roviden ismertetésre keriilt a harom alapvet6 szabalyozasi modell.6

Ezek utan arra kértem a beszélgetésben résztvevo fiatalokat, hogy valasszanak
a harom szabalyozasi lehetdség koziil és a kiosztott szavazolapon, parban vagy
onalléan dolgozva gyiijtsenek érveket a valasztott szabalyozasi modell mellett.
Ezutén a parok sorra ismertették allaspontjukat és elképzeléseiket, melyekbél is-
mét értékes és hasznos eszmecserék bontakoztak ki.

A héarom szabalyozasi modell érvei:

Tiltana a prostituciot: tiltani kell a prostitiicié minden formajat,
mert ez az emberi jogok teljes labbal tiprasa;
mert nagy az egészségligyi kockazata;
mert szorosan 9sszekapcsolodik a szervezett blinzéssel;
mert bomlasztja, tonkreteszi a csaladokat;
mert masok éloskodnek mas embereken;

., Tiltanam, mert sok minden baj torténhet egy prostival, nem tudhatja, ki
mire képes. Meggyilkolhatjak, betegséget kap és bedrogozik, ténkremegy,
tiladagolasban meghalhat.” (,,B” tipust intézmény, 6-os csoport, 2007. 10.
22.);

e Mert undoritd (t6bbszor megfogalmazott vélemény);

e |, kifosztjak, tonkreteszik az embereket” (,,B” tipust intézmény, 4-es csoport,

2007. 10. 22.); :

o a teljes tiltdshoz egy kiilonleges renddrséget vagy szervezetet hoznanak 1ét-
re, amely kizarolag a feladatra alkalmas, kell6en felkészitett emberekb6l
allna. /. Az irodistak, akik az internetet és a kiilonb6zé hirdetéseket néznék

¢ Prohibicionista, abolicionista, reglementacios modellek és ezek kiilonbsz6 kombinacioi.
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at. 2. Akciocsoport, akik konkrétan a kijelolt, felfedett helyszint, akar egy
nyomdat, akar egy , szervert” megkeresnek, lecsapnak. 3. Ok a beépiild
emberek, akik alnéven jelentkeznek a hirdetésekre és dlnéven rendelnek la-
nyokat. Ezenkiviil beépiilnek a szervezetekbe, majd leleplezik azokat.” (,,A”
tipusu intézmény, 3-as csoport, 2007. 10. 20.)

Megengedné a prostituciot:

. Mert van, aki ra van szorulva a pénz miatt, azok, akik nem drogra kéltik,
hanem tényleg a megélhetésre” (,,B” tipusi intézmény, 6-os csoport, 2007.
10. 22.)

., Mert van olyan férfi, akinek nem akad né” (,,B” tipust intézmény, 6-0s
csoport, 2007. 10. 22.)

,» Mert Magyarorszagon nagyon nagy a szegénység, sok embernek nincsen
iskoldja, ezért sziikség van rd, hogy ezek is megéljenek valamibél” (,,B”
tipusu intézmény, 5-6s csoport, 2007. 10. 22.)

. Engedném, mert van szabad akarat és dontés. Ez sériilne, ha nem enged-
nénk.” (,,A” tipusu intézmény, 2-es csoport, 2007. 10. 20.)

,» Engedni kell, mert nagyon sok pénz van benne, ha legdlis lenne, meg lehet-
ne adoztatni.” (,,A” tipust intézmény, 1-es csoport, 2007. 10. 20.)

Tilirné, vagyis szabalyok kézé szoritand a prostiticiot:

., Mert ha megtiltanank, anndl jobban fogjdak csinalni, kiszallni meg ugy-
sem tudnak beldle. Ez egy 6rdogi kor.” (,,A” tipust intézmény, 2-es csoport,
2007. 10. 20.)

., Bordélyhazakat kell miikodtetni. Ha egy né nem akarna egy férfivel kon-
taktust, akkor a szolgdltaté nem kényszeritheti ebbe vele. A lanyoknak kell
meghatarozni, hogy mit vallalnak be, de az arakat a szolgaltaté hatarozza
meg.” (,,A” tipusu intézmény, 3-as csoport, 2007. 10. 20.)

., ElGszor jonne a tiltas, aztan a tiirés, de megengedni semmiféle képpen nem
lehetne.” (,,A” tipust intézmény, 3-as csoport, 2007. 10. 20.)

., Csak akkor lehet Magyarorszagon prostiticio, ha csakis Budapesten és
csak egy helyen lehet bordélyhazat iizemeltetni, rendszeres orvosi vizsgad-
latokkal. llletve az emberi jogok megtartasaval. De persze az egyetlen bor-
délyhaz akar szaz nét is foglalkoztathatna.” (,,A” tipust intézmény, 3-as
csoport, 2007. 10. 20.)

A prostitiici6 jogi szabédlyozasa kapcsan meg kell emliteni azt a véleményt,
kezdeményezést, melyben felismerték a prostitualtaknak nytjtando segitség és
tamogatas sziikségességét és jelent6ségét. Konkrét, majdnem teljes rehabilitacids
programot fogalmaztak meg, miszerint a prostitualtaknak segiteni kell visszatér-
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ni a normalis életbe annak érdekében, hogy képesek legyenek reintegralodni a
tarsadalomba.
Voltak, akik igen radikalis elképzeléseiknek adtak hangot:

., Kérhazba vinni a lanyokat, dpolni, elvondkiradra kell 6ket vinni, az ellenallo-
kat pedig javitéintézetbe kellene vinni. Aki vissza akar menni a normadlis életbe,
azokat iskolaba kell jaratni.

Az eléallitott stricik mitkédésiik idejétol és a vad milyenségétdl fiiggoen halal-
biintetésben vagy életfogytig tarto bortonben részesiiljenek.”

(,,A” tipusi intézmény, 3-as csoport, 2007. 10. 20.)

A prostiticio és emberkereskedelem egészségiigyi vonatkozdsai

A prostiticié egészségiigyi kockézataival tisztaban voltak a beszélgetésben
résztvevo fiatalok. Pontosan tudjak, hogy milyen egészségiigyi kockazatokkal
és veszélyekkel jar a tevékenység mind a prostitualt, mind a kliens részérol.
E tekintetben a felel¢sség megallapitdsa mar nem volt olyan egyértelmii. Vol-
tak, akik felel6tlennek és nemtér6domnek tartottak a prostitualtat azért, amiért
ovszer nélkiil iizi a tevékenységet, ugyanakkor tisztdban voltak azzal, hogy a
prostitualt nincs abban a helyzetben, hogy megvélogathassa a klienseit, illetve
azt, hogy adott esetben hasznél-e dvszert vagy sem. Azt is nagyon jol tudték,
hogy az évszer nélkiili aktus dragabb, és hogy a prostitualt ezért vallalja az
ovszer nélkiili aktust.

A prosti van a legrosszabb helyzetben. A kliens azt mondja, hogy tobbet fizet
ovszer hasznadlata nélkiil, és ezért kénytelen belemenni. A strici megveri, ha nem
hoz elég pénzt. A stricik hibdja ez. En inkabb tirném, hogy megverjen a stricim,
de akkor is hasznalnam az ovszert.”

(,,B” tipusu intézmény, 4-es csoport, 2007. 10. 22.)

A k...-t nem érdekli, hogy mi van a klienssel, de valahonnan 6 is dsszeszedte
a betegséget. Aki hiilye, az haljon meg.”
(,,A” tipusu intézmény, 2 es csoport, 2007. 10. 20.)

Pontosan latjak, hogy a prostitualt van a legnagyobb veszélyben, hogy 6 van
a legkiszolgaltatottabb helyzetben. Az azonban ritkan jut esziikbe, hogy a prosti-
tualt is kapta valakitol azt megel6zden a fertozést és betegséget. Ugy gondoljak,
hogy a prostitualt tisztaban van az egészségiigyi kockazatokkal, de nincs abban
a helyzetben, hogy megtegye a sziikséges lépéseket a veszélyek, kockazatok el-
keriilésére.
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,, Mert nem eshet ki a munkabol. Ovszer nélkiil dragabb. Az hol érdekli a ...-t,
hogy valaki elkap téle valamit vagy sem? Ennyi.”
(,,A” tipust intézmény, 1-es csoport, 2007. 10. 20)

A kliensek jelent0s része kifejezetten kéri az 6vszerhasznalat mell6zését. En-
nek indoka vagy magyarazata — vagyis, hogy a kliens szamara is nyilvanvalo
egészségligyi kockézatok ellenére miért viselkednek ilyen felel6tleniil - nem me-
rillt fel a beszélgetésben résztvevo fiatalok kozott. Egyetlen egyszer meriilt fel
a kliensek felelotlensége, miszerint: alkoholos vagy kabitoszeres befolyasoltsag
miatt nem térodnek az egészségiigyi kockazatokkal.

A futtatdk pedig a magasabb tarifa, nagyobb bevétel miatt preferaljak, illetve
kényszeritik a lanyokra az dvszerhasznalat melldzését.

Azt azonban kevesen tudjdk, hogy milyen helyzetben van a prostitualt sajat
egészsége védelme szempontjabol. Nem is gondoljak, hogy négyogyaszhoz vagy
barmilyen orvoshoz eljutni nem olyan egyszerii és természetes dolog egy prosti-
tualt szamara, mint egyébként barki masnak. Nem tudjdk, vagy nem gondolnak
bele abba, hogy tobbségiiknek nincsen betegbiztositasa, nem jogosultak az egész-
ségiigyi szolgaltatasok igénybevételére. Arra pedig nincsen agyagi fedezetiik,
hogy egy orvost a magéanpraxisaban keressenek fel.

A futtatot pedig a legkevésbé sem érdekli a lanyok egészségi allapota. Ha va-
lamelyik lany megbetegszik, révid idon beliil taldlnak helyette ujabb, fiatalabb,
még egészséges lanyt, aki azonnal képes poétolni a futtaté szdmara a kiesett be-
vételt.

A prostitucio és emberkereskedelem migracids vonatkozadsai

A beszélgetésben résztvevo fiatalok jelentds kiilonbséget latnak a hazai és a
kiilfoldi prostiticio kozott. Rendkiviil kulturalatlannak és rendezetlennek latjak
a prostitici6 hazai helyzetét. Tisztdban vannak azzal, hogy t6liink nyugatabbra
sokkal tobbet keresnek a prostitiicio résztvevoi ezzel a tevékenységgel. A prosti-
tualtak szarmazasi helyét, nemzetiségét illetden is viszonylag pontosak az isme-
reteik, hogy a t6liink keletebbre 1év6, szegényebb orszagokbol érkeznek Magyar-
orszagra fiatal prostituéltak, a jobb megélhetés reményében. Tobbszor emlitették
a prostiticio résztvevdi kozott a roma szarmazasi lanyok nagy aranyat.

A magyar prostitudltak eur6pai mozgasaval és illegélis migraci6jarél mar nin-
csenek naprakész informacioik azzal egyiitt, hogy azt pontosan tudjék, hogy kiil-
f5ldon jovedelmezobb ez a tevékenység.

Egyaltalan nincsenek viszont tisztdban azzal, hogyan lehet kiilf6ldon munkéat
vallalni. Mit kell tenni? Mi kell hozza? Hogy milyen veszélyei lehetnek a kiil-
f6ldi munkavillaldsnak? Mire kell ilyenkor odafigyelniiik? Pedig koziilitk sokan
gondolkodtatok mar azon, hogy kiilf6ldén vallaljanak munkat. Tobbnyire fel-
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szolgalonak mennének ki kiilfoldre anélkiil, hogy beszélnének barmilyen idegen
nyelvet.

A fokuszcsoportos beszélgetések végén valddi ujsaghirdetéseket olvashattak a
csoportok. Voltak néhanyan, akiknek egyértelmii volt, hogy mi all az ilyen tipusi
hirdetések mogott, és nem okozott neki meglepetést.

., Felhivod 6ket, elhiszed, amit mondanak, kimész, csunyan rafazol.”
(,,B” tipusti intézmény, 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

Azonban sokkal tobben voltak azok, akik megdobbentek, amikor kideriilt,
hogy val6jaban mir6l is szolnak ezek a hirdetések, hogy a megnevezett foglalko-
zas és munkakér, valamint az igért irredlisan maga fizetés csak csali:

,,Haljak meg, én bevenném ezeket, amik itt allnak a hirdetésben. Elmennék
felszolgalonak. Maris telefondlnék ennyi lovéért. Miért nem mondjdak meg, hogy
k...-kat keresnek?”

(,,B” tipusu intézmény, 1-es csoport, 2007. 10. 22.)

., Hu, az anyam munkanélkiili, az vjsagokban nézi a hirdetéseket, mert allast
keres!”
(,,B” tipusii intézmény, 1-es csoport, 2007. 10. 22.);

Egyaltalan nem tudjak, hogy milyennek kell lennie egy korrekt, legélis allas-
hirdetésnek.

Osszegzés

Iskolédban, mas intézményben vagy azon kiviil senki nem kapott informaciot,
felvilagositast, oktatast a prostitucié és az emberkereskedelem kérdésében. A fi-
atalok a fokuszcsoportok alkalmaval beszélgettek eloszor errdl szervezett forma-
ban. Ez a tény, valamint a beszélgetések értékelés utdni eredményei egyértelmiien
aldtamasztjdk a téma fontossagat, aktualitasat az érintett fiatalok korében.

Hevesek, olykor kifejezetten indulatosak voltak a téma targyalasa kdzben. Ez
részben a prostiticio és emberkereskedelem témajanak sajatossaga, ugyanakkor
az érintett fiataloké is. Szabadon, 6szintén és nagyon érzékenyen reagaltak a fel-
meriilé kérdésekre. Ez az attitiid — ami megint csak a téma és az érintett fiatalok
csoportjanak sajatossdga —, nem hagyhat6 figyelmen kiviil az oktato-fejlesztd
program kidolgozasakor. Sok mindennel tisztaban voltak a vizsgalatban résztvevo
fiatalok, azonban nagyon sok olyan teriilet volt, ahol tévesek vagy hidnyosak az
ismereteik, melyeket mindenképpen pétolni kell a jelenség szempontjabol kiemel-
ten veszélyeztetett fiatalok védelme, dldozatta valasanak megeldzése érdekében.
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VERONE JAMBOR NOEMI

YOUNG PEOPLE’S AWARNESS AND OPPINION IN RELATION TO
PROSTITUTION AND HUMAN TRAFFICKING

Prostitution and human trafficking is a serious and unfortunately actual
problem. It is a complex phenomenon that, as a social conflict, contributes to legal,
ethical, psychological, medical, migrational and, last but not least, to pedagogical
and educational problems. The problems attributed to the phenomenon can not
be solved by taking only legislative and social measures. True prevention and
responsibility lies within pedagogy and education. The study gives an overview
of a research, that analyses the different pedagogical possibilities and means
that enable institutional pedagogy and education to be effectively used in the
prevention of human trafficking and prostitution. Apart from the research the
essay will also give a short historical overview of the development of prostitution
and the social perception of the issue. Last, the study gives and insight into a
focus group conversation that evaluates social awareness in relation to the above
mentioned topic.
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SIMON ISTVAN-BUCSY GELLERTNE

Az fiszés cél- és feladatrendszerének valtozasa napjaink
tarsadalmi elvarasainak tiikrében

Bevezetés

Az Uszas, mint tevékenységforma célja és feladata a torténelem soran folyama-
tosan valtozott. Az 6korban az Uszas elsddleges célja az egészséges testi fejlodés,
a jo fizikai képesség fenntartasa, fejlesztése volt. Elsésorban az eldkeldk, a ka-
tondk testi nevelésében jatszott meghatarozo szerepet.! A kézépkorban a lovagi,
katonai képességek 7 alapkritériuméanak egyike volt az iszas. A reneszansz ujra
felfedezte a ,,szabad™ wiszast, mint 6romforrast. Ebben az idében jelent meg az
els6 Uszasoktatassal foglalkozé konyv is Nicolaus Wynmann tollabol. Comenius
a nevelés egyik eszkdzének tekintette a testnevelésen beliil az tiszast. Az eurd-
pai torekvésekkel szemben Azsidban, Japanban az uralkod6 réteg katonai fel-
készitésének részeként kotelezvé tették az uszasoktatast. Az ijkor kezdetének
egyik meghatarozé gondolkoddja, John Locke az uszast az egészségmegorzés, a
testedzés szolgalataba allitotta ismét. Jean Jacques Rousseau Locke gondolatait
megorizve, a testi képességek fejlesztésére hasznalta fel. A XVIIL. szazad végétdl
divatta valt a tengerparti fiird6élet, a vizben végzett testmozgas a tarsadalmi élet
¢s a rekredcio részévé vilt ismételten. Az tjkor elején Ausztralidban megrendez-
ték az elsd uszoversenyt (440 yardos tavon), amit W. Redman nyert meg.2 Az
1910-es években a katonai kiképzés része az uszasoktatas, és a tudomanyos pub-
likacidkban is nagyobb teret kapott az Giszas preventiv, rehabilitaciés szerepe. A
XIX. szazad els6 felére a sportklubokban a versenyjelleg, az iskoldban a preven-
tiv, rehabilitacios jelleg dominél. Megjelentek az Eurdpa- és vilagbajnokséagok,
s az ujkori Olimpia bontogatta szarnyait. Sorra alakultak az uszoegyletek, ahol
mar elsddleges cél nemcsak az egészségmegtrzés, a testi képességek fejlesztése
volt, hanem az eredményes versenyzés megalapozasa. Az Uiszas cél- és feladat-
rendszerének e kett6ssége napjainkig fennmaradt. Az uszasoktatds modszerta-
naban ezt a kettdsséget nem taldlhatjuk meg. Az oktatds célja az iszomozgas
megtanitisa, a versenysportra félkészités volt. Ennek a célnak rendelték alé a

! Herbert Brunner, Altéigyptische Erziehung ( Wiesbaden,1957), 183-184.; Kun Laszl6, Egyete-
mes Testnevelés- és Sporttorténet ( Budapest: Sport, 1998),51.
2 Kun Laszl6, Egyetemes Testnevelés- és Sporttorténet ( Budapest: Sport, 1998),165.
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pedagdgiai, didaktikai modszereiket. A minél gyorsabb siker elérése nem engedte
meg a gyerekkozponti Gszasoktatast, uszoéedzést. Az ipari, a tudomanyos-tech-
nikai és az informatikai forradalom az emberek életét kényelmesebbé tette, ami
a mozgasszegény életmad elterjedéséhez vezetett.? A sport mar nem a szocialis
felemelkedés, a tarsadalmi megbecsiilés meghatirozd eszkdze, igy annak mo-
tivaciés bazisa lecsokkent. Az ezredfordul6 tv, DVD, szamitogép rabjaként €16
fiatalsdganak egészségi allapota fokozatosan romlik. Napjainkban a sziilok, a
gyerekek meghatarozo része az Giszast elsdsorban egészségmeg6rzo, preventiv,
rehabilitacios céllal végzik, s csak kevesek célja a versenyzés. Ezért az uszas cél
szerinti felosztasa szitkségessé teszi a versenyuszas mellett 0j fogalmak beveze-
tését, mint a rekreacios Uszas illetve a gyogyuszas.

Rekredcios uszas, gyogyuszas fogalma

A felfokozott életritmus, a munkahelyi stressz, a kozép és kelet-eurdpai orsza-
gokra jellemz6 napi 10-14 6ra munka a mai kor emberét életterében urbanizaltta,
életmédjaban ilové, szerepkésztetésében teljesitménykényszeressé tette. A tapo-
sémalomba kényszeriilt, szorongéasokkal terhelt 21. szdzadi embernek sziiksége
van a rekreacios mentédvre.* Csak a fizikailag, szellemileg fitt ember tud megfe-
lelni a kor elvaréasainak. Sajnos fiataljaink sem mentesek a felnéttek problémaitol.
A novekvd iskolai elvarasok, a tv, a szamitégépfiiggés kovetkeztében csokken
fizikai aktivitasuk, ami egészségi allapotuk fokozatos romlasahoz vezet.’ Ezek a
negativ folyamatok felerésitették az igényt a prevencios, rehabilitacios és a rekre-
acios mozgasformak irant. Az Uszas egészségfejlesztd, prevencios, rehabilitacios
hatasar6l mar tébben irtak.® A sziil6k is egyre nagyobb mértékben felismerték,
hogy gyermekeik egészségi allapotara, egészséges életmodjuk kialakitdsara jo-
tékonyan hat a rendszeres szas. Ezek a folyamatok indokoljak, hogy az usza-
son beliil az elérendd cél szerint megkiilonboztessiink versenyuiszast, rekreacios

? Bucsy Gellértné és Katona Gyorgy , A rekreacioé elmélete és gyakorlata (Sopron : Digitalis
Tankényv, 2007)12-16.

4 Kovacs Tamas Attila,” The main tendencies of recreation/ The challenges of civilization,
recreational answers ,, Hungarian Review of Sport Science 2 (2007): 03-11.

s Pintér Attila, szerk, Osszefoglalo jelentés 2004/2005 tanévben végzett iskolaegészségiigyi
munkaro6l (Budapest: Orszagos Gyermekegészségiigyi Intézet,.2006)10-21.

¢ Cherri Rosimini, ,,Benefits of swimtraining for children and adolescents with asthma ,,, J Am
Acad Nurse Pract.,(2003) 15. 247-252.;WeisgerberMC et al., ,,Benefits of swimming in asthma:
effect of a session of swimming lessons on symptoms and PFTs with review of the literature,” J
Asthma,(2003) 40. 453-464.; Simon Istvan, ,,Komplex prevenciés mozgasprogram hatésa a
léguti- és mozgasszervi beteg gyerekek egészségallapotanak megvaltoztatésara”, Sport-
orvosi Szemle 1(2004), 86.;Gyene Istvan:,”Asztmas gyerekek gydgyuszasanak 30 éves
tapasztalatai az Akarat DSE munkajanak titkrében”, Magyar Sporttudomanyi Szemle 2
(2006), 47-50.
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uszast és gyogyuszast. Jelen tanulmanyunkban csak utobbi kettd fogalmanak
meghatarozasara tesziink kisérletet.

A rekreacio szociologiai értelmezésben az ember felfrissiilését, egészségsé-
gének, munkavégzo képességének Gjratermelését, esetleg bovitett ujratermelését
jelenti.” Totalis értelmezésben a civilizacios fejlodés kihivasaira (az életmindség
ront6 hatasaira) adott valasztevékenység, amit elsdsorban szabadidonkben vég-
ziink, végezhetiink. Ennek:

— tarsadalmi funkcidja a munkavégzo képesség megteremtése, helyreallitasa
és novelése,

— egyéni motivaciodja a feludiilés, felfrissiilés és szorakozas (de atélheto szii-
ken értelmezve egészség-helyreallitéo — megorzo, vagy — fejlesztd tevékeny-
ségként is),

— feladata a kulturalt szabadido eltoltése,

— célja és eredménye pedig a tarsadalmi méretekben és az egyén szintjén is a
jOl megélt mindségi élet.?

A tevékenység jellege szerint szellemi és fizikai rekreaciorol beszélhetiink.
A szellemi rekreacio fajtai:

— a pihenés (tételen pihenés, olvasas, zenehallgatas, szinhdz, koncert stb.),
— akreativ szabadidotoltés (zenélés, versiras, festés, barkdcsolas stb.).

A fizikai rekreacio teriiletei:
— oOnként vallalt fizikai munka (kertészkedés, horgaszat, vadaszat, stb.),
— sportrekreacio.

Tanulméanyunk a sportrekredcié bovebb targyalasat teszi sziikségessé.

A sportrekreéci6 a fizikai rekredcio része, a szabadid6 eltSltése testedzéssel,
sportolassal.®

A sportrekreécio dgai Dobozy és Jakabhazy' szerint a kovetkezok:

* hagyomanyos versenysportok,

» gimnasztika,

° testépités, kondicionalas,

* masszazs, szauna, relaxalas, joga,

7 Bucsy Gellértné és Katona Gyorgy , A rekreaci6 elmélete és gyakorlata (Sopron:Digitélis Tan-
koényv, 2007)12-16..

# Kovics TamdsAttila,” The culture of recreation.,, Hungarian Review of Sport Science 2(2007): 13.

? Bucsy Gellértné és Katona Gyorgy , A rekreaci6 elmélete és gyakorlata (Sopron : Digitélis
Tankdnyv, 2007)26.

1» Dobozy Laszl6 és Jakabhdzy Laszlo, Sportrekredcio.(Budapest: MTE , 1992)13.
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° természetjaras-turizmus,
» sporttanfolyamok,
o sportiidiilés.

A hagyomanyos versenysportok mozgéasanyaga eszkoze lehet a rekreacios cél-
lal iz6tt sportolasnak is. Sok olyan sportagat talalunk, amelyeket az életkor felsé
hataraig egészségmeg0rzo, egészségfejlesztd céllal gyakorolhatunk. A , life-time”
— egy életen at miivelhetd — sportok kozott talalhatjuk az Gszast is. Jellemzdje, hogy
gyermekkortdl az aggkorig {izhetd.!! Az iszas csak akkor valik rekreacios értékiive,
ha rendszeresen, megfelel6 gyakorisaggal és kelld intenzitassal végezziik.

A rekredcids edzés elso és legfontosabb céljanak a fittség elérése tekinthetd. A
fittség testi-lelki harmoniat jelent, munkabir6-képességet, teljesitoképességet. A
fittségi edzés célja a teljesitoképesség novelése, illetve megorzése egy €leten at.

A rekreacios edzés és a fittségi edzés kozott a sporttevékenységet 6szténzo
motivumokban taldlhaté eltérés. A rekreacios edzést folytatd sportold elsésorban
j6 egészségi éllapotanak fenntartdsat tartja szem el6tt, a fittségi sportolot pedig
inkabb fizikai teljesitoképességeének novelése motivalja.'? Az uszodaba (nem ver-
senyzési céllal) jaré gyerekek, felndttek a viz szeretete, az egészség megorzése,
fejlesztése, a fizikai teljesitoképesség fokozasa céljabol usznak. Ezért ugy gon-
doljuk, hogy a rekreacids uszés fogalmaban jelen kell lennie a rekreécios-, illetve
a fittségi edzésre jellemz06 vonasoknak is.

A rekreaciés uszas az egészségmegérzés, a teljesitoképesség, a vazizomzat
fejlesztése céljabodl végzett iszas, vizben végzett gyakorlatok, jatékos feladatok,
amelyek az uszas technikai elemeit, edzésmodszereit hasznélja fel.

A fiatal korosztaly romld egészségi allapota, a kiilonboz6 mozgasszervi és bel-
gyogyaszati betegségek novekedése sziikségessé teszi a gyogytestnevelés széle-
sebb korben valé alkalmazasit. A gyogytestnevelés olyan oktatési-nevelési fo-
lyamat, amely — mint a sporttudomany alapkategoridja — a testnevelés és a sport
eszkozeit, modszereit felhasznalva a betegségek megelézésében (masodlagos
prevencio), az egészségi allapot és a teljesitoképesség minél nagyobb mértékii
helyreallitasdban fejti ki hatasat.!?

A gyOgytestnevelés jellemzoi:

1. oktatasi feladat,
2. azok vesznek részt rajta, akik egészségi allapota velesziiletett vagy szerzett
betegségiik miatt karosodott, de allapotuk iskolai oktatasukat nem gatolja,

1l Jakabhazy Laszl6, Fittkontroll 1. (Budapest: MTE, 1997)16.

12 Bucsy Gellértné és Katona Gyorgy , A rekreacié elmélete és gyakorlata (Sopron : Digitdlis
Tankényv, 2007)26.

13 Simon Istvan és Gombocz Janos:,”Gyogytestnevelés fogalma, célja, feladata™, Kalolagathia
1-2 (2007). 87-95.
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3. kis létszamu csoportokban torténik (616 £6), kiilén idépontban a testne-
velés oratol,

4. ha van ra mod, a tornatermi orakat ki kell egésziteni uszodai foglalkoza-
sokkal is (gyogyuszas).

A gyogytszas a gyogytestnevelés részeként, azzal szoros kolcsénhatasban, azt
kiegészitve fejti ki hatdsat.

A gyogyuszassal foglalkoz6 magyar szakirodalom csekély,'* s kutatomunkank
soran kiilfoldi szakirodalmat nem is taldltunk. A megismert publikaciok legna-
gyobb része a minimalis médszertani ajanlasokon kiviil, elsdsorban a gyakorla-
tok ismertetésében meriil ki.

Egyediil Gardos és Moénus's hatarozta meg a gydgyuszas fogalmat, amelyen a
kiilonféle elvaltozasok javitasa céljabol megfelel adagokban, megfelelé modsze-
rekkel felhasznalt Gszas, és mas vizben végezhetd gyakorlatok dsszességét értet-
ték. Ugy gondoljuk, hogy ez a meghatarozas lesziikiti a gyogytszas értelmezését,
¢és nem tiikr6z0dik benne a gyogytestneveléssel valo szoros kapcsolata sem. Ezért
sziikségesnek tartjuk a definicio kibovitését. A gyogyiszas a kiilonféle elvaltoza-
sok javitasaval az egészségi allapot és a teljesitoképesség minél nagyobb mértékii
helyreallitasa céljabol, megfeleld adagokban és megfelelé modszerekkel végzett
uszas és mas vizben végezhetd gyakorlatok 6sszessége, amely a gyogytestnevelés
részeként felhasznalja annak gyakorlatanyagat és médszereit is. Fontos elem a
meghatarozéasban a teljesitéképesség helyredllitdsa, amely egyrészt mutatja szo-
ros kapcsolatat a gyogytestneveléssel, masrészt jelzi kapcsolodasat a rekreacios
uszashoz. A fogalmak 6sszehasonlitasakor jol lathato e két tevékenység egymasra
épiilése. Amig a gyogyniszas az egészségi allapot és a teljesitoképesség helyrealli-
tasaban fejti ki hatasat, addig a rekreacids Uszas erre épiilve, azt tovabbfejlesztve,
az egészségi allapot megbrzésére €s a teljesitOképesség fokozasara hat. Ez az
egymasra épiilés a masodlagos prevencio, és a rehabilitaci6 teriiletére értendd.
Természetesen az egészséges gyerekeknél ez a viszony nem sziikségszerii. Ennek
ellenére érthetd, hogy a tovabbiakban parhuzamosan targyaljuk e két iszasforma
céljait és feladatait.

A rekredcios uszds és a gyogyuszas célja, feladata
A rekredcios Uiszas a rekredcios edzés egy fajtaja, ezért célja és feladatai meg-

hatarozasanal annak c€ljabodl, feladataibél kell kiindulni. A rekredciés edzés
c€lja az aerob alloképesség novelésével az aerob teljesitoképesség fokozasa.

14 Erdi-Krausz Zsuzsa, Mindenki gyogytestnevelése (Budapest: Okker kiadd, 1995)169-185.;
Csider Tibor, Az iskolai gyogytestnevelés gyakorlatai és mozgédselemzése (Budapest: MTE,
1991)102-114.; Somogyiné Kuti Ilona, Gyégyuszas(Budapest:Flaccus kiadd, 1998). 9-87.

15 Gardos Magda és Monus Andras, Gyogytestnevelés.(Budapest:. MTE, 1991)106..
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A biomechanikailag helyes testtartas fenntartasara tekintettel, az er6-alloképesség
és az iziileti mozgékonysag fejlesztése.'® A 21. szézad idedlja a testileg-lelkileg
nemcsak egészséges, hanem edzett, fejlett alkalmazkoddoképességti, tehervallalo,
teherbiré autoném ember. A megfeleld terhelés, fizikai aktivitas nélkiil fiatalja-
ink elmaradnak genetikailag meghatéarozott esélyeikt6l.'” A rekredcids tszason
azok vesznek részt, akik szeretik az iszast, de a versenysportban nem szeretnék
megmeérettetni magukat, fizikai teljesitoképességiiket, egészségiiket szeretnék
megtartani, fejleszteni. Fontos, hogy mar kiskorban megszerettessiik az iszast a
gyerekekkel, hogy idésebb korukban kdnnyebben ratalaljanak erre a rekreécios
edzésformara. Osszegezve, a rekreacids tszas célja kettds:

1. Az aerob alloképesség, az er6-alloképesség novelésével, a torzsizomzat,
az aerob teljesitOképesség, az egészség megorzése, fejlesztése.

2. Aziszas megszerettetése révén a rendszeres testedzés beépitésével a jol-
megélt mindségi élet elérése.

A gyogyuszas céljanak meghatarozéasakor, a fogalom meghatarozasanak gon-
dolatmenetét kovetve, a gyogytestnevelés céljabol indulunk ki, ami a testnevelés
céljait figyelembe véve a megvaltozott egészségi allapoti tanuldk teljesitdképes-
ségének €s egészségi dllapotanak minél nagyobb szazalékban valo helyreallitasa, a
rendszeres testedzés megszerettetése, beépitése mindennapi életiikbe, a mindségi
élet esélyének megteremtése. A gyogyiszas idébeni (délutani, esti idépontokban
van) és térbeni (t6bb esetben iskolan kiviili uszodaban van az edzés) elhelyezke-
dése miatt sok tekintetben hasonlit a rekreaciés iszéedzésre, igy a célok meghata-
rozésakor ezt is figyelembe vettiik. Osszegzésképen a gyégytiszas célja is kettds:

1. megfelel6 médszerekkel, megfeleld adagolassal végzett rendszeres Uiszas
€s vizben végzett gyakorlatok segitségével a gyermekek egészségi élla-
potédnak, teljesit6képességének helyreallitasa,

2. az 0iszas megszerettetése révén a rendszeres testedzés beépitésével a jol-
megélt mindségi élet elérése.

A meghatarozott célok kozott csak fokozati kiilonbséget talaltunk (egészség
helyredllitas-fokozas, teljesitoképesség helyreallitas-fokozas), igy az azok altal
meghatérozott feladatok szinte megegyeznek a két iszas kozott. A feladatokat
altalanos és specialis teriiletekre bonthatjuk. Az altalanos feladatok megegyeznek

16 Bucsy Gellértné és Katona Gyorgy , A rekredcio elmélete és gyakorlata (Sopron : Digitalis
Tankoényv, 2007)26.

17 Frenk Robert, ,,A 21.szdzad sportja- biologiai és tarsadalmi csapdak” in III. Orszdgos
Sporttudoményi Kongresszus szerk. Ménus Andras ( Budapest: MSTT,1999) 56-58.
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a nevelés feladataival. A specialis feladatokat a rekreécio és a gyogytestnevelés
feladataival 6sszhangban, azt kiegészitve az aldbbiakban hatarozhatjuk meg:

1. A szervezet éltalanos, sokoldalu, ardanyos képzésével az egészségi allapot, a

teljesitoképesség helyredllitasa, fejlesztése, a testi fejlodés elosegitése:

— aszervek, szervrendszerek funkcionalis tulajdonsagainak, teljesitéképes-
ségének helyredllitasa, fejlesztése,

— a velesziiletett vagy szerzett elvaltozasok helyreallitasa,

— masodlagos prevencio,

— az also, a felsd végtagizomzat és a térzsizomzat sokoldalu, aranyos erdsi-
tése, fejlesztése,

— a megyvaltozott allapotl izomzat célzott erésitése, nyijtasa.

2. A motoros képességek fejlesztése:

Kondiciondlis képességek koziil kiemelten az aerob alloképesség és az

erd fejlesztése. Az alloképességen beliil elsésorban a k6zép- és hosszi

tava alloképesség, mig az eréfajtak koziil foként az er6-alloképesség fej-

lesztése.

— A helyes, gazdasagos technikai végrehajtas eléréséhez sziikséges a koor-
dinacios képességek fejlesztése, amely alapkdvetelmény gyogytiszasban,
de a rekreécids uiszas hatékonysagat is befolyésolja.

3. Mozgasmiiveltség fejlesztése:
— mozgasjartassagok és készségek kialakitésa,
— mozgasos cselekvések végrehajtasi modjara és alkalmazéasara vonatkozo
ismeretek elsajatitasa,
— a kiilonb6z6 mozgasos cselekvések eredményes, pontos, esztétikus és
gazdasagos kivitelezése.

4. A jaték-, a sportolasi igény felkeltése, a rendszeres testedzés megszerette-
tése, az életmodba valé beépités elbsegitése A gyogyiszason és rekredcios
uszason résztvevo gyerekek sziikséglete az egész életen 4t tart6 fizikai akti-
vitas fenntartésa.

5. A testgyakorlatok és a nevelési tényezok (feln6tt tekintélyi személyek, fel-
adatok, kortérs csoportok)'® segitségével gatolja meg a tarsadalmi kirekesz-
tettség érzését, segitse eld az egészségtudatos magatartas kialakulasat és te-
remtse meg a mindségi élet esélyének lehetoségét.

18 Bébosik Istvan, A nevelés elmélete és gyakorlata (Budapest: Nemzeti Tankényvki-
ado, 1999)42-43.
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A gyogyuszas és a rekredcios Uszas feladataiban kiemelt szerepet kell kapni az
egészségi allapot és a teljesitoképesség helyreallitasanak, a rendszeres testedzés
megszerettetésének.

Osszegzés

A rekredcios Gszas és a gyogytszas fogalmanak, céljainak és feladatainak 1j-
ragondolasaval segitséget szeretnénk adni a testnevelés, a gyogytestnevelés, az
uszas teriiletén dolgozo, a gyerekek egészséges testi fejlodését szem el6tt tartd
kollégaknak, hogy az elméleti alapok tisztazasa utan, azokat a gyakorlatba atiil-
tetve hatékonyabban végezhessék munkéjukat. Fontosnak tartottuk, hogy felhiv-
juk azokra pontokra a figyelmet, amelyek megmutatjak a hasonlésagot és kiilén-
bozbséget a rekredcios — és a gyogyiszas kozott. Ezen pontok bemutatdsa nélkiil
nem lehet megtenni azokat az elsd lépéseket, amelyek segitik az uszas itt targyalt
két forméjanak fejlodését, megujulasat. Sziikségesnek tartjuk, hogy a folyamato-
san valtozé tarsadalmi kozegnek, elvarasoknak megfeleljen a testedzésnek e két
formaja.

SIMON ISTVAN-BUCSY GELLERTNE

CHANGES OF AIM AND OBJECTIVE SYSTEM OF SWIMMING IN
THE VIEW OF REQUIREMENTS OF TODAY’S SOCIETY — NEW AIMS,
OBJECTIVES AND CONCEPTS
(RECREATION AND ADAPTATION SWIMMING)

Urbanization, sedentary mode of life and force of pressure of performance
features today’s society as a consequence of 10-14 working hours a day, which
is typical in Central and Eastern European countries, stress, and intensified life
style. Getting stuck in the daily routine, fast food and media-addict population
of the 21 century has to cope with several diseases. Considering these illnesses
regular physical training, especially swimming can be mentioned as one of the
most significant tools of prevention or rehabilitation. Children and adults go to
swimming pool with the aim of recreation and rehabilitation rather than pursuing
swimming competitively. Parents want to bring up healthy, apt-to-act generations,
only a small percentage expects their children to take part in competitive sports
with good results. Demands and requirements of society have changed in the last
ten years, and this process involved a transformation in the aim and objective
system of swimming. This tendency makes it necessary to introduce and define
recreation swimming and adaptation swimming as new concepts. By presenting
aim and objective system of adaptation physical education we make an attempt to
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describe the aims, objectives and definition of recreation swimming and adaptation
swimming in this paper. We focus on factors that clearly show similarities
and differences between recreation swimming and adaptation swimming. We
consider it crucial if we want to take the first steps in promoting the renewal and
improvement of the two above mentioned forms of swimming. As far as we are
concerned it seems necessary that these two kinds of physical education meet the
expectations of today’s changing society.



SZILVASI ZSUZSANNA

A bevandorlok nyelvoktatdsdnak intézményi keretei
Norvégiaban

Bevezetés

A torténelem soran Skandindvidra nem volt jellemz6 a nagymértékii népmoz-
gas, bevandorlas. A 19. szdzadig mindenekel6tt kereskedék, mesteremberek, de
a szegényebb peremvidékekrol is érkeztek bevandorlok a skandinav orszagokba.
A 19. szézadi Skandindvia azonban mar kevésbé volt vonzé célteriilet, éppen
ellenkezbleg, az elszegényedés és kedvezotlen koriilmények kialakuldsa kovet-
keztében a kivandorlés keriilt elétérbe. Skandindviabol nagyaranyt kivandorlasi
hullam indult meg, mindenekeldtt Amerikéba. A 20. szdzad végére valt Norvégia
ismét vonzova a bevandorlok szaméra.

A Norvégiaba érkezé modern kori bevandorlok szarmazdsa, motivacidja

A mali, jelentds atalakulason atmend, sok részén zavargasokkal és haborik-
kal jellemezhet6 vilagban Eurépanak szamolnia kell az egyre nagyobb szamban
megjelend bevandorlokkal, ez al6l az észak-eurdpai dllamok, igy természetesen
Norvégia sem kivétel.

Nyilvéantartasi adatok szerint az utébbi 40 évben nétt a bevandorlok szama
Norvégiaban, az 1950 és az 1970-es évek eleje kozotti idészakban megtriplazo-
dott a kiilfoldiek szdma a legtobb nyugat-eurdpai orszagban és Norvégiaban is.!
Norvégiaban 1970-ben a bevandorlok szama 60 000 {6 koriil volt, ami az dsszla-
kossag 1,5%-éat tette ki, 2004-re ez a szam mar 349 000 fore nétt, ami az orszag
lakossaganak mar 7,6%-at jelentette. Az utdbbi tiz évben tehat a bevandorlok
szama tobb mint 70%-kal emelkedett. Ezen beliil is a nem nyugati orszagbdl ér-
kezOk szama nétt a legdinamikusabban, az csaknem megduplazodott, ugyanis az
0 szamuk 1970-ben nem érte el a 10 000-t sem.

A norvég kozponti statisztikai hivatal (Statistisk sentralbyra) 2003. januari
adatai arrdl tantiskodnak, hogy a Norvégidban tartézkod6 bevandorlok 208 kii-
16nbdz6 orszagbol szarmaznak.

! Rainer Miinz és Wolfgang Seifert, ,,Az Eurdpéba iranyulé bevandorlds és hatdsa a befogado
tarsadalmakra,” Regio (1999/3-4), 3-43.
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1. abra
A Norvégidba bevindorlék szarmazasi helyiik szerint

4% 3%

Azsia 40%
u Kelet-Europa
Eszak-Eurdpa

40% Afrika

Nyugat-Europa
m Dél- és K6zén-Amerika

W Eszak-Amerika valamint
Oceénia

Ma az 6sszes bevandorlonak 72%-a nem nyugati orszagb6l jon Norvégiaba.
A szarmazasi orszdgok sorrendje a kovetkezoképpen néz ki: Pakisztan, Svéd-
orszag, Dania (munkavallalék), Vietnam, Irak, Szomalia, Bosznia-Hercegovina,
Iran, Torokorszag és Sri Lanka (menekiiltek). A bevandorlas két f6 tipusa a mun-
kavallalas, illetve a menekiilés.

1991 utén, a Szovjetunié felbomlasat kévetden jellemzo lett az orosz bevéan-
dorlés, elsdsorban Eszak-Norvégiaba. Esetitkben elsédleges a hazastérs kovetése,
valamint a munkavallalds miatti bevandorlas.? Az Eur6pai Unié bovitésével pedig
egyre ndvekvo szamban érkeztek/érkeznek az j tagallamokbol munkavallalok,
elsésorban Lengyelorszagbdl és Litvaniabol.

Ha 6sszehasonlitjuk a Norvégidban és a tobbi eurdpai allamban €16 bevandor-
16k ardnyat, megallapithat6, hogy Norvégia az erés kézépmezonyben talélhaté az
Osszlakossag €s a bevandorlok szamaranyat tekintve.>

Osszességében bevandorlokat a legnagyobb aranyban Oslo korzetében talalha-
tunk, ott a lakossag 20%-a bevandorlé.

A norvég kormany bevandorlasi politikdja
A norvég kormany alapelvnek azt tekinti, hogy a bevandorlést tigy kell iranyi-

tani, hogy az stabil gazdasigi és szocialis fejlédést biztositson, a szabélyozast be-
folyasoljdk a nemzetkdzi kitelezettségek és a kiilfoldi munkaerd-sziikséglet is.

2 St.meld.nr. 49, Situasjonsbeskrivelse Boks 1.2
3 St.meld.nr. 49, Situasjonsbeskrivelse 1.1.2.4
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A legnagyobb hatassal Norvégia bevandorlasi politikdjara a kiilfoldiekrél sz6-
16 térvény (Utlendingsloven) bir.

Emellett hatdlyban van egy a bevandorlok jobb integrdlodasat elosegitd tor-
vény (Introduksjonsloven) is. Ez a toérvény az ujonnan érkezd bevandorlok be-
illeszkedési rendjérdl és norvég nyelvoktatasarol szol. Elbirja a beilleszkedési
programban val6 részvételi jogot, és egyben kotelességet is az altala meghata-
rozott 18 és 55 év kozotti, alapvetd képzettséget megszerezni kivano kiilfoldi
személyek szdmara. (A térvény pontosan meghatarozza az érintettek korét; nem
vonatkozik a skandinav allamok polgaraira, valamint azon allamok polgéraira,
amelyekre az EGT Szerzodés érvényes.)

A torvény szerint a kommunék feladata a térvényben el6irtaknak megfelel6en
a programok megszervezése.

Mivel ezzel a beilleszkedési programmal az a cél, hogy a résztvevoknek nor-
vég nyelvi és norvég tarsadalmi ismereteket nyijtson, valamint dket a szakmai
életben valé részvételre felkészitse, a programnak el6iras szerint legalabb norvég
nyelvoktatast, tdrsadalmi ismereteket és a tovabbtanuldsra vagy a munkavalla-
lasra felkészitd intézkedéseket kell tartalmaznia. A norvég nyelv és tarsadalmi
ismeretek targyakbdl a program 300 déraban ingyenes oktatast biztosit, amelyet
szakmailag és pedagégiailag kompetens személyek végeznek. Ezen kurzusokon
valé részvételre joga és kotelezettsége azon 16 és 55 év kozotti kiilfoldieknek
van, akik tartézkodasi vagy munkavéllalasi engedélyt kaptak, ami feljogositja
Oket a letelepedési engedélyre, illetve tomeges menekiilési helyzetben kollektiv
védelmet kaptak.

A norvég nyelv és tarsadalmi ismeretek oktatdsan a részvételre valo jog és
kotelesség nem 4ll fenn, amennyiben a széban forgd személy igazolni tudja meg-
feleld szintli norvég nyelvtudasat. Ugyanez vonatkozik azokra a személyekre is,
akik lapp nyelvbdl rendelkeznek megfelelé nyelvismerettel, és azt valamilyen
dokumentummal igazolni is tudjak.

Latjuk, hogy Norvégia bevandorlokra vonatkozo politikdja egyértelmiien és
explicite azok tarsadalmi integracidjara iranyul.

Ez a legfontosabb célkitiizése, hiszen egy olyan tarsadalom, amely valameny-
nyi dllampolgara esélyegyenl6ségén alapul, nem akceptélhatja egyes tarsadalmi
csoportok hosszu tavi hatranyos helyzetét. A bevandorldkat (a kdvetkezd gene-
raciokat mindenképp) versenyképessé kell tenni a munkaerdpiacon annak érde-
kében, hogy ne valjanak marginalizalodott csoportokka, ne alakuljon ki etnikai
szegregacid, ami tarsadalmi konfliktusokhoz vezethet.

Azt is fontos megemliteni, hogy az ENSZ Faji Diszkriminaci6s Bizottsaga
pozitiv véleménnyel van a norvégiai folyamatokrol, bar még néhény teriileten
— példdul a munka- és lakaspiacon — van mit tenni a diszkriminaci6 ellen.

47



A felnétt bevandorlok integraldsa a nyelvoktatas segiiségével

A norvég kormany elengedhetetlennek tartja, hogy a bevandorlék minél gyor-
sabb és zokkendmentesebb beilleszkedése érdekében minél rovidebb ido alatt sa-
jatitsak el a norvég nyelvet. Ehhez nyujtanak segitséget a felnétt bevandorloknak
a mar emlitett ingyenes kurzusok, amelyek lebonyolitasahoz allami tdmogatast
kapnak a kommunak. A megvaltozott tdmogatéasi rendszer miatt azonban egyes
kommunék nehéz helyzetbe keriil(het)nek. A 2005 6ta érvényes tamogatasi rend-
szer fejkvotan alapul, ami a kis kdzosségeket érinti negativan, 6k nem tudjak fe-
dezni az oktatas koltségeit, ami tanarok elbocsatasat és az oktatas korabbi szinvo-
nalanak romlasat eredményezheti. Atmenetileg egyedi tdmogatasokkal probaltak
a helyzetet javitani, a végleges megoldast a rendszer 4tdolgozasaban latjak.

A bevandorlok gyermekeinek integraldsa az oktatas és integralds segitségével

Parlamenti hatarozat* fejti ki, hogy a bevandorlok gyermekeinek integralodasa
a norvég tarsadalomba a legfontosabb cél, ami a legnagyobb mértékben az iskolai
oktatasban valé részvétellel hozhat6 dsszefiiggésbe.

A norvégok allaspontja az, hogy ezen célkitiizés érdekében a legfontosabb fel-
adat ezen csoportoknak a minél szélesebb korii bevonasa az iskolai oktatasba. A
legidedlisabb a gyerekek szdmara a lehetd legkorabbi, intézményben torténé fog-
lalkozas lenne, ami azt jelenti, hogy a bevandorl6 sziilék gyermekeinek részvételi
aranyat az 6vodakban ndvelni sziikséges.’

Néhany éve megsziiletett egy stratégiai terv az egyenértékii oktatas témajaban,
amely a nyelvi kisebbségek jobb tanuldsat és az oktatdsi intézményekben val6
nagyobb részvételi aranyat célozza meg a 20042009 idészakban.t Ennek 5 6
célkitiizése:

* akisebbségi nyelvii gyerekek jobb nyelvi megértése 6vodas korban

* akisebbségi nyelvii tanuldk jobb iskolai eredménye, teljesitménye

* akisebbségi nyelvii hallgatok aranyanak névelése a fels6foki oktatasban

* a kisebbségi nyelvii felnéttek jobb norvég nyelvtudasa

Ezekbdl a célokbal jol lathat6, hogy a norvég kormany nagy hangsulyt fek-
tet a nyelvi kisebbségek’ oktatasanak teljes stratégidjara az 6vodatol a felsdfoka
képzésig.

4 St.meld.nr. 49. (2003-2004) Mangfold gjennom inkludering og deltakelse

$ St.meld.nr. 49, 10.1

¢ Likeverdig utdanning i praksis! Strategi for bedre léring og strrre deltakelse av spriklige
minoriteter i barnehage, skole og utdanning 2004-2009

7 Nyelvoktatasi timogatasok esetében ezen kisebbségek alatt valamennyi nem norvég anyanyel-
vii kisebbséget értik a lapp, dan és svéd anyanyelviiek kivételével.
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Ovodai nyelvi fejlesztés

A szocialis és nyelvi beilleszkedés alapja, hogy a bevandorlok gyermekei mi-
nél fiatalabb korukban toltsenek el jelentdsebb id6t tarsaikkal, kiilonésen nor-
vég nyelvii kérnyezetben. A bevandorlok esetében ez azonban nem mindig igy
torténik, ezen gyerekek egy része ugyanis legkorabbi éveiben a norvég nyelvii
koémyezettdl viszonylag izolaltan €], ami akadalyozza késobbi fejlodésiiket. Ez
leginkabb abban nyilvanul meg, hogy az iskola megkezdésekor nem rendelkez-
nek az oktatashoz sziikséges norvég nyelvi és norvég tarsadalommal kapcsolatos
ismeretekkel.

Ezért az 6vodanak oOriasi a szerepe a bevandorlé gyerekeknek az iskolara vald
felkészitésben mind szocialis, mind pedig nyelvi szempontbol. Azért, hogy ezek
koziil a gyerekek koziil minél tobben részt vehessenek az dvodai foglalkozasokon,
egyrészt biztositani kell a megfelelé szamu helyet az intézményekben, masrészt
annak dijat elfogadhatova kell tenni (néhany éve érvénybe 1éptek az ezeket a kér-
déseket érintd szabédlyozasok). Egy 0j tdmogatasi rendszert is bevezettek, amely
szerint a timogatasi Osszegek felhasznalasaban a kommunédk nagy szabadsagot
kapnak annak érdekében, hogy a helyi igényeket figyelembe vehessék. Alapvet
kikotés azonban, hogy a forrasokat kisebbségi nyelvii gyermekek 6vodai nyelvi
fejlesztésére kell forditani.®

Nagy hangsulyt kivannak fektetni az 6vodak és a sziilok viszonyara, parbeszé-
dére. A korméany pozitiv tényez6nek tartja a kétnyelvii asszisztensek és bevandor-
16 hattérrel rendelkez6 6vodapedagogusok alkalmazasat az 6vodékban.

Altalanos iskolai nyelvoktatds

A kormany véleménye szerint egy olyan nyelvoktatasi modellt kell kidolgoz-
ni és bevezetni, amelyekkel a legkedvezébb eredményeket lehet elérni. A szoba
keriild modellek az anyanyelvoktatas, kétnyelvii szakmai oktatds, meger0sitett
norvég nyelvoktatds és a korai 6vodai nyelvi fejlesztés valamilyen kombinacio-
jaként alakulnénak ki.®

Azt is megfogalmazza a politikai vezetés, hogy az anyanyelvtudas nagy érté-
ket jelent, ezért a norvég nyelv elsajatitasa mellett nagyon fontos az anyanyelv ta-
nuldsa is, a legidealisabb célkitlizés, hogy a bevandorlok gyermekei funkcionalis
kétnyelviivé valjanak. Ehhez azonban hozzateszi, hogy az anyanyelv tanuldsaban
és fejlesztésében nem kizarélag az iskolanak kell szerepet vallalnia. Ennek els6d-
legesen a norvég nyelv alapos elsajétitasanak biztositasdban van felel6ssége. Az
iskolai anyanyelvoktatdsnak a norvég nyelv, valamint a szaktudas kozvetitésénél

8 St.meld.nr. 49, 10.2.2
¢ St.meld.nr. 49, 10.3.1
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eszkozként kell funkciondlnia addig, amig az adott személy nincs a megfeleld
norvég nyelvtudas birtokaban.

Ezenfelill az egyénre magéra, az otthonara és az egyes nyelvi csoportokra,
valamint a helyi bevandorlé szervezetekre helyezodik at a felelésség a téren,
hogy megtartsa illetve tovabbfejlessze anyanyelvét. (Gyakori, hogy néhany
bevandorlécsoport az iskolai tanitason kiviil anyanyelvoktatast szervez tagjainak.)

Atmeneti megoldéasnak szantak a norvég, mint masodik nyely tantargy valasz-
tasat az iskolaban, a norvég, mint anyanyelv alternativajaként; a két targy azonos
statusszal bir mind az altaldnos, mind a kézépiskoldban. Ezt a lehettséget azért
teremtették meg, mert nagy szamban akadtak olyan nyelvi kisebbségekhez tar-
toz6 gyerekek, akik nem rendelkeztek a sziikséges norvég nyelvtudassal, ami a
norvég nyelvii oktatdsban valé részvételhez sziikséges. Ezeknek a gyerekeknek
probal segitséget nyujtani ez a lehetdség. Viszont negativ kovetkezményei is le-
hetnek ennek, mivel a tanuldk a norvég, mint idegen nyelv targyat, a sziikséges-
nél hosszabb ideig valasztjak.

A hosszu tavon Norvégiaban élni akar6é bevandorloknak meg kell tanulniuk
norvégul. Emellett a norvég kormany azt is hangsilyozza, hogy a norvég tarsa-
dalomnak sziiksége van t6bb nyelv ismeretével rendelkez6 polgarokra; az ilyen
tobbnyelvii egyénekkeé vélasra a bevandorl6 hattérrel biré fiataloknak van a leg-
jobb esélyiik.!® Az éltaldnos iskola harom legfels6 osztélyaban a bevandorlé gye-
rekeknek lehetéségiik van anyanyelviik valasztasara nyelvi elmélyités tantargy-
ként. Ilyen anyanyelvi kurzusok biztositasa azonban egyre nagyobb nehézséget
jelent, mivel napjainkban egy-egy iskoldban sok, és egyre t6bb kiilénféle szarma-
zasu didk tanul, igy nem igazan megval6sithat6 az adott nyelvekben kompetens,
esetenként nagyszamu tanarok alkalmazasa.

Elvileg a kdzépiskolaban is valaszthatjak anyanyelviiket a bevandorlé fiatalok
— anorvég és angol, mint kotelezd nyelvek mellett, azonban ezekben az iskoldk-
ban is problémas olyan sok nyelv kinalata.

Az oktatési ligyekért felelds minisztérium elkészitette a norvég és anyanyelv
nyelvi kisebbségek szdamdra tantargytanterveit, amely a 2007-2008-as tanévtél
van érvényben.

Példak a kulturdlis soksziniiségre norvégiai iskoldkban

Norvégiaban egyre nagyobb hangsulyt kivannak fektetni a tobbkultaraji pers-
pektiva megjelenésére a tantervekben, a tankényvekben, tananyagokban és a ta-
narképzésben is. '

Az egyik norvégiai ,,mintaiskola” kulturalis és nyelvi szempontb6l Mo i Rana-
ban miikodik. Az intézmény 1990 6ta in. fogaddiskolaként miikodik kisiskolas

10 St.meld.nr. 49, 10.4
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korti nyelvi kisebbségekhez tartozo gyermekek szamara. Természetesen a legfobb
cél az volt, hogy ezeket a gyerekeket integraljak a norvég tanulok kozé, és a lehe-
t6 legjobb teljesitményeket hozzéak ki beloliik. Az egyik legnagyobb nehézséget
esetiikben az jelenti, hogy még nem rendelkeznek a norvég nyelven folyo oktatas
megértéséhez, illetve az abban valé részvételhez sziikséges nyelvismerettel. En-
nek a problémanak a megoldasara évekig kétnyelvii asszisztenseket alkalmazott
az iskola, akiknek az volt a feladata, hogy segitsék az azt igényld tanulokat a
nyelvi akadélyok lekiizdésében, ami leginkdbb forditas altal tortént. Az iskola
ossztanuloi szamanak 10%-at teszik ki a nem norvég anyanyelvii didkok."" Az
iskolaban biztositott a norvég mint masodik nyelv és az anyanyelv tanulasanak
lehet6sége. Elobbi tantirgyat addig tanulhatjak a didkok, mig az sziikséges. 1.
osztalytdl folyik a targy oktatdsa, célja a norvég nyelvii tanérakon valo teljes
értékii részvételhez sziikséges nyelvtudas megszerzése.

Az anyanyelvoktatas elsddleges célja a mas tantargyak tanuldsanak megkoény-
nyitése. Torvényileg nincs lefektetve az anyanyelv tanuldsanak joga az iskoldban,
a kommunaknak azonban kételességiik a megfeleld oktatds biztositasa -igény sze-
rint kétnyelvii tanitassal vagy anyanyelvoktatassal azon tanulok szamara, akik ren-
delkeznek a normél oktatashoz sziikséges norvég nyelvismerettel. Ezzel szemben
azoknak a gyerekeknek, akik nincsenek birtokaban kielégitd norvég nyelvtudas-
nak, kezdetben az olvasas- és irastanitas az anyanyelvén kell torténjen.

Az osl6i Lindeberg skole 2003-2005 koz6tt un. bemutaté iskola lett. Tanuloi
30 kiilonb6z6 nemzetiségbdl keriiltek/keriilnek ki. A hagyomanyos tanitds mel-
lett példaul norvég nyelvi kurzusokat szervez anydknak, és praktikus kérdések-
ben informacidkat szolgaltat. Emellett kiilonb6zd programok is megrendezésre
keriilnek, mint ,, Kultura hatarok nélkiil”, melynek egyértelmii célja a kiilonféle
kulturdk jobb megismerése, az eltérd kulturalis hattérrel rendelkezd tanulok, ta-
narok és hozzatartozok dsszejovetelére, egymas jobb megismerésére.

A tobbkulturaju oktatas fejlesztéséért dolgozo kézpontot is Iétrehoztak (NAFO)
2004-ben az osléi foiskola keretein beliil. Feladata a tobbkulturaji oktatas és az
annak alapjat képezd tobbkultiraju perspektiva erdsitése a tananyagokban, vala-
mint a megfelelden képzett tanarok biztositasa.

Kozépiskolai oktatas

Az egyik legfontosabb célkitiizés ezen a szinten, hogy a bevandorl6 héttérrel
rendelkez fiatalok mind nagyobb létszamban folytassanak kozépiskolai tanul-
manyokat, és fejezzék is azt be. Ez nemcsak nagyobb esélyt jelenthet szamukra
a munkavallalas terén, hanem lehet6vé teszi a felsdoktatasi intézményekben valé
tovabbtanulast is.

' Az iskola honlapja: http://lyngheim.monet.no
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A 2007 nyaran megsziiletett tantervek a kozépiskolakban is bevezetésre kertil-
nek a 2007/2008-as tanévben, kétéves atmeneti idoszakkal azon tanuldk részére,
akik a 2. vagy 3. évet kezdik az emlitett tanévben. A norvég mint masodik nyelv
tantargy helyett norvég és anyanyelv a nyelvi kisebbségek részére tantargy okta-
tasa indul.

Felsdfoku tanulmanyok

Az utdbbi években a minisztérium egyes fels6fok intézményekkel egyiittmiikod-
ve lépéseket tett a bevandorlo hallgatok szaménak novelésére. Konkrétan a kdvetkezo
célkitiizéseket fogalmaztdk meg: névelni kell a kisebbségi szarmazasu hallgatok sza-
mat, egy tobbkultiraju oktatasi kornyezetet kialakitani, olyan kurzuskinalatot sziik-
séges felallitani, amely kozéppontba helyezi a norvégiai kulturdlis sokszintiséget. A
célok elérése érdekében kiilonféle akciokat, projekteket inditottak.

A tobbkulturaji perspektiva, a kulturalis és nyelvi sokszinliség megfelel6 keze-
léséhez kompetens szakemberekre is sziikség van. Ennek érdekében a felséfoki
intézmények tobbek kozott kovetkezo témaju és tartalmu kurzusokat és szakokat
inditanak:

Alapképzésként:

» Kétnyelvii tanarképzés

Tobbkultiraju gyermekvédelem

» Norvég, mint masodik nyelv

Tobbkultiraju és nemzetkozi képzés/oktatas
Tobbkultiraju szemléletii tanarképzés

Tovéabbképzésként:

* Norvég, mint masodik nyelv
Tobbkultiraju megértés

Tobbkultiraju pedagogia

Migrécios pedagogia

Kétnyelvii oktatas

* Norvégia, mint bevandorlok célorszaga

Jol lathato, hogy Norvégia képzésein keresztiil is fontosnak tartja olyan szak-
emberek képzését, akik szakmajukban a tobbféle kultura perspektivédjat elsaja-
titjak, megértik és alkalmazni tudjak. A bevandorlok integraldséval, megfeleld
kezelésével kapcsolatos legfobb célkitiizések elérése érdekében egyik oldalon el-
engedhetetlenek az ilyen iranyl ismeretekkel rendelkezd szakemberek. A masik
oldalon viszont a bevandorlok szamara is lehetdségeket kell kindlni a minél gyor-
sabb és zokkendmentesebb beilleszkedés érdekében — mindenekel6tt a norvég
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nyelv és kultira tanulasara. Ezért az imént felsorolt kurzusokon kiviil valamennyi
norvégiai foiskolan és egyetemen szerveznek kiilfoldiek részére norvég nyelvi,
esetenként norvég kultura illetve tarsadalom témaju kurzusokat.

A bevandorlo kozosségek kulturalis szervezetei

A legmeghatarozobb szerepet a bevandorlo kozosségek kulturajanak és nyel-
vének apolasaban ezek kulturalis szervezetei jatsszak. Ezek egy részét olyan szer-
vezetek képezik, amelyek az adott orszagbol szarmazé vagy vallasi kozosséghez
tartozo, Norvégiaban él6 és tanuld kozépiskolai didkokat, foiskolai, egyetemi
hallgatokat tomoritik.

Ezek mellett szamos bevandorlokhoz, vallasi csoportokhoz kothetd ifjasagi
szervezet, valamint kulturélis egyesiilet is tevékenykedik Norvégiaban

Ezenfeliil kulturdlis kdzpontokat is alapitottak egyes kozosségek (pl. albén,
iszlam, norvég-orosz).

Informécids céllal miikddnek internetes oldalak 1s a kisebbségi csoportok sza-
mara, tobbek kozott a norvég tarsadalomrol és kultirarél, norvég nyelvtanulasi
lehetdségekrol.

Magyar bevandorlok Norvégiaban

A magyar bevandorlok igazan nagy hullima 1956 utén érte el Skandinaviat;
abban az id6ében kb. 2000 magyar menekiilt jutott el Norvégidba. Az 1970-es
évek végén viszonylag kénnyen kaptak politikai menedékjogot a magyarorszagi
menekiiltek, 1975-80 kozott kb. 200 f6 ment Norvégiaba.!2

Erdélyi magyarok nagy csoportokban 1989 utdan menekiiltek az észak-eurdpai
orszagokba, igy Norvégiaba is.

A Norvégiaban €16 magyarsag nagysagat tekintve nem sorolhat6 a nyugati ma-
gyar emigracio jelentds csoportjai kozé.

Magyar egyesiiletek miikddnek Norvégiaban. Az egyik ilyen a Norvég-Magyar
Egyesiilet (Norsk-Ungarsk Forening), amely az 1937-ben Osléban Iétrejétt egyesii-
let jogutodjanak tekinti magat. Deklaralt céljai a Norvégia és Magyarorszag kozotti
egyiittmiikdés, és a két orszag és polgarai kozotti nagyobb megértés és barati kap-
csolat erositése, valamint a norvég és magyar korméany €s mas szervezetek egyiitt-
miikddése annak érdekében, hogy megismertessék egymassal mindenekeldtt kul-
tardjukat, torténelmiiket és miivészetiiket. Miikodésében a 2. vildghabori és az azt
kovetd idoszak torést jelentett, az 1950-es évek masodik felében élénkiilt fel ismét
tevékenysége. 1960 és 1970 kozott Osloban kulturalis kozpont mitkodott Ungarsk
Hjem néven. Az iranta val6 érdeklddés azonban fokozatosan csdkkent, majd miiko-

12 Birg-Sey Katalin et al., szerk., Magyarok Norvégiaban (Oslo: MBK, 2000), 136-142.
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dése abbamaradt. Az egyesiilet rendelkezik sajat kiadvannyal is, ez a NUFO INFO,
amely norvég nyelven kozli irasait. A masik egyesiilet a Magyarok Bardti Kore;
ez a Norvégiaban €l6 magyarokat tomoriti, legfontosabb célja a norvégiai magya-
rok dsszefogasa, a magyar kultira, anyanyelv és hagyomanyok megérzése, magyar
nyelvii programok szervezése, kényvek, publikaciok megjelentetése. Negyedéven-
ként megjelend Gjsagja a magyar nyelviit MBK Hiradé. Az MBK gondoskodik a
gyermekek rendszeres magyar nyelvi és kulturalis foglalkozasairol is. A Csincsele
gyermekcsoport Osloban 6vodas és kisiskolas korti gyerekeknek kéthetente biztosit
lehetoséget a magyar nyelv és kultira megismerésére, elsajatitasara.

Az anyanyelv megodrzésének és tovabbadasanak legkézenfekvobb modszere a
maganélet szférdjaba tartozik. A sziilok, amennyiben fontosnak tartjak a magyar
nyelv megorzését a fiatalabb generaciok korében is, megtanitjak azt gyermeke-
iknek, és a magyar nyelvet hasznaljak a veliik val6 kommunikécioban. Az allami
iskolarendszer keretein beliil Norvégiaban a magyar nyelv tanuldsara az altalanos
iskoldban és az egyetemen van lehetdség.

Az altalanos iskolai anyanyelvtanulds lehetosége, annak feltételei, a tantargy
statusza néhany évtized alatt megviltozott. Az anyanyelvi oktatds ma sem szlint
meg teljesen, a lehetdségek sem egyformak mindeniitt. A kézépiskoldban nincs
anyanyelvi oktatas, viszont kozépiskolasok magéantanuloként tehetnek érettségit
magyarbol, az utobbi években 4-6 tanuld érettségizett magyar nyelven.!?

Iskolai anyanyelvtanulas Norvégiaban

Norvégidban a bevandorlok gyermekeinek lehetosége van az altalanos isko-
laban anyanyelvi oktatasra; ez nem mindig volt igy, és szabalyozasa az utébbi
években is valtozasokon ment at.

Az 1980-as évektol, amikor nagy szamban érkeztek menekiiltek és munkaval-
lalok az orszagba, keriilt bevezetésre az anyanyelvi oktatds. Abban az idében volt
néhany magyar anyanyelvii tandr is, akik kiilonboz6 iskoldkban tanitottdk a ma-
gyar kisiskolasokat. Ezt a gyakorlatot sziintette be az 1987. évi tanterv, amelynek
legfobb célkitlizése a bevandorld gyerekek funkcionalis kétnyelviisége lett. Ez azt
jelentette, hogy egyrészt ezek a gyerekek jol boldoguljanak a norvég nyelvvel, ami
a beilleszkedéshez és érvényesiiléshez elengedhetetlen. Masrészt viszont érizzék
meg gyokereiket, anyanyelviiket. Ezen az alapon miik6dott a magyar gyerekek tin.
centralizalt oktatdsa, ami azt jelentette, hogy kijeloltek egy iskolat, és oda gyiiltek
ssze a gyerekek délutdn magyardrara. Ezek a gyakran egy-két fovel mitkodod fog-
lalkozasok heti 6raszama (1 és 4 6ra kozott) valtozott, a nyelv tanitdsa mellett a
kultura, torténelem és foldrajz oktatasara is hangstlyt fektettek. !4

13 Ibid 174.
14 Ibid 174.
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Nagy valtozast a nem norvég anyanyelvii gyerekek anyanyelvi oktatdsanak
szabélyozéasaban az 1997-es tanterv hozott. A benne megfogalmazott cél a nor-
vég tarsadalomba integralt ember nevelése, amelyben az anyanyelvi oktatds nem
kapott helyet. A legijabb rendelkezések szerint az imént bemutatott jellegii anya-
nyelvi oktatds nem fog a jovoben folyni, csak a norvég nyelvet még nem megfe-
lel6 szinten ismerd bevandorld gyerekek anyanyelvi segitésére van lehetoség.

Az éltalam megkérdezett norvégiai magyarok — a ma huszon- és harmincéve-
sek — arrél szamolnak be, hogy az 6 iskolaskorukban jart minden nem norvég
anyanyelvii gyermeknek az éltaldnos iskolaban heti 2 6ra anyanyelvi oktatas.
T6bb éve megsziint ezen oktatas ilyen jelegli timogatéasa, finanszirozésa.

Altaldnosan elterjedt gyakorlat az 6vodakban és iskolakban anyanyelvi asz-
szisztensek alkalmazasa, amelynek elsddleges célja a norvég nyelv elsajétitasa-
ban torténd segitségnyujtas.

Az ,anyanyelvi tanar” intézményét az egyik valaszadom csupén egy félreveze-
t6 ajanlatnak nevezi, €16 értelmezo kéziszétarként fogja fel. Az ,,anyanyelvi 6ra”
keretein beliil valojaban nem az anyanyelv (és irodalom) tanitdsa torténik, hanem
a tanar elmagyardzza a tanuldk altal nem értett norvég fogalmakat, kifejezéseket
azok anyanyelvén. Ezzel is a nem norvég anyanyelvii gyerekek norvég iskoldban
folyé oktatasat kivanjak segiteni, az integralddasukat tamogatni.

A bevandorlok gyermekeinek anyanyelv-tanuldsara marad a csalad, a sziilok
kozremiikddése. A norvég allam ugyanis az anyanyelv tanitdsat nagy részben a
csalad feladatanak tartja, ami a sok, kiilénb6z6 kulturélis és nyelvi hattérrel ren-
delkez6 gyermek esetében érthetd is. Norvégiaban tobb mint 200 orszagbél szar-
maz6 bevandorlok élnek, ennek megfeleléen szdzas nagysagrendben mérhetd az
altaluk anyanyelvként hasznalt nyelvek szama, mar csak ezen oknal fogva sem
tudja az allam valamennyit tdmogatni. Ma mar valdjéban a legnagyobb szamu
csoportokat ad6 (4zsiai és afrikai) bevandorlok esetében létezik timogatas anya-
nyelvi oktatéasra.

Osszegzés

Norvégia bevandorlokra vonatkozd politikdjanak legfontosabb célkitiizése
azok minél gyorsabb és z6kkenémentesebb beilleszkedésének eldsegitése. Ennek
6 kereteit adja a kiilfoldiekrdl sz616 térvény, valamint a bevandorlok integralo-
dasat tamogat6 térvény. A bevandorlok norvég tarsadalomba torténd integralo-
dasanak legalapvet6bb eleme a norvég nyelv — minél gyorsabb és tokéletesebb
— elsajatitasa, amelyre a legkiilonfélébb lehetdségek biztositottak.

Emellett azonban az allam azt is fontosnak tartja, hogy a bevandorlok meg-
o6rizzék anyanyelviiket. Korabban erre valamennyi bevandorl6csoport esetében
nyujtott intézményi kereteket, mara ez a lehetdség lesziikiilt. Allami tamogatast
napjainkban gyakorlatilag csak a legnagyobb bevandorlécsoportok kapnak.
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A norvég oktatasban kiilonds helyzetet teremt a norvég nyelv két sztenderd
valtozatanak létezése (bokmal, nynorsk). A bevandorlok vagy a bokmal vagy rit-
kéabb esetben a nynorsk nyelvvaltozatot tanuljédk, azaz a Norvégidban hasznalt
két valtozat koziil csak az egyiket. Ezaltal azonban hatranyba keriilnek a t&bbi
allampolgérhoz képest, akik mindkét véltozatot elsajatitottak. A bevandorlo fiata-
lok elvileg ugyanabban a norvég nyelvoktatasban részesiilnek, mint barki mas. A
gyakorlatban azonban nagyon sokan felmentésben részesiilnek a nynorsk-oktatas
alol azért, mert nem norvég az anyanyelviik.

Nagyon jol lathato, hogy a bevandorldk norvég nyelvoktatasa teriiletén fel-
meriild problémak, kérdések nagyon komplikaltak, az igazén j6 megoldast az
érintett szervek sem tudjdk megfogalmazni. Jelenleg is folyik a vita az aktualis
kérdésekrol.

ZSUZSANNA SZILVASI

THE INSTITUTIONAL FRAMEWORK FOR LANGUAGE TEACHING OF
IMMIGRANTS IN NORWAY

Nowadays Norway is a popular land to settle for immigrants from all over
the world. This situation requires taking special measures on the part of the
Norwegian state. The main aim of the state is that the immigrants find their
feet in the Norwegian society as fast and smoothly as possible. An essential
instrument to this is the learning of Norwegian in a short time; the state provides
the furthering of this by a law, by the Introduksjonsloven. This law includes the
regulation of programmes for adult immigrants in the interest of their easier
integration such as organization of courses for Norwegian language and social
studies. For the immigrants children is this aim to be achieved by attending
educational institutions; the most determinative are nursery school and primary
school in order to get to Norwegian speaking surroundings as early as possible.
In addition also the participation of immigrants young people in the higher-level
education is very important. All these are supported by the Norwegian state: such
Norwegian as a second language can be chosen as an alternative of Norwegian
as mother tongue in the primary school, and many courses and fields of study are
offered at the universities in Norway. An other aim of the Norwegian policy is
the supporting of mother tongue learning and preservation. From the 1980s the
mother tongue teaching was characteristic of the schools in Norway, what for
our days has been changed. Nowadays ,,mother tongue teacher” are employing
in the schools who help the immigrant children to understand the material of
the lessons; but this isn’t real language teaching. The Norwegian state primarily
doesn’t consider mother tongue teaching a school-task, in the case of so many
different nationality groups (immigrants) it couldn’t be realizable.
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KENESEI EVA

A hallgaték véleménye felkészitésiikrol

A kaposvari tanitoképzés rovid torténeti attekintése

Kaposvar szerepe a Somogy megyei tanitoképzésben a Ratio-val kezdddot.
Maria Terézianak egy 1779-ben kiadott rendelete Kaposvar varosat is nemzeti is-
kola éllitasara kotelezte. ,,Ezen iskoldk f6 célja — a Ratio Educationis szerint — ab-
ban rejlik, hogy az egész orszagban elhelyezett népiskolak élére éllitando tanitok
benniik képeztessenek.” Az 1779-ben megkezdett, majd 1784-ben megujitott
eredménytelen targyaldsok és hosszi huzavona utan 1787-ben — fels6 nyomasra
— indult meg a kaposvari iskola szervezése. A II. Jozsef halalat kovetd allami
iskolapolitika, a virmegye nemtdrodomsége és a véros polgarainak szegénysége
kovetkeztében azonban nem sikeriilt az iskolat a rendeletben el6irt feltételeknek
megfelelden, a tanitoképzést is szolgald nemzeti iskolava fejleszteni. Ebben az
idében tehat a somogyi iskoldk tébbségében mashol képzett vagy képzetlen tani-
tok mikodtek.

1909-ben torténik a kovetkezo kisérlet a Vallas- és Kozoktatdsi Minisztérium
részérdl a képzoé Kaposvarra helyezésérél. Ez nem valosult meg, majd a Tandcs-
koztarsasag idején a megyei miivel6dési osztaly hatarozatot hozott az intézet Ka-
posvarra telepitésére. Ez az elgondolas taldlkozott a megyeszékhely miivel6dési
kozpontta fejlesztésének nagyszabésu tervével (szabadiskola, népegyetem, zene-
iskola, llandé szintarsulat stb.). A Tanacsk6ztarsasag leverése utan is napirenden
maradt a kérdés, azonban semmilyen anyagi dldozatot nem vallaltak a megvalo-
sulas érdekében.

A felszabadulés utan rovid idére — mint mér annyiszor — a csurg6i hagyomé-
nyok éledtek ujra. 1946-ban a Belsdsomogyi Reformatus Egyhdzmegye kezde-
ményezésére mozgalom indult a ,,paraszt dolgozok tanitoképzojének™ felallita-
séra Somogy megyében, és ismét Csurgéra esett a valasztas. Az iskolat azonban
1950 augusztusdban felszamoltak, leltari targyait a Kaposvarott megnyil6 peda-
gogiai gimnaziumnak adtak at. A Téancsics Mihdly Gimnaziumhoz kapcsoldd-
va kezd6dott a kozépfoku tanitoképzés, amely az 1952/1953-as tanévtdl elvalt a

' Az 1777-iki Ratio Educationis Ford., bev., jegyz. ell. Friml Aladar. Budapest: Katholikus K&-
zépiskolai Tandregyesiilet, 1913), 66.
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gimnaziumtol. Az Elnoki Tandcs 1950:43. sz. tv. rendelete szabalyozta a magyar
tanitoképzést a négyévfolyamos képzok feléllitasaval a sulyos tanitéhidny meg-
oldaséra. A t6bbszori sikertelen probalkozas utan tehat ekkor kapott tanitoképzot
Kaposvar.

A Felsofoku Tanitoképzo Intézet szervezési, elokészitdé munkalatai az Elno-
ki Tandcs 1958:26. sz. tv. Rendelete alapjan az 1958/59-es tanévben kezdddtek
meg. A varos és a megye kozvéleménye 6rommel és varakozassal tekintett az )
felsdoktatasi intézmény miikodése elé; a megyei hagyomanyok folytatasat, az
allandé somogyi intézet megnyitdsa iinnepi eseménye volt Somogy megye és
Kaposvar miivelodési életének.?

Az 1959/1960-as tanévtdl a kdzépfoku tanitoképzd atalakult felséfoku tanitd-
képz6 intézetté. A képzés ideje harom év volt, specidlkollégiumi képzéssel kie-
gésziilve. A képzés felsofokiva valasanak fél évszazados évforduldjat 2009-ben
tinnepli az orszag, a szakma, az intézmények. Az 1975-6s év meghatérozé fordu-
latot jelentett a kaposvari tanitoképzés torténetében: a felséfoku intézetet teljes
jogu féiskolava szervezték at. A képzési id6 még maradt 3 év, de megkezd6dott a
szakkollégiumi képzés kiépiilése.

Az 1995/96-0s tanévtol elkezdodott orszagosan a négyéves képzés. Jelenleg
a kaposvari intézmény is a kdzponti négyéves tanitoképzési modellt koveti. Két
fels6 évfolyam tanul még ezzel a képzési formaval, a két alsobb évfolyam mar az
un. bolognai rendszerti alapképzésben végzi tanulméanyait.

A féiskolai zenei képzés sajatossagai

Nézziik részletesebben a foiskolai képzést6l, azaz 1975-t6] a zenei tanulma-
nyok alakuldséat az altalanos tanitoképzésben. Tulajdonképpen van egy konstans
tantargy, a tantargypedagdgia, amelynek id6kerete nem véltozott. Alapvetd tar-
talmét pedig meghatérozza a Kodaly-koncepcié altalanos iskolai alkalmazésa.
Természetesen a kdzoktatassal valé kolcsonhatésa teljes mértékben érvényesiil
a targyban. A fels6oktatas megtermékenyiti a kozoktatast, a kézoktatés kihivasa-
ira a felsoktatés valaszol. Gondoljunk csak a tantervi véltozasokra, a Nemzeti
alaptanterv, a kerettanterv, a helyi tantervek, ill. a képzés tanterveire. Az ének-
zene Oraszamaban Oridsi a széls6 értékek kozti kiilénbség, 90-15, azaz 75 ora,
amely tartalmi vonatkozasban is eltérést mutat. A csupan kdzos tarsas énekléstol
a nagyon komoly egyéni megnyilvanulasokig, az egyszerii zenei anyagtol a ne-
héz, tébbszélamu miivekig, a csak énekes anyagtél a hangszeres anyagokig. Az
utébbi tiz évben pedig mar nem az énekodraba beépitve, hanem nagyobb hang-
stlyt kapva kiilon idékeretben jelenik meg a zeneirodalommal valé foglalkozas,

2 Kelemen Elemér, 4 tanito a torténelem sodraban. Tanulmanyok a magyar tanitésag 19-20.
szazadi torténetébdl (Iskolakultira, 2007), 82-93.
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1. abra:
Az altaldnos képzés tantargyai
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a zenemiiismeret, ill. a zenet6rténet tanuldkkal vald feldolgozasanak komplex
megkozelitése.

Az 1975-6s évtdl az ének-zene szakkollégiumi hallgaték viszont tovabbi 450
tanoraban a szakmai kivalasztas utdn kiemelt zenei képzésben részesiiltek. Az
oraszam felében komoly énekes képzést kaptak a hallgatok; hangképzés, megfe-
lel6 dalanyag, az egyszdélamusag mellett tobbszélamisag, zeneelméleti ismere-
tek, hangk6zok, hangzatok, formatan egyarant szerepelt a tanulmanyokban. Az
oraszam masik felében kiilén tantargyanként tantargypedagogiat, karvezetést,
hangszerjatékot (kotelezé zongora), zenetdrténetet tanultak a hallgatok. Minden
targy vonatkozéasaban valamennyi zenetorténeti korszakbol valogatva megismer-
kedtek a zeneszerzokkel és miiveikkel. Tantargypedagogiaban pedig az alsé tago-
zatos zenei nevelés mellett kitekintettek a felsd tagozat kovetelményeire is.

A haroméves foiskolai képzésben Osszefoglaldéan szakkollégiumnak, a négy-
éves képzésben miiveltségteriiltnek nevezziik a hallgatok specialis zenei felké-
szitését jelentd studiumokat. A miiveltségteriileti hallgatok kivélasztasa az alkal-
massag mellett a hallgatéi vélasztassal 6sszhangban torténik ma is, és tortént a
multban is. A tantargyi struktura dllandé elemei a miiveltségteriilet 6raszaman
feliil a kérussal és miiveltségteriileti specializaciéval, fakultaciéval, szabadon
valasztott tantargyakkal egésziilnek ki. Ezek a teriiletek éraszamban kifejezve
a 2006-o0s tantervben a 360 miiveltségteriileti 6ra, a 240 6ra énekkar, a 45 ora
szabadon valasztott targy jelentik, azaz mindosszesen 645 6ra. Természetesen a
targyak sajatossagaibol adédoan ez még kiegésziil a hallgat6i 6nallé munkaval,
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2. dbra:

A szakkollégium/miiveltségteriilet tantdrgyai
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hangsz. = hangszerjaték; Zi-Zt = zeneirodalom, zenetdrténet; tp.= tantargypedagdgia;
h-j-m = hang-jaték-mozgas)

szereplésekkel, tanitasi gyakorlatokkal, szaktargyi versenyekkel, tudoméanyos di-
akkori tevékenységgel.

A tantdrgyak képzési tartalmait meghatarozzak a tantargyelemek differenci-
alt stidiumai, és a teljes miiveltségteriilet egymast athaté komplexitasa. Mindig
sikeriilt megvalositani tanszékiinkén az dsszehangolt szakmai munkat, a képzés
tartalmi szempontjainak szem elétt tartdsaval, az elvarhato hallgatéi kovetelmé-
nyek teljesitésével és a kozoktatas kihivasainak, igényeinek val6 megfeleléssel.
A vizsgalt évtizedekben 6t tantargyelem konstans a képzésben, de amikor nem
kiilén tantargyelemként jelenitédik meg a hangképzés, hang-jaték-mozgés és a
kamarazene a tantargyak kozott, akkor is helyet kap és kapott a hallgatok kép-
zésében. Igaz azonban, hogy igy kiilon kiemelve valésziniileg hangstlyosabban
foglakozunk vele. Most mar viszont az 1j bolognai folyamatnak megfeleld 2006-
os alapképzésben minden teriilet megtaldlja a megfeleld képzési helyét. Kiilon
tantargyelemként megjelenitve vagy beépitve mas tantargyakba. Kiilon tantargy-
elem: a szolfézs-zeneelmélet, a hangszerjaték, az ének-zene tantargypedagogia, a
karvezetés €s a zenetdrténet; mas tantargyelembe épiilt be: a hangképzés a szol-
fézs—zeneelméletbe, a hang—-jaték—mozgas a tantargypedagogiaba, a kamarazene
pedig a hangszerjatékba. Tovabba a harom féléves miiveltségteriileti szabadon
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valaszthatd savban kiilon 6éraszammal és kreditértékkel hangstlyos helyen is sze-
repeltethetjiik azokat.

Amennyiben attekintjiik a kiilonb6z6 tantargyelemek aranyait, szembetiin a
valtozas a szolfézs-zeneelmélet oraszamaban. Napjainkra itt tértént a legnagyobb
csokkenés, de ugyanakkor az is lathatd, hogy a karvezetés 6raszama lényegesen
emelkedett. Tehat az atrendez6dés egy masik szinten erdsitette a hallgatok képzé-
sét, amivel a szakmai munkara val6 intenzivebb felkészitést szorgalmazzuk. Az
onképzésben sokkal inkabb szamitunk a hallgatok aktiv tanulaséra, de a kozos-
ségben végezhetd gyakorlati tevékenységekre is nagy hangsulyt fektetiink.

A végz6s hallgatok zenei felkészitésérol

A végzos hallgatok kérében moédomban allt egy teljes korti felmérést elvégez-
nem. A felmérésben egyértelmiien arra koncentraltam, hogy valasztott szakma-
juk, hivatasuk, egyéni fejlodésiik szempontjabol milyennek talaljak felkészitésii-
ket. A képzésben elérkezett az utolsé tanév, amelyben az utolso6 félév mar a kiilsé
szakmai gyakorlat utdn csak par hetes, és nagyon a szakdolgozatra, valamint a
zardvizsgara vald koncentraltsag jegyében zajlik. Ezért 0gy tartottam optimalis-
nak, ha a hallgatok a képzés 7. félévének a vége felé toltik ki kérdéivemet. (Lasd
a mellékletben.)

A legalkalmasabb idopontnak a csoportos miiveltségteriileti gyakorlatok utolsé
hete tlint, amikor a hallgatok zarétanitasuk tantargyat is kihizzék intézményiink-
ben. Gyakorlatilag a teljes végzos hallgatoi kér jelen volt ezen az alkalmon, igy
79 hallgaté vett részt a vizsgalatomban. A tanitd szakos képzés szempontjabol
lényeges a hallgatok miiveltségteriileti felkészitése, igy kiilon is vizsgéltam az
ének-zene miiveltségteriiletes hallgat6i valaszokat. Ezen miiveltségteriiletet 11
hallgato végzi, igy a tobbi miiveltségteriiletet végzo hallgatoi létszam 68 f6. Va-
lasztott miiveltségi teriileteik: angol, informatika, magyar, matematika, német,
technika, természetismeret, testnevelés és vizualis nevelés. igy 2007. november
28-4n reggel kiosztottam a kérddiveket, és délutan mar kitdltve le is adtdk azo-
kat a hallgatdk. Feltehetjiik magunknak a kérdést, miért sziikséges szamunkra
a hallgatok véleménye ezekrdl a teriiletekrol? Az oktatok szamara fontos, hogy
hallgatoik milyennek latjak zenei felkészitésiiket a majdani hivatdsuk gyakorlasa
szempontjabol. Ezek a visszajelzések szamunkra, oktatok szaméra fontosak mun-
kank tovabbfejlesztése szempontjabol.

T6bb évtizedes tapasztalat alapjan a kovetkez6 problémaékat fogalmazhatjuk
meg.
» Milyen hatékonysaguinak itélik meg a képzést hallgatdink onfejlodésiik, a

tanitdsi 6rdk és a tanitdsi tevékenység szempontjab6l? Milyennek tartjak

felkészitésiiket a megtartott orak és a targy tanitdsa szempontjabo6l? Milyen
pozitiv és negativ tapasztalatokat szereztek a képzés ideje alatt? Mely terii-
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leteken jelentkezik az ének-zene miiveltségteriilet szerepe a hallgatok felké-
szitésében?

» Milyen 6sszefliggés tapasztalhaté a képzés hallgatok onfejlodését tamogat6
hatdsa és a tanitoi tevékenység gyakorlasara valo felkészités kozott?

Ilyen vizsgalat még nem késziilt, ezért csak a szakirodalom és a gyakorlati
tapasztalatok alapjan fogalmazhatom meg hipotéziseimet.

1. A hallgatok kozepesnél jobbnak itélik meg felkészitésiiket a sajat onfej-
16désiik és a tanitas szempontjabol.

2. Ahallgatok tobbségének az a véleménye, hogy a képzés tantargyai felké-
szitik ket a tanitas gyakorlasara.

3. Afbiskolai oktatoi és szakvezetdi felkészitéssel a hallgatok tobbsége elé-
gedett.

4. Ahallgatok tobbségében pozitiv tapasztalatokat fogalmaznak meg a kép-
zésiikrol.

5. Szoros Osszefliggés tapasztalhaté a méasodik problémakérben megfogal-
mazott teriiletek k6z6tt, mely nem a véletlen miive, és ennek kdvetkezté-
ben a minta altal reprezentélt populaciéra altalanosithato.

Eredményel’
A zenei képzés értékelése a hallgatok dnfejlédése szempontjabol

Minden pedagogusképzésben fontos szempont a képzés programjanak dssze-
allitasdban, hogy a hallgatok onfejlodését biztositsuk, és felkészitsiik dket a pe-
dagogusmesterség gyakorldsara.

Ezen a ponton egyértelmiien jelentkezik az ének-zene miiveltségteriiletes hall-
gatok felkészitésének kiilonbsége, de azt sem szabad elfedniink, hogy 6k — na-
gyon helyesen — sokkal kritikusabban értékelik képzésiiket. Az alabbi tdblazatban
Osszegezve lathatok a képzés kiemelt teriileteinek szamtani kozépértékekkel jel-
lemzett értékelései.

A hallgatdk korében a fenti valamennyi 6nfejlodést meghatérozo képzési
teriilet atlagat tekintve megéllapithato, hogy az énekesek atlaga egyértelmiien
magasabb (+0,42), mint a tobbi miiveltségteriiletes hallgato atlaga. A teljes popu-
laciot tekintve megéllapithat, hogy a 79 fés populciénk normélis eloszlast mu-

3 Falus Ivan és OlIé Janos, Statisztikai modszerek a pedagégusok szamdra (Budapest: Okker
Kiadd, 2000)
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1. tablazat:
A zenei képzés teriileteinek értékelése

A zenei képzés teriiletei Enck-zene Tb’bbz:.mx'iu 'Ti:ljes
mT teriilet évfoly.
1. Enekkar 3,64 2,18 2,38
2. Eneklés 3,45 3,21 3,24
3. Enekora 3,00 3,39 3,34
4. Hangszertanulas 3,09 2,43 2,52
5. Hangversenyek 3,09 1,85 2,03
6. Ismeretszerzés 3,27 3,35 3,34
7. K6zos zenélés 3,82 2,50 2,68
8. Zenemi értése 2,91 2,78 2,80
9. Tanitashoz képzettség 3,55 3,16 3,22
10. Zenehallgatés 3,09 3,49 3,43
11. Zenei programok 3,18 2,56 2,65
12. Zenetorténet 2,82 2,99 2,96
13. Egyéb, éspedig-értelmezhetetlen, nincs megjelélt teriilet
Atlag 3,24 2,82 2,88
Széras 0,82 0,76 0,78

tat, mivel a szamtani kozépértéktol (atlagtdl) valé szorasnyi terjedelmii eltérések
a kdvetkezoképpen alakulnak:

2. tablazat:
A kozépértékektol valo eltérések

A szlmtani Kozdptsl valé A megfflelo' inteerzllumba . A megfelel?'
i esd adatok szama intervallumba esé adatok
elterések (az osszefiiggés szerint) szama (az értékek szerint)
2,88 +0,78 az adatok 68%-a 79-b61 51, azaz 73%
2,88 420,78 az adatok 95%-a 79-bél 78, azaz 99%
2,88 + 320,78 az adatok 99%-a 79-b61 79, azaz 100%

Az egyes képzési teriiletek atlagtol valo eltérését szemlélve mar kiilonbdzo
kép jelenik meg elbttiink az énekes és a tobbi miiveltségteriiletes hallgatot vizs-
galva.

Az ének-zene miiveltségteriilet hallgatdi az ,,atlagost6l” eltéréen onfejlodésiik-
ben legsikeresebbnek az énekkart, az éneklést, a kdzds zenélést és a tanitashoz
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3. abra:

Enekesek a képzésrél
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val6 képzettség megszerzését tartjak. Az ,,atlagostol” leginkdbb negativ iranyba
eltéréen az énekora, a zenemi értése és a zenettrténet szerepel a listdn. Az at-
lagtol valé legnagyobb eltérések + 0,58 ill. -0,42. A kiilonb6z6 tevékenységek
atlagai kozotti legnagyobb kiilonbség: 1,00.

Ezek utdn nézzitk meg ugyanezen &sszefiiggéseket, a tobbi miiveltségteriiletet
végzo hallgatonal!

4. abra:
A tobbi miiveltségteriilet hallgatéinak véleménye
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A tobbi miiveltségteriilet szerint ezek a képzési teriiletek az alabbi eltéréseket
mutatjak. Atlagtol eltéréen leginkabb pozitiv viszonyt mutatnak az énekora, az
ismeretszerzés és a zenehallgatds teriilete irdnt. Onfejlédésiik szempontjébél a
legkevésbé preferalt teriiletek az énekkar és a hangversenyek, hiszen koziiliik
sokan egyaltalan nem vettek részt ezekben. Az atlagtol valo legnagyobb eltérés +
0,67 ill. -0,97. A kiilonbdz6 tevékenységek atlagai kozotti legnagyobb kiilénbség:
1,64.

Osszehasonlitva a két populaciét, megallapithato, hogy az énekesek értékelése
sokkal kozelebb van az atlaghoz, kiegyenlitettebb, és az alabbi grafikon taniisaga
szerint néhany teriilet kivételével a tobbi miveltségteriiletes hallgatéhoz viszo-
nyitva jobb atlagokkal.

S.abra:
A vizsgalt populdcidk egyiittes abrazolasa
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Valamennyi teriiletet kiilon vizsgalva megallapithato, hogy egyetlen teriilet ki-
vételével 3,00 f6lotti az énekes hallgatdi értékelés. Ez az egy teriilet — a zenetor-
ténet — is kdzel van a kézepes szinthez. A legpozitivabban harom teriiletr6l nyilat-
koztak, amelyek valoban fontosak az 6nfejlodés, a tanitdi mesterség elsajatitasa
szempontjabol is (énekkar, kozos zenélés, tanitdshoz képzettség). A nem énekes
hallgatok értékelése ennél sokkal gyengébb. Minddssze 6t teriilet kapott harom
folotti értékelést, és harom teriilet kiilondsen gyengén szerepelt a 2,5 tizedes kriti-
kus atlag alatti értékkel. Ezek viszont egyértelmiien azok a teriiletek, amelyekben
nem igazéan vesznek részt a nem ének-zene miiveltségteriiletet valaszt6 hallgatok
(énekkar, hangszertanulas, hangversenyek). Mindgssze két teriilet — az énekora
és a zenehallgatas — szerepelt gyengébben az énekeseknél, amely azzal is in-
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dokolhaté, hogy itt keriil sor az altalanos iskolai anyagok gyakorlatszemponti
elsajatitasara is. Valdszinii, hogy a hallgatok elvarasa ,magasabb szintii zenei
tevékenységek” irdnyédba hat erésebben. Harom teriileten kozel azonos értékelés
mutatkozik — ismeretszerzés, zenemii értése és zenetorténet — mind az énekesek,
mind a nem énekesek vonatkozasaban.

A teljes évfolyamot tekintve hipotézisiink (H1a) csak 6t teriileten (éneklés,
énekora, ismeretszerzés, tanitdshoz képzettség, zenehallgatds) érvényesiilt, az
énekeseket kiemelve viszont megéllapithaté, hogy a 12 teriiletbdl csak egy te-
riileten (zenetorténet) nem. Tehat teljes mértékben csak az énekesekre érvénye-
sithetd allitasunk, azaz a kdzepesnél jobbnak itélik meg felkészitésiiket a sajat
onfejlodésiik szempontjabol.

A tanitas szempontjabol hasznos ismeretek tanuldsa

A fels6oktatasban, a képesitési kovetelményekben — napjainkban képzési ki-
meneti kdvetelményeknek nevezik mar 6ket —, hatarozodnak meg azok a kom-
petencidk, amelyek elsajétitasa sziikséges a szak elvégzéséhez. Csak ezen ko-
vetelmények elsajatitdsa alapjan adhat6 ki a szakképzettséget igazold oklevél.
A tantervek Osszeéllitasakor egyértelmiien figyelembe vessziik ezt, tanszékiink
tanitokdzponti képzést folytat, azaz messzemendkig figyelembe vessziik a hall-
gatok felkészitését leendd hivatasukra.

3. tablazat:
A képzés tantdrgyainak értékelése

Tantargy megnevezése Enek-zene mt. T6bbi mt.
(igen szavazatok aranya) (11 f6 %-aban) (68 f6 %-dban)
1. Enek-zene 91 88
2. Tantargypedagogia 100 87
3. Zeneirodalom 64 82
4. Szolfézs-zeneelmélet 55 -
5. Hang-jaték-mozgas 100 -
6. Karvezetés 91 -
7. Hangszerjaték 91 -
8. Zenetorténet 55 -
9. Kamarazene : 27 -
10. Koérus 64 -
11. Zenei fakultacié 45 -
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Attekintve a nem énekesek mindossze héarom kotelezd tantargyardl alkotott
kiegyenlitetten magas értékelését, elmondhato, hogy az oktatok egyértelmiien a
szakma szempontjabol jol hasznosithatd képzésben részesitik oket.

Erdemes egy mas csoportositasban attekinteni a zenei miiveltségteriiletre jaro
hallgatok véleményét arrdl, hogy a majdani szakmajuk, azaz a tanitas szempont-
jabol mennyire tartjdk hasznosnak az egyes tantargyak ordin tanultakat.

4. tablazat:
Enek-zene miiveltségteriileti hallgatok tantirgyai

Csoportok | Szazalékos Tantargyak
rangsora | értékelések neve
1. 100 Tantargypedagogia
Hang-jaték-mozgas
2, 91 Enek-zene
Karvezetés
Hangszerjaték
3 64 Zeneirodalom
Korus
4. 45-55 Szolfézs-zeneelmélet
Zenetorténet
Zenei fakultacié
5. 27 Kamarazene

A fenti tablazat is szemléletesen igazolja kifejtett gondolataimat, és ravilagit
arra, hogy a tanitasban kozvetlen hasznosithato targyakat részesitették elényben
a hallgatok. Ezt érzékelteti a 11 tantargybdl kialakitott csoportok rangsora is.
Oktatoként elemezve a csoportokat, elmondhat6, hogy valéban az utolsé négy
targy csak indirekt médon tamogatja az 1—6. osztalyos tanitoi tevékenységet. De
az ezekben a targyakban szerzett tudas is elengedhetetleniil fontos a szinvonalas
munkahoz. Ennyire gyenge aranyban azért kapott a kamarazene tantargy igen sza-
vazatokat a tobbi targyhoz viszonyitva, mert tantargyként csak a 8. félévben keriil
sorra. Ugyanakkor tanoran kiviil mér a képzés soran folyamatosan kamaraznak is
a hallgatok a kiilonb6z6 programokra vald felkésziilés soran, sajat kedvtelésként
vagy a hangszerjaték o6rakon.

A hipotézisiink (H2) részben teljesiilt, azaz a hallgatok t6bbsége nagyon magas
aranyban (80-100%) igazolta vissza, hogy a tanitasban jo1 hasznosithat6 ismere-
teket tanitunk. Csupan az ének-zene miiveltség targyai kozott szerepelnek olya-
nok, amelyek mas természetiiek, és inkabb a hallgatok onfejlodését erositik.
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Hallgatoi felkészités a tanitoi tevékenység gyakorlasa szempontjabol

A felkészités teriileteinek meghatarozasaban egyértelmiien a kozoktatas olda-
larol tekintettiik 4t a zenei tevékenységeket, és azokat soroltuk fel, amelyek a
tandrakon, az iskolai munkéaban szerepelnek.

5. tablazat:
A tandrai zenei tevékenységekre valé felkészités értékelése

; Tan'o'rai ; Enek-zene MT Tobbi milv. teriilet Teljes évfoly.

zenei tevékenységek

1. Daltanitas 4,18 3,85 3,90
2. Eneklés 3,82 3,62 3,65
3. Hangképzés 3,09 2,71 2,76
4. Hangszerjaték 3,55 2,76 2,87
5. Improvizacié 2,91 2,37 2,44
6. Karvezetés 3,82 2,16 2,40
7. Készségfejlesztés 3,36 3,07 3,11
8. Tobbszolamusag 3,36 2,37 2,51
9. Uj ismeret tanitasa 3,27 3,44 3,42
10. Zenehallgatas 3,00 3,40 3,34
Atlag 3,44 2,98 3,04
Széras 0,57 0,81 0,80

A hallgaték kérében a fenti zenei tevékenységek atlagat tekintve megéllapit-
hato, hogy az énekesek 4tlaga egyértelmiien magasabb (+0,46), mint a tobbi mii-
veltségteriiletes hallgato atlaga. A teljes populéciot tekintve megallapithato, hogy
a 79 fés populacionk normélis eloszlast mutat, mivel a szamtani kozépértéktol
(atlagtol) valo szorasnyi terjedelmi eltérések a kovetkezoképpen alakulnak:

6. tablazat:
A szdmtani kézépértékektol valo eltérések

o | A megfeleld intervallumba _ Amemioied
A szamtani kozéptdl valo SO intervallumba esé
eltérések (az'ss ef‘i‘i ész:zer"zint ) adatok szama
zejuge (az értékek szerint)
3,04 + 0,80 az adatok 68%-a 79-bél 55, azaz 69%
3,04 +£2- 0,80 az adatok 95%-a 79-bél 76, azaz 96%
3,04 + 320,80 az adatok 99%-a 79-bol 79, azaz 100%
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Az egyes tanitéi tevékenységek atlagtol valo eltérését szemlélve mar kiilon-
b6z6 kép jelenik meg el6ttiink az énekes és a tobbi miiveltségtertiletes hallgatot
vizsgalva.

6. abra:
Zenei miiveltségteriilet értékelése
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Az ének-zene miiveltségteriilet hallgat6inal az atlagtél valé pozitiv eltérés négy
teriileten jelenik meg a tanitéi tevékenységek értékelésében, a daltanitasban, az
éneklésben, a hangszerjatékban és a karvezetésben. Az ,atlagostol” leginkéabb
negativ irdnyba tér el a hangképzés, az improvizacio és a zenehallgatés teriilete.
Az atlagtol valo legnagyobb eltérések + 0,74 ill. -0,53. A kiilonb6z06 tevékenysé-
gek atlagai kozotti legnagyobb kiilonbség: 1,91.

Ezek utén nézziik meg ugyanezen Osszefiiggéseket a tobbi miiveltségteriiletet
végzo hallgatonal!

A tobbi miiveltségteriilet szerint ezek a képzési teriiletek az alabbi eltéréseket
mutatjak. Atlagtél eltéréen leginkabb pozitiv viszonyt mutatnak a daltanités, az
éneklés, az 1ij ismeret tanitdsa és a zenehallgatas teriilete irant. A tanitds szem-
pontjabdl a legkevésbé tartjak felkésziiltnek magukat a hallgatok az improviza-
cidbol, a karvezetésbdl és a tobbszélamusagbdl. Az improvizaci6 kozos teriilet-
ként jelentkezik mindkét mintdban, mégis sziikséges megjegyeznem, hogy kiilén
figyelemmel foglalkozunk vele a hallgatok felkészitésében. Elképzelhetd, hogy
leginkdbb ez az a teriilet, amely az ¢ felsGoktatas el6tti felkészitésiikbdl még
hidnyzott, sem az altaldnos iskolaban, sem a zeneiskoldban nem volt elég hangsu-
lyos a kreativitas, az alkoto tevékenység. Ezek szerint a jovoben még komolyab-
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7. abra:
A tobbi miiveltségteriilet értékelése
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ban kell foglalkoznunk vele. Az atlagtdl valo legnagyobb eltérés + 0,87 ill. -0,82.
A kiilonboz6 tevékenységek atlagai kozotti legnagyobb kiilonbség: 1,69.

Az alabbiakban tekintsiik at az osszefliggést, amely egyértelmiien megjele-
nit1 szamunkra az ének-zenei specidlis felkészitésben részesiild hallgatok jobb
felkészitését. Egy teriilet tlinik ,,mostohan” kezeltnek, ez pedig a zenehallgatas.
Természetesen inkébb azt gondolom, hogy kritikusan értelmezik a felkészitésii-
ket, és bizony nem is konnyl megfelelniiik az 1-6. osztalyos kovetelményekben
megfogalmazott elvarasoknak, a kiilonboz6 tankonyvesaladok eltérd tananyaga-
inak. A két csoport megnyilatkozasa legkozelebb all egymashoz az 1j ismeret
megtanitasa tevékenységben (3,44; 3,27), amely elsajatitasaban sokat segit majd
a két honapos sszefliggd iskolai gyakorlat, hiszen a legnagyobb probléma ép-
pen a folyamatban val6 elhelyezéséb6l adodik. Kérdésként fogalmazodik meg a
hallgatoknal, hogy mi torténik az ) ismeretek megtanitasat megel6z6 elokészitd
idészakban, mi az, amire épithetnek, hogyan értelmezhetok a tanulok szdmara az
0ij ismeretek. A legnagyobb eltérések a karvezetésnél és a tobbsz6lamusagnal ta-
pasztalhatok az énekesek javara. Ez természetes is, hiszen a felkészitésiikben fo-
lyamatosan jelen vannak ezek a tevékenységek, nemcsak tanérai, hanem tanéran
kiviili keretben is. Ennek megfeleléen még a heti 24 6ras kérusfoglalkozasokon
is gyakoroljék azokat. "

Hipotézisiink (H1b) részben beigazolédott, hiszen a hallgatok az atlagos atlag
alapjan a kozepesnél jobbnak itélték meg tanitasra valo felkészitésiiket a kiilon-
boz6 tandrai tevékenységekben. Az ének-zene miiveltségteriiletesek jobbnak ité-
lik felkészitésiiket, a tobbiek szerint csak megkozeliti az elvart kdzepes szintet.
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8. abra:
A vizsgilt populacidk egyiittes értékelése
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Vannak teriiletek, amelyekre a gyengébbnek itélt felkészités miatt egyértelmiien
tobb figyelmet kell forditanunk (improvizécio, karvezetés, tobbszélamusag).

Pou B -

Negyvennyolc hallgat6, azaz a valaszol6 hallgatok 61%-a nyilatkozta azt, hogy
a foiskolai 6rdin elegend6 felkészitést kapott. A szakvezetdi felkészitésrol joval
pozitivabb vélemény alakult ki a hallgatokban. Hatvannégy 6, azaz 81%-uk volt
azon a véleményen, hogy szakvezet6i felkészitése megfeleld.

7. tablazat:
A felkészités elégedettségi mutatoi

) Féiskolai felkészitéssel Szakvezetdi felkészitéssel
Hcfllgatok Elégedett Nem elégedett Elégedett Nem elégedett
szama (f6)

48 31 64 15

Mindkét vonatkozasban helytéllé hipotézisiink (H3ab), a hallgatok tobbsége a
tan6rakhoz kapott foiskolai és szakvezet6i felkészitéssel elégedett. Bar a szakve-
zetdi felkészitést nagyobb aranyban ismerik el, mint a féiskolait.
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A zenei képzése pozitiv és negativ
tapasztalatairol

Minden szakteriilet fejlesztése szempontjabol fontos, hogy a benne résztvevok
felelos véleményét figyelembe vegyék. Természetesen a szakemberek, az oktatok
folyamatosan dolgoznak a képzés fejlesztésén, a kozoktatassal meglévo innova-
cios kapcsolatban. Azonban a visszajelzésekbdl kapott vélemények beépitésének
gyakorlata nem altaldnos még napjaink felsGoktatasdban. Az ének-zene szakte-
riilet mar t6bb mint tiz év 6ta gondot fordit arra, hogy a kiilonb6z6 képzésekben
résztvevd hallgatok véleményét felmérje (kérdéivekkel, interjukkal), és annak
figyelembevételével inditja a kévetkez6 képzést, legyen az alapképzés, szakira-
nyu tovabbképzés, pedagdgus-tovabbképzési tanfolyam, vagy mas felsdoktatasi
intézménnyel kozosen mitkddtetett masoddiplomas képzés. Tapasztalataink azt
mutatjak, hogy ezzel a tobbletmunkaval a munka hatdsossagat nagymértékben
javitani lehet. Ez a folyamatosan megvaldsul6 innovécié eredményezheti csak az
évrol évre megujulo sikeres képzést.

Kiilén meg kell emlitenem, hogy a pozitiv és negativ tapasztalatok az alabbi
két tablazat vonatkozasaban Gigy tiinik, mintha kioltanak egymast. Ami az egyik
helyen pozitivumként jelenik meg, az a masik esetben visszajara fordul. Ami
erésség az egyik oldalon, az gyengeség a masikon. Ez mas vizsgéalatokban is eld-
fordul, hiszen kiilonboz6ek a hallgatok, mas-mas oktatéval talalkoznak, méasok a
hallgatéi ill. oktatdi elvarasok. Mindenesetre sziikséges a szempontokat egyen-
ként atgondolni, értékelni, hogy a képzés kdvetkez6 idoszakaban hasznosithatok
legyenek. Osszesen 169 tapasztalatot soroltak fel a hallgatok, amelyek kéziil 95
(56%) a pozitiv és 74 (44%) a negativ tapasztalat.

8. tablazat:
A hallgatéi pozitiv tapasztalatok

Pozitiv tapasztalatok E;};Z:.saek ai’;:f;;és(i/ko )

Segitokész, felkésziilt oktatok, szakvezetok 19 20
Gyakorlatkdzpontu felkészités fontosséga 16 17
Zeneirodalmi, zenetdrténeti felkészités 15 16
Hangszerjaték 13 14
Tantargypedagdgiai tanulmanyok | 12 13
Hangképzés, éneklés 8 8
Iskolai tapasztalatok

J6 infrastruktira és felszereltség 5 5
Osszesen 95 100
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A pozitiv tapasztalatokat elemezve elmondhato, hogy egyetlen egyet sem em-
litett 29 hallgato6 (36,7%), igy az egy fore juté emlitések atlaga 95 emlités/50 f6
= 1,9. A pozitiv hatast nem emlitok szdma természetesen nem feltétleniil jelenti
azt, hogy nem is volt ilyen tapasztalata. Azonban szdimunkra, oktatok szdmdra
egy megerdsitést jelent, ha minél tobben, minél tébb oldalrol nyilvanitanak véle-
ményt. A leirt vélemények kulcsszavai alapjan a fenti kategoriakat lehetett meg-
alkotni. A képzés sajatossagat jelenti tobbek kozott, hogy az oktaté minta, példa
tudjon lenni egy leend6 pedagdgus szamara. A tanszék oktatoi és szakvezetdink
ennek érdekében mindent elkdvetnek. Emellett mindig a képzés erdssége volt a
gyakorlatkdzpontu felkészités is, igy elmondhatjuk, hogy tanszékiinknek sikeriilt
ezt az el6nyt is megorizni. Ezt kovetd kategoériakban a kiilonboz6 szakteriileti fel-
készitések pozitiv tapasztalatai jelennek meg. Itt nincs minden teriilet felsorolva,
de a képzés, a tanitéi szakma szempontjabdl fontos teriiletek kiilon is megemli-
tésre keriiltek. Kiilon szerencse, hogy megemlitették a hallgatok azt az infrastruk-
turdlis hatteret, hangszerparkot, konyvtari allomanyt, elektronikus adathordozo-
kat (lemezek, CD-k, CD-ROM-ok), amelyek a jo képzés hatterét szolgaltatjak.

A képzés erOsségét jelentd pozitivumok utan nézziik részletesebben a negativ
tapasztalatokat is!

9. tablazat:
A hallgatéi negativ tapasztalatok
Negativ tapasztalatok Er;l;t’:.;ek al;,:;n’;t:s(iz )
Képzési hianyossagok (kevés ora, foglalkozas) 13 18
Tulzott kévetelmények 12 16
Tantargypedagogia 6raszama kevés 12 16
Gyakorlati felkészités kevés 9 12
Hangszerjaték (furulya) kotelezo jellege 7 10
Hangképzés kevés 6 8
Felkészités hianyossaga 6 8
Zenehallgatas keves 5 7
Oktat6 személyisége - 5
Osszesen 74 100

Egyetlen negativ tapasztalatot sem emlitett 38 hallgaté (48,1%), igy az egy
fore juté emlitések atlaga 74 emlités/41 f6=1,8. A fenti adatokbol kiolvashato,
hogy a hallgatok fele nem emlitett egy negativ tapasztalatot sem. Ugyanakkor a
legtobb esetben arra iranyitottak ra figyelmiinket a hallgatok, hogy kevés a kép-
zésben bizonyos teriiletek aranya. ElImondhatd, hogy nincs olyan teriilet, amelyet
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valaki ne emlitett volna meg. Minden bizonnyal azért jelentkezik ennyire szor-
tan a kiildnbozo teriiletek hianya, mert a hallgatok eltérd érdeklddéssel, tudassal
érkeznek a képzésbe. Igy a tanévek soran arra kell torekedniink, hogy differen-
cialtabb hallgatéi munkaval készitsiik fel dket véalasztott hivatasukra. A tulzott
kovetelmények megjelenése is egyértelmiien ezzel Gsszefiiggésben értelmezhetd
csak. Természetesen mondhatnank azt is, hogy akkor t6bb tanéraban kell foglal-
kozni minden hallgatéval. Azonban a képzés torténeti kezdete ota kiizd ezzel a
problémaval, hogy thlterheltek a hallgaték. Til sok tanéraban tanulnak, kevés
id6 marad az onképzésre. Az évfolyam teljes képzési oraszama 3200 tanora a
négy tanév alatt. Evtizedek 6ta kérdés, hogy a szakképzettség megszerzésében
nem az 6téves képzés biztositana-e a valosagos felkészités lehetGségét, a szakma
beemelését az 6t megilletd helyre, a pedagdgusképzés rosszul értelmezett hie-
rarchidjanak megsziintetésével. A negativ oktat6i személyiségre valé hivatkozas
megoldésa tilmutat egy szervezeti egység kompetencidjan. A pozitiv és negativ
tapasztalatok Gsszevetésében azt szeretnénk elérni, hogy a hallgatok a jévében
még nagyobb aranyban nyilatkozzanak pozitivan képzésiinkrél, ezért minden
szempontot kiilon mérlegelve hasznositunk a képzésben.

Ez a hipotézis (H4) kettds vonatkozéasban is teljesiilt, a hallgatok tobbsége
(63%) fogalmazott meg pozitiv véleményt, és a megfogalmazott véleményekben
is nagyobb a pozitiv tapasztalatok aranya.

Osszefiiggés a képzés hallgatok onfejlédését tamogato hatdsa és a tanitdi
tevékenység gyakorlasara valo felkészités kozott

A képzés hallgatok onfejlédését tamogatd hatasa és a tanitoi tevékenység gya-
korlaséra valo felkészités kozott érdemes megvizsgalnunk az dsszefiiggéseket. Az
alabbi 4bra a teljes vizsgélt populdciora vonatkoztatva jol érzékelteti azt, hogy az
egyes értékelési csoportokban milyen gyakorisdggal szerepelnek a hallgatok, azaz
hany f0 értékelte ugy a képzését, hogy az 6nfejlodéséhez illetve a tanitasra valé fel-
készitéséhez milyen mértékben jarult hozza. Mindkét kérdéskdrben valamennyi te-
riilet egy-egy hallgatéra vonatkoztatott értékelésének az 4tlagait vettiik figyelembe.

Négy csoportba rendezve a hallgatdi atlagos értékeléseket, az alabbi adatokat
kapjuk. 1. csoportba tartoznak azok, akik 2 pontig értékeltek; a 2. csoportba azok,
akik 2 folotti atlagot adtak, de maximum 3-at; a 3. csoportba hasonl6an a 3 folétt,
de maximum 4 pontos értékeléssel keriiltek a hallgatok; a 4. csoportban pedig a
4 folotti atlagokkal szereplok jelennek meg. A teljes populaciot tekintve megélla-
pithatd, hogy a hallgatok jobbnak értékelik a tanitdsra valo felkészitésiiket, mint
a képzés onfejlodésiikhdz valo hozzajarulasat. Ami pedig kiilén-kiilén a megosz-
lasokat illeti, megéllapithatd, hogy az onfejlédés gorbéje balra tolédast mutat,
azaz tobbségben vannak azok, akik gyengébbnek itélik meg a felkészitésiiket.
A tanitasra val6 felkészités viszont normal eloszlast mutat a teljes mintéban.
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9. abra:

Zenei onfejlodés és tanitds osszefiiggése

40
35
30
25
20

—— onfejlodes 11 38 20 10
——tanitas 5 35 33 6

Erdemes kiilon is 6sszehasonlitani a két részmintankat, az ének-zene miivelt-
ségteriiletesek egyértelmiien jobbnak értékelik mindkét mutatoban képzésiiket,
amelyet a ,,balra ferdiilt”, azaz jobbra eltolédott gyakorisagokat jellemz6 gorbék
is érzékeltetnek.

10. dbra:
Zenei dnfejlédés és tanitas kapesolata az énekeseknél

O =2 N WdHh o N®O©

—— onfejlédés-EMT ——tanitas -EMT

Ezek utan nézziik meg a mas miiveltségteriiletet végzo hallgatdok értékelésének
megoszlasat bemutat6 abrankat! Itt viszont a ,jobbra ferdiilt” gyakorisagi elosz-
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last mutat6 gorbékbol is kvetkeztethetiink arra, hogy az adatok k6zott gyakorib-
bak a kisebb értékek, mint a nagyobbak.

11. abra:
Onfejlédés és tanitds a tobbi miiveltségteriileten

40
35
30
25
20
15
10

5

0 - -
1 2 3 4

—— onfejlédés - TMT ———tanitas - TMT

Amennyiben &sszehasonlitjuk az egyes csoportok medianjait is, ismételten csak
amagasabb szintii értékeléssel igazolhatjuk az ének-zene miiveltségteriiletesek jobb
felkészitését. Az dnfejlodésben kozel egy egésszel magasabbra értékeltek (0,92), de
a tanitasra val6 felkészités is 0,4 tizeddel magasabb értéket mutat. A tablazatbol
leolvashatok azok az értékek, amelyekhez viszonyitva az egyes populaciok tagjai
fele aranyban jobb, illetve fele aranyban gyengébb mindsitést adtak.

10. tablazat:
A kiilonboz6 populdciék medidn értékei

Enek-zene mt Tobbi mt Teljes
Onfejlodés 3,58 2,66 2,75
Tanités 3,40 3,00 3,00

A képzés hallgatok onfejlodését tamogatd hatésa és a tanitéi tevékenység gya-
korlasara val6 felkészités kozott korrelacio mutathato ki (1. kérdés — 3. kérdés
egyénenkénti atlagainak Gsszehasonlitasaval).

Megvizsgélva a kapcsolatot, az aldbbi megallapitas teheté:

A szignifikancia-tablazatb6l a szabadagfokhoz interpolaléssal tartozo érték
95%-os valdsziniiségi szinten 0,2216. A szamitott r=0,5597, azaz a korrela-
cids egylitthatonk értéke nagyobb, mint a tablazatban a 95%-os valészinii-
séghez tartozo értek.
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» A korrelacios egyiitthatd valdsziniliségi szintjeinek tablazati értékeit job-
ban megvizsgalva azt tapasztaljuk, hogy a korrelacioé erosségét megmu-
taté érték a 99,9%-os valdsziniiséghez tartozo értékhez képest is nagyobb
(T gbiaa=0,3637).

» Tehat megfogalmazhato, hogy a képzés hallgatok onfejlodését timogatd ha-
tasa és a tanitdi tevékenység gyakorlasara valo felkészités kozotti szoros
Osszefiiggés nem a véletlen miive, és a minta altal reprezentalt populaciora
altalanosithato.

A két 6sszehasonlitasra kiragadott kérdéskor egyes teriileteit szemiigyre véve

tekintsiik 4t az alabbi a matrixos kimutatést!

11. tablazat:
Onfejlédés és tanitas korreldciés matrix-tdblazata

o =5 2 , 8

8- = o 7] — & - )

g| | E| B 5(|8 |8 |g.|2

S|l 8| 2| 2| 5|8 |SE|2E|=8| S

Enekkar 0335 | 0338 10286 |0349 0280 [0296 {0,173 [0404 [0208 0,038

Eneklés 0468 | 0,605 1049 | 0391 0240 [0.189 [0218 [0205 0326 [0.288

Enekora 0341 0477 0477 {0207 [0,177 |-0,023 | 0,178 |-0,006 0279 | 0,179

Hnggors- 0,053 | 0,199 |0,180 | 0466 |0382 | 0,159 |0.187 | 0358 [0,056 |0,123
tanulas

Hangversenyek | 0,275 | 0256 |0307 | 0299 | 0348 [0315 |0366 [0538 |0.29]1 |0,062
Ismeretszerzés | 0,132 | 0,106 | 0301 | 0,206 | 0279 [-0,052 | 0.369 |0.226 | 0282 [0,177
Kozos zenélés | 0,130 | 0,180 | 0,161 | 0,297 | 0228 | 0235 | 0,182 |0403 | 0231 |0,106
Zenemii értése | 0,128 | 0233 | 0,307 | 0313 [0325 | 0,061 |0269 |0334 |0214 |0,158
Tanitashoz
képzettség
Zenehallgatas | 0,136 | 0,260 | 0,260 | 0,198 | 0344 | -0,003 | 0,335 | 0.286 | 0230 |0.39]
Zenei

programok
Zenetorténet | -0,013 | 0,126 | 0,056 | 0,153 | 0,168 | 0,002 |0,137 |0,052 |0,095 | 0,111

0311 | 0319 | 0298 | 0210 |0347 | 0,104 | 0253 | 0360 | 0309 | 0,089

0,167 | 0,186 | 0222 (0351 |0428 | 0216 |0366 | 0461 [0.295 | 0,240

Ot csoportot képezve az alébbi kapcsolatok mutathatok ki:

A korreldcié erdsségét megmutato érték a 99,9%-os valosziniiséghez tartozo
értékhez képest nagyobb (7 ;,...=0,3637).
» Enekkar — tobbszolamuisag
» Eneklés — daltanités, éneklés, hangképzés, hangszerjaték
* Enekora — éneklés, hangképzés
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tékhez képest nagyobb (r,

tékhez képest nagyobb (r,

tékhez képest nagyobb (r

78

Hangszertanulas — hangszerjaték, improvizacio

Hangversenyek — készségfejlesztés, tobbszolamuisag

Ismeretszerzés — készségfejlesztés

Kozos zenélés — tobbszolamuisag

Zenehallgatas — zenehallgatas

Zenei programok — improvizacio, készségfejlesztés, tobbszoélamisag

A korrelacio erdsségét megmutato érték a 99%-os valosziniiséghez tartozo ér-

ivigzar—0r2886).

Enekkar — daltanitas, éneklés, hangszerjaték, karvezetés

Eneklés — ij ismeret tanitisa

Enekora — daltanitas

Hangszertanulas — tobbszolamusag

Hangversenyek — hangképzés, hangszerjaték, improvizacio, karvezetés, 1ij
ismeret tanitasa

Ismeretszerzés — hangképzés

Koz6s zenélés — hangszerjaték

Zenemii értése — hangképzés, hangszerjaték, improvizacio, tobbszélamu-
sag

Tanitashoz képzettség — daltanitas, éneklés, hangképzés, improvizicio,
tobbszolamusag, 1j ismeret tanitasa

Zenehallgatas — improvizacio, készségfejlesztés

Zenei programok — hangszerjaték, 0ij ismeret tanitasa

A korreldcio erdsségét megmutato érték a 98%-os valdszinliséghez tartozo ér-

wibiizar—0,2617).

Enekkar — hangképzés, improvizacié

Eneklés — zenehallgatas

Enekora — 1ij ismeret tanitasa

Hangversenyek — daltanitas

Ismeretszerzés — improvizéacid, ij ismeret tanitdsa
Zenemii értése — készségfejlesztés

Zenehallgatés — tobbszolamisag

A korrelacio erdsségét megmutato érték a 95%-os valoszinmiséghez tartozo ér-

riblizar—0+2216).

Eneklés — improvizacid

Hangversenyek — éneklés

Ismeretszerzeés — tobbszdlamusag

Ko6z0s zenélés — improvizacio, karvezetés, 0j ismeret tanitasa
Zenemti értése — éneklés



* Tanitashoz képzettség — készségfejlesztés
» Zenehallgatas - éneklés, hangképzés, 11j ismeret tanitasa
» Zenei programok — hangképzés, zenehallgatas

A korrelacio erdsségét megmutato érték a 90%-os valoszinliséghez tartozo ér-
tékhez képest nagyobb (r ..., =0,1866)

» Enekkar — 0ij ismeret tanitésa

= Eneklés — karvezetés, készségfejlesztés, tobbszolamusag

» Enekoéra — hangszerjaték

» Hangszertanulds — éneklés, készségfejlesztés

» [smeretszerzés — hangszerjaték

» Zenemii értése — 0j ismeret tanitdsa

» Tanitashoz képzettség — hangszerjaték

» Zenehallgatds — hangszerjaték

» Zenei programok — éneklés, karvezetés

Ertékelve a kapcsolatokat, elsé megkozelitésben az aldbbiak mondhatok el.
Téblazatban Osszefoglalva azt tapasztaljuk, hogy a lehetséges 120 kapcsolat-
bol a 80 (67%) meglévo korrelacids egyiitthato az alabbiakban oszlik meg az &t
szignifikancia szinten.

12. tablazat:
Korrelacids egyiitthatok megoszlasa

Korrelacios szintek csoportjai Korrelacick szama Aranya %
1. csoport (p=0,001) 17 22
I1. csoport (p=0,01) 28 35
I11. csoport (p=0,02) 9 11
IV. csoport (p=0,05) 13 16
V. csoport (p=0,1) 13 16
Osszesen 80 100

Ez a két teriilet — 6nfejlodés timogatésa és tanitasra felkészités — szoros kap-
csolatot mutat, a hipotézisiink (HS5) beigazolddott. Tébb szinten is sziikséges
volt vizsgalni a kapcsolatokat, amelyek részletezése sok tanulsaggal szolgalhat
a képzés fejlesztésében. Amely teriileteken érvényesiilnek az dsszefliggések, ott
azokra épitve lehet megtervezni a képzést. Ahol viszont nincsenek szignifikdns
kapcsolatok, ott nem lehet épiteni a masik teriilet pozitiv hatdséra, a képzésben a
teriilet témakoreit hangsulyosan 6nélléan kell kezelniink. A féiskolai képzésben
a zenetorténet, az altalanos iskolai munkara valé felkészitésben pedig a zenehall-
gatés ez a teriilet.
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Osszefoglalds

Osszefoglalasul megallapithatjuk, hogy a vizsgélat eredményei médot adnak
arra, hogy a tanité szakos hallgatok zenei felkészitésénél a jovoben figyelembe
vegyiik azokat.

Feltérképeztem azokat a zenei teriileteket, amelyek a képzés soran a hallgatok
sajat fejlodését kiilondsen segitik. A teljes évfolyamot tekintve els6 hipotézisiink
csak ot teriileten (éneklés, énekora, ismeretszerzeés, tanitdshoz képzettség, zene-
hallgatas) érvényesiilt, az énekeseket kiemelve viszont megéllapithatd, hogy a
12 teriiletbdl csak egy teriileten (zenetérténet) nem. A tovabbiakban elmondhato,
hogy csak az énekesekre érvényesithetd allitasunk, a sajat onfejlédésiik szem-
pontjabol a kdzepesnél jobbnak csak 6k itélik meg képzésiiket. A tanitasra valéd
felkészitésiiket a kiilonbozo tanérai tevékenységekben csak az ének-zene mii-
veltségteriiletesek itélik jobbnak, a tobbiek csak megkézelitik az elvart kézepes
szintet. Vannak teriiletek, amelyekre a gyengébbnek itélt felkészités miatt egyér-
telmiien tobb figyelmet kell forditanunk, ezek az improvizacio, a karvezetés és a
tobbszolamusag.

Masodik hipotézisiink részben teljesiilt, azaz a hallgatok t6bbsége nagyon
magas aranyban (80-100%) igazolta vissza, hogy a tanitasban j6l hasznosithat6
ismereteket tanitunk. Csupéan az ének-zene miiveltségteriilet targyai kozott sze-
repelnek olyanok, amelyek mas természetiiek, és inkabb a hallgatok onfejlodését
erdsitik.

Mindkét vonatkozéasban helytdllé harmadik hipotézisiinkb6l az, hogy a hall-
gatok tobbsége a tandrakhoz kapott foiskolai és szakvezetoi felkészitéssel elége-
dett. Bar a szakvezetdi (81%) felkészitést magasabb aranyban ismerik el, mint a
foiskolait (61%).

A negyedik hipotézis kettds vonatkozasban is teljesiilt, a hallgatok tobbsége
(63%) fogalmazott meg pozitiv véleményt képzésiikkel kapcsolatban, és a meg-
fogalmazott véleményekben is nagyobb a pozitiv tapasztalatok aranya.

Az 6tddik hipotézisiink is beigazolédott, rendkiviil szoros kapcsolatot mutat
a hallgatok képzésében az dnfejlodést tdimogat hatas, és a tanitasra valo felké-
szités. Ez is bizonyitja a szak kdvetelményeinek teljesiilését, tehat a hallgatok
képzésében ezen a teriileten egyértelmiien érvényesiil a tanitdi kompetencidkra
val6 felkészités.

Végiil 6sszegzésként elmondhaté, hogy egy képzés megtervezésében sziiksé-
ges, hogy figyelembe vegyiik a képzésben résztvevok véleményét is. Azonban
igaz az is, hogy mar csak egy tjabb évfolyam képzésében tudjuk hasznositani a
véleményeket. Jelen vizsgalat eredményeit is ennek értelmében csak a kovetke-
z06 tanitoképzds évfolyamokkal valé foglalkozas megtervezésekor, és magaban a
képzés gyakorlataban vehetjiik figyelembe.
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Melléklet: Hallgatoi kérddiv a végzds hallgatok zenei felkészitésérdl
Kedves Végzos Hallgato!

Szeretnénk tajékozodni arr6l, hogy milyennek itéli meg zenei felkészitését/fel-
késziilését az dsszefliggd szakmai gyakorlat el6tt. Kérem, hogy ennek érdekében
atgondoltan vélaszoljon az alabbi kérdésekre! Egyiittmiikodését koszondm!

Kaposvar, 2007. november 26.
Kis Jen6né dr. Kenesei Eva
foiskolai docens

1. Sajat dnfejlédése szempontjabol az alabbi teriileteken mennyire érzi elégsé-
gesnek képzését. (5-nagyon jo, 4- jo, 3-kozepes, 2-elégséges, 1-kevés)

Enekkar
Eneklés
Enekéra
Hangszertanulas

Hangversenyek

Ismeretszerzés

Kozos zenélés
Zenemti értése
Tanitashoz képzettség
Zenehallgatas

Zenei programok
Zenetorténet

Egyéb, éspedig

2. A tanitds szempontjabol hasznos ismereteket tanult az ének-zene teriilet 6ra-
in? Hogyan itéli meg? Igen (I) - Nem (N)

Enek-zene
Tantargypedagogia
Zeneirodalom

Szolfézs-zeneelmélet
Hang-jaték-mozgas
Karvezetés
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Hangszerjaték
Zenetorténet
Kamarazene
Koérus

Zenei fakultacié

3. A tanit6i tevékenység gyakorldsa szempontjabol milyennek tartja felkészi-

tését az alabbi zenei tevékenységekben? (5-nagyon jo, 4- j6, 3-kidzepes, 2-elég-
séges, 1-kevés)

Daltanitas
Eneklés
Hangképzés

Hangszerjaték

Improvizaci6

Karvezetés
Készségfejlesztés
Tobbszélamusag
Uj ismeret tanitésa
Zenehallgatas

4. Elegendé felkészitést kapott 6raihoz? Igen (I) — Nem (N)
Féiskolai 6rain
Szakvezet6jétol

5. A szak min0ségfejlesztése érdekében az alabbiakban arra kérem, hogy zenei

képzése pozitiv és negativ tapasztalatairdl egyaréant sziveskedjen tajékoztatni!

Pozitiv tapasztalatok:

e

.............................................................................................

.............................................................................................

.............................................................................................

.............................................................................................

.............................................................................................

.............................................................................................



EVA KENESEI
THE OPINION OF STUDENTS ON THEIR EDUCATION

A survey was carried out among our graduating students to receive feedback
about their satisfaction on education. One segment of the survey was the students’
evaluation on their musical education. Since specialization is an important factor in
teacher education, I separately examined the answers given by students specialised
in music. Based on several decades of experience the following problems were
defined as the main questions to investigate: How effective is teacher education
regarding the students’ personal development and the quality of teaching? What
is the effectivity of their education based on their teaching performance of a given
subject? What are the positive and negative experiences they have gained during
their education? What is the role of the students’ musical education and how does it
affect their competence? What are the correlations between the effect of education
on students’ personal development and their preparation to the profession of
teaching? There have been no such investigations carried out yet, consequently
I can only rely on theoretical works and practical experience when asserting my
hypothesis. Students judge their education appropriate based on their personal
development and teaching competence. Most of the students state that courses
provide proper preparation for teaching. The majority of students are satisfied
with the competence of lecturers and in-school mentors, students have mainly
positive experiences about their education. There is a close relationship between
the investigated areas, the results are applicable to the population represented by
the participants of the survey.
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KOZLEMENYEK

Adatok Festetics Laszlo korai neveltetéséhez

A 18. szazadi fouri magannevelésrdl tobb tanulmany és szintézis latott mar
napvilagot,' a munka azonban korantsem tekinthet6 lezartnak. Az egyes csaladok
levéltari fondjainak szisztematikus atvizsgalasa sok j forrassal lepheti meg a
nevelés- és milvelddéstorténet miiveldit. Leginkabb azért, mert a trianoni hatarok
kozott megmaradt, és 1945 utan allamositott magénlevéltarak anyaga — esetiink-
ben a Festetics csaldd keszthelyi levéltaraé — néha rendezetleniil, az egyes iratok
pedig egymastol elszakitva keriiltek k6zgylijteményeinkbe.

Festetics Laszl6 (1785-1846) neveltetésérl meglepéen kevés adatot, és még
kevesebb forrast taldlunk a szakirodalomban. A leginkébb teljesnek mondhatd
osszefoglalas a csalad hercegi aganak torténetirdjatol szarmazik,? aki az egyes
magantanitok miikodésének bemutatasakor egyrészt Takats Sandor monografi-
djara,’ masrészt Lakatos Vince tanulmanyéra+ timaszkodott. Ugyanakkor Szabé
— bar megtehette volna — nem tekintette 4t a Festetics csalad keszthelyi levéltara-
nak idevonatkoz6 darabjait, melyet Takats Sandornak valdszintileg alkalma sem
volt latni — legalabbis erre utalnak tobb helyen pontatlan adatai, feltételezései,
illetve az a tény, hogy nem hivatkozik egyetlen iratra sem a Festetics-levéltar
anyagabol.’ Lakatos Vince tanulmanya értékes forrast kozol, 4m az 1799-ben ke-
letkezett irat Kultsar Istvanhoz, Festetics Laszlé méasodik nevel6jéhez szél — a

! Csak a legfontosabbakat emlitve: Kosary Domokos, Miivelédés a XVIII. szdzadi Magyaror-
szdgon (Budapest: Akadémiai K., 1980); Csanak Dora, F., Két korszak hatdran: Teleki Jozsef, a
hagyomdnydrzé és a felvildgosult gondolkods, (Budapest, Akadémiai K., 1983); Fehér Katalin,
»A felviligosodds pedagogiai eszméi és a fouri magannevelés”, Iskolakultira (1996/2):85-93.;
Ub., ,,Raday Pél ismeretlen kéziratos utasitasa fia neveldjének 1723-b6l”, Magyar Konyvszemle
(1997):220-225.; Ub., 4 felvilagosodds pedagégiai eszméi Magyarorszdgon. (Budapest: Eotvos
Jozsef K., 1999); Hornyék Maria, ,,,,O nélly, épiilj remek csemete!”: Teleki Imre grof neveltetése a
18. szdzad végén”, Neveléstorténet (2004/3-4.):5-19.; Virag Irén, ,Die Erziechung des Hochadels in
Ungarn zwischen 1790 und 1848 in Germanistische Studien VI., szerk. Harsanyi Mihaly és René
Kegelmann (Eger: EKF, 2007), 213-227. ,

2 Szab6 Dezs0, A herceg Festetics-csaldd térténete (Budapest: Franklin Térsulat, 1928)

* Takéts Sandor, Péteri Takats Jozsef (Budapest: Hunyadi Matyas Intézet, 1890)

* Lakatos Vince, ,Festetics Gyorgy grof planuma fia neveltetésérdl”, Magyar Kizépiskola
(1910):225-230. ‘

 Munkdja azonban koréntsem értéktelen, mivel t6bb olyan forrast is ismertet, melyek azéta a
trianoni hatdrokon kiviilre keriiltek, és azota lappangnak vagy elvesztek.
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késobbi szintézisek pedig kizarolagosan ezt veszik alapul. Szembetiind tehat a
korai, 1790-1799-es évekre vonatkozo forrasok hidnya, annak ellenére, hogy
Festetics Gyorgy — birtokreformjanak részeként - az tigyintézést is megrefor-
malta, igy jott létre a VI. iratcsoport, Paedagogia néven, melybe a fia, Laszlé
neveltetésével kapcsolatos iratokat gytijtétte.® Ez vegyes tartalmu leveleket, kolt-
ségelszamolasokat, feljegyzéseket, utasitasokat, szerzodéseket tartalmazott — és
(legalabb) harom nevelési tervezetet.

Sajnos az allamositassal egy idében a dokumentumok egy része elveszett, a
kozgyiijteményekbe bekeriilt iratok pedig utdlag mas sorrendben lettek elhelyez-
ve. Igy lehetséges, hogy a harom tervezet koziil kettd az Orszagos Széchényi
Ko6nyvtarban, egy pedig a Magyar Orszagos Levéltarban taldlhat6. Keletkezési
sorrendjiik szerint szamozva, az 1. és 3. szamu forras az OSZK Kézirattaraban
taldlhato, a kotetes, német nyelvii, vegyes kéziratok kozott.” Az elso irat (1. sz.)
tartalmilag két részre bonthatd: egy nevelési tervezetre és egy levélre, melyek
szerzdje mind a tartalom, mind az iraskép alapjan egyértelmiien Takéts Jozsef. A
masodik forras (3. sz.) szintén Takats kézirdsa — aki a titkari teendoket is ellatta —,
de cime és tartalma alapjan szerzdje bizonyosan Festetics Gyorgy.

A 2. sz. dokumentum a Magyar Orszagos Levéltarban taldlhato.® A kéziras
Festetics Gyorgyé, a széljegyzetek és javitasok azt mutatjak, hogy a 3. sz. irat
fogalmazvanya. Bemutatdsara és ismertetésére ugyan mar sor keriilt,’ de min-
denképpen hasznos, ha e fogalmazvanyt — legalabb egy gondolat erejéig — egyiitt
emlitjitk a masik kettével.

Az iratok keletkezésére vonatkozoan pontos adatot csak az 1. sz. dokumentum-
hoz kéthetiink: amint azt Festetics fogalmazvanyéabol tudjuk, Takats ezt Bécsben
irta 1790. oktéber 7-én — ekkor mar t6bb honapja a grof szolgalataban allt. A 2.
sz. dokumentum feltehetéen nem késziilt el az 1791. junius 24-i szerzddéskotés-
re, mert abban még azt hangsulyozzak, hogy a grof egy ,,planumot” fog késziteni,
melyhez ,, Takatsnak magét alkalmaztatnia kell”.'® A fogalmazvany keletkezésére
egyetlen timpontul a MOL gyakorlata szolgél: a beérkezett iratdlloményt id6-
rendbe soroltak annak wjrarendezésekor, ekkor keriilt e dokumentum az 1793-as
év elejére. Mivel Festetics Laszl6 nevelése 1793-ig Keszthelyen folyt, valészinii,
hogy a grof nem érezte sziikkségesnek nevelési terve végleges megfogalmazasat,
egészen csalddja Bécsbe koltozéséig.

6 Magyar Orszagos Levéltar (MOL), Festetics-csalad levéltara, P279

7, Ertekezés a nevelésrol: Festetics Gyorgy szaméra késziilt feljegyzés”, Miscellanea, Fol. Germ.
1476. ff. 107-114. és ,,Laszl6 Fiam® Nevelésérol”, Miscellanea, Fol. Germ. 1476. ff. 212-214.

¢ Festetics Gydrgy nevelési ut. fia részére. MOL P279 2. cs. 1793:1

% Stohl Rébert, ,,Festetics Gydrgy Planuma fia neveltetésérdl”, Kutatasok az Eétvos Jozsef Fois-
koldn 2007, szerk. Steinerné Molnar Judit (Baja: E6tvos Jozsef Foiskola, 2008):309-312.

10 MOL P246. 5. cs. 9.
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Takats legeldszor is a maga pedagogusi hitvallasat fogalmazza meg a kovetke-
zoképpen: ,,Nevelni tehat annyit tészen, mint a’ gyermeknek testét, értelmét, szi-
vét, és a’ természetnek kiilonos ajandékit igy mivelni, vagy is formalni, hogy az
maganak és masoknak boldogsagara élhessen, és teremtetésének nyomos tzéljat
e’képpen el érhesse. Gyermeket nevelni annyit tészen, mint Otet arra vezérelni,
hogy az Istent, Onnén Magat, a’ Vilagat, az Embereket ismérje; a’ boltseséget,
jambor erkoltset; maga kotelességeit jokor meg tanulja, eszében tarthassa, ko-
vesse.”

A nevelés targyanak elsoként a test, majd a sziv (vagyis az erkdlcs), végiil az
értelem formalésat tartja. A nevelés rendjét is eszerint hatdrozza meg, mint a ter-
mészet altal megszabott rendet. Véleménye szerint a természetet nem szabad siet-
tetni: ,,hadd érjen meg a’ gyermekség elébb a’ gyermekben”, kiilénben a koraérett
gyermek beteges lesz, alkalmatlan a mindennapi életben valé helytallasra, ,,igy az
Emberi Tarsasagnak inkabb terhére szolgal, hogy sem tartozd hasznéara”.

Kiemelten kezeli a testi nevelés kérdését. Az egészséges életmod részeként a
kiilonféle sportok (uszas, korcsolyazas, futas, tdvolugras) és jatékok (labdajaték-
ok, dobasok, hajitasok, teke, billiard) mellett a megfelelo taplalkozas szintén fon-
tos szerephez jut. A testi er0 novelése céljabol, rendhagyé modon elsajatittatna
tanitvanyaval néhany foglalkozast is: az asztalossagot, a kényvkotést, a kosarfo-
nast és a kertészkedést.

Az erkélesi, vallasi nevelés és az egyes tudomanyteriiletek oktatdsa — melyeket
a természet vizsgalatabol vezet le — csupan masodlagosnak tiinnek Takéts ter-
vezetében. A vallas alapjait tekintve megelégszik a katekizmus megtanitasaval,
nagyobb hangsulyt az erkdlcsi nevelésre helyez. Célja a sziv ,,jora valé forma-
lasa”, az éltala leginkabb fontosnak tartott erények (engedelmesség, alazatossag,
felebarati szeretet, igazsagossag, stb.) elsajatittatasa.

Lathat6 az is, hogy Takats alaposan felkésziilt nevel6i feladatara. A tervezet-
ben emlitett tankdnyvek listdjabol kideriil, hogy szamaéra a német filantropistak
miivei jelentik az elsddleges forrast, egyben Rousseau elveinek kozvetitdit is.
Meg is nevezi azokat a ,Nevezetes 1j Nevelok™-et, akiknek munkait hasznal-
ni kivanja: tdmaszkodik Campe Erkéltsi kényvetskéjére (1789) és erkdlcstanara
(Kleine Seelenlehre fiir Kinder, 1788), Gellert meséire (Gellert R. F. professornak
erkoltsos meséi, 1776). Sajnalkozik azon, hogy ,,még a’ Magyarok nem irnak
ujsdgokat a’ Gyermekek’ szaméra”, viszont haszndlja a Dessauische Zeitung
(1782-1785) és a Der Bote aus Thiiringen (1788-) c. folyodiratokat. Téjékozottsa-
gat mutatja, hogy jol ismeri a legfrissebb magyar kiadvényokat is — ezek legin-
kabb a forditasirodalom termékei. Felhasznalja Verseghy Ferenc Millot-fordita-
sat (A vilagnak kdzonséges torténete, 1790-1791), Szekér Joakim Alajos magyar
torténetét (Magyarok eredete, 1791), Fejér Gyorgy Seiler-forditasat (A kisde-
dek vallasbéli oktatésa, 1790) és Horvath Addm munkajat (Psychologia, 1789).
Takats tervezete azonban inkébb csak révid tavra szol; mint komplex egésznek, a
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tananyag kifejtésében Festetics sokkal aprélékosabb (kiilondsen az els6 széveg-
valtozat, éppen a jogtudomanyok terén).

A grof fia nevelését harom pillérre helyezte. Elsoként az erkolcsi nevelés kertil
sorra, célja, hogy gyermeke a ,jo erkoltset, és természetes igazsagot mindenkor
onnoén magéaért szeresse 's kovesse”. A katolikus vallds alapjai és a metafizika
mellett az erkolesfilozofiat tartja tanulasra érdemesnek.

Masodsorban, Takatshoz hasonldan, el6térbe helyezve a tarsadalmi hasznossa-
got, 6 mar tételesen felsorolja azokat a teriileteket, melyeket egy mivelt, hazija
szamara hasznosan tevékenykedd foirnak ismernie kell. Fontos szerepet kapnak
a tarsadalomban val6 érvényesiiléshez sziikséges (jogi, pénziigyi, allamigazga-
tasi) ismeretek; s mivel a csalad jelent6s birtokokkal rendelkezett, a birtokigaz-
gatashoz, gazdalkodéashoz sziikséges ismeretek (agrar-, matematikai és mérndki
tudoményok) tigyszintén hangstlyosak. Ezek utdn targyalja a fentiek elsajatita-
sahoz sziikséges segédtudomanyokat. Ide sorolja a magyar mellett a kiilénféle
idegen nyelveket (német, latin, francia, olasz, tét, esetleg az angol), a logikét, a
retorikat, a térténelmet és a foldrajzot. Egyes ismereteket amiatt tart megtanulés-
ra érdemesnek Festetics, mert fidnak a tarsasagi életben hasznara véalhatnak. Ezek
az esztétika, egyes torténeti segédtudoményok (heraldika, diplomatika), a titkos-
irasok és a fiziognémia ismerete. Nem javasolja a ,,mindenféle régi ’s ijabb Nap-
keleti nyelvek” tanuldsat, viszont szeretné, ha a fiatal gréf egyes hadtudomanyok
(ballisztika, hajozas, katonai épitészet) alapjait elsajatitana.

Festetics tervezete harmadik tematikus egységként a testi nevelést targyalja
— sokkal rovidebben, és Takats elGterjesztését csupan apré kiegészitéssel meg-
toldva: az ifji grofnak meg kell ismerkednie a 16fegyverek és a kard hasznalata-
val is. Mindemellett rendhagy6 mddon elfogadja Takéts azon javaslatat, hogy fia
megismerje a kertmiivelést és az asztalossagot.

Mindebbél j6l 1athatd, hogy Festetics Gyodrgy nem a katonai palyat szénja fia-
nak, hanem a csalad felemelkedésében komoly szerepet jatszo6 hivatali-udvari éle-
tet. A 18. szdzadi tarsadalmi és hivatali elit tudasanyag-sziikségérol és -igényérol
alkotott képbe jol beleillik mindharom tervezet, amelyre a német filantropizmus
és Locke hatottak leginkdbb — a sok hasonlésag (mind a nevelés kitlizétt céljéban,
mind a tananyag tartalméban és felosztasaban) pedig arra utal, hogy Festetics
Gyorgy utdbbi tervezetén alapult a késébbi, Kultsarnak sz616 planum is.

STOHL ROBERT
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A magyar felséoktatds viszonyulasi pontjai
a rendszervaltozas utan

Kézhelyszamba megy, ugyanakkor valéban igaz, hogy az elmult 40-50 évben a
felsdoktatés (térben és tartalomban is) globalis valtozasokon ment keresztiil. Atala-
kultaképzés szerkezete és tartalma, atstrukturalodott az intézményrendszer, megval-
tozott az intézmények irdnyitdsa és finanszirozasa. Emellett lényegesen atformalo-
dott a felsdoktatas tarsadalmi és gazdaségi pozicidja, szélesre tarultak az intézmé-
nyek kapui, végbement a fels6oktatds demokratizalodasa, mas széval expanzidja.

Ez utobbi széhasznélati kettdsség egyben gondolati kiilonbdzéséget is hordoz.
A sokaig szinte kimerithetetlennek tiin6 hallgatéi 1étszambdviilés egyesek szama-
ra timogatando, a felsdoktatas demokratikus atalakulasat jelento folyamat. Ezzel
szemben masok elvetendd, a szféra minéségromlasahoz, kommercializalédasahoz
vezetd jelenséget lattak, latnak benne, amely szorosan 6sszekapcsolodik a fent
csupan emlitésszeriien jelzett folyamatokkal, azoknak a ,klasszikus™ fels6okta-
tasra gyakorolt, transzformativ hatasaval.

A magyar fels6oktatasnak masfél évtized alatt kellett szembenéznie a Nyu-
gat-Eurdpaban, az angolszasz orszagokban és a Téavol-Kelet egyes allamaiban
hosszu évtizedek alatt lezajlé kihivasokkal. 1990-ben 108 376; 2005-ben 424 161
hallgaté vett részt Magyarorszagon a felsGoktatasban, tehat hozzavetbleg négy-
szeresére nott a szamuk.! Az intézményhaldzat dtalakuldsat harom adattal lehet
érzékletesen szemléltetni: 1990-ben 77 (kizarélag allami), 1997-ben 90; 2006-
ban pedig 71 egyetem és féiskola varta a felvételizoket, ezek koziil 2008-ban 30
allami, 41 pedig nem allami intézmény.>

A fenti folyamattal parhuzamosan zajlott le a merev tantervi halék és a cso-
portrendszer lebontésa és a kreditrendszer bevezetése, rogton ezt kvetden pedig a
tobbeiklusi képzésre torténd atallas. Az intézmények irdnyitisaban is mélyrehatd
valtozasoknak lehettiink tanti, amelybdl egy szempontot emelek ki: 1993-t61 hall-
gat6i onkorményzatok, 1/4-1/3 ardnyban vesznek részt az intézményi dontéshoza-
talban, s mara mér komoly helyi hatalomra tettek szert a hallgatéi képviseletek.

A felsboktatas finanszirozasa is atalakult: a bazisfinanszirozast felvaltotta a — so-
kak szerint a mindség ellen haté — normativ, fejkvota alapt intézménytamogatas. A

! Oktatési és Kulturalis Minisztérium, Statisztikai tajékoztaté — Felsdoktatds (Budapest: OKM,
2006), 13. '

2 2005/2006-0s tanévben a hallgatok 86%-a &llami, 6%-a egyhézi, 8%-a alapitvanyi intézménybe
jart, tehét az intézmények nagy szdma nem jar egyiitt a hallgatéi 1étszam ndvekedésével.
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ndvekvo hallgatoi [étszam miatt allandosult a forrashidny, ezért néhany évtél eltekint-
ve folyamatosan napirenden volt a tandij, aminek bevezetésével kétszer is megpro-
balkozott az aktuélis korméanyzat, azonban mindkét esetben rovid életiinek bizonyult
a komoly indulatokat és tarsadalmi felzadulast gerjeszt6 finanszirozési eszkoz.

1998-ban adta ki az OECD a Redefining Tertiary Education (A harmadfoku
oktatas ujraértelmezése) cimii dsszefoglalo tanulményét, amely — amint azt mara
mar tudjuk — a felsdoktatasrol sz6l6 nemzetkozi diskurzus meghatarozo eleme,
fogalmi és tartalmi bazisa lett. A munka az OECD-orszagok felsdoktatasi rend-
szerének 4tvilagitasabol sziiletett, s lényegében egy 1j fogalomrendszer alkotott
a szféra szamara. A ,higher education” (felsdoktatas) helyett bevezette a , tertiary
education” (harmadfoku oktatas) fogalmat.?

A fogalmi véltozas tartalmi atalakulast jell: méar nem a klasszikus, sziik tarsa-
dalmi elitet képz6, bezarkdzo egyetemekr6l beszéliink, hanem egy olyan oktatasi
szintrdl, amely mar szinte barki szamara hozzaférhet6, kozelebb 4ll a tirsadalom-
hoz, de kdzelebb van a munkaerépiachoz is. Ezt a logikai atalakuldst indokolta
tobbek kozott, hogy a felsdoktatas fejlodése, dtalakuldsa a *90-es éveket megels-
zben jellemzéen nem az egyetemi szektorban jatszodott le, hanem ezek frissen
létrehozott vagy megerésitett alternativaiban, vetélytarsaiban, tobbek kozott a
német Fachhochschulékban, a frissen 1étrejott norvég foiskolai rendszerben, s az
ezekhez hasonld intézményekben.*

A ,tertiary” (harmadfok) jelz6 egyéb logikai szempontbdl is jobban kifejezi azt a
fogalmi tobbletet, amit az a megkozelités takar, amely szerint a fels6-, pontosabban a
harmadfoku oktatas nem egy énmagaban teljes, elszeparalt, elérhetetlen, elit képzési
szint, hanem pusztin egy kdvetkez6 1épcso a kozépfoku (,,secondary™) oktatasi szin-
tet kovetden. Ebben a részvétel mar nem kivaltsag és nem exkluziv, hanem éltalanos,
az egész tarsadalom szamara elérhetd és elképzelhetd. Ez az tj megkozelités elismeri
a teljes és a részidos oktatast, nem torodik a hallgaté életkoraval, elfogadja az Gsszes
intézménytipust (a kutatéegyetemektdl a kétéves felséfoku szakképzést nyijto kis
intézményekig), az ezekben megszerezhet$ szakképzettségekkel egyiitt.5

A felsdoktatas ,,demokratizalasa”, a zart, elszeparalt egyetemekre vald altala-
nos bejutas lehetdsége a ’60-as évek tarsadalmi konfliktusaiban politikai céll4,
a tarsadalmi egyenldség egyik sarokkdvévé valt. A politikai kovetelések koziil
az intézmények kapuinak megnyitdsa, szélesre tarasa tartosnak bizonyult, azon-
ban a hihetetlen létszambdviilés kovetkeztében egy id6 utdn a mindség biztosi-
tdsa, a gazdasagossag €s a fenntarthat6 finanszirozas keriiltek el6térbe. Az egyik
kulcskérdés pedig éppen a hallgatéi tomegek gyors bearamlasanak a felsGoktatési
intézmények — elsésorban a tradicionalis eurdpai egyetemek — szerepére, identi-

3 Jelen munka a Magyarorszagon hasznélatban maradt ,felsdoktatas” fogalmat hasznélja
+ OECD, Redefining Tertiary Education (Paris: OECD, 1998), 14.
5 Ibid
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tasara, ethoszara és napi munkéjara gyakorolt pusztito hatdsa lett. Mindazonaltal
az egyetemi szektor altaldban oroszlanrészt vallalt a fenti, gyakran meglepben
gyorsan lejatsz6do folyamatban, egyes német egyetemek példaul néhany évtized
alatt megharomszorozték, olykor megnégyszerezték hallgatéi létszamukat.

A hallgatéi létszamboviilés kiteljesedése, a felsdoktatas kvazi univerzalissa vala-
sa Nyugat-Eurdpéban, az angolszasz orszagokban és a Tévol-Kelet egyes orszaga-
iban az 1980-90-es évek forduldja koriil mar latvanyos eredményeket ért el, azon-
ban igazdn még ekkor sem teljesedett ki. Az egyes allamok kozétt mindenesetre
mar ekkor érdekes kiilénbségek voltak tapasztalhatok szamos tekintetben, amelyek
kozill egyet (a beiratkozottak életkorat) az 1. szdmu tablazat adatai is szemléle-
tesen tiikroznek. Belgiumban, az Egyesiilt Allamokban és Uj-Zélandon a 18-21
éves korcsoport a legszélesebb, ezzel szemben Dénia, Németorszag és Norvégia
esetében a 22-25 évesek koziil vesznek részt legtébben valamilyen felsdoktatési
képzésben.”

1. sz. tablazat
A beiratkozottak ardnya korcsoportonként 1985-1995¢

18-21 év 22-25 év 26-29 év

1985|1990 | 1995 | 1985 | 1990 | 1995 | 1985 | 1990 | 1995
Ausztralia - - 1298 | - - 141 - - 8,9
Belgium 245 | - |40,7| 7,2 - |16,5] 1,5 - 3,6
Dania 74 | 74 | 89 |163 179|226 | 82 | 9,3 | 11,2
Egyesiilt Kirdlysag - 16,1 | 258 | - 47 | 93 - - 4.8
Japéan - - - - - - - - -
Németorszag 88 | 85 | 106 |155(159|170| 89 | 10,4 | 11,4
Norvégia 88 (144|175 13,2 | 18,9 |23,6 | 57 | 82 | 10,0
Svédorszag 79 | 87 | 130 (11,3114 |166]| 6,5 | 6,1 | 7,5
Uj-Zéland 149 ] 20,8 | 286 | 96 [ 13,8 133 | - - 72
Egyesiilt Allamok 33,0 36,2 |34,7 145 (17,1 | 20,7 | 82 | 85 | 10,5

A fels6foku végzettséget eloszor szerzok aranya 2005-re az OECD orszégok-
ban elérte a 36%-ot. Az Eurépai Uniéban ennél valamennyivel alacsonyabb ez az
arany, a kiilénbség azonban lényegében elhanyagolhat6. Magyarorszag az OECD
atlag alatt, de egy hajszallal az EU19 étlaga felett helyezkedik el a rangsorban.’

¢ Ibid, 20.

7 Ibid, 21.

8 Ibid

% OECD, Education at a Glance 2007 (Paris: OECD, 2007), http://www.oecd.org/dataoecd
/36/4/40701218.pdf (letdltve az internetrl 2008. aprilis 7.) 54.
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Komoly érdeklédésre szamot tarté tendencia ugyanakkor, hogy Magyaror-
szagon a létszamboviilés elsdsorban az olcsd, konnyen fenntarthato, tanar-, tar-
sadalomtudomanyi, jogi és gazdasagtudomanyi képzésekben kovetkezett be; a
természet- és miiszaki tudoméanyok terén — aranyait tekintve — tovabbra is megle-
het6sen alacsony a hallgatéi létszam. Mig az OECD orszagokban atlagosan 25%
végez valamilyen természettudomanyi vagy miiszaki képzésben, addig Magyar-
orszagon ez az arany 16% alatt van, Finnorszagban, Gorégorszagban, Koreaban,
Németorszagban és Szlovéakidban viszont 30% folott.!0

Bar valdszinii, hogy ez az eltérés nem szerencsés, €s a gazdasag elvarasaival
sem talalkozik, ugyanakkor elmondhatd, hogy a tarsadalom- és gazdasagtudoma-
nyi teriileten végzd diplomasok sok olyan képességet, kompetenciat is magukra
szednek, amelyek piaci kérnyezetben is kamatoztathatok: flexibilis gondolkodés-
modot, képezhetdséget.

Az Eurdpai Unié mindenesetre komolyan torekszik arra, hogy novelje a mate-
matikai, természettudomanyi, miiszaki teriileten végzettek szamat. Az EU-27-ben
2004-ben 825 000, 2005-ben 864 200 végzett volt (a vildgon hasonlé teriileteken
végzett, koriilbeliil 5 millié diplomas hatoda), Kina példdja azonban ehhez képest
szinte sokkolé: a tavol-keleti orszag 2000 és 2004 koz6tt megduplazta ezeken a
tudomanyteriileteken végzett hallgatinak a szamat, ami igy mar az egymilliét is
meghaladta (1 020 000)."" Ehhez képest lehangold, hogy 2005-ben az OECD or-
szagok kozott, a 100 ezer, 25-34 éves munkavallalora jut6 természettudomanyos
végzettségli diplomasok szamat tekintve Magyarorszag volt az utolsd, kevesebb
mint 1500 f6s kontingensével.'

A fels6oktatas roppant méretii boviilése szamos kihivést rejtett magaban. A n6-
vekvo hallgatéi létszamok egyre novekvo kiadasokkal jartak egyiitt, ami dhatatlanul
elvezetett ahhoz, hogy a kormanyok nem akartak egyediil viselni a megndvekedett
koltségeket, s egyre hangstilyosabba valt a felsboktatasnak a privat szférabol szarma-
206 jovedelemkiegészitése. Természetesen nem lehetett homogén gyakorlati megol-
dasban gondolkozni, s az eltéré alaphelyzetek eltérd vélaszokat eredményeztek.

Az Egyesiilt Allamokban mindig jelentés volt a magéntdke szerepe, de lassan
Eurdpaban is egyre elfogadottabbéa valt, hogy a felsdoktatds emberi eréforrast
termel, igy a gazdasagi szféra involvalédasa nemcsak elfogadhatd, de egyene-
sen tamogatando. Alternativ finanszirozasi eszkdzok jelentek — és jelennek meg
folyamatosan — az egyetemek, foiskolak koltségvetésében (cégek, vallalatok), s
el6térbe keriilt a hallgatok személyes hozzédjarulasa: tandij, azaz a megtériild sze-
mélyes befektetésbe vald beruhazas.

10 QECD, Thematic Review of Tertiary Education Volume 3. (Paris: OECD, 2008), http://oecd-
conference-teks.iscte.pt/documents.html letéltve az internetrdl 2008. aprilis 7.) 25.

1! Tbid 26.

12 OECD, Education at a Glance 2007 (Paris: OECD, 2007), http://www.oecd.org/dataoecd/
36/4/40701218.pdf (letdltve az internetrdl 2008. aprilis 7.) 61.
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A 2. sz. tablazat adatai alapjan megallapithato, hogy a *80-as évek vége felé
a hagyomanyosan széles szocialis haléval rendelkezo, joléti orszagokban nem
volt tandijfizetési kotelezettség. Azt is lathatjuk, hogy az USA-ban, (akkor még)
NSZK-ban, az Egyesiilt Kiralysagban és Japanban is magas, Ausztralidban, Spa-
nyolorszéagban, Franciaorszagban és Hollandiaban alacsony aranyt az egyéb be-
vételek részesedése. ,,Ezek vagy konkrét piaci keresletet érvényesitenek (szak-
emberigény, foglalkoztat6i kovetelmények érvényesitése stb.) vagy artikulalodott
tarsadalmi érdeket kozvetitenek (alapitvanyok). Ide tartoznak még a felsdoktatasi
intézmények sajat vagyonanak, befektetéseinek jévedelmei is a magénintézmé-
nyek esetében, ill. az dllami intézményeknél a rendelkezésre bocsétott eszk6z6k
bérbeadasa is hozhat jovedelmet.”’? (Magyarorszagon ekkor az allami timoga-
tds mintegy 85 szdzalék koriili, ami lényegében megfelel az eurdpai atlagnak. A
fennmarad6 15%-ot kitevd egyéb tizemeltetési bevételek legnagyobb hanyada
koltségvetésen kiviili forrasokbol tevodott dssze. ')

2. sz. tablazat
A felsdoktatasi bevételek forrdsainak szerkezete %-ban a *80-as évek végén!s

Orszdg 'A'llami . Tnd 3 E‘g'zéb Osszesen
tamogatas befizetés bevételek
Ausztralia 87,7 24 9,9 100,0
Egyesiilt Kiralysag 55,0 13,7 31,3 100,0
Finnorszag 85,0 - 15,0 100,0
Franciaorszag 89,5 4,7 5.8 100,0
Hollandia 80,0 12,0 8,0 100,0
Japén Gsszesen 42,0 35,8 22,2 100,0
allami 63,2 8,8 28,0 100,0
magdn 15,0 65,8 19,2 100,0
Norvégia 90,0 - 10,0 100,0
NSZK | 68,5 - 31,5 100,0
Spanyolorszag 76,0 20,0 4,0 100,0
Svédorszag 80,0 - 20,0 100,0
USA 6sszesen 44 8 224 32,8 100,0
allami 59,3 14,4 26,3 100,0
magan 18,4 38,7 42,9 100,0

3 Vamos Doéra, A felséoktatas financidlis kérdései és gazdasagi helyzetének alakuldsa, http://
www.nkth.gov.huw/letolt/kutat/tep/ember/vamosdora.pdf (letdltve az internetrdl 2008. aprilis 7.) 4.

14 Tbid

5 Tbid
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Azota ezen a téren is jelentos valtozasoknak lehettiink tanui, hiszen olyan, ko-
rabban tandijmentes orszagok, mint Ausztria vagy Németorszag, ugy dontottek,
hogy bevezetik a felsdoktatas koltségeihez val6 kozvetlen hallgatdi hozzéajarulas
e formajat. (Magyarorszag is megprobélkozott erre az tutra 1épni, azonban a ta-
vaszi népszavazast kovetden a kormanyzat kénytelen volt visszakozni, s a tandij
ujabb bevezetése ezuttal is rovid életiinek bizonyult.)

A novekvo koltségek igy a korményok mellett a csaladok szamara is nagy
nehézséget jelentettek mar a magyarorszagi rendszervaltozas koriili idészakban
is. Japanban példaul egy éatlagos csaldd, amelyikben hallgaté is €él, jovedelmé-
nek 1/4-1/3 részét oktatasra koltotte, az Egyesiilt Allamokban pedig mér a *90-es
évek elején komoly felhdborodast valtott ki, hogy a tandijak joval az inflaciot
meghaladé mértékkel nottek. Hallgat6i szervezetek szerint tobb orszagban mar
ekkor a hallgatok komoly eladésodottsdgat lehetett tapasztalni.'6

A fentiek tiikrében nyilvan nem lehet mellékes, hogy az egyes orszagok meny-
nyit kéltenek GDP-jiikbol a felsdoktatasra. Az OECD orszégok atlaga valamivel
1,5% alatt van uigy, hogy az Egyesiilt Allamok 2,9, Dél-Korea pedig 2,3%-ot kélt
nemzeti dssztermékébdl a harmadfokt oktatasi szektorra. Magyarorszag kiada-
sai éppen meghaladjak az egy szazalékot, igy szinte pontosan megegyeznek az
Egyesiilt Allamokban az 4llami forrasok felhasznalasanak ardnyaval. Ertelem-
szerii, hogy az USA-ban a fennmaradé majd 1,9%-ot a privat szféra adja, s ez-
zel a hozzéjarulassal a GDP-bol valo részesedését tekintve a vilag legnagyobb
felsGoktatasi rendszerévé teszi az amerikait. Németorszag, Ausztria, Portugalia,
Spanyolorszag és Csehorszag hozzévetblegesen a magyarorszagival megegyez6
eredményekkel rendelkezik.!”

A fels6oktatas boviilése nem feltétleniil az egyetemi szektorban kovetkezett
be, hanem alternativ intézménytipusok jelentek meg (ldsd a 3. szamu tablazatot).
Ezek szamos tekintetben kiilonboztek az egyetemektdl: nem vagy kevéssé foly-
tattak kutatdsi tevékenységet, a képzések munkaorientaltak voltak, tovabba ro-
videbb képzési programokat valdsitottak meg (a képzési idé csokkentése a kolt-
ségek optimalizalasa miatt is sziikségessé valt). A munkaerdpiachoz val6 jobb
alkalmazkodokészség mellett regionalis felzarkoztato célokat is szolgaltak.

Szamos ok vezetett ezen intézménytipusok kialakuldséhoz. A rendszerek bo-
vitésével a korményzatok tisztdn el szerették volna kiiloniteni az egyetemektdl
a munkaer6piac egyre valtozatosabb igényeihez alkalmazkodni képes alternativ
intézményeket. Kétségessé valt — bar szamos példa bizonyitja ennek ellenkezdjét
—, hogy a hagyoményos egyetemek képesek lesznek-e megbirkézni a dinamiku-
san novekvo hallgatdi 1étszammal. A regionélis fejlesztési stratégidknak is meg-

16 OECD, Redefining Tertiary Education (Paris: OECD, 1998), 24.
7 OECD, Education at a Glance 2007 (Paris: OECD, 2007), http:/www.oecd.org/
dataoecd/36/4/40701218.pdf (letdltve az internetrél 2008. aprilis 7.),197.
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3. sz. tablazat
Az alternativ felsdoktatasi intézménytipusok elsé hullama

ldoszak Orszag Intézmény

Instituts Universitaires de Technologie
(IUTs)

Technical and Further Education Colleges
(TAFE)

Németorszag | Fachhochschulen
Norvégia Distriktshegskoler

1960-as évek kdzepe | Franciaorszag

Ausztralia

1970-es évek eleje

feleltek a frissen kialakitott intézmények, hiszen nagyobb tarsadalmi és foldrajzi
hozzéférhetdséget biztositottak a felsdoktatashoz, rugalmasabban alkalmazkod-
tak a helyi kozosségek valtozo elvarasaihoz, tovabba a hallgatok egyre valtozato-
sabba valo képzettségéhez, motivacidjahoz, életpalyatervéhez és varakozéasaihoz.
A hallgatok rovidebb képzési programokba torténé becsatornazasa egyben kolt-
séghatékonysagi kérdés is volt a korméanyzatok szaméra.'®

Az 1980-as és 1990-es években néhany orszagban kialakult, illetve tovabbfej-
16détt a tobb intézménytipust is tartalmazé rendszer.

4. sz. tablazat
Az alternativ felséoktatasi intézménytipusok masodik hulldma

Idoszak Orszag Intézmény
1986 Hollandia Hogescholen
Ausztria Fachhochschulen
Finnorszdg | Ammattikorkeakoulu
1990-es évek vége Svije Fachhochschulen

1990-es évek eleje

Osszességében elmondhato, hogy az egyik leginkabb emlitésre méltd aspektu-
sa ezeknek az intézménytipusoknak éppen az, hogy mennyire jak. Még az ezen
a téren legnagyobb variabilitast felmutaté Egyesiilt Allamokban is csak 1918-ig
megy vissza a kozosségi vagy népfoiskolak (,,community college”-ok) torténete,
s az igazi expanzidjuk ott is csak az 1960-70-es években kezd6dott. Voltak or-
szagok ugyanakkor (Olaszorszag, Svédorszag), amelyek a hagyomaényos, egye-
temi intézményrendszeren beliil valdsitottak meg azt az expanziét, amely a fenti
dllamokban egy 1ij intézményhélézat 1étrejottéhez vezetett, ebbdl viszont arra
kovetkeztethetiink, hogy az intézményrendszer atalakitisa egyes helyeken egy-

18 OECD, Thematic Review of Tertiary Education Volume 1. (Paris: OECD, 2008), http://oecd-
conference-teks.iscte.pt/documents.html (letdltve az internetrdl 2008. aprilis 7.), 32.
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ben a merev, tilsagosan is akadémiai, a valo élettdl tavol 1évo egyetemek ellenei
reakcionak is tekinthetd.!?

Az 1j intézménytipusok persze nem teljes mértékben Gsszehasonlithatok, hi-
szen az egyes orszagok eltéré modelleket valdsitottak és valositanak meg, azon-
ban egy biztos: mar az 1990-es évek kdzepén igen jelentds volt a nem egyetemi
szektor térmyerése. Az 5. tablazat éppen azt mutatja be, hogy néhany eurdpai
orszag (kozosség) esetében mekkora szeletet hasitottak ki a nem egyetemi (,,non-
university”) szektor intézményei a felsdoktatasbol.

5. sz. tablazat
Hallgat6i létszdmardny 1996-ban a nem egyetemi intézményekben?

Orszag (kozosség) Intézménytipus Arany (%)
Ausztria foiskola (Fachhochschule) 2
Belgium 6
(Flamand K6z6sség)

Dania 120 kis intézmény 70
Finnorszag foiskola (Polytechnic) 24
Franciaorszag IUT 42
Hollandia foiskola (Hogeschole) 63
Németorszag foiskola (Polytechnic) 24

A képzések dsszehasonlithatosaga tekintetében a *80-as évek végéig nem volt
komolyabb fejlemény az Eurdpai Kozosségben; altalaban a tanulményok hosz-
szat tekintették a meghataroz6 fokmérdnek.2! 1988-ban sziiletett meg az Eurdpai
Tandacs allasfoglalasa, amely szerint a tipikus fels6foku végzettség a kvalifikalt
munkaerdt igényl6 feladatok elvégzéséhez egy elismert felsGoktatasi intézmény-
ben elvégzett haroméves képzés sordn szerezhetd meg.

Az Education at a Glance cimii kiadvanyaban az OECD is elsésorban az id6-
tartam alapjén csoportositja a képzési programokat, az alabbiak szerint:

» nem egyetemi fels6foku képzések (harom évnél révidebbek);

» rovid vagy kozepes hosszlisagn, alapszintii felséfoku képzések, hivatalosan

elismert felsoktatdsi intézményekben (3-4 év);

* hosszi alapszintii fels6foka végzettségek (5 vagy tobb év);

¥ W. Norton Grubb, The Roles of Tertiary Colleges and Institutes: Trade-offs in Restructuring
Postsecondary Education (OECD, 2003) http://www.oecd.org/dataoecd/50/55/35971977.pdf (le-
toltve az internetr6l 2008. aprilis 7.) 2.

20 Tbid, 8.

21 Ulrich Teichler, ,,Diversification of Higher Education and the Profile of the Individual
Institution” Higher Education Management and Policy (2002): 182
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» masodik felséfoku képzések (mesterképzes stb., olyan helyeken, ahol alap-
képzés is létezik);
» doktori képzés.?2

Az Eurépai Bizottsag és az OECD régéta hasznalta ezeket a definiciokat,
ugyanakkor nem jelentett semmiféle nyomast a tagorszagok szdmara, akik csak
a *70-es évek kozepén kezdtek el kozos felsboktatas-politikai irdnyelveken gon-
dolkozni, de akkor is azzal a kikotéssel, hogy a létezé nemzeti felsdoktatési rend-
szereket és kulttirdkat tiszteletben tartjak. Ennek legszemléletesebb példaja talan
az 1987-ben létrehozott eurdpai dsztondijas program, az ERASMUS, amely egy-
ségesitett struktirak nélkiil is jol miikodott.?

Amikor a ’80-as évek végén, '90-es évek elején a skandindv orszagok (egé-
szen pontosan Dénia és Finnorszag) kisérletezni kezdtek a tobbciklusi képzés
bevezetésével, nem eurépai konvergencidkat, hanem az angolszadsz példakat
tartottak szem el6tt. Finnorszagban egy 0j felsboktatasi intézménytipus — az
ammattikorkeakoulu — létrehozésa volt az elsddleges célja a szerkezei reformnak,
s a bachelor-master struktura kialakitasa csak hozzaadott értékként jelent meg.¢

Az eurdpai és az dzsiai miniszterelnokok kozos konferencidja okozhatta Eu-
rOpa szamara azt a sokkot, amit kdvetden az eurdpai vezetdk ugy érezték, hogy
sziikséges tenniiik valamit a felséoktatas-politika 6sszehangolasa érdekében. Ek-
kor szembesiiltek ugyanis azzal a ténnyel, hogy a Kelet- és Dél-Kelet-Azsidabol
tanulni kiilfoldre utazoé hallgatok koziil alig-alig néhanyan jénnek az Oreg Konti-
nensre. Ezt kdvetOen terjedt el széles korben az a nézet, hogy az eurdpai felséok-
tatas sokkal népszeriibbé vélhat az Eurépan kiviilrol érkez6 didkok korében, ha a
képzési programok és szakképzettségek tekintetében is megtdrténne az atallas az
alapképzés-mesterképzés rendszerre.?

Az 1999-ben, Bolognaban 29 orszag altal aldirt nyilatkozatot tartjak altalaban
annak a mérfoldkdnek, amely a konvergens eurdpai felsoktatas-politika felé ve-
zetd Ut kezdetét jelentette. A Pragai Nyilatkozatban elfogadott, 2010-ig kialaki-
tand6 Eurdpai Felsdoktatéasi Térség létrehozasara tett torekvések részeredményeit
szamos miniszteri konferencia (2003: Athén, 2005: Bergen, 2007: London) ke-
retében mutattak be és vitattdk meg.26 A térekvések célja sszességében az, hogy
erésodjon az eurdpai felsboktatas globalis pozicioja.

Viszonylag kevesebbet beszélnek rola, ugyanakkor a képzések egységesiilé-
sét vizsgdlo tanulmanyok rdmutatnak arra, hogy a brit, a francia, a német és az

2 Ibid

3 Tbid

2 Tbid, 183.

25 Tbid

% A folyamatot értékeld, jelentds nemzetkozi visszhangra szamot tarté konferenciat 46 orszag
oktatasi miniszterének részvételével 2010-ben Budapesten tartjak.
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olasz oktatasi miniszterek altal 1998-ban, Sorbonne-ban alairt nyilatkozat szintén
fontos 1épés volt az eurdpai felsdoktatasi rendszerek harmonizacioja felé vezetd
uton, hiszen elére jelezte, illetve didhéjban &ssze is foglalta azokat a torekvése-
ket, amelyeket egy évvel késobb mar egy sokkal nagyobb plénum elétt targyaltak
meg és fogadtak el Bolognaban.?’

Onmagaban az a szandék, hogy ide csabitsak az Eur6pan kiviili hallgatokat,
valosziniileg nem lett volna elegend6 indok a valtozasra. Nyilvanvald, hogy a
szerkezeti atalakulasnak bels6 célokat is szolgéalnia kellett: a diverzitast és az
alkalmazkodoképességet, az egységesiilést €s a konvergenciat, tovabba gazdasa-
gi és tarsadalmi érdekeket. Végso soron ezek az igények indokoltak az eurdpai
orszagok elkotelezodését a tobbceiklusi képzés bevezetése mellett.2®

A fenti folyamatok, tendencidk szamos olyan kérdést vetnek fel, amelyek glo-
bélis szinten meriilnek fel, ugyanakkor a magyar felsdoktatasnak ,,helyben” kell
foglalkoznia veliik, itt kell megoldast taldlni rajuk. Ezek roviden az alabbi cso-
portositasban foglalhatok dssze.

Az eurdpai és egyéb kiilfoldi példak azt mutatjak, hogy talan a legfontosabb,
legalapvetdbb feladat, hogy egy-egy orszagnak, tarsadalomnak el kell dontenie,
mit var az egyetemi és nem egyetemi fels6oktatasatol. Milyen intézményrend-
szert, milyen képzési strukturat, milyen finanszirozasi formét tart célravezeto-
nek sajat elképzelései megvaldsitasahoz. Meg kell taldlni a felsdoktatas szerepét
a szociélis kornyezetben, gazdasagban, iparban, kutatas-fejlesztésben stb. Ha
sziikséges, specializalni kell adott intézménytipusokat egyes képzési szintekre,
képzéstipusokra, meg kell Gjitani az intézményhalozatot, at kell alakitani az in-
tézmények vezetését, s tsszességében az elémi kivant célokhoz kell alakitani a
felsoktatas-politikat.

Az allam — Gigy is, mint a legnagyobb megrendeld — feladata, hogy tevékeny
szerepet vallaljon a felsGoktatasi expanzid irdnyitdsaban, s kiilonféle médokon
— szamos szempontot (demografiai folyamatok, a munkaerdpiac visszajelzései
stb.) figyelembe véve — befolyasolja a didkok és hallgatok aramlaséat egyes intéz-
ménytipusokba, képzési teriiletekre.

Erre egyrészt célzott timogatasokkal van modja; az Ausztral kormény példaul
uj képzési helyek létrehozésat tamogatja 2003 6ta azokon a teriileteken, ahol a
munkaerdpiacon hidny mutatkozik (tanér-, 4polénd- és mémokképzés).?? Masik
elképzelhetd lehetéség kedvezmények nyujtasa; Hollandidban a kormény ext-
ra dsztondijat ad azoknak, akik tanarnak jelentkeznek, emellett az intézmények
is kapnak tdmogatast tanarképzési programjaik megutjitdsira.’® Legegyszeriibb

27 Ibid

28 Tbid

2 QECD, Thematic Review of Tertiary Education Volume 3. (Paris: OECD, 2008), http://oecd-
conference-teks.iscte.pt/documents.html (letéltve az internetr6l 2008. prilis 7.), 34. o.

3 Tbid
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megoldas a keretszamokkal vald méricskélés: az allam meghatarozhatja (direkt
moédon), hogy egyes teriileteken mennyivel vagja vissza a képzési keretszamo-
kat, vagy (indirekt megkozelités) egész egyszerlien az allami normativat von-
ja ki azokrdl a teriiletekrél, amelyekre nem tart igényt. Finnorszagban példaul
az Oktatasi és Kutatasi Fejlesztési Terv (,,Development Plan for Education and
Research”) keretein beliil targyal a korményzat a felsdoktatasi intézményekkel,
s a munkaerd-piaci trendekre figyelemmel alakitjak ki a végleges keretszamokat
(ehhez azonban komoly szervezeti hattér sziikséges, amit részben a felsdoktatasi
intézmények, részben tanacsadé szervezetek, testiiletek biztositanak).?!

A leend6 hallgatok, s altalaban a tarsadalom tajékoztatasa talan az egyik leg-
fontosabb eszkoze lehet ennek a soha véget nem €éré folyamatnak. Rangsorok,
felmérések, diplomés péalyak&vetési rendszerek szolgalhatjak a minél szélesebb
kori, minél tobb szempontot figyelembe vevd informaciéaramlast. Ami a rangso-
rokat illeti, az egész vilagon elterjedtek a felsdoktatédsi intézményeket sorba allit6
— akér nemzeti, akar nemzetkzi — kutatasok; Magyarorszagon is tobb megjelenik
évente.

Ami a téjékoztaté jellegili, nem sorrendorientélt felméréseket illeti, ezen a té-
ren is élénk tevékenység zajlik. Az Egyesiilt Kiralysagban a Nemzeti Hallgatoi
Felmérés (,,National Student Survey”) a képzések minéségérdl ad visszajelzést,
igy segit a késobbi jelentkezOk tajékoztatdsaban; Németorszagban a Felsdokta-
tas-fejlesztési Kozpont (,,Zentrum fiir Hochschulentwicklung™), a brit példahoz
hasonl6an, a képzések mindségével foglalkozik

A lassan Magyarorszéagon is teret nyerd diplomas palyakovetés két mintaalla-
ma taldn Ausztralia és Uj-Zéland: ezek az 1970-es évek elején egyméshoz iga-
zodva alakitottak ki diplomés pélyakdvetésiik — kisebb-nagyobb mddositasokkal,
atalakuldsokkal — maig miikddo rendszerét. Alapvetd kiilonbség a szervezo intéz-
mény jellegében van: Ausztralidban egy nonprofit szervezet, a Graduate Careers
Australia, Uj-Zélandon az egyetemi vezeték testiilete, az Uj-Zélandi Alkancellari
Bizottsag (New Zealand Vice-Chancellors’ Committee — NZVCC) felel6s a vizs-
galatokért.?> Magyarorszagon jelenleg folyik a diplomas pélyakovetési rendszer
kodzponti specifikacidinak kialakitasa, 6sszel pedig varhatdan kiirdsra keriilnek az
intézményi rendszerek 1étrehozasét tAmogatd palyazatok.

Jelenleg az eurépai orszagok tobbségében, az angolszasz orszagok mindegyi-
kében létezik a tandijnak valamilyen véltozata (akar a ,,hagyoményos”, a képzési
id6 alatt fizetendd dij, akar utélagos képzési hozzajarulas formajéban), kivételt
csak a tradiciondlisan tandijmentes Skandinav orszagok (Finnorszaggal) és né-
hany tovébbi 4llam képeznek. Magyarorszagon idén mar mésodik alkalommal

3 Tbid, 35.

2 Orszagos Felvételi és Informacios Kozpont, Kiilfoldi gyakorlatok a diplomas palyakévetésben
- Gyorsjelentés (2008. junius 26), http://www.felvi.hw/index.ofi?mfa_id=467&hir_id=9492 (letslt-
ve az internetrdl 2008. junius 27.)
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keriilt sor egy sok vitaval és konfliktussal kialakitott tandijas konstrukcié lebon-
tasara.

Tandijjal és anélkiil is lehet j6 mindségii felsdoktatasi rendszereket mitkddtetni
(lasd az egyik oldalon az Egyesiilt Allamok, a masikon pedig Finnorszag példa-
jat), 6nmagaban a tandij léte vagy nem léte nem a mindséggel elvélaszthatatla-
nul dsszefliggd kategoria, ugyanakkor mindkét rendszernek vannak e tekintetben
emlitésre méltd gyenge pontjai. Tandij hijan — alacsonyabb finanszirozas mellett
— fennall annak a veszélye, hogy alacsonyabb lesz a mindség is; a felsdoktatas
mindségének csokkenésével pedig adott orszag versenyképessége is romolhat.

Ehhez kapcsol6do, elsé hallasra talan paradoxnak hat6 lehet6ség, hogy tandij
bevezetésével parhuzamosan is csokkenhetnek a felsdoktatésra forditott forra-
sok. Ausztralidban — a Magyarorszagon is meghonositani szandékozott — utéla-
gos képzési hozzdjarulas fizetésére kotelezettek a diplomasok, amit azzal a céllal
vezettek be, hogy igy noveljék a felsdoktatas bevételeit. Azonban mar a rendszer
miik6désének elso éveit kovetden is észrevehetd volt a tendencia, hogy a befize-
tések novekedésével az allam egyre t6bb sajat forrast von ki az intézményrend-
szerb0l, amely igy még inkabb a volt hallgatok tamogataséra szorul.

A felsdoktatas akadémiai, tudomanyos szerepe mellett meg kell 6rizni és ki
kell alakitani a lokalis célokhoz valé alkalmazkodasra, a helyi, regionalis igények
kielégitésére valo képességet. Sokszor hangoztatott vélemény a magyar felséok-
tatas-politikai kozbeszédben, hogy ,.til sok az intézmény”, illetve ,,a kis vidéki
foiskolak néhany éven beliil eltinnek a siillyesztében”. Nem biztos, hogy til sok
intézmény van Magyarorszagon, illetve ha t6bb is van a kelleténél, azt ilyen egy-
szeriien, sarkosan nem lehet kijelenteni, tovabba végképp nem lehet célnak tekin-
teni, hogy a fenti vélemény (tehat hogy megsziinnek a kicsik) valésagga valjon.

Ahogy az 5. pontban lathattuk, szdmos orszagban nemhogy megengedett, de
egyenesen tamogatott az intézményrendszer soksziniisége, valtozatossaga, s ez
Magyarorszéagon is kovetendd példa lehet, hiszen rovidebb és egyszeriibb képzé-
sek (felsofoku szakképzés, alapképzések) esetében biztosan van keresnivaléjuk
a ,kis” féiskolaknak, annal is inkabb, mert rugalmasabban tud(nd)nak alkalmaz-
kodni a helyi, regionélis tarsadalmi és gazdasagi viszonyokhoz, elvarasokhoz.

A j6vb szempontjabdl kulcsfontossagu kérdés, hogy a munkaerépiac szerep-
16i koziil kivel és hogyan tud a felséoktatas egylittmiikodni (adott esetben 1j, az
nem varhato el a felsdoktatastol, hogy pusztan ,,piaci” igényeket szolgaljon ki, a
»munkaerdpiact6l” (idéz6jelben, hiszen homogén, szervezett, megrendeléi mo-
don nem létezik ez a fogalom) pedig nem kévetelhetjiik, hogy pontos szdmokkal
szolgaljon az elkdvetkezend6 évek munkaerdigényével kapcsolatban, ennek elle-
nére mégis fontos, hogy hatékony és rendszeres egyiittmiikdés legyen a munka
vilaga és a felsdoktatas kozott.
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Az Egyesiilt Kirdlysdgban a Learning & Skills Council feladata a kompeten-
cia-kereslet és -kinalat 6sszehangolasa helyi, regionalis és nemzeti szinten. Ez
a szervezet ugynevezett ,skill-broker”-ek alkalmazasaval vallalja a fels6foku
szakképzéseket nyljtd intézmények és a munkaltatok kozotti parbeszéd finom-
hangoldasét, az elvarasok és a lehetdségek dsszekapcsolasat, s a folyamat eredmé-
nyeképpen munkaltatokra szabott képzési programok kialakitasat és beinditasat.
Hihetetleniil innovativ és eldremutatd kezdeményezés a fenti, amely — ha nem is
implementalhat6 a hazai keretek k6zott — kivalo példaval szolgalhat a munkaerd-
piac és a felsdoktatds viszonyrendszerének 6sszehangolasa terén.

A magyar felsdoktatas nehéz éveken van til, amelyek soran siiritve jelentkez-
tek azok a kihivasok, amelyekkel a nyugati felsdoktatasi rendszereknek évtizedek
alatt kellett megkiizdeniiik. A kemény munkéval elt61tott idok azonban a tébbeik-
lust képzés és a kreditrendszer bevezetésével nem értek véget, hiszen el6ttiink 4ll
még a mesterképzések beinditasa, az alapképzések feliilvizsgélata, tovabba egy
sor egyéb kihivéas, amelyek koziil néhanyat a 7. pontban prébaltam meg felvil-
lantani. Az egyik legkomolyabb probléma, amellyel nem csupan az intézmények-
nek, de az egész tarsadalomnak meg kell kiizdenie, demogréfiai alapu: 2015-ig
varhatdan tobb mint 15%-kal csékken a 20 és 29 év kozotti, tehat a felsdoktatas
primer korcsoportjahoz tartozo fiatalok szama.?

Konnyen belathato tehat, hogy a hazai felsdoktatas elott allo évek, évtizedek
— még ha mas tipust kihivasokat is hoznak — nem lesznek egyszeriiek. Ezért is
érdemes koriilnézniink Eurépaban és a vilagban, hogy méshol milyen eszkozoket
talaltak a problémak lekiizdésére, és ha talalunk olyan jo gyakorlatokat, amelyek
Magyarorszagon is alkalmazhatok, hasznaljuk batran ezeket.

EKLER GERGELY

¥ OECD, Thematic Review of Tertiary Education Volume 3. (Paris: OECD, 2008), http://oecd-
conference-teks.iscte.pt/documents.html (letdltve az internetrdl 2008. aprilis 7.), 44.
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A szocialis esetmunka kommunikativ tere

A tanulmany igyekszik relevans képet alkotni a szocialis esetmunka probléma-
megoldé modszertanarél a kommunikacios tér szerepének kihangsilyozasaval.
Egy kommunikécios diszkusszié és egy praxisorientdlt szocialis segitd modell
kapcsolataban jelenik meg a probléma interdiszciplinaris koncepcidja, melyben
a probléma és annak megoldasa tilmutat a professzionalis segito interakciok ter-
mészetén. A szocialis és a kommunikativ tér funkcionalis kozelitése, halmazati
metszéspontjanak értelmezése egy célt szolgél, hogy kapcsolatot hozzon létre a
szocidlis esetmunka és a kommunikaci6 interperszonalis jelenségvilaga kozott az
egy tordl fakadoé ,,probléma” értelmezéséhez. Ezzel 1j utak és lehetdségek nyil-
nak meg a szocialis esetmunka és problémamegold6 modellek tagabb kontextusi
funkcionalista magyarazatahoz, a problémamegoldas, mint a kommunikaci6 éltal
rendelkezésre allo felkésziiltség specifikacioin keresztiil.

A problémamegoldas kommunikativ megkozelitése lehetdséget teremt az eset-
munkéban j6l ismert problémamegoldé fazisok miikodési egységének, kiilondsen
a problémadefiniciét meghatdrozo un. exploraciés szakasz tudati és érzelmi ira-
nyultsdgainak viszonyszint{i magyarazatara. Ezéltal a probléma megfogalmazasa
és értelmezése a segitd kapcsolatban résztvevok felkésziiltségeinek (emocionalis
és tudas vagy képesség) egy lehetséges explicit hozadéka. A k6zds probléma-
értelmezés a hianyzo felkésziiltség — deficitek kiegyenlitésére, un. tobbletfelké-
sziiltségek elérésére iranyul, melyben meghatarozé szerepe van a kapcsolat fej-
16désének.

A szocialis esetmunka, mint alkalmazott professzié jovoképének alakulésa,
egyre meghatarozobb szerepet tolt be a szocialis munka a hazai szakmai koz-
életben. A szocialis esetmunka megjelenése és fejlodése a tudomanyossag
igényét kivanta életre kelteni egy olyan komplex szemléletli modell 1étreho-
zésaval, mely a rendszerelvii latdsmod és egyéb analitikus irdnyzatok mod-
szertani elveit elmélyitve, a kzvetlen emberi segités professzionalizalédasat
eredményezte.

Az esetmunka olyan, eredetét tekintve az 1920-as évek 6ta empirikus palyan
mozg06, hazankban alig 20 éves multra tekintd alkalmazott teriilete a szocidlis
munkanak, mely tobb integracids kisérlet elvi végterméke volt mar, mignem ana-
litikus beagyazodasabol kiszakadva sajat modszertani iranyelvekre talalt.
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Moédszertani ismeretanyagat tekintve rendkiviil komplex, a probléma-erd-
forrads-autonomia harmas kontextusédban értelmezheté humanspecifikus segitd
professzid, melynek legitim szerepét a személykozi interakciok adjak. A meg-
szerzett gyakorlat és tapasztalat fontos része az ismeretek organumanak, mely
érettséget, s kozben folyamatos ,.fejlédni képességet” kolesondz alkalmazoja-
nak.

A kliensrendszerrel folytatott interakciok szemszogébol vizsgalva a szocialis
esetmunka folyamata egy olyan konstruktiv egyiittmiikédés, mely az autogén
problémamegoldéas vagy re-produktivitds — egy magasabb szintli miikodés — ira-
nyaba fejti ki segitd hatasat. Ebben a fejleszté tevékenységben a kommunikativ
szintér mindsége meghatarozo a problémamegoldas folyamat- és eredményérté-
kelése szempontjabol.

A probléma definidldsa, mely 6néllé értelmezést nyer a szocialis esetmunka
praxisaban, nem nélkiilézheti kialakulasanak és megoldasanak szocialis €s inte-
raktiv kontextusat. A probléma — az esetmunka megkozelitésében — olyan adekvat
kiilso és bels6 eréforrasok hidny-konglomeratuma, mely életvezetési, adaptacios
nehézségeket generdl, s kilatasba helyezi annak megoldéasara szerz6do interaktiv
egylittmiikodés lehetdségét.

A probléma — kitekintve létrejottének és értelmezésének tarsadalmi vetiileté-
re — a szocidlis tér kontextusaban jelen 1év6 konstrukcid, aminek jellege szoros
osszefliggést mutat az emberi 1€t sajatossagaival, az egyiittélések, a kapcsolatok
természetével. Kialakuldsa és megoldasanak alternativai egyarant értelmezhet6k
a kiilénféle interakciok szintjén. Legyen sz6 barmely természetii problémardl —
1étrejottének, csakigy mint értelmezésének, rendkiviil heterogén megkozelitése
lehet. A kommunikécio6 a problémat sajatos jelentéstartalommal ruhazza fel, hisz
legitimalja, elfogadtatja a szocidlis tér tarsas interakcidinak, problémamegold6
miikodéseinek szabélyszeriiségeit, s ezaltal elérhetévé teszi valamennyi problé-
mamegoldo ,,4gens” szamdra azt a tudast, ismeretet vagy kompetenciat, amelyen
keresztiil problémaéjat megértheti, masokkal megértetheti, vagy akar meg is old-
hatja. A kommunikaciéelméletben ismert szignifikiciok is azokat a személyes
tudésokat, valamint megszerzésiik metodikajat foglaljak magukban, amelyek a
kommunikacion keresztiil nyernek legitimaciot. A kommunikécié ebben a fel-
fogasban egy folyamatos rendelkezésre allas a vilag és bels6 integrans allapot-
véltozésainak aktualis értelmezéséhez. Megallapodhatunk tehat abban, hogy a
kommunikacié segit eligazodni a probléma kialakuldsanak, meghatdrozasanak és
megoldasanak teriiletein. _

A kovetkezokben a probléma prediktiv megkozelitésének iranyabol két tudo-
manyos allaspont ismérveinek, fobb talalkozasi pontjainak és alkalmazhatésaga-
nak Osszehasonlito elemzésén keresztiil az emberi problémamegoldés alkalma-
zott teriileteinek bemutatasara, integralésara torekszem.
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A két modell vagy tudomanyos diszkusszié a kommunikacio participacios el-
mélete,! valamint a szocialis esetmunka problémamegoldé munkamodellje.?

Mindkét modell az emberi problémamegoldés lehetséges aspektusait vizsgalja
elméleti €s gyakorlati megkozelitésbol.

Az elemzés szempontjai a részesedés (participacid), probléma, a probléma-
megoldas és a problémamegoldashoz sziikséges felkésziiltségek rendszerének
Osszehasonlitasa.

Participacios elméletében a szerzé a kommunikacidban latja a probléma fel-
ismeréséhez és adekvat megoldasahoz sziikséges felkésziiltség elérhetoségét. A
kommunikacié az, mely a probléma felismeréséhez és megoldésédhoz sziiksé-
ges tudast elérhet6vé teszi, a tarsas 1ét interakcidit irdnyitva és meghatérozva. A
participacié nem mas, mint a problémamegoldasra valo felkésziiltségek megszer-
zésében valo egyéni vagy kollektiv részvétel, részesedés lehetdsége.

A kommunikaci6 gy jelenik meg, mint a problémamegoldo (dgens) vilaganak
egy lehetséges éllapota. Egy olyan konstans allapot vagy lehetéség, mely vilag-
értésiink egyik megkeriilhetetlen kiindulépontjanak tiinik.

Az elobbiekkel ellentétben a szerzé emliti a tranzaktiv vagy interaktiv vi-
szonyulasokat is, melyek — meghatérozott kapcsolatrendszeriikon keresztiil — a
problémamegoldasra valo felkésziiltség valtozasanak vagy éppen valtoztatisdnak
perspektivajabol tekintenek a kommunikéciora, igy annak lényegét valamiféle
valtozéasban latjak.>

A problémamegoldé modell, mint a professzionalis segitd kapcsolatra épii-
16 fazismodell, a megfogalmazott cél(ok)ra — melynek targya a jelenben észlelt
probléma — szerz6d6 és ennek érdekében szisztematikus egyiittmiikddést kiala-
kit6 folyamat. A participacios elmélet megkozelitésébdl ez a folyamat azonos
az interaktivval, mely az agens tényleges vagy potencialis felkésziiltsége elérhe-
toségének valtozasara-valtoztatasara iranyul. Ez a fazislépéseket megfogalmazo
progressziv (a probléma egyedi értelmezésétol az altalanos felé haladd, s ezzel
a problémaértést elésegit) folyamat — a participacios elmélet analégidjaként — a
problémamegoldé 4dgens egy lehetséges megvaltozott vilaganak axidmaja. A két
modell kozti alapveto kiilonbség a problémamegoldas inaktiv és aktiv fakultasai.
igy a problémamegoldé modell szempontjabél a kommunikacié nem egy lehet-
séges konstans allapot, mely a felkésziiltség elérhetségét teszi lehetévé, hanem
egy sziikségszerii allapot, mely a relevans felkésziiltség elérésére predesztinal.
Ugyanakkor a problémamegoldo6 felkésziiltség elérhetdségére iranyul6 valtozés

! Horanyi Ozséb, szerk., Kommunikdcio, mint participacié (Budapest: Typotex Elektronikus Ki-
add, 2007)

2 Perlman, Helen Harris, Social Casework: A Problem-Solving Process (Chicago: The Universiy
of Chicago Press, 1957)

3 Horéanyi Ozséb,”A kommunikaciérél”, in A tdrsadalmi kommunikdcid, szerk. Béres Istvan
— Horanyi Ozséb, (Budapest: Osiris Kiadé, 1999), 22.
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vagy valtoztatds intervencios lehetoségei feltételezik a kommunikéaci6, mint a
problémamegoldasra valé felkésziiltség elérhetéségének konstans allapotat, igy a
két modell taxative ki is egésziti egymast. Ennek viszonylag egyszerii magyara-
zatat adja, hogy kommunikacios felkésziiltség nélkiil, mint ahogy a kommunikaci-
6ban résztvevo felek nélkiil sem beszélhetiink a problémamegoldas folyamatara
iranyulé valtozds vagy valtoztatas folyamatéardl, azaz a segité egylittmiikodés-
16l.

A kommunikécié és az interakcidk soksziniisége tehat nélkiilozhetetlen épito-
kovei a professzionalis segitésnek vagy problémamegoldasnak.

Problémanak nevezi a kommunikacios diszkusszio azt (az esetleges) kiilénb-
séget, amely az 4gens jelen allapota és egy szamara kivant allapot kozo6tt van.
A kiilonbségnek két forrasa lehet: vagy az agens allapota vagy pedig az agens
koérnyezete valtozik meg ugy, hogy kivanatos volna valami tovéabbi véltozas.
A problémamegoldas, a probléma természetébdl kifolyolag mindig csak konkrét
— individualis — lehet. A probléma akkor tekintheté megoldottnak, ha a problema-
tikus kiilonbség megsziint.4

A problematikus kiilénbség ugyan feltételezi a kivant allapot irdnyaba vald
elmozdulést, ez azonban a probléma természetének atértelmezését segiti. A segitd
kapcsolatban a probléma individualis szinten jelentkezik, a problémamegoldés
folyamatanak célirdnyultsagabdl kifoly6lag azonban, mint racionalizélt, opti-
malizélt végtermék, elvesziti individualis jellegét. A cél a problematikus helyzet
demisztifikalasa, 4ltaldnositasa, mely segiti a kivant allapot elérését. A modell je-
len és jovo iranyultsagat kiegészitve gyakran megjelenik a mult-jelen-jovo ,,dif-
fuzidja”. A megismerés interperszonalis jellege alapozza meg a segitdkapcsolat
hogyanjat és értékét, amely a tapasztaldson alapul. A milt, a jelen és a jovo kozti
kiilonbség a tapasztalds lehet6ségeinek a feltétele. A mult a probléma esetleges
korabbi megoldasainak alternativait jelenitheti meg (hogyan miik6d6tt masként a
mostanihoz képest, milyen valtozast tapasztalt), igy azok narrativ analizise vezet
el a jelen, s egyben a kivant allapot értelmezéséhez. Ha ez az dsszefiiggés be-
kapcsolhat6 az intervencids folyamatba, akkor a problematikus kiilonbség a kli-
ens jelen éllapota és a multban megtapasztalt (egyben kivénatos) dllapota kozott
van. A kiilénbség forrasa lehet inplicit vagy explicit az er6forrasok elérhet6sége
szempontjabol. Cél a relevéans eréforrasok allokécidja a kiilonbség megsziinteté-
se érdekében.

A problémamegoldé tulajdonsag minden 4gens kozos tulajdonséga. Az dgens
terminus nemcsak individuumra vonatkozhat, hanem minden olyan rendszerre,
mely problémat old meg. A problémamegoldas az a szintér, amelyben minden

4+ Horényi Ozséb, "A kommunikéciordl”, in A tdrsadalmi kommunikdcid, szerk. Béres Istvin
— Horényi Ozséb, (Budapest: Osiris Kiadé, 1999), 23.
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agens két alapsziikségletet torekszik kielégiteni: a tilélést és életmindségének
fenntartasat. A problémamegoldas e tekintetben sikeres alkalmazkodast jelent.s

Perlman modelljében a problémamegoldés individualis, melynek fokuszaban
a probléma jellegétdl fliggoen dllhatnak az esetleges alapsziikségletek (bio-pszi-
cho-szocialis) kielégitésén tul a személyes hatékonyséag, problémaérzékenység, a
valtozas vagy valtoztatas individualis képességei. A modell kdlesonds egyiittmii-
kodést feltételez a sikeres alkalmazkodas felé vezetd uton, mely az agens sajatos
problémamegoldé kapacitasaihoz mérten nem értelmezhetd a kollektiv dgenssel
(kozosséggel) azonos erdfeszitésnek. Az egyéni esetmunka €s a segitd egyiittmii-
k&dés célja az onhatékony problémaértelmezés €s problémakezelés helyreallitasa,
mely egyben a kliens sikeres alkalmazkodasat is jelenti kornyezetéhez. Horanyi
participaciés elméletéhez képest Perlman belépteti a sikeres alkalmazkodasért
felelos személyek korébe a segitot is.

A szimbolikus (mint kognitiv séma) egyik lehetséges helye a problémamegol-
dashoz sziikséges felkésziiltségnek. A szimbolikus egy olyan sajatos konstiticio,
mely a szignifikdcié eredményeként jon létre, azaz egy, az agens éltal elfoga-
dott konstitutiv szabdly (legitiméacié) mentén. Ahhoz, hogy a szignifikaci6 (mint
felkésziiltség a problémamegoldéasra) az dgens szamara elérhetd legyen, egy-
részt a szignifikanst (tudas, motivacid, ismeret) kell elérhetévé tenni, masrészt
a szignifikacionak (mint felkésziiltség megszerzésének) maganak legitiméltnak
kell lennie.

Az ,elérhetd” hasznalata a szignifikicié kontextusédban az agens részesedése
(participacidja) a problémamegoldas érdekében (mint a percepciés modalitasok
vagy a percepcid lehetdsége, a szignifikdtum [mint probléma] megértése, ille-
toleg megértésének lehetsége, vagy a felkésziiltséggel rendelkezés, illetdleg e
rendelkezés lehetosége).

A természetes kozosségekben (szocializacid) elérhetd felkésziiltségek, tagja-
ik szamara eredendden adott felkésziiltségek aggregatumai. A nem természetes
kozosségekben elérhetd | tobblet”-felkésziiltség elsdsorban az, ami a kiilonbo-
z6 szignifikacios médokon adott, illetdleg — masodsorban — olyan azonossagok,
hasonlésagok, kiilonbségek felismerésébol erednek, melyek nem voltak a felké-
sziiltség inplicit vagy explicit (kordbban elsajatitott) tartalmai.

A probléma felismeréséhez és tényleges megoldasahoz sziikséges felkésziilt-
ségek kiilonbozo attitlidoket és ezen attitlidok keretében megjelend tartalmakat
foglalnak magukban. Az attitlidok k6zott kognitiv, in. propozicionalis attitiidok
(pl. tud, hisz, vél, feltételez) és nem kognitiv attitlidok (pl. 6riil, remél, bizik) egy-
arant megtalalhatok. A kognitiv tartalmak, mint szignifikitumok lehetnek pl. a
hogyan-tudasok kozott szerepld helyzetfelismerés vagy problémamegoldé kész-

s Horanyi Ozséb,”A kommunikéciordl”, in A tdarsadalmi kommunikdcio, szerk. Béres Istvan
— Horéanyi Ozséb, (Budapest: Osiris Kiad6, 1999), 23.
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ség, egyéb percepcids, cselekvés- és feldolgozasi képességek. A kommunikéciods
fogalmak magyarazatdul szolgdl a szignifikacié, mint felkésziiltség a probléma
megoldésara, mely a kdvetkezo alkotoelemeibdl tevodik dssze: 1. a szignifikans,
mint tudas, érzés, motivacid; 2. a szignifikditum, mint a probléma és megoldasa-
nak ismerete, képessége.®

A problémamegoldé modell, s igy a segitd szocidlis interakciok vonatkoza-
saban — mely alol kivételt képeznek a csoportos vagy kézosségi szinten zajlo
céliranyos interakcios formak — a problémamegoldashoz sziikséges felkésziilt-
ség explicit tartalmai kiilénboznek. A segitd kapcsolatok természetébol adoddan
eredendd kiilonbség van segitd és segitett (kliens) problémamegoldé felkésziilt-
ségeben, hisz ebben nyer értelmezést maga a segités, mint folyamat. A segités,
mint professzio, képessé teszi (bizonyos tobbletfelkésziiltségek birtokosava) a
segit6t, mint képzett problémamegoldot, ugyanakkor a segitett csak a segités (in-
tervenciok) folyamatédban vagy folyamata altal vélik felkésziiltebbé vagy 6nallo
problémamegoldéva.

A kliens (dgens) tényleges vagy elérhetd részesedése a problémamegoldasban,
adott felkésziiltségeinek inplicit (eredendd) vagy explicit (kordbban elsajatitott)
aggregatumai. A segité kapcsolat kontextusdban ezek az eredendden adott vagy
elérhet6 felkésziiltségek olyan wjszerii felismerésekkel (szimbolikus aktusokkal)
boviilnek, melyek bovitik a kliens felkésziiltségének explicit tartalmait, kvazi
problémamegoldo alternativait és megoldokészségét. A kliens individualis prob-
lémaértelmezéssel, problématudattal 1ép be a segit6 kapcsolatba, a folyamatmo-
dell eredményeként azonban adekvat problémaérzékenységgel és fejlett dnhaté-
konyséaggal bir. Ebben az §sszefliggésben a professzionalis segité kapcsolat tgy
jelenik meg, mint a nem természetes kozosségek egy relevans dgense, mely in-
terperszonalis szinten (a természetes kozosségek tamogatoérendszerét kiegészitd)
szubsztitiiciés rendszerként miikddik.

Ebben a szubsztitiicids rendszerben a problémamegoldas kontextuséban értel-
mezett legitiméacié (problémamegoldésra iranyul6 konstitutiv szabaly) kezdeti
inkoherencidja a latszélagos vagy valdsagos koherencia iranyaba halad. Kiala-
kul a kozos problémanyelv és értelmezés rendszere, azaz egységbe fejlodik a
»hogyan”tudas képessége, lezajlik a kozos valosag konstrualasa, legitimalasa. A
probléma megoldasa egy magasabb intervencids szinten rogziil, a személyiség
fejlodik.

A probléma értelmezéséhez és/vagy megolddsahoz sziikséges szignifikacid
mind a segitd, mind pedig a segitett kognitiv struktirajanak része. Ezek ténysze-
riiségével az interakciok soran szamolni kell, hisz nagymértékben befolyasolhat-
ja a segit folyamat kimenetelét.

6 Horanyi Ozséb,”A kommunikéciorol”, in A tdrsadalmi kommunikacio, szerk. Béres Istvan
— Horényi Ozséb, (Budapest: Osiris Kiado, 1999), 24-32.
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Az n. legitimacios kiilonbségek jellemzo indikatorai lehet(nek):

a) Az eltéro tarsadalmi (faji, vallasi vagy etnikai), szociobkonomiai statu-
szok, vagy bizonyos szubkulturak érték-, norma- és viselkedésrendszere,
melyek sajatos legitimaciokat jelenthetnek. Mindezt jol példazza pl. a
tobbségi tarsadalom problémaérzékenysége a devians szubkultirdkkal
szemben. Ha a segitd a tobbségi tarsadalom tagja-e, nehezebben tud a le-
gitimacios kiilonbségekkel azonosulni, mindamellett hogy feladata, mint
aki segitOként a kisebbség tagja;

b) A szubjektiv problémadefinicio, mely effektiv vagy ineffektiv probléma-
megoldasokhoz, igy legitimaciokhoz vezet. A jol definialt probléma kon-
textusaban a megoldashoz sziikséges adatok rendelkezésre allnak, adott
az elérendd cél is, csak a megfeleld eljarast kell alkalmazni a megoldas-
hoz. A rosszul definidlt (inadekvét) probléma esetében a rendelkezésre
allo tényezok bizonytalanok, bizonyos valdszintiséggel becsiilhetok csak
meg — vagyis tobb rossz megoldas vagy cél is lehetséges.

¢) Az indifferens problématudat, amikor valamilyen személytdl idegen
legitimaci6 aldozatava valik tigyfeliink. Az erre iranyuld legismertebb
problémakoér a delegalt (vagy kiviilr6l motivalt) kliens.

A segitd folyamatban megjelend kognitiv és érzelmi attitiidok, valamint azok
tartalmi vonatkozasai a problémamegoldés meghatarozo szerepldi, melyek a se-
git6 taldlkozas soran explicit tartalommal telitédnek. A tartalmi telitodés egyik
meghatarozo feladata a segitd kapcsolatoknak.

A problémamegoldé modell mechanikus szemléletével a cél- és eredmény-
iranyultsag kognitivait hangstlyozza, a problémamegoldas egy id6ben korlétolt,
teljesitményorientalt megkozelitésével. A kognitiv tartalmi telitddés a hatékony
problémamegoldas alternativajaként jelenik meg, igy elsésorban a hogyan-tudas
képességeit rekonstrualja és legitimalja. A szerz6déskotéstol az akeid lezardsaig
a folyamat mintajaul szolgal egyfajta szocialis tanuldsnak — nevezziik probléma-
tanulasnak —, mely altal a segitett tobblet-felkésziiltségekkel gazdagodik. A fel-
késziiltség relevans és elérhetd a problémamegoldé dgens szdméara az interakciok
- nevezziik intervencioknak — révén.

Az egyes agenstipusokat kategoridlisan jellemzi az, hogy miféle felkésziiltsé-
gei lehetnek (miféle problémak megoldasara lehetnek felkésziiltek), illetve mi-
féle lehetdségeik vannak felkésziiltségiik (problémamegold6 kapacitisuk) gya-
rapitasara.

A tovéabbiakban az Gsszehasonlitast az egyéni felkésziiltségek lehetséges al-
ternativai mentén vizsgalom, a szocidlis esetmunka modell résztvevoinek eredeti
(vagy hozott) és szerzett (vagy tobblet-) felkésziiltségei alapjan.
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1. tablazat:

Problémamegoldé felkésziiltségek a professziondlis segité kapesolatban.

Problémamegoldo agensek felkésziiltségei

— problémamegoldo alter-
nativak analizalasanak
képessége
kreativitas és megismerés

Kliens Professzionalis segité
explicit <t inplicit > Explicit
Szimbolikus (vagy szocidlis) | Eredend6 tipusfelké- | Folyamatszintii ismeretek és
tanulas sziiltség készségek:
— a hogyan tudas képességei | — genetikailag kodolt | Meghallgatas, aktiv figyelem
(problémaértelmezés és — differencialt képessége
megoldas) — endogén fejlodési Testbeszéd vilagos megértése
self-erositok és transzfor- periodusban valik Paranyelvi jellemzok és
matorok hasznalata elérhetové proxemikus viselkedés
— sajat eréforrdasok mobiliza- | — kognitiv €s érzelmi ismerete, értelmezése
lasanak képessége attitidmintézatok Parafrazisok hasznalata:
inplicit tartalmak feldolgo- Kérdezés, fokuszalas, tiszta-
zasa, generalizalasa zas, konfrontalas, megerd-

sités
Adatok rendszerezésének,
Prioritasok felallitdsanak
képessége
Ertelmez®, analizalé képes-
ség
Osszegzés, értékelés képes-
sége
Munka lezérésa, levalas
Tudésszintl ismeretek:
Kliensrendszer ismerete
Human 6korendszer ismerete
Jogi, pszicholdgiai, szocial-
politikai ismeretek

A szignifikacié kiilonb6z6 modjai, foként a szimbolikus eszkozokkel torté-
nd problémamegoldas nagyobb esélyt jelent az adaptacié sikere szempontjabol,
miutdn komplex problémak kezelésére is alkalmas. Mindez abbdl adddik, hogy
maga a problémamegoldas eldszor ezen szignifikacidkkal létrehozott és a jovot
anticipalé modellekben torténhet, ami gyorsabb és komplexebb megoldasokhoz

vezethet.”

Ha szisztematikus cselekvési modellekben gondolkodunk — a kognitiv modell-
alkotas anal6gidjan —, a megkonstrualt szimbolikus modellek szerepe és funkcio-

7 Horényi Ozséb,”A kommunikéciorél”, in A tdrsadalmi kommunikdcio, szerk. Béres Istvan
— Horanyi Ozséb, (Budapest: Osiris Kiadé, 1999), 33-34.
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ja egyazon célt szolgél, a problémamegoldas hatékonysaganak mieldbbi novelé-
sét. A mesterséges problémamegoldé modellek szisztematikus lépéskombinacioi
(mint a szerzodéskotés-cselekvési terv — akciofazis) ellendrzott cselekvés utjan
megtapasztalhatd kognitiv tartalmi explicitek (kondicionélas) és készségek fej-
lesztése (szimbolikus tanulds) mentén fejtik ki szandékolt hatasukat. Ennek ér-
telmezésében a modellezés egyfajta funkcionalis megkozelitése a segitd kapcso-
latnak.

2. tablazat:
A szisztematikus problémamegoldas folyamatmodellje

KONTAKTUSFELVETEL ——> CSELEKVES ————— EREDMENY

1. probléma koriilhatarolasa, | 8. terv végrehajtasa 10. értékelés
meghatarozasa 9. befejezés 11. monitoring

2. cél meghatarozasa
3. szerz6déskotés
4. felmérés
5. értékelés
6. cselekvési terv

megfogalmazasa
7. prognosztizalas

Ez a megkozelités egy ujfajta értelmezést tulajdonit a segitd kapcsolatok vi-
laganak, melyben a segités fogalmi kerete és ezen beliil a kapcsolatok természe-
tessége, személyessége, érzelmi involvaltsdga atértelmezddik. A segitd kapcso-
latok (szocidlis munka) természetes fejlodésének rogds Gtjan mara eljutottunk
a ,,modellisztikus segitségnyujtas” vilagaba, ahol bizonyos értelemben lesziikiil
a személyesség és az érzelmi megértés, mint relevans kapcsolati tényezdk le-
hetdségének tere. Ennek hatterében a tarsadalmi véltozasok sajatos mintdzatan
tul a klasszikus értelemben vett interperszonalis segités specializdlodasanak, a
halmozott problémék individualis megjelenésének is 1ényeges szerepe van. Cél
a szimbolikus modellek élménykdzpontiva tétele kell hogy legyen, ahol az ex-
perimentalis vagy élményszerii elemek a meghatérozoi a folyamat alakulésanak.
Ezek az elemek lehetnek a szimbolikus tanulds részei is, de semmiképp sem nél-
kiilézhetik az emocionalitast, valamint az arra szant id6t és teret. Csak ezek men-
tén juthatunk el a hosszi tava fenntarthatésédg vagy az abszolit nhatékonysag
kialakitasanak magyarazataig.

HAAsz SANDOR
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Az oktatas, mint az eurdpai foglalkoztataspolitika
stratégiai dimenzidja

Evtizedek 6ta meghatarozé cél az Eurépai Unié szaméra annak a fejlédési
palyanak kdvetése, elemzése, melyet a harom gazdasagi vilagtérség novekedési
mutato6i irnak le, mely azt mutatja, hogy Eurdpa a kibocséatds emelkedését be-
folyasol6 munkainput vonatkozasaban a "80-90-es évektdl teljesen mas palyan
mozog, mint pl. az Egyesiilt Allamok, s6t tobb évtizedre visszanytil6 adatok azt
tamasztjak ala, hogy a foglalkoztatottsag novekedése és a termelékenység ala-
kuldsa nem mindig feltételezi egymast. Ugyanakkor az Unié a munkaerd-pia-
ci problémait mindig hangsilyosan kezelte, mivel a munkanélkiiliségi ratdk (az
egyes tagorszagokat, illetve az Unio atlagat tekintve) magasak voltak, joval maga-
sabbak, mint az Egyesiilt Allamok és Japan mutat6i. Mivel az eurdpai véllalatok
novekedésiiket nem munkahelyteremt6 beruhazasokkal érték el, a *90-es évek re-
cesszidjara jorészt elbocsatasokkal reagaltak. A gazdasagi névekedés lelassuldsa
megfosztotta az egyes tagorszagok gazdasagpolitikajat azoktol az eszk6zoktol is,
amelyekkel még a "80-as évek masodik felében rendelkeztek. A recessziot kive-
t6 élénkiilés az eurdpai orszagok tobbségében nem hozta meg a kivant javulast
a munkanélkiiliség, kiilénosen a tartés munkanélkiiliség terén. Az elemzok altal
gyakran megjelolt okok a bérek magas szinvonaldban és alacsony rugalmasséaga-
ban, a munkaeré-felvétel és -elbocsatas magas vallalati koltségeiben, valamint a
munkanélkiili ellatas kiterjedt és bokezii rendszerébdl adédéan az allaskeresdk
alacsony intenzitasaban rejlettek. igy nem véletlen, hogy a foglalkoztataspolitika,
ezen beliil a munkanélkiiliség kezelése az 1994-es esseni csucs egyik koézponti
eleme volt. Az itt megfogalmazott célok koziil az egyik meghataroz6 szegmens-
nek a szakképzés tdmogatasa bizonyult névekvd volumenii beruhazasokkal, a
célcsoportok pedig részint a palyakezdé fiatalok voltak, akiknek munkaba alla-
sat kellett timogatni. A hatranyos helyzetiiek, tartos munkanélkiilieket alacsony
képzettséggel, alacsony tanuldsi képességekkel és az idésebb korcsoportok, akik-
nek szaktuddsat kompatibilissé kellett tenni a munkaerd-piaci alkalmazkodashoz,
szintén raszorultak a timogatasra.

Az esseni elveknek megfeleléen az aktiv foglalkoztataspolitika nagy részét a
GDP 0,5%-at a képzések feltételrendszerének javitasara forditottak. Figyelem-
re méltd, hogy felbukkan a finanszirozasban a késébbi foglalkoztatasi stratégia
egyik meghatarozo elgondoldsa, nevezetesen, hogy az oktatasképzés koltségei
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megosztott forméaban (a kormanyzat, a vallalatok és az egyének kozott) jelenje-
nek meg.'

Jelentds koordinacids folyamatok (luxemburgi, cardiffi, k6lni) eredményeként
a "90-es évek mésodik felétdl tobbféle kozos dialogus indult el, de az egyik leg-
meghatarozobb elem, hogy az amsterdami szerz6dés 1j fejezettel (Foglalkozta-
tas) boviilt, mely a tagorszdgok szamara sajat foglalkoztataspolitikan keresztiil
meghatarozza a kozosségi foglalkoztataspolitika kialakitasat is. A szabalyozott-
sag alapjan a Tanacs minden évben elemezte a foglalkoztatasi helyzetet, kovet-
keztetéseket fogadott el, és mindsitett t6bbség alapjan foglalkoztatasi irdnyvo-
nalakat hagyott jéva, melyeket a tagorszagok sajat akcidterveikben figyelembe
vettek, és éves beszamolodikban nyilatkoztak ezek eredményeir6l. E folyamatban
alakult ki az Gigynevezett nyitott koordinaciés mechanizmus, ami a kévetkezd év
iranyvonalainak tervezését is jelentette.

1997-ben az Eurdpai Foglalkoztatasi Stratégia (EFS) elinditdsakor a modell-
szamitasok azt mutattak, hogy nagy a foglalkoztatési potencidl, ezért az elérendd
célként koézéptavon 2005-re a 15-64 éves népesség 67%-at, 2010-ig 70%-4t ira-
nyoztak el6 foglalkoztatottként. A stratégia egyik meghatérozo iizenete a humén-
eréforrasba valé befektetés volt. Az elsd cselekvési irdny a foglalkoztathatosag
javitasa volt, s célként tobb prioritds is megfogalmazddot, tébbek kozott, hogy a
munkavallalok legyenek alkalmasak képzettségiikben és képességeikben, hogy
rugalmasan és adaptivan tudjanak reagalni a munkaerdpiac valtozasaira, kihi-
vasaira. Mindez az oktatas—képzés az egész életen 4t tartd tanulds 6sztonzését
Jelentette. A stratégia jotékony hatasai *95 és 2000 kozott meg is mutatkoztak, pl.
a szakképzésben a résztvevok aranya 2,7%-al novekedett.

Az oktatashoz val6é hozzijutas egyenetlenségei (és ebben minden tagorszagra
jellemz6 az ,,egységes gyakorlat”) kiilondsen sujtottak az alacsony képzettségii-
eket vagy az idosebb korosztilyokat, akik esetében a tanuldsi képességek, vala-
mint a motivacio is gyengiil.

2000-ben az Eurépai Tanécs lisszaboni csticsértekezlete a versenyképesség
erositésén és a tartds gazdasagi novekedésen til a teljes foglalkoztatast jelolte
meg, a tarsadalmi kohézi6 és a tudasalapu tarsadalom megvaldsitasa mellett el-
érendd célként. A késobbi gyakorlati foglalkoztataspolitikai elképzelésekben
tovabb erdsodott az a gondolat, hogy az élethosszig tart6 tanulds az alapcélok
megvalosulasat eredményezheti. A célok idédimenzidja mutatja, hogy milyen
osszefliggésbe agyazodik a humantbke és az egész életen at tarté tanulds kon-
cepcidja.2

! Foti Klara és Szemlér Tamas, Novekedés, foglalkoztatds-az Eurdpai Uni6 gyakorlata. Cégveze-
tés (1998): februar. 107-112.

2 Frey Maria, Az Eurdpai Unid foglalkoztatasi stratégiaja. Munkaerdpiaci Tiikér (2004): MTA
Kozgazdasagtudomanyi Intézet és Orszagos Foglalkoztatasi Kozalapitvany

111



Az Eurdpai Unio6 foglalkoztatési irdnyvonalainak idohorizontja:
1998

1. A foglalkoztathatdsag javitasa, mely tobbek kozott tartalmazza a munka-
nélkiiliség elleni kiizdelmet és a tartés munkanélkiiliség megakadalyoza-
sat, az aktiv munkaerd -piaci eszk$zok eroteljesebb hangstlyozasat, vala-
mint az iskolarendszer és a munka vilaga kozotti kapcsolat tAmogatésat.

2. A vallalkozdszellem erdsitése, mely a vallalkozésok elinditasanak és
miikddtetésének megkonnyitését, a munkahelyteremtési lehetoségek
kiaknazasat, valamint a foglalkoztatobarat adézas tamogatésat szorgal-
mazza.

3. Azalkalmazkodoképesség fejlesztése, mely a munkaszervezet tevékeny-
ségeinek hatékony miikodését és a véllalatokon beliili alkalmazkodoké-
pesség tamogatasat jelenti.

4. Az esélyegyenltséget szolgdlo politikak erdsitése, mely tobbek kozott a
nemek kozotti megkiilonboztetés felszamolasara iranyul, a munka és a
csaladi élet harmonizalasara, a munkaba valo visszatérés megkonnyité-
sére, illetve a hatranyos helyzetiiek munkaer6-piaci visszaintegralodasat
tamogatja.

2003-2006
1. Teljes foglalkoztatas
2. A munka mindségének és termelékenységének javitasa
3. A tarsadalmi kohézi6 és befogadas ersitése

Ezen beliil hangsilyos intézkedések: aktiv intézkedések a munkanélkiiliek és
inaktivak szamara, a human téke fejlesztése és az egész életen at tartd tanulds
szorgalmazasa, az id0skori aktivitas el0segitése, a nemek kozotti esélyegyenlo-
ség, a munkaerdpiacon héatranyt szenveddk tdmogatasa, 6szténzés a munkavalla-
lasra és a bejelentett munkavégzésre.

2005-2008
Integralt irdnyvonalak, mely a makro- és mikrogazdasagi irdnyvonalakon til a
foglalkoztatasi iranyvonalakat tartalmazza.
1. Teljes foglalkoztatas
2. A munka mindségének és termelékenységének novelése
3. Szocialis és teriileti kohézid erdsitése

A végrehajtas soran megfogalmazasra keriil a munka életciklus alapti meg-
kozelitésének elosegitése, a munka vonzdva és kifizetddové tétele az allaskeresok
szamara, valamint a munkaerd-piaci igények 0sszehangolasanak javitasa. Hang-
stlyos teriilet a human téke terén megvaldsitott befektetések ndvelése, jobb ok-
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tatds €s képzés révén az oktatasi és képzési rendszerek korrekcidja, valamint a
munkahelyek altal tamasztott kévetelmények figyelembevétele és megjelenése a
képzési kovetelményekben.

Az iranyvonalak els generacidjanak iizenete elsésorban az aktiv munkaerd-
politika mindenhatésaga volt. Specifikusan a tagorszdgok szaméra megfogalma-
zott ajanlas szerint:

— valamennyi munkanélkiili embernek fel kell ajanlani egy tjrakezdési lehe-
toséget, képzés, atképzés, munkatapasztalat-szerzés, munkalehetdség vagy
egyéb, a foglalkoztathat6sag javitasat szolgalod eszkoz forméjaban, és ah-
hoz sziikséges folyamatos alldskeresési segitség nyujtasaval, miel6tt a mun-
kanélkiiliség idotartama eléri a palyakezddk esetében a 6 honapot, egyéb
esetekben a 12 hoénapot, valamint biztositani kell, hogy 2010-re a tartos
munkanélkiiliek 25%-a részt vegyen képzéseken, atképzéseken, munkata-
pasztalatok szerzésében.?

A kés6bbiekben a human erdforras fejlesztés atfogobb értelmezése jelent meg,
igy a lisszaboni célokkal parhuzamosan az Eurépai Uni6 Memorandumban tartotta
fontosnak definidlni az élethosszig tartd tanulds szerepét, de azt is meghatéarozta,
hogy milyen teriileteken jaruljon hozzé a tudasalapi tarsadalom megteremtéséhez.

» Uj készségeket és ismereteket kell biztositani annak az érdekében, hogy ha-
tékonyabb legyen a munkaerd-piaci részvétel, és hogy a modern tudésjavak
kénnyebben elsajatithatok legyenek. Az alapvetd készségek, amelyek a 21.
szazadi Eurépaban nélkiilozhetetlenek, az idegen nyelv ismerete, az infor-
matikai képességek, vallalkozasi ismeretek, miiszaki jartassagok és kom-
munikéciés ismeretek kiilondsen hangsilyosan legyenek jelen a képzési
rendszerekben is. A Memorandum azokat a szocidlis készségeket is lénye-
gesnek tartotta, melyek a globalizal6do tarsadalmakban valé eligazodast és
eredményesebb boldogulast jelentheti, azaz felértékelddott a kockazatvalla-
las, kudarctiirés, és valtani tudas képessége.

» Az emberi er6forrasokba torténd befektetés szintjének emelését minden
foglalkoztatasi iranyvonal szorgalmazza, igy a Memorandum is kiemeli,
hogy tamogatni és 6sztonozni kell az egyéneket a formalis, non-formélis,
informélis képzési rendszerekben valé részvételre, foként a finanszirozasi
feltételek megteremtésével és a személyes érdekeltség felkeltésével.

» A hatékony tanulasi-tanitdsi modszerek kialakitdsa, ami eredményesebbé
teheti az egész életen at tartd tanuldst, az \ij lifelong learning koncepcio
eszkozbeliségét és modszertanat jelzi, mivel a témegesedd sziikségletek
esetében el kell térni a hagyomanyos tanulasi, oktatdsi struktiraktol, mo-

3 European Commission ,Employment Guidelines” honlap/htp://europa:eu:int/comm/
employment_social/emloyment_srategy/guidlines_en:htm/
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dern oktatastechnolégiaval timogatott modszereket, jobb hozzaférést és 1j
innovéciokat kell hogy jelentsen olyan emberek szamara is, akik fogyaték-
kal élnek, hatranyos helyzetiiek vagy idosek.

* Javitani kell a tanulds eredményességén és ennek értékelési rendszerén,
amely az oktatds min&ségbiztositasat, akkreditacios folyamatait, illetve a
bizonyitvanyok tértdl fiiggetlen felhasznélhatdsagat jelenti, valamint ennek
elismert garancidit adja.

* A tanulasi lehetéségekre iranyuld tanacsadas és informacié az életpalya
minden szakaszdban. Ha a globalizécié és az ij munkafeltételek hatdsa-
ra a munkavallalo tobbszor rakényszeriil a valtasra, amelyek tobbszori és
specialis képzésekben vald részvételt jelentenek, a tanulds lehetdsége és
Osztonzése folyamatosan boviilé és intézményesiilo tandcsadasi szisztémét
is megkdvetel, amely elsdsorban orientécios funkciot téltenek be, de tAmo-
gatja az egyének motivécidit is, sziikségleteikre épiil6 képzési informaciok
nyujtasaval.

* A lakohelyhez kozeli tanuldsi lehetdségek szorgalmazéasa abbdl a ténybdl
indul ki, hogy felértékelddik a lokalitds és a regionalitds, ami a kulturélis
aspektuson kiviil egyben azt is feltételezi, hogy az emberek tobbsége a laké-
helyén vagy a lakohelyhez kozel akarja végzi tanulmanyait, s az itt miiko-
dé hatésagoknak kell az er6forrasokat biztositani ezen tanulési lehetoségek
megteremtéséhez, kiilonosen a mobilitdsukban korldtozottak szdmara. E
szempontbol is 1 lehetdségeket rejtenek az informatikai eszkdzok, melyek
a képzések koltséghatékonysaganak j médozatai is egyben.*

A foglalkoztatast segitd egyéb eréfeszitések ellenére megtorpans mutatko-
zott a folyamatokban, a 2003-ban regisztralt foglalkoztatasi adatok a tagorszag
szintjén nagyardnyu kiilonbségeket jeleztek, igy az atfogo foglalkoztatasi irany-
vonalakkal 6sszehangolt formaban egy megreformalt, 1j Eurdpai Foglalkoztatési
Stratégia jelent meg. Az alapgondolat tovéabbra is a teljes foglalkoztatas, valamint
a munka mindéségének, termelékenységének elbsegitése, valamint a tarsadalmi
kohézi6 erdsitése volt, A célokat kiilonb6zd prioritdsok tdmogatésaval gondolta
az Uni6 megvaldsitani. Tovéabbra is jelentds feladatkdr maradt a huméneréforra-
sokba valé beruhazas és az élethosszig tart6 tanulds timogatasa, hisz a tudasalapt
tarsadalom 1j jellemzdkkel gazdagodott: a tarsadalmi csoportok kozotti kiilénb-
séget egyre inkabb a tudasjavakhoz valé hozzajutas nagysaga és gyorsasiga ha-
tarozta meg. Az Eur6pai Unio tobb szegmensben is lemaradéssal kiizdott, igy
az oktatésra-képzésre forditott Kiadasok szerkezetében nem mutatkozott meg a
sokszor szorgalmazott finanszirozési soksziniiség, a gazdasagi faktorok tdmoga-

4 European Commission, A Memorandum on lifelong learning. Commission Staff Working
Paper, Brusseles, SEC, 2000,
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tasi felelossége. A maganszektor oktatashoz vald hozzajarulasa 6tszor nagyobb
pl. az Egyesiilt Allamokban, mint Eurépaban, és jobb mutatékkal rendelkeznek a
versenytarsak a diplomaval rendelkezdk illetve a kutatok aranyat tekintve is. Az
Eurdpai Unionak szembesiilnie kellett, hogy a vagyott éllapot, azaz legversenyké-
pesebb, tudasalapt gazdasag a foglalkoztatas teljesiilt kritériumai (70%) néhany
skandinav orszagtol eltekintve nem valésultak meg, s6t nétt az aktivan munkat
keresOk szama is. A helyzetet atértékelendd, illetve uj allaspont megfogalma-
zasara 2003-ban a bizottsag megbizta Wim Kok-ot (holland miniszterelnk) és
munkacsoportjat, akik jelentésiiket ,,Munkahelyek, munkahelyek, munkahelyek”
cimmel tették kdzzé. Az alapkiindulas a lisszaboni folyamat értékelése volt, me-
lyet tobbféle veszély fenyegetett a 2002-ig elért jelentds eredmények mellett. A
foglalkoztatas boviilése tobb tagorszagban lelassult, illetve megallt a novekedés
¢és magas szinten stagnalt a munkanélkiiliség. A hosszi tavi folyamatok kockéaza-
ti tényezo6it részben a globalizacid negativ hatasaiban és a gazdasagi integracio-
ban jel6lte meg a jelentés, de hangstlyos problémaként szamolt be a tarsadalom
egy€b problémairol, pl. az eléregedésrdl is. A foglalkoztatast az egyik kardinalis
feladatnak nevezte meg, azaz ,,t6bb embernek kell dolgoznia és az eddigieknél
termelékenyebbnek”. A jelentés négy kovetelményt hatarozott meg, tébbek ko-
zott a humantdkébe torténd beruhazas fokozasat és eredményesebbé tételét. Ez
tovabbi harom témakoért foglalt magaban:

1. A human téke szintjének emelését: minden erdfeszités ellenére 150 mil-
1i6 uni6s allampolgéar nem végezte el a kozépiskolat, és a funkcionalis
képességek is hianyosnak mutatkoztak (irds, olvasas, szamolas), ezért
mindenki szamara biztositani kell a jogot a kozépfoki oktatashoz és a
szakképzettség megszerzéséhez, csokkenteni kell a lemorzsolédas ara-
nyat, és novelni kell a fiatalok részvételét a felséfoka képzésekben. Bo-
viteni kell a képzésekhez valé hozzdjutas feltételét is a teljes életciklus
alatt, és jobban kell prognosztizalni a képzettségbeli igényeket.

2. Huméan er6forrasokba torténd beruhdzas koltségeinek, valamint a jogo-
sultsag és kotelezettség megoszlasa megitélésében a jelentés egyértel-
miien fogalmaz: mind az allamnak, mind a vallalatoknak és az egyé-
neknek részt kell venni a humantéke-beruhazasok finanszirozésaban és
hatékonysaguk emelésében a maguk teriiletén s jogosultsagaik mértéké-
ben. igy az allam lehet6sége és felelossége, hogy biztositsa az élethosz-
szig tartd tanulas feltételeit (jogi, pénziigyi, technikai), a munkaltatok jo-
gosultsaga, hogy fejlesszék munkavallaldik szaktudasat és képességeit,
idoszakonként altalanos képzésben is vegyenek részt, az egyének pedig,
miutan a tanulas legnagyobb haszonélvezdi, maguk is hozzanak aldoza-
tot jovdjiik érdekében.

3. Az élethosszig tartd tanulasban a részvétel timogatasan a beruhdzésok
szintjének emelésén kiviil a munkaerd keresleti és kindlati egyensilya-
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nak biztositasa is meghatarozo tényezo, hogy az élethosszig tart6 tanu-
las fontos és anyagilag is megengedhet6vé valjon a gazdasagi szereplok
szamara. Mindez sziikségessé teszi az egyéni igények meghatarozasat,
a képzésekhez valo hozzdjutdas megkonnyitését, a személyre szabott ok-
tatasi tervek meglétét és kovetését (pl. tanacsadas és egyéb tamogatas
segitségével). Folyamatosan fejlesztett 0 képzési kinalatot kell biztosi-
tani az igénybe vevok szamara j lehet6ségekkel (pl. e-learning). Szor-
galmazni kell az oktatas és a gazdasag szereplGinek egyiittmiik6dését a
legjobb gyakorlat elvének megvaldsulasa érdekében. A jelentés konkrét
ajanlasokkal fordult a tagorszagok fele, igy Magyarorszag szamara is
megfogalmazddott néhany specifikus iizenet. Novelni kell a feln6ttkora
lakossag részvételét az oktatasban, képzésben, valamint az alacsony kép-
zettségliek részvételét timogatod intézkedéseknek kell prioritast kapni.s

2004-ben az Eurdpai Tanacs tovabbi ajanlasokat fogalmazott meg, amely elso-
sorban a foglalkoztatas novelését tamogatta, illetve a munkaer6piac strukturélis
problémait kezelendod intézkedéseket jelentett. A megallapitasok k6zott szerepelt
az alacsony foglalkoztatasi rata, kiilonosen az alacsony képzettségiiek, a hatranyos
helyzetiiek, a nok és az idosebb csoportok korében. Utalas tortént a térszerkezeti
egyensulytalansigra (elmaradott régiok), valamint a szektorok kozétti alacsony
mobilitésra A dokumentum szorgalmazta az egész életen at tarté tanulds stra-
szamaranyanak csokkentesere, valamint az egyetemi tanulmanyok 6sztonzésére.6

Magyarorszédg 2004-ben elkészitette a Nemzeti Foglalkoztatasi Akcidtervét,
melyben 63%-o0s novekedést prognosztizalt a foglalkoztatottsag terén, ami a nok
esetében 57%, férfiak esetén 69%, az 55-64 éves korosztalyok esetében pedig
37%.-ot jelentett. A versenyképesség javitasa, illetve a munkakereslet névelése
érdekében elsésorban a munkat terhelé adok és jarulékok csékkentését céloztak
meg. Az alkalmazkodoképesség tekintetében az egész életen 4t tartd tanulashoz
valo jobb hozzéaférést kivantak biztositani. Ugyancsak deklaraltak, hogy a kép-
zettségi szerkezet jobban illeszkedjen a munkaer6-piaci kereslethez. Az akcid-
terv nagy egyezést mutat az EFS 2003-06-os foglalkoztatasi iranyvonalaival,
de kevésbé koncentrédlt az oktatas kérdéseire, ami azért elgondolkodtatd, mert
Magyarorszagon az alacsony iskoldzottsagu csoportok munkaeré-piaci pozicidja
rendkiviil gyenge. A Nemzeti Fejlesztési Terv (II) tovabbra is szorgalmazta a fog-
lalkoztatas boviilését, a versenyképes tudas és miiveltség névekedését. Ezért az
allami tAmogatasok rendszerében erdsddott az aktiv foglalkoztataspolitikai esz-

5 Wim Kok jelentés. Foglalkoztataspolitikai és Munkaiigyi meszténum honlapja:http:/www:
fmm:gov:hu/upload/doc/"200406/wimkok-jelentes.pdf

¢ European Commission, Communication Strengthening the implementation of the European
Employment Strategy, Brussels, 2004, COM. 239.
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kozok tamogatasa, kiemelten a munkaerd-piaci képzés, mely az aktiv eszk6zok
koziil az egyik legnagyobb jelentdségii tobb okbol is. Részben kompenzélni tudja
a formalis oktatasi rendszerben kudarcot elszenveddk szakmavaltasat, atstruk-
turalodasat. Potolni tud hidnyzo képességeket, noveli a felnottképzési szolgal-
tatasok fogyasztasat, és 0j tanuldsi koncepciot tud biztositani. Ez az eszkoz ter-
meészetesen nem csodaszer, a foglalkoztatottsdg novelését Gnmagéban nem tudja
biztositani, hatasat mas aktiv eszkdzokkel kell tdimogatni, kombinélni.’”

A foglalkoztataspolitika kiemelt célja maradt még a munkanélkiiliséggel fe-
nyegetettek elérése tanacsadasi rendszer segitségével, képzési, elhelyezkedési,
személyre szabott modozatokkal.

Magyarorszagon a nagyvallalatok 80%-a nyujt képzést munkatarsai szamara,
akar rovid ciklusi raképzések formajaban, akar figyelemremélté modon, a formé-
lis alapképzés tamogatasaval. A képzések tartalma és céljai természetesen Ossze-
fiiggésben vannak azzal a ténnyel, hogy a cég tevékenysége mennyire specializalt.
A humaner6forrasokba torténd beruhdzasok finanszirozasanak megoszlasa az al-
lam, a vallalatok és az egyének kozott az elmult években jelentdsen ndvekedett.
Az allami szerepvallalas kiilonbdz6 kedvezmények tdmogatasaval arra 6sztondzte
a vallalatokat, hogy noveljék képzési raforditasaikat, a munkaltatok a bérkoltség
1,5%-val kell, hogy hozzajaruljanak a szakképzés koltségeihez, valamint jelen-
tosen nott a sajat munkavallaléi hozzéajarulas terhére elszamolt képzési koltség.

A ’90-es évek oktatdsi expanzidja a munkaeré-piaci folyamatok egyik fontos
tényezoje, mivel jelentdsen atértékelddott az iskolai végzettség szerepe és a mun-
kaban megszerzett tudas és képesség. Az iskolazottabb tevékenység szerepének
felértékelddése abbol a ténybdl indult ki, hogy ennek hozama kiemelkedden ma-
gas volt, ami jelentésen megndvelte az oktatas iranti keresletet is. Ez jelentdsen
felértékelte mind a kozépfok, foleg érettségit ado képzési szintekben valo rész-
vételt, és négyszeresére novelte a fels6oktatasban résztvevok szamat. Sajnélatos
tény viszont, hogy ez az expanzié egyaltalan nem terjedt ki az iskolarendszert
elhagyokra, az alacsony tanuldsi motivacidval rendelkez6, esetleg halmozottan
hatranyt elszenveddkre. Az alacsony iskolai végzettségliek folyamatosan ujrater-
melddnek, amely részben az oktatasi rendszer kudarca, de paratlan médon a ma-
gyar foglalkoztatas (Eurépaval ellentétben) sem tud semmilyen specifikus prog-
ramot vagy eszkoézt felkinalni, hogy ezek a jelentds csoportok foglalkoztathatéva
valjanak. A magyar dokumentumok jelents része is célul tiizi ki a lemorzsolodas
csokkentését, a kozépfoki végzettség aranyanak ndvelését, de ezek a programok
eddig nagyon mérsékelt eredménnyel jartak.

Maksay KLARA

7 Lelkes 0.(2003):Az NFT human er6forras fejlesztési projektjei és a tarsadalmi kirekesztés
elleni akcidprogram kapcsolddasai. 1.3.sz. IFM Humén Erdforras Hattértanulmanyok,Budapest,
TARKI.
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A tréning szerepe a feln6ttképzésben

Napjaink gyorsan valtozo vilagaban elengedhetetlen az, hogy a cégek minél
gyorsabban alkalmazkodjanak a piac médosulé igényeihez, a technikai fejlodés-
hez. Azonban hidba minden technikai, technolégiai, modszertani és barmilyen
egyéb ujitas a vezetés részérdl, ha az alkalmazottak nem képesek ezeket alkal-
mazni, alkotéan felhasznélni a mindennapi munkavégzés soran. Az ijdonsagok
elsajatitasara azonban kevés az id6, hiszen mindennemti képzés elvonja az em-
bereket a munkatél, és amellett, hogy nem termelnek a tanulési id6 alatt hasznot,
a tanulds a kimaradé bevétel mellett magas koltségekkel is jar. Tobbek kozott
ezért is van sziikség a tréningekre, hiszen rovid idot igényelnek (altaldban 2-5
naposak), &m ez alatt az id6 alatt rendkiviil intenziv a kijel6lt kompetencidk fej-
lesztése.

Ez azt jelenti, hogy rovid elméleti attekintés utan kiilonb6z6 gyakorlati felada-
tok megoldasaval segitik a mindennapi problémak megoldasat, 0j szemszdgbdl
val6 meglatasat. Ezekre azért van sziikség, mert az ij megoldasi lehetdségeket
védett kornyezetben ,.tesztelhetik” a résztvevok, és megvan szamukra a hibazas
lehet6sége. A tanulasi folyamat ohatatlanul magéban hordozza a feladat végre-
hajtasaban 1év6 tokéletlenséget — arrdl szol, hogy valahonnan eljutunk valahova.
Ha pedig errdl szél, akkor benne rejlik a hibazas lehetésége — a hibazasé, ami
a mindennapi munkavégzés kozben kellemetlen kovetkezményekkel jarna, igy
azonban mindenki megkeresheti azokat az 1j utakat, amiknek a segitségével ha-
tékonyabbd teheti a munkajat.

A tréning tehat gyakorlatorientalt képzés, aminek célja egy adott kompetencia
kialakitasa, egy feladat megoldasahoz sziikséges készségek, képességek kialaki-
tasa, és alkalmazasképes tudas elsajatittatdsa strukturélt feladatok segitségével.
A tréningnek fontos része az elméleti ismeretek feldolgozasa, ezek gyakorlati
alkalmazasa, az elvégzett feladatok értékelése, és mindezek sordn a személyiség
fejlesztése.! .

A tréningeknek rengeteg fajtaja van. A helyszint tekintve beszélhetiink indoor
¢s outdoor tréningekrol. Ezekre a késobbiekben még visszatérek. A célt tekintve

! Podr Ferenc, ,,A tréning és a videotréning”, HRportal (2007), http://hrportal.hu/index.phtml?pa
ge=article&id=59510, (letdltve az internetr6l 2008. jinius 29.)
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Dr. Takécs I1dik6 megkiilonboztet egyéni fejlesztést szolgalo, csoportmiikddést és
egyiittmiik6dést fejlesztd, illetve a szervezet miikodését segitd tréningeket.? Az
elsé tipusba tartoznak t6bbek kozott a kommunikacios, az 6nismeret-fejleszto és
a szocialis készségeket fejleszto tréningek, a masodikba a csapatépitd tréningek
(ezek jellemzden outdoor tréningek, azonban eléfordul indoor csapatépités is; ek-
kor altalaban vetélkedok és ligyességi feladatok megoldésa var a résztvevokre), a
harmadikba pedig az ligyfélszolgalati vagy a stratégiatervezési tréningek.

Azonban a fentiek nem kiilonall6 kategoriak, jelentds atfedések vannak koz-
tiik, hiszen az egyén kommunikacios készségeinek a fejlesztése nemcsak a ma-
géanéletben fejti ki a pozitiv hatdsat, hanem megmutatkozik a munkatarsakkal és
az ligyfelekkel valé kapcsolatban is. A csapatépitd tréning is fejleszti az &nis-
meretet (vagyis fejleszti az egyéni képességeket, készségeket), és mivel segiti a
csapat egyiittdolgozasra vald képességét, a szervezet hatékonysagat is noveli.

»Ma mar a felnéttkori tanulas, szakképzés célja nem csupan a szakmai elore-
jutas vagy a hidnyzo ismeretek pétlasa. Gyakran minddssze munkahelyiink meg-
tartaséra elegendd, mintegy elkeriilhetetlen kotelezettség, s igy komoly sziikség-
let, hiszen megélhetésiink, létbiztonsagunk kulcsa egy-egy sikeresen megszerzett
tjabb végzettség, tanuisitvany vagy kompetencia. igy az élethosszig tart6, perma-
nens tanulas kdvetkeztében kialakuld tanulé tarsadalom tagjai szdméra a felnott-
kori tanulas is folyamatos, legalabb az aktiv kor végéig tart6 kihivast jelent.”

A felnétt akkor tanul, ha valamit el akar érni, vagyis a tanulds soran sziiksége
van bels6é motivaciora (ez lehet a papir megszerzése, a munkahely megtartasa,
fizetésemelés, el6léptetés vagy egyszerii érdeklodés), enélkiil a képzés nem lehet
eredményes. Tehét az egyik legfontosabb dolog, hogy tudatositani kell a tréning-
gel jar6 elényoket. Mivel a felnottek mér jelentds élettapasztalattal érkeznek az
ilyen alkalmakra, fontos az is, hogy épitsen ezekre a tréning vezetdje, és dssze-
kapcsolja a tanultakat az eddigi ismeretekkel, illetve rémutasson arra is, hogy a
most megszerzendd ismeretekbdl a résztvevok mit profitdlhatnak késobb.

Az andrag6giaban kulcsfogalom a problémakoézpontuség. Csak ugy lesz képes
rugalmasan valtoztatni az ember a megszokott cselekvési, magatartasi mecha-
nizmusain, ha nem bemagolt elméletekkel van tele a feje, hanem képes az 6nallé
gondolkodasra, az dsszefiiggések meglatasara és az elméletek gyakorlatban val6
alkalmazasara. A felnéttnek fontos, hogy amit tanul, azt azonnal hasznalni tud-
ja, fontos, hogy at tudja iiltetni azt a gyakorlatba. A tréning az aktiv részvételt
hangsilyozza, azt, hogy mindenki megszdlitva érezze magat egy-egy ilyen al-
kalmon, mindenki szerepet kapjon, és egyénre szabott visszajelzéseket. Ezt segiti
el6 az alacsony létszam: ahhoz, hogy mindenki aktivan ki tudja venni a részét a

2 Dr. Takéacs Ildiké, A tréningek moédszertana, erg.bme.hu/szakkepzes/2006-2007/GT521470/
trening.pdf (letéltve az internetrél 2008. jinius 29.)

3 Zorkéczyné Kérpati Zsofia, Eletforma és motivacié, http:/www.nepfoiskola.hu/mntlap/
archiv/2005_2/motivacio.htm, (letdltve az internetrdl 2008. junius 29.)
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gyakorlatokbol, és azok ne fulladjanak unalomba, mire mindenki (vagy minden
alkalmi kis csoport) végrehajtja oket, 10-15 fonél tébbet nem érdemes egyszerre
tréningezni. Lényeges az is, hogy a sziikséges elméleti ismeretek attekintése utan
a résztvevok az alkalmazassal kapcsolatos kérdéseikhez, problémaikhoz segitsé-
get kapjanak.

Nem tudatos-
Nem kompetens

L

Tanulas

Nem tudatos -
Kompetens

Tudatos-
Nem kompetens

Gyakorlas

ul)

Tudatos-
Kompetens

Forras:http://www.develor.hu/develor/develor_files/File/fejlodesi%20kor.pdf

A készségfejlodésben kezdetben mindenkinél a nem tudatos-nem kompetens
allapot 4ll fenn, vagyis az ember nem tudja, mit nem tud, és amir6l nem tud, arra
nem is képes. A tanulds sordn aztan az ember megkapja a kifejlesztendd készség-
hez kapcsolédé elméleti hatteret, vagyis rendelkezni fog egy szabalyrendszerrel,
ami eligazitja 6t, azonban ezt alkalmazni még nem tudja (tudatos-nem kompetens
allapot). A szabélyok alkalmazaséhoz csak gyakorlassal lehet elérni, ekkor azon-
ban még minden esetben végig kell gondolni a szabélyt a hasznélat el6tt, mert
az még nem miikddik automatikusan. Ennek a folyamatnak a végére alakul ki a
tudatos-kompetens allapot, ami a mindennapi hasznalat sordn vélik rutinnd, va-
gyis nem tudatos-kompetenssé (tehat mér képesek vagyunk valamit véghezvinni,
azonban nem kell tijra és tjra végiggondolni a szabalyokat cselekvés elétt).*

Ugy vélhetnénk, itt vége is a tanuldsi folyamatnak, nyugodtan hétraddlhetiink,
és oriilhetiink, hogy most mér ennywel is okosabbak vagyunk. Am ez csak rész-
ben igaz. A napjainkat jellemz6 gyors véltozasok miatt ugyanis a tanultak hamar

4 A Develor munkamddszere, http://www.develor.hu/develor/develor_files/File/fejlodesi%20kor.
pdf, (letdltve az internetrdl 2008. junius 29.)
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elavultta valnak, a koérnyezeti valtozasok pedig bizonyos idokézonként sziiksé-
gessé teszik a viselkedés és a készségek tovabbfejlesztését. Ekkor egy 1j (vagy
egy régi-uj) tanulasi folyamat kezdetén talaljuk magunkat, és kezdodik az egész
tanulasi kor elolrol.

A tréning foleg a tanulés és a gyakorlas fazisban tud segitséget nyujtani, a tuda-
tos szabalyalkalmazas csak a munkahelyi gyakorlat soran valhat automatikussa.

,,Ha a tréningcég nem kinalja fel az elézetes igényfelmérés lehetoségét, akkor
valasszunk masik céget! Mit sz6lnank hozza, ha az orvos nem kérdezné meg,
hogy mi a panaszunk, hanem egybdl a gyogyszer felirasaval kezdené?”s

A jo tréning az igények elézetes felmérésével kezdédik. Ahhoz, hogy a kép-
zés bevaltsa a hozza fiizott reményeket, a tréning vezetdjének tdjékozodnia kell
arrdl, hogy a cég, illetve a résztvevok milyen eredménnyel lesznek elégedettek.
Ehhez fontos az, hogy a cég vezetése tudja, hogy a munkatarsait honnan hova
akarja eljuttatni, és ne csak divatbdl kiildje ilyen tipusu képzésre dket. A tréning
vezetdjének azonban nemcsak a vezetéssel, hanem a résztvevokkel is sziikséges
konzultdlnia. Egyrészt azért, hogy informaciot kapjon a motivaciojukrdl, igy ar-
rél, hogy hogyan ,kozelitsen” hozzédjuk, masrészt azért, hogy képet kapjon az
elézetes ismereteikrol. Fontos azt is tudnia, hogy milyen problémak, fesziiltségek
hatjak at a mindennapjaikat, melyek azok a nehézségek, konfliktusok, amelyek
hatraltatjdk a munkavégzésiiket, és melyeket kell 1) szemszogbdl lattatni, me-
lyekhez kell segitséget nyujtani. Mindezek alapjan kell, hogy kialakuljon egy
egyéni igényekre szabott tartalom. Azonban nem elhanyagolhat6 az sem, hogy ez
igazodjon a hazai viszonyokhoz is, hiszen ami az egyik orszégban sikeres méd-
szer, az a masikban lehet, hogy halalra van itélve.

Az elméletnek minden esetben ardanyban kell lennie a gyakorlattal; a tréningen
rovid az elméleti rész. Haazonban tilsilyba kertil, akkor a képzést nevezhetjiik tan-
folyamnak vagy el6adassorozatnak, de mivel a tréningen a készségfejlesztésen van
a hangsly, amit gyakorlat nélkiil lehetetlen elsajatitani, tréningnek semmiképp.

A tréning helyszine rengeteg dolgot meghataroz. A legfontosabb, hogy kiilsé
helyszinen legyen, mert ez eltavolitja a résztvevoket a mindennapoktol, és eldse-
giti, hogy csak a képzésre figyeljenek. Az a leghasznosabb, ha egyiitt érkeznek,
egyiitt tivoznak, és senki nem érkezik sajét kocsival azért, hogy amikor van egy
kis ideje, haza tudjon menni a csaladdjahoz. Azért bentlakdsosak a tréningek, hogy
el6segitsék a mindennapi rutinbdl valé kilépést, azonban, ha valaki naponta haza-
tér abba, a hatas és ennek a célnak az elérése jelentdsen csokken.

Az indoor tréningek esetében hangsilyt kap a terem mérete is. Ha til kicsi,
akkor nincs kelld mozgasteriik a résztvevoknek, ha tul nagy, akkor lesznek ki-
hasznélatlan részei, elvesznek benne az emberek. Fontos, hogy télen megfeleld

5 5 végzetes hiba, amit egy vallalati tréning megrendelésénél elkévethetiink, Soliann Bt., http://
www.soliann.hu/index.php?operation=navigation&page=21, (letéltveazinternetr612008. jinius 29.)
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legyen a fiités, nyaron pedig a légkondicionélas. Ezek az egész tréning hangulatat
képesek meghatéarozni.

A tréning vezet6jének alapvetéen nem oktatd szerepe van, hanem az a dolga,
hogy segitse és katalizalja a csoportdinamikai folyamatok alakulasat, az interak-
ciok véghezvitelét. Ezt a feladatat azonban a csoport egyik tagjaként latja el, nem
pedig attol elhatarolodva, frontalis modszerrel. Ahhoz, hogy a feladatait megfe-
leléen tudja végezni, magabiztos fellépésre és j6 kommunikécios készségre van
sziiksége. Mind a verbalis, mind a nonverbélis kommunikéci6ja kiemelten fontos,
tobbek kozott megfeleld hangerdre és beszédsebességre van sziiksége. Fontos
az, hogy gyorsan felismerje a kezelendd helyzeteket, és gyorsan tudjon reagalni
az esetlegesen felmeriil6 problémakra és a hallgatok megjegyzéseire egyarant,
»(-..)s0t az igazén jO képzésvezetdt kérdezni sem kell; magatdl észreveszi, ha
valami tovabbi magyaréazatra szorul”.6

El6 kell segitenie, hogy minden résztvevd kivegye a részét az eseményekbol,
be kell vonnia azokat is, akik kevésbé szivesen szerepelnek, ellenkezd esetben az
6 szamukra a tréning a 1ényegét veszti el. A tréning vezetdjének rendkiviil szé-
les andragogiai, pszicholdgiai és modszertani ismeretekkel kell rendelkeznie, €s
természetesen ismernie kell a képzés céljahoz igazitott elméletet és gyakorlatot
is. Mivel azonban az ismeretek folyamatosan béviilnek és a modszerek is véltoz-
nak, a tréning vezetdjének sziiksége van a megujulas képességére. A cégek azért
kiildik ilyen jellegii képzésre az alkalmazottaikat, hogy azok ki tudjék szolgalni a
piac valtozé igényeit. A tréningcégeknek tehat mar az igények megjelenése utan
nem sokkal képesnek kell lenniiik olyan szolgéltatast nyujtani, amik ezeknek a
megviltozott igényeknek a kielégitésére készitik fel a hallgatokat.

Azt, aki a tréninget vezeti, szindékosan nem neveztem eddig trénernek, pedig
az altaldnos szohasznalat ezt indokolta volna. Poor Ferenc ugyanis a tréner mel-
lett hasznal egy masik szot is: a tréningvezet6t.” A tréner altalaban a licenc trénin-
gek vezetdje, aki tobbnyire egy adott (kiilfoldi) séma szerint vezeti a tréningeket,
mig a tréningvezetd sokrétli médszertani ismeretekkel rendelkezik, és azokat ké-
pes véltozatosan alkalmazni is. A tréningvezetd az, aki képes a megujuldsra, 6
tudja konstruktivan hasznalni a tudéasat, a tapasztalatait, 6 az, aki képes igazodni
az egyéni igényekhez. A tréner csupan megtanulja, és mindannyiszor leutdnozza
a tréning papirforma szerinti menetét, azonban a résztvevok igényeihez mar nem
igazodik (és gyakran a hazai viszonyokhoz sem).

A tréningen kiemelt fontossagl az inditas. A résztvevok tobbnyire vegyes ér-
zelmekkel érkeznek a képzésre, foleg azok, akik eldszor vesznek részt ilyesmin.

6 Humaén diplomaval is épithetd tréneri karrier (2007), Jobpilot — Palyacsiics magazin, http://
rhea.jobpilot.hu/palyacsucs/index.php/szakmak/53-szakmak _merlegen/267-trenerek.html?tmpl=c
omponent&print=1&page

7 Poér Ferenc, A tréner és a tréningvezetd, HRportal, (2007) http://www.hrportal.hu/index.phtml
7page=article&id=60449, (letéltve az internetrél 2008. junius 29.)
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A tréning vezetdjének meg kell kiizdenie a félelmeikkel, az idegenségérzetiikkel,
esetlegesen a negativ elvarasaikkal. Ez ltalaban kétféle modon torténik: struk-
turdltan vagy strukturéalatlanul. Az elsé esetben a résztvevoknek alig van médjuk
ezeket az érzéseket kifejezni (ezt altaldban a fél0s, illetve a heterogén csoportok-
nal alkalmazzak). A masodik esetben a tréner megvarja, amig magatél elindul a
szervezOddés.®

Az elméleti attekintés rovid, azonban rendszereznie kell a gyakorlatban ki-
probalandé ismeretanyagot, és kiegészitheti a résztvevok hidnyos tudéasat is. A
tréning legfontosabb része azonban a feldolgozott ismeretek gyakorlatba valo
atiiltetése, a valos helyzetek modellezése. Itt a fokozatossag elvének kell érvé-
nyesiilnie, vagyis az egyszeriibb helyzetek megoldasatol fokozatosan kell halad-
ni a teljesebb feladatok felé. A gyakorlasi folyamat végére el kell érkezni a napi
tevékenységeket tiikroz6 feladatokhoz.

A feladatmegoldasokat koveti az értékelés, am lényeges megjegyezni, hogy
nem kizéarolag a tréning vezetdje értékel, hanem a tarsak és maga a feladat végre-
hajtdja is.” Az értékelést segiti és hatékonyabba teszi a videokamera hasznélata;
Poor szerint csak ezzel lehet teljes a tréningfolyamat. Ilyenkor minden gyakorlat-
rol felvétel késziil, ami azért hasznos, mert megismételhet6. Amikor él6ben latjak
a résztvevok a feladat végrehajtasat, akkor altalaban az elsé benyomas alapjan al-
kotnak véleményt, masodszor megnézve azonban mélyebb és objektivebb elem-
zésre nyilik lehet6ség. A feladatot végrehajté szempontjabdl ez azért j6, mert
kiviilrél is latja magat, és némileg kiilsé szemmel tudja megitélni, mi volt pozitiv
és mi volt negativ a szereplésében. A videotréning esetében elengedhetetlen a fel-
készités, a rdhangolas: ha ez hianyzik, akkor nem csodalkozhatunk, ha az eszkéz
hasznalata ellenérzéseket valt ki, és azon sem, ha jobban foglalkoztatja a feladat
végrehajtojat a kiilseje, mint maga a feladat.

A tréning értékelésénél a tobbi képzés értékeléséhez hasonldan azt mérjiik,
hogy az anyagi és az idobeli raforditds hozott-e eredményt. Ez megtehetjiik
kvalitativ és kvantitativ modszerekkel egyarant. Az elobbi esetben teszt, kérdo-
iv, mélyinterju vagy akar megfigyelés segitségével mérhetjiik tobbek kozott a
szemlélet- és az attitlidvaltozast, a stresszkezelés véltozasat, a kooperéaciora valo
képesség javulasat vagy akar a konfliktuskezelés hatékonysaganak novekedését.
Ha a mennyiségi mutatokat nézziik, az eredmény mérhet6 bevételndvekedésben,
az id6égazdalkodas javulasaban, a megtakaritds mértékében, illetve példaul az
iigyfélszam novekedésében. Egy tréning értékelésénél elengedhetetlen mind a
résztvevd, mind a felettese véleményének figyelembevétele, hiszen 6k azok, akik
kozvetleniil érzik, hogy a képzés mennyiben valtoztatott az eddigi munkavégzés

¢ Antons, Klaus, A csoportdinamika gyakorlata : gyakorlatok és technikak, Synalorg Kft., 2006
9 Poér Ferenc, Egy komplex képzési, tovabbképzési eljarés 1. - A , tréning” fogalma és megvalé-
suldsa a gyakorlatban. Felnéttképzés, 2005. I11. évf. 4. sz.
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mindségén. A hatékonysag azonban sokszor csak bizonyos id6 elteltével mérheto,
mert addigra tud az a gyakorlatbol alkalmazas, az alkalmazasbol pedig rutin valni.

Es hogy mire j6 mindez? A kovetkez6 alkalommal segithet a képzo cég kiva-
lasztasdban. Ha egy cég bevalik, akkor érdemes a késobbi tréningeket is naluk
megrendelni. A tréninget tarté cégnek pedig ajanlast jelenthet az elégedett igyfél.
Egy 2006-o0s felmérés szerint!® a referencia az egyik legfontosabb tréningvalasz-
tasi tényez0. Ezt csak az ar tartalma el6zi meg.

Az outdoor pedagdgia alapjanak megteremtdje Kurt Hahn, aki 1920-ban Né-
metorszagban megalapitotta a Salem Schulét. Itt a tapasztalati oktatds modszerét
hasznaélta, és ugy latta, hogy ennek segitségével fejlodnek a kiilonboz6 szocidlis
készségek is (egyiittmiikodés, tolerancia, kozds problémamegoldas).!! Hahn volt
az is, aki a II. vildghaboruban brit tengerészekkel foglalkozott, és a célja bizonyos
leépiilési jelenségek” ellentételezése volt, mint példaul a kezdeményezoképes-
ség hidnya, a fizikai alkalmassag csokkenése, a személyes felelosségvallalas
csokkenése vagy az emberi részvét hianya.!'?

Hahn a ment6szolgalat (hegyi és vizimentés, igy a ,,mentés szenvedélyének”
felkeltése, a kozosségi problémamegoldas egyik eleme), a fizikai felkészités
(azaz a vitalitas, a kondicid, batorsag, fokozasa, 5nmaga bels6 korlatainak legyo-
zése); a projekt (magas, de elérhetd célkitiizd feladatsor, atfogd tervezéssel, az
onallosag és a kreativitas kibontakoztatasa) és az expedicio (hegyi, sitirék, bar-
langturék stb.) eszkdzeivel ért el sikereket az 6nbizalom, az 6nbecsiilés, a vezetoi
képességek, a csapatmunka, a kélcsonos empétia fejlesztése, a kozosség szolga-
lata és a kdrnyezet irdnti érzékenység fejlesztésének terén. Az volt a 1ényeg, hogy
az embereket értékformalo tapasztalok, kihivasok és déntéshozatal elé éllitsa, igy
segitve a tanulast és a megértést.!?

Az outdoor tréning felhaszndlja a tapasztalati tanulds modszereit, és a felada-
tokat kiviszi a természetbe. Itt a komfortérzet csékkenésével elébijnak azok a
rejtett magatartasformak, amelyek a munkatarsak el6tt (és el6fordulhat, hogy az
egyén el6tt is) addig rejtve maradtak. Segitségével az emberek jobb képet kap-
hatnak a munkatarsaikrol (mennyire vallalnak kockézatot, hogyan viselkednek
varatlan helyzetekben). Emellett az outdoor tréning segiti a ,,mi-tudat” kialakula-
sat, formalodasat, a csapat egyiittmiikodését, és fejleszti a kapcsolatot azokkal a
kollégékkal, akikkel a mindennapokban ritkan kell egyiitt dolgozni.

10 Kutatés a Tréning Kerekasztal megbizasabol, 2006, idézi: A tréningvalasztast is tanulnunk kell
még, Menedzsment Forum, 2006 URL: http://mfor.hu/cikkek/32102.html

' Kurt Hahn - a kalandpedagégia atyja, kétté Magyar Tapasztalati Tudas Alapitvany, http://www.
kette.siteset.hu/index.php?m=2012, (letsltve az internetrél 2008. junius 29.)

2 Qutward Bound — Az egyesiilet bemutatkozik, http:/termeszet.red-one.hu/_old_sites/www.
mtsz.hu/fiatalok/obbemut1.htm, (letéltve az internetrél 2008. jinius 29.)

13 Outward Bound — Az egyesiilet bemutatkozik, http://www.fsz.bme.hu/mtsz/fiatalok/obbemut1.
htm, (letéltve az internetrdl 2008. junius 29.)
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Az outdoor tréning soran a résztvevok Kolb tanulasi ciklusat jarjak végig, va-
gyis eloszor egy gyakorlat végrehajtasa sordn tapasztalatot szereznek. Ezt kove-
toen megvitatjdk a megfigyeléseiket, visszajelzéseket kapnak egymastol, majd
kozosen elvonatkoztatnak, altalanositanak, és megbeszélik, hogy ezeket a ta-
pasztalatokat milyen egyéb helyzetekben lehet hasznositani. Végiil ,tesztelik” a
tanultakat, vagyis jabb feladat végrehajtasa soran kiprobaljak azokat. Mivel az
outdoor tréningek a megszokottol teljesen eltérd kornyezetben zajlanak, és a ki-
hivés is nagyobb az atlagosnal (és merdben kiilonbozo is attél), az élményanyag
maradandébb lesz. Ezt a moédszert 15-20 éve kezdték el alkalmazni Nagy-Britan-
nidban, Hollandidban és az USA-ban, mara szinte minden nyugati cég elkiildi a
munkatérsait valamilyen szabadtéri tréningre. Magyarorszagon a rendszervaltas
utén jelentek meg az outdoor elemek, azonban — bar egyre tébb van beldliink
— még mindig meglehetdsen kevesen élnek az ilyen jellegii tréningekkel. Ennek
legvalosziniibb oka a pénzhidny, hiszen egy-egy ilyen rendezvény fejenként tébb
szazezer forintba is keriilhet.!

A tréning tehét olyan ,.komplex képzési — tovabbképzési — eljaras, amelynek
keretében célorientalt tartalmu felkészités folyik, az elméleti ismeretek feldol-
gozasa és gyakorlati alkalmazésa valésul meg visszacsatoldssal és értékeléssel
egyiitt”.!s A tréning sikerességéhez elengedhetetlen a rendelkezésre all6 sokféle
lehet6ség koziil valo megfeleld valasztas és az eldkészités, hiszen csak igy le-
het biztositva az, hogy a képzés a megbizd cég céljainak megvaldsuldsat segiti
elé. Meghatarozo a tréning vezetdjének a felkésziiltsége, a moédszertani ismere-
tei, illetve az, hogy megfeleld konfliktuskezel6 képességgel rendelkezzen. Az 6
feladata az is, hogy minden résztvevodt érdekeltté tegyen abban, hogy a képzés
sikeres legyen; motivalnia és aktivizdlnia sziikséges 6ket, hiszen a tréning ered-
ményessége az 6 hozzaallasukon is mulik. Meg kell lattatni veliik, hogy az itt
szerzett tapasztalataikat hogyan tudjék felhasznalni a késobbiekben, segiteni kell,
hogy le tudjak vonni a kovetkeztetéseket masok hibaibol, illetve a sajatjaikbol.
Ezzel egyiitt 1ényeges, hogy mésok jo6 megoldasai segitséget nydjthatnak nekik
abban, hogy legkozelebb eredményesebben tudjanak elvégezni egy feladatot.
Nem szabad elfeledkezni a pozitiv kritikardl sem, vagyis amellett, hogy feltarjuk
a hibakat, ra kell mutatni az erésségekre is.

De talan a legfontosabb gondolat: egy tréning akkor sikeres, hogyha a trénin-
gen résztvevok be akarjak épiteni az ott tanultakat a mindennapi gyakorlatba.

KALNAY VANDA

14 Tréning a szabadban, Human Erok Kft., http://www.humanerok.hu/pages/articles.
aspx?id=FOB4CE5B-BAAE-4789-8147-A6651F5E0B46, (letdltve az internetrél 2008. junius 29.)

15 Po6r Ferenc, HR-Ki mit tud?, HRportél, (2007), http://hrportal.hu/index.phtml?page=article&
1d=65663, (letdltve az internetrdl 2008. junius 29.)
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Ovodas kort gyermekek vizhez szoktatisa
egy vizsgalat tiikkrében

A pozsonyi Comenius Egyetem Testnevelési Karan végzett felmérésiink se-
gitségével megprobaltuk feltarni a 4-6 éves gyermekek vizi fejleszthetoségének
lehetOségeit, uszéasra valé alkalmassagukat. Szerettiikk volna megtudni, hogy az
altalunk Gsszeallitott jatékos vizi mozgasprogram milyen hatassal van a vizsgalt
korosztéaly pszichomotorikus fejlodésére, és milyen mértékben segiti el6 az adap-
tacios folyamatokat az idegen kozeghez. Feladatunknak ebben az életkorban nem
az uszasnemek megtanitasat, hanem a gyermekek szervezetének vizhez szoktatéa-
sat tekintettiik. Végso célunk az volt, hogy a tanfolyam befejeztével a gyermekek
elsajatitsak azokat a vizbiztonsagi alapgyakorlatokat, melyek elengedhetetlen
elofeltételei a késébbi biztos uszastudasnak €s az egyes Uszasnemek elsajatita-
sanak.

Szamtalan hazai és kiilféldi kutatasi eredmény szerint az évodas korosztaly
motorikus tanulésa rendkiviil gyors és hatékony. Ebben a korban a testnevelés
véltozatos, jatékos mozgastevékenységével a pszichoszomatikus fejlesztés egyik
legfobb eszkoze.! Az alapveto, természetes mozgasformak gyors fejlédése, kvan-
titativ teljesitményndvekedés, mindségjavulds és a mozgasok kiilonbozo szitu-
aciokban val6 alkalmazasanak forméjaban jelentkezik. Jellemzé a mozgasok
gazdasagos optimalis energiafelhasznéaldsi végrehajtasa. Mind az elméleti meg-
fontolasok, mind a testnevelés és sport gyakorlata azt mutatja, hogy a fizikai alap-
képességek érzékeny fazisa mar 4-6 éves korban észlelheté. Figyelembe véve
a gyermekek fejlettségét, életkori sajatossagait, e képességek tobbsége ebben az
életkorban a fokozatossag betartdsdval mar hatasosan fejleszthet6. Kiemeljiik,
hogy az 6vodas korosztaly mozgéasfejlodésével foglalkozo szakirok rendkiviil po-
zitivan értékelik e korosztaly mozgésos tulajdonsagait és motorikus képességeit.2
Gyakorlati munkéank soran ugyantgy tapasztaltuk, hogy az életkornak megfeleld
tervszerii alapozd képességfejlesztés és mozgaskészség — kialakitas eldsegithe-

! Medekova Helena, ,,Plévanie v Struktire telovychovnych zaujmov," in: Teoretické a didaktické
problémy plavania a plaveckych Sportov. Zbornik VI. vedeckého semindra,(Bratislava: FTVS —
UK, 1998), 75 - 79.

? Medekové Helena, Zapletalova Ludmila és Havli¢ek Ivan, ,,Habitual physical activity in chil-
dren according to their motor performance and sport activity of their parents,” in: Acta Universita-
tis Palackianae Olomucensis : Gymnica, (Olomouc: 2000), 21-24.
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ti az egyes testgyakorlati dgak anyagénak késobbi elsajatitasat. A gyermekek az
alapvet6, természetes mozgasformak mellett — jaras, futds, maszas, ugras — ké-
pesek a bonyolultabb mozgaskészségek, mozgaskombindaciok elsajatitdsara is.
A mozgaskombinaciok megjelenésével pedig tag teret kap a mozgésok kiilén-
b6z6 modon torténd Osszekapesolasa. Mivel a gyermekek lételeme a mozgas,
megfelelden Osszeallitott mozgasprogram segitségével konnyedén elsajatitjak
a ciklikus mozgasformak, példaul a sizés, kerékparozas, korcsolyazas, valamint
az uszOomozgas alapjait is.?

A hetvenes évek végén az Uszasoktatas egy Uj teriilete tiint fel, az 6vodas korti
gyermekek vizi fejlesztése. Az 6vodas korban megkezdhetd szésoktatas leheto-
ségeit magyar €s szlovak viszonylatban jelenleg is nagyon sokan kutatjak. Mind-
ez el6térbe allitja azt, hogy az uszas alapjai ebben az életkorban mar hatékonyan
tanithatok, ugyanis 5-6 éves korban mar rendelkezésre all a kdzponti idegrend-
szer megfeleld funkcionalis fejlettsége a biomechanikailag alkalmas iszémozgas
sikeres elsajétitasahoz. A korai vizi fejlesztés pozitiv élettani hatdsa a finommoz-
gasok fejlodése terén, valamint a tartashibak kialakuldsdnak megel6zésében is
megmutatkozik. A gyermekek nagymozgasai harmonikusabba vélnak, fejlédik
mozgaskoordinacidéjuk, mozgasbiztonsaguk, figyelemkoncentracidjuk. Felvetdd-
het azonban a kérdés, vajon az 6vodas kort gyermekek esetében tiszdsoktatasrol
vagy inkabb vizhez szoktatasrél van-e sz6. A relevans szakirodalom szerint a 4-6
éves korosztaly esetében még nem beszélhetiink az egyes iszdsnemek tanitdsa-
rol, hanem inkabb szoktatasi folyamatrél, az idegen kdzeghez valé adaptalasrol
van sz0.

A vizhez szoktatas fazisanak fO célja az ,alap uszokészségek™ elsajétitasa.
Ezek a készségek a kovetkezok: a meriilés, a vizbeugras, a lebegeés, a siklas és
a tudatos 1égzés.* A vizbiztonsagi alapgyakorlatok tanulasa az els6 lépcséfok az
uszomozgas elsajatitasahoz. Az elézéekben emlitett életkori sajatossagok szem-
pontjabodl ezek a készségek nem tartalmaznak bonyolult mozgaselemeket, ezért
a 4-6 éves korosztaly viszonylag konnyen képes elsajatitani a vizhez szoktatas
mozgasanyagat.s A szakirok egyetértenek abban, hogy a vizes kornyezet megsze-
rettetése jatékos formaban mar az dvodas kori gyermeknél megkezdhetd, mert a
4-6 évesek motorikuma megfeleléen érett ahhoz, hogy a vizi képzés elsd fazisa-
nak gyakorlatanyagat sikeresen elsajatitsa.

3 Benéurikovéa Cubomira, “Didaktickd hodina pldvania deti predskolského veku,* in: Struktira
pohybovych aktivit vo vodnom prostredi a ich ucinnost. Zbornik referdtov prednesenych na IX.
Rocniku vedeckého semindra s medzindrodnou uicastou, (Bratislava: FTVS — UK, 2005), 80-83.

4 Benéurikova LCubomira és Macejkovéa Yvetta, Didaktika plavania, (Bratislava: ICM Agency
kiadé 2005), 42-69

5 Téth Akos, Uszas, Oktatas, Sportagi szakmédszertan, (Budapest,: SE-TSK kiadé, 2002)

¢ Viczayova Ildiké és Barath Ladislav ,Poznatky a skusenosti zpredplaveckej pripravy
deti predskolského veku“, in: Telesnd vychova aSport na univerzitdch.. ( Nitra: Slovenskad
polnohospodarska univerzita v Nitre :2006), 297-303.
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Az emlitett elméleti megfontolasok alapjan kutatasunk f6 célja az volt, hogy
tanulmanyozzuk az 6vodas koru (4-6 éves) gyermekek vizi fejleszthetéségének
lehet6ségeit, egyszersmind megallapitsuk, hogy az altalunk kidolgozott oktatési
modszer alkalmazasa milyen mértékben befolyasolja a vizsgalt korosztaly moto-
rikus fejlodését.

Az uszéstudas szintjének vizsgalata soran vélaszt kerestiink arra a kérdésre is,
hogy mennyiben befolyasoljak az oktatas sikerességét a nemek kozotti kiilonb-
ségek, a mozgasprogram terjedelme, valamint a foglalkozasok heti draszama.
Feltételeztiik, hogy a rovid terjedelmii, hetente egyszer megtartott uszéfoglalko-
zasok pozitiv véltozasokat hoznak az adaptacié folyamataban, és a tanfolyamok
befejeztével a gyermekek legalabb 80%-a elsajatitja a vizbiztonsagi alapgyakor-
latokat.

Vizsgélatunkban hat véletlenszeriien kivalasztott pozsonyi 6voda 191 gyerme-
ke vett részt, ebbol 95 fit és 96 leany. A vizsgalat kezdetén a fitk decimalis (atla-
gos) életkora 5,8 a lanyoké 5,6 év volt.

A foglalkozasokat 13 héten at, hetente egyszer, egy oraban végeztiik a po-
zsonyi testnevelési kar uszodajéban, ahol biztositottak a gyermekek életkoranak
megfelel6 vizmélységet és vizhomérsékletet. Hangsilyozzuk, hogy feladatunk-
nak nem az iszasnemek oktataséat, hanem az évodasok vizhez szoktatasat, az alap
uszokészségek kialakitasat és fejlesztését tekintettiik. A program mozgésanyagat
az életkori sajatossagoknak megfelelden allitottuk 6ssze.” A konnyen érthetd, lo-
gikusan egymadsra épiilé gyakorlatokat részesitettiikk elonyben. Az oktatas deré-
kig ér6 vizben, segédeszkdzok minimalis hasznélatdval tortént. Egy-egy oktata-
si teriilet megtanuldsa utdn ellenérzést tartottunk. A méréseinkhez alkalmazott
tesztbattériat Bencurikova és Medekova® utmutatasa alapjan valogattuk dssze, de
néhany tesztfeladatot a gyermekek életkori sajatossagaihoz igazitottunk.

Abelépd teszteléseket mindig az elso foglalkozason végeztiik el, és az eredmé-
nyek alapjan csoportokba osztottuk a gyermekeket. A mozgasprogram eredmeé-
nyességét a tanfolyamok befejeztével az egyes vizbiztonsagi alapgyakorlatok el-
sajatitdasanak mértékével jellemeztiik. A belépd és a kilépd tesztelések alkalméval
az Uszastudas szintjét négy teriileten tanulmanyoztuk: (1) a vizbeszéllas mddja,
(2) a meriilés fokozatai, (3) a viz alatti tdjékozodas és (4) a lebegés.

Az elso feladatnal megnéztiik, hogy a gyermekek a vizbeszéllas melyik maodjat
képesek végrehajtani: (a) csak a medence oldalédn talalhaté lépcsén megy a vizbe,
(b) segitséggel beugrik a vizbe, (c) 6nélloan ugrik be a vizbe. A meriilés képes-
sége a vizbiztos Gszastudas alapfeltétele. Ennél a feladatnal azt vizsgaltuk, hogy

7 Viczay 1ldiké , ,,A vizi jatékok szerepe a vizhez szoktatas folyamataban,” Katedra (2005),
7.szam, 26-27.

8 Benéurikova Cubomira és Medekova Helena, ,,Specifikd hodnotenia plaveckych zruénosti u de-
ti predskolského veku“, in: Sport a kvalita Zivota, ( Brmo : Masarykova univerzita, 2006), opticky
CD-ROM.

128



a gyermekek milyen mértékben képesek végrehajtani a meriilés gyakorlatat: (a)
meriilés egész testtel a viz ala, (b) meriilés allig, (c) nem teljesitette. A 3. tesztfel-
adatnal (a viz alatti tdjékozodasnal) legfeljebb két probalkozasra a gyermekeknek
egy targyat kellett felhozniuk a medence aljar6l. Az utolsé feladat a lebegés
végrehajtasat kovetelte meg.

Az adatokat a leiro statisztika mellett a matematikai statisztika segitségével is
elemeztiik. A nemek kozotti kiilonbségek, valamint az uszokészség fejlodésének
mértékét szazalékszamitassal és y2-proba alkalmazéasaval allapitottuk meg.

Az uszastudas fejlodésének mértékét nemenkénti bontasban elemezziik. A viz-
beszéllas modjat mérod elso teszt kezdeti és végso eredményeit az 1. és a 2. abra
szemlélteti. A tanfolyam kezdetén csupén a fiuk 17%-a és a lanyok 14%-a tudott
onalléan vizbe ugrani. Ugyanezt a tesztfeladatot az oktatd segitségével a fink
19%-a, valamint a lanyok 24%-a hajtotta végre sikeresen. Amint azonban azt az
1. és a 2. abra belép0 adatai is mutatjdk, a gyermekek mintegy kétharmada csak a
medence oldaléan taldlhat6 létran vagy a lépcson merészkedett be a vizbe.

A tanfolyam végére mar a fink 76%-a és a lanyok 79%-a hajtotta végre a viz-
beugrast az oktaté segitsége nélkiil. A program hatékonysagat jelzi, hogy a tan-
folyam befejeztével csupan 21% volt azoknak a gyermekeknek az aranya, akik
tovébbra is az oktatd segitségét igényelték a vizbeszallasnal, mig a gyermekek
79%-a volt képes a vizbeugras gyakorlatat 6nalléan végrehajtani. Az elsd teszt-
feladat kezdeti és végs6 eredményei kozott a kiilonbség gy a fink (x2= 97,25, p
<0,01), mint a lanyok (x>= 104,81, p < 0,01) esetében statisztikailag is jelentds.

A masodik teszt segitségével a tanfolyam kezdetén és végén a meriilés ké-
pességét vizsgaltuk. A meriilés végrehajtdsa mar egy bizonyos foku ,vizi el6-

1. dbra
Az 1. teszt (a vizbeszallas) belépé és kilépé eredményei (fitik, n = 95)

100,0% -
80,0% x2=97,25"
oo = vizbe szallds létrén
40,0% — vizbe ugrds segitséggel
20,0% ———— ® vizbe ugras dnélldan
0,0% —_
belép6 tesztelés kilép6 tesztelés
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2, dbra
Az 1. teszt (a vizbeszéllds) belépd és kilépé eredményei (lanyok, n = 96)

100,0%
80,0% x2=10481"
60,0%
» vizbe szallas létran
40,0% vizbe ugras segitséggel
20,0% e - ® vizbe ugras 6nalléan
belépd tesztelés kilép6 tesztelés

képzettséget” feltételez. A 3. és 4. abra adatai alapjan lathat6, hogy a tanfolyam
kezdetekor a fitk egy6tdde, a lanyoknak pedig tébb mint a fele nem volt képes a
fejét a viz ald meriteni. Az emlitett két abra adataibol kideriil az is, hogy a tanfo-
lyam elején csupén a fiuk 34%-a és a lanyok 32%-a tudta sikeresen végrehajtani
a meriilés tesztjét, és a lanyok 15%-a, valamint a fitk 26%-a tudott csak allig a
vizbe meriilni.

A kilép0 teszteléseken (3. és 4. abra) a meriilés feladatat mar a fiuk 72%-a és
a lanyok 80%-a hajtotta végre tokéletesen, ami azt jelenti, hogy a tanuldk egész
testtel a viz felszine al4 tudtak meriilni. Allig a gyermekek 15%-a meriilt, és a
fiik 13%-énak, valamint a lanyok 5%-anak sajnos nem sikeriilt ezt a készséget
a tanfolyam végére elsajatitania. A kiilénbség — csakligy, mint az el6z6 tesztben
— a fitknal is (2=30,18; p < 0,01), és a lanyoknal is (2= 57,38; p<0,01) szigni-
fikans.

A harmadik tesztfeladat — viz alatti tajékozodas nyitott szemmel, és targy fel-
hozatala a medence aljar6l — egyben légzési gyakorlatot is tartalmazza. Az 5. és
6. abra azt mutatja, hogy a tanfolyam kezdetén ezt a feladatot els6 probalkozasra
csupan a fitk 21%-a, a lanyok 19%-a hajtotta végre sikeresen. Ezt a feladatot ma-
sodik kisérletre a fiuk 12%-a, a lanyok 9%-a teljesitette. A kilépd teszteléseken a
gyermekeknek t6bb mint a fele teljesitette sikeresen els6 kisérletre a tesztfelada-
tot, mig a masodikra a fikk 30%-a, a lanyok 34%-a volt képes a targyat felhozni
a medence aljarél. Ezt a fontos gyakorlatot a fitk 20%-a és a lanyok 18%-a a tan-
folyam végén sem tudta teljesiteni. A kezdeti és végsd tesztek kozotti kiilonbség
mindkét nem esetében szignifikans a 0,01%-os szinten (fitk: x2= 45,40; lanyok:
©=5741).
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3. abra
A 2. teszt (a meriilés) belépé és kilép6 eredményei, (fiuk, n = 95)

- Nl
80,0% .
x*=30,18"
60,0% - - - F— - -
“ nem teljesitette
40,0% i == merilés allig
w egész testtel
200% - — e e - -
0,0% e - - - e
belépd tesztelés kilépd tesztelés
4. abra
A 2. teszt (a meriilés) belépé és kilép6é eredményei, (lanyok n = 96)
100,0% - ——
o= |
80,0% . wa— . G
60,0% = L I N » nem teljesitette
s — - i e allig
™ egész testtel
20,0% e - -
0,0% -~ -~ e e e —— e
belépb tesztelések kilép6 tesztelések

A negyedik tesztfeladatot — a lebegés gyakorlatat — alternativ modszerrel ér-
tékeltiik: reljesitette és nem teljesitette (7. és 8. abra). A lebegés végrehajtasanal
megvizsgaltuk, hogy a gyermekek mennyire képesek biztos egyensulyi helyzet-
ben, ellazitott izomzattal, a levegd visszatartdsaval és nyitott szemmel felvenni
az Uszashoz sziikséges tamasz nélkiili helyzetet. Mig a belépd teszteléseken a
fitk 12%- és a lanyok 18%-a teljesitette ezt a feladatot, addig a tanfolyam végén
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5. dbra
A 3. teszt (tajékozodas a viz alatt ) belép6 és kilépd eredményei, (fiiik n=95)

100,0% —
80,0% —— - - s
60,0% - -
40,0% :

12 = 45,40"

* nem teljesitette

2. Kisérlet

= 1. Kisérlet
20,0%

0,0%

belépd tesztelések kilép6 tesztelések

6. abra
A 3. teszt (tdjékozodds a viz alatt ) belépé és kilépé eredményei (ldnyok n= 96)

100,0% - e e
80,0% —— - -
60,0% e
40,0% - ——

- ¥ = 57,41

» nem teljesitette
2. Kisérlet

w 1. Kisérlet
20,0%

belépd tesztelés kiléps tesztelés

maér a tanulok 80%-a volt képes kénnyedén végrehajtani ezt a tesztfeladatot. A
negyedik tesztfeladat kezdeti és végsé eredményei kozott a kiilonbség a fiuknal
(x> = 82,03, p<0,01), tovabba a l?inyoknél (x2=172,59, p <0,01) is statisztikailag
jelentds. Vizsgalatunk maésik kérdése az volt, hogy befolyasoljdk-e az iszokész-
ségek elsajatitasat a nemek kozotti kiilonbségek. Varakozasainknak megfeleléen
a fidk és a lanyok bemeneti (2 = 7,85, p > 0,05) meg kimeneti (2 = 4,30, p >
0,05) tesztjeinek eredményei nem térnek el lényegesen egymastol.
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7. abra
A 4. teszt (a lebegés) belépd és kilépd eredményei (fink n=95)

100,0%

80,0%

22 = 82,03
60,0%
kilépé tesztelés
40,0%
w belépd tesztelés
20,0% - =
0'0% -
teljesitette nem teljesitette
8. abra

A 4. teszt (a lebegés) belép6 és kilép6 eredményei ( ldnyok n=96)

100,0% ——-—— — -
80,0%
1=72,59"
60,0% ———— e
kilépd tesztelés
40,0%
® belépd tesztelés
20,0% —
0,0% -

teljesitette nem teljesitette

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy az éltalunk Osszedllitott és alkalma-
zott mozgéasprogram hatasara a gyermekek uszoteljesitménye jelentdsen javult.
Megerdsitést nyert f6 hipotézisiink, miszerint az altalunk alkalmazott oktatasi
madszer a gyermekek legalabb 80%-anal az adaptaciés mechanizmusokat pozitiv
iranyba mozditja el. Az eredmények azt mutatjak, hogy egy jol 6sszeéllitott jaté-
kos gyakorlatanyag segitségével az 6vodas korosztaly képes elsajatitani az alap
iszokészségeket, és megfelelé mértékben alkalmazkodni a vizi koérnyezethez.
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Az adaptacio szintjét vizsgalva a nemek k6zott sem a belépésnél, sem a kilépés-
nél nem talaltunk szignifikans kiillonbséget. Az eredmények azért is figyelemre-
méltoak, mert a foglalkozasok szama csak heti egy alkalom volt.

Végezetiil megemlitjiik még, hogy a sziilokkel folytatott beszélgetésekbol ki-
deriilt az is, hogy t6bbségiik igényli és fontosnak tartja a szakszerii vizi képzést.
A sziilok elvarjak, hogy a foglalkozasokon jelen lehessenek, ami egyrészt a gyer-
mekek szaméra egyfajta biztonsagérzetet jelenthet, masrészt azonban — foleg a
félénkebb gyermekek esetében — gatlo koriilményként is jelentkezhet. Néhany
sziild szeretett volna beleszo6lni az oktatds menetébe, ezt viszont az oktatok nem
engedték meg. A sziilok nagyon pozitivan értékelték az oktatdk 6szinte vélemé-
nyét gyermekiik teljesitményével, fejlddésével kapcsolatban. Tobbéves gyakor-
lati munkénk sordn szerzett tapasztalataink és a mostani kisérletiink eredményei
is azt tanusitjak, hogy a 4-6 éves korti gyermekek szervezete sikeresen adaptél-
hat6 a vizes kozeg torvényszeriiségeihez.

BENCURIKOVA L’'UBOMIRA-MEDEKOVA HELENA
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Kisérletek a dél-dundntili roma/cigany népesség
kozépfoki oktatdsanak eléremozditisara

Tanulméanyomban arra vallalkozom, hogy a Baranya—Somogy—Tolna megyé-
ben €16 roma/cigany nemzetiségli népesség kozépfoki oktatdsanak elémozdita-
sara létrehozott intézményeket bemutassam. Harom kiilonb6z6 modell ismerteté-
se 4altal nem titkolt szandékom meggy6zni olvasdimat arrdl, hogy Magyarorszag
mas régidiban hasonlé tipust oktatasi formak bevezetése igencsak idoszert, ak-
tualis oktataspolitikai kihivast jelent.

A magyarorszagi roma/cigany népességgel kapcsolatos kihivasok felvazolasat
kovetden a Dél-Dunantil regionalis sajatossagait jellemzem, majd a rendelkezé-
semre all6 adatok alapjan érzékeltetem a targyalt etnikum kozépfoku oktatdsanak
szitkségességét. Az e kihivas megoldasara létrejott oktatasi intézmények koziil
legrészletesebben a pécsi Gandhi K6zalapitvanyi Gimnazium és Kollégium mun-
kajat ismertetem, dsszehasonlitva azt a ménfai Collegium Martineummal, illetve
a régio tobb kistelepiilésén miikodé Kis Tigris Gimnéazium és Szakiskola intéz-
ményeivel. frasom zarasaként két olyan nemzetiségi nyelvet tanitd kollégéval
készitett interjl részleteibdl idézek, akik egykori didkként, néhény éve ifji peda-
gogusként tagjai a Gandhi Gimnaziumnak.

A magyarorszagi roma/cigany népességgel kapcsolatos jellegzetességek kutatasa
napjainkban sajatos kihivas elé allitja a téma irant érdekléddket. Mivel a személyi-
ségi jogok védelmének okan nem tudhat6é meg a magyar 4llampolgarok nemzetisé-
ge, a problematika vizsgalatakor csupan régebbi kutatdsok eredményeire timasz-
kodhatunk. Jellemz6 a témaval foglalkozoé kozbeszédben, hogy dsszekeveredik
egy faji, etnikai kérdés egy szocialis problematikéval, hiszen az érintettek jelentds
hanyada tarsadalmunkban marginalis helyet foglal el. Semmiképpen nem szandé-
kozom tehat az alabbiakat a ciganysag egyetemes markereiként megfogalmazni.

A legfontosabb, s maig tisztazatlan kiindulépont, antagonisztikus médon
ugyanakkor a kérdéskor alapja is tehat, hogy valdjaban kik tekinthetéek ezen on-
magaban is heterogén csoport reprezentansainak. Ladanyi és Szelényi megkisérli
ugyan e problematika tisztazasat,' a kérdéskor azonban t6bb ponton eltérd meg-

I Az onidentifikacié megbizhatatlan statisztikai valtozo, ugyanakkor a tarsadalmi kdmnyezet vé-
lekedése alapjan hozott besorolds személyiségi jogokat sérthet. E kérdéskor vizsgilhatosaganak
kihivasairol lasd bévebben: Ladanyi Janos és Szelényi Ivan, Ki a cigany? http://www.mtapti.hu/
mszt/20014/ladanyi.htm (letéltve az internetr6l 2007. mércius 18.)
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itélések ala eshet — azaz objektiven mérhetetlen. Hivatalosan a Magyarorszagon
€16 romak/ciganyok szdma 190 ezer,? becsiilt szamuk kiilonboz6 kutatdk szerint
400-600 ezer 0.2

A roma/cigany terminus hasznélata szintén egy vitas kérdéskor athidalasa mi-
att tiinik ésszeriinek. A magyarorszagi cigany csoportok ugyanis 6nmagukat rész-
ben romanak (oldh ciganyok), részben ciganynak (romungrok, beasok) nevezik*
- kiilonb6z6 okokbdl kifolydlag kinek-kinek mas kifejezés elfogadhato.

A nevezett etnikummal Gsszefliggésben napjainkban leginkabb kutatott terii-
letek a demografiai, szociélis, egészségiigyi helyzet, az iskolazottsag, a teriileti
elhelyezkedés, valamint a munkaerd-piaci sajatossagok kérdései. E mutatokat
roviden jellemezve elmondhato,’ hogy a roma/cigany nemzetiségiiek kordsszeté-
tele a tobbségi tarsadalométol eltérd szerkezetet mutat, mivel viszonylag magas a
termékenysége €s a halanddsaga, atlagéletkora azonban tiz évvel révidebb, mint
a tobbségi tarsadalomé. A jellemzden rossz egészségiigyi mutatok a szegénység-
faktor kévetkezményei — bar e tekintetben a nevezett etnikumon beliil akar hisz-
szoros jovedelmi kiilonbség is kimutathat6 —, a telepiilésszerkezeti sajatossagok-
kal, hatranyokkal 6sszefiiggésben pedig szignifikans a munkanélkiiliek aranya.
Jelentds résziik ,,mélyen a létminimum alatt €l, iskolazatlanok, szakképzetlenek.
Erdekvédelmi és kulturdlis szervezeteik, énkorményzataik egyediil képtelenek
megoldani a problémaikat. Szegénységiik ujratermel6dik™.¢

Amint azt Cserti Csap6 is megallapitja,” a rendszervéltozas idején két gazda-
sagi folyamat miatt kertilt kiilondsen nehéz helyzetbe a Baranya—Somogy-Tolna
vidékén €16 roma/cigany népesség. Az egyik a Mecsek-kdrnyéki szénbanyaszat,
a masik a mez6- és erddgazdasagi termelés és a raépiilo fafeldolgozo ipar 6ssze-
omlasa. E folyamatokkal sszefiiggésben megingott a szakmunkésképzés — az
az intézménytipus, mely a feltérekvé roma/cigany etnikum szamara a tarsadalmi
mobilitas els6 fokat jelentette. A régié helyzetét tovabb stlyosbitotték a jugoszla-
viai habort kévetkezményei.

Természetesen e folyamatok a Dél-Dunantil minden lakosat negativan érin-
tették, a targyalt etnikum azonban nem rendelkezett elegend6 tokével a leszaka-
déas megéllitasdhoz sem gazdasagi, sem kulturalis értelemben. A rendkiviil rossz
infrastruktiraji aprofalvas telepiilésszerkezet e hatranyok megerositéséhez még
inkébb hozzéjarult.

2 KSH, 2001

3 Babusik Ferenc, ,Magyarorszagi ciganysag — strukturélis csapda és kirekesztés,” Esély (2007):
1. szdm 3-23.

* Palmainé Orsos Anna, ,,Kutatasi lehetoségek a romologia teriiletén™. Kézirat. (2006): PTE BTK
NTI Oktatés és Tarsadalom Doktori Iskola

5 A 3. labjegyzetben hivatkozott Babusik tanulmény gondolamenetét kévetve

6 Koltai Dénes, ,,A felnottoktatas feladatai,” Educatio, (1999): 1. szam 14-21.

7 Cserti Csap6 Tibor, ,,A cigany népcsoport iskolaztatasa a Dél-Dunéntilon,” (2003): Iskolakul-
tira. 12. szam 96-101.
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Egy klasszikusként idézett kutatas a magyarorszagi roma/cigany népesség
iskolazottsagaval kapcsolatban®

1. tablazat:
A ciganysag iskolai végzettsége korcsoportok szerint 1993-ban (%)%

: Szakmunkas- | Szakkozép- -
EI;I::. 0oszt. | 1-7 oszt | 8 oszt. képz'o"/ ) 'isko'lcf/p 1:;;95;:/
szakképzd gimnazium

14-19 1,5 324 55,3 10,4 0,4 0,0
20-29 1,7 22,4 59,7 14,5 0,0
30-39 4.6 32,5 474 12,5 2,5 0,3
40-49 10,1 39,7 40,8 7,4 1,4 0,6
50-59 32,0 423 20,5 3,7 1,4 0,2
60— 69 39,6 51,2 6,4 2,1 0,4 0,4

70- 50,9 40,2 7.8 1,0 0,0 0,0

Az 1. tablazat adataibol lathatd, hogy az 6sszeiras évében a harminc év alatti
roma/cigany szarmazasuak koérében fels6foku végzetséggel egyaltalan nem ren-
delkezett a vizsgélt populacié. A foiskolat illetve egyetemet végzettek aranya a
4049 év kozottiek korében volt a legmagasabb, ott is csupan 0,6%. A 14-19 év
kozottiek kozott 1,5%-ban regisztralt azok ardnya, akik egyaltaldn nem vettek
részt szervezett oktatasban, e mutat6 a 4049 évesek korében 10% feletti. Megal-
lapithatjuk, hogy a romak/cigényok iskolazottsagi mutatdinak javitasat megcélzé
intézmények nem elégedhetnek meg a nappali tagozaton kézépiskolas korosz-
taly elérésével. A Kemény, Havas és Kertesi altal vizsgalt 1449 éves targyalt
populéciodra legjellemzdbb iskolai végzettség a befejezett altalanos iskolai nyolc
osztaly volt. Szakk6zépiskolai illetve szakmunkés végzettséggel a 20-29 évesek
rendelkeztek a legmagasabb ardnyban (14,5%), az érettségi vizsgat tettek a 30-39
évesek korében a legmagasabb (2,5%).

Kertesi Gabor, a roma/cigany oktatas témajaval foglalkoz6 kozgazdasz az Elet
és Irodalom hasabjain is kiemeli, hogy e populacié oktatdsan beliil az egyik leg-
neuralgikusabb pont a kozépiskolai tovabbtanulas kérdése, mivel az érintettek
hatranya ezen a ponton a legnagyobb. Felveti, hogy mivel ,,a rendszervaltds utni
magyar tarsadalom egyik legnagyobb jelent6ségii vivményat az érettségit adé ko-
zépiskoldk tomeges elterjesztésével — és ezzel az egyetem felé vezetd utak széles

§ Szamos iras foglalkozik napjainkban a targyalt etnikum iskoldzottsagi jellegzetességeivel — ta-
nulmanyomban az egyik legtébbet hivatkozott kutatds eredményeit ismertetem.

9 Kemény Istvén et al., ,,Orszagos reprezentativ vizsgalat 1993-94. Az MTA Szociologiai Intéze-
tének beszamoldja,” in Periféridn — Roma szociolégiai tanulmadnyok, szerk. Vajda Imre (Budapest:
Ariadne Kulturélis Alapitvany, 1997), 73.
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korii demokratizalasaval — érte el, ugy a leszakado rétegek hatranyai is itt mutat-
koznak meg a legélesebben. Ez az a toérésvonal, ahol a mai magyar tarsadalom
kettészakad — a tudashoz és az emberhez méltd élet lehetdségeihez hozzajutd
fiatalokra, illetve azokra, akik a tudas lehetéségét6l meg vannak fosztva, s ezért
tartos szegénységre €s tarsadalmon kiviiliségre itéltetnek”.!0

E megallapitas is alatdmasztja azt a személyes meggy6zodésemet, miszerint
az e probléma orvoslasara létrejott pécsi Gandhi Kozalapitvanyi Gimnazium és
Kollégium, a méanfai Collegium Martineum, illetve a régio tobb kistelepiilésén
miik6dé Kis Tigris Gimnazium és Szakiskola létezése a hazai oktataspolitika
nemzetkozi szinten példaértékii sikereként konyvelhet6 el. Ezen intézményeket
létrejottitk sorrendjében mutatom be, kiilonds tekintettel a vizsgalodasom foku-
széban 4l16"" Gandhi Gimnazium tevékenységeére.

A pécsi Gandhi Kozalapitvanyi Gimnazium és Kollégium létrejottének
torveényességi keretei, tarsadalmi sziikségszeriisége, az intézmény néhany
szignifikans jellemzdje

A honi Parlament 1993. jilius 7-én szavazta meg a nemzeti és etnikai kisebb-
ségek jogairdl szo6lo torvényt. Mérfoldkd e datum a targyalt etnikum életében,
hiszen hazénkban ezen intézkedés altal lettek biztositottak a térvényi alapok a
roma/cigany nemzetiségi kozoktatasi intézmények létrehozasara.

A Gandhi Alapitvanyt 1992-ben fliggetlen értelmiségiek és roma/cigany szer-
vezetek alapitottdk meg azzal a céllal, hogy az oktatas eszkozeivel segitsék el
e népcsoport beilleszkedését, és hogy létrehozzanak egy roma/cigdny gyerme-
keket oktaté kozépiskolat, amelyet tovabbi hasonld kozépfoki oktatasi intéz-
mények sora kovethet. Az alapitvany Pécsett elinditotta a Gandhi Gimnaziumot
¢és Didkotthont. Miutan a Magyar Koztarsasag Korméanya az 1068/1995. szamu
kormanyhatarozattal az alapitvanyi célokat kdzfeladatnak ismerte el, allamilag
deklaralta a program és a roma/cigany nemzetiségi iskolahdl6zat megteremtésé-
nek tarsadalmi fontossagat. A kormany egyben hatdrozatot hozott a Gandhi K6z-
alapitvany létrehozéasardl is, amit az tett sziikségessé, hogy az igen nagy mértékii
koltségvetési tamogatas felhasznaldsa ellenérizhetdvé valjon.

A Gandhi Gimnazium legfontosabb, alapité okiratdban deklaralt célja, hogy
kozéptavon kinevelddjék egy népéhez kotddo jelentds szamu roma értelmiségi

10 Kertesi Gébor, “A tarsadalom peremén 1.,” Elet és irodalom (2005), http://www.es.hu/pd/
display.asp?channel=PUBLICISZTIKA0520&article=2005-0522-2134-27IFTB (letdltve az inter-
netrdl 2006. majus 17.)

1" Ph.D. tanulmanyaimat a PTE BTK NTI Oktatas és tarsadalom Doktori Iskolajanak Nevelés-
szociolégia Alprogramén, Romoldgia és Nevelésszociologia Specializacidkon egyaréant folytatom.
Kutatdsom targya a Gandhi K6zalapitvanyi Gimnazium és Kollégium tarsadalmi integraciéban be-
toltott szerepe.
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réteg, amely képes 10jjaszervezni a széthullott ciganykozosségeket. Intézményi
cél tovabba, hogy az iskola kisugarzé hatasa révén megvaltozzanak azok az ural-
kodé nézetek, amelyek szerint a cigdnyok kevésbé tanithatok, és kevésbé képesek
iskolai sikereket elérni. 2

A kozépiskola a fent leirt térvényes keretek biztositasat kévetéen 1994-ben
kezdte el miikddését, az intézmény azéta munkéalkodik a magyarorszagi cigany
lakossag esélyegyenldségének biztositasan az oktatds csatornajan keresztiil. Be-
iskolazasi korzete orszagos, bar tanuldink zome a dél-dunéntuli régiobal keriil ki:
Baranya, Somogy és Tolna megye telepiiléseirdl.

Az itt tanuld didkok — nappali tagozaton mintegy 200-230 f6 — tobbségét beds
szarmazasu romak alkotjak, alacsonyabb az oldh nemzetiségii tanulok aranya an-
nak koszonhetden, hogy az intézmény o beiskolazési korzetében a beds nyelvet
beszélok magasabban reprezentaltak, mint az ezen dialektust beszélok az orszag
mas teriiletein. E tény azt az érdekes helyzetet is magaval hozza, hogy a roma
népességen beliil orszdgos méreteket tekintve kisebbségként artikuldlédo beas
kultira képvisel6i intézményiinkben tobbségi statuszt mondhatnak magukéinak.
Hasonloképpen a tobbségi tarsadalombdl kikeriilé magyar nemzetiségii tanulok
a Gandhi Gimnaziumban kisebbségi helyzetet vallalnak fel — bar részvételi ara-
nyuk a Feln6tt Tagozaton mintegy 50%-os. A didkok tobbsége aprofalvas kozsé-
gek lakéja, mely teriiletek jellemzéje az infrastrukturalis elmaradottsag, a mun-
kanélkiiliség magas aranya, és a tarsadalmi szegregacié regionalis megjelenése.

A Gandhi Kézalapitvanyi Gimnazium és Kollégium internatus, boarding school
jellegli intézmény, mely a cigany/roma szarmazést fiatalokat foként a dél-dunén-
tali régio telepiiléseir6l , begytijtve” miikddik. A bentlakésos forma elényei, hogy
a diakok szamara a tanulas feltételeinek biztositasa egységesen adott, iskolai szo-
cializacidjuk szintere homogén. Hatrany az elszakitottsag a mikrokdrnyezettol, a
csaladtdl, rokonoktdl, ismerésoktol.

A nappali tagozat az iskola induldsakor hat és fél éves programot kinalt az ide
jelentkez6 fiataloknak, csaknem masfél évtizedes mitkodése utdn ma mar csupan
az Arany Janos Tehetséggondoz6 Programban tanulok szamara 6t évfolyamos a
képzés, a didkok tobbsége négy évfolyamos gimnéziumi tanulmanyokat folytat.
A folyamatos pedagégiai innovécié a struktiravaltas mellett a tanari kar nagy-
mértékil fluktuacidjaval is egyiitt jar, az érettségi vizsgat tev tanulok szdmanak
novekedésébdl azonban mindenképp az intézmény eredményességének, haté-
konysagéanak fejlodésére kovetkeztethetiink.

12 http://www.gandhi-gimn.sulinet.hu (letdltve az internetr6l 2007. februar 13.)
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2. tablazat:

A Gandhi Gimnaziumban érettségizett tanulék
létszamanak valtozdsa (nappali tagozat)!?

Tanév: 1999/2000 2006/2007
Erettségizok szama: 18 6 45 16

2002 szeptemberétol sziikségszerti intézményi fejlesztésként, innovacidként
jott 1étre a Gandhi Kozalapitvanyi Gimnazium és Kollégium Felndttoktatasi Ta-
gozata. E tagozaton gimnaziumi képzést ado, roma felzarkoztatast folytatd ok-
tatdsi forma mind az esti, mind a levelezé formdban — az elézetesen befejezett
tanulméanyok fliggvényében — harom illetve négy évfolyamos (két évfolyamos
képzés csupan a tagozat induldsakor egy osztaly esetében valdsult meg). A tago-
zat mindenkori tanuldi létszama 150-200 {6 kozo6tt ingadozik.

3. tablazat:
A Gandhi Gimnédzium Felnéttoktatasi Tagozatin érettségizé tanulék 1étszamal4

Tanév: 2003/2004 2005/2006 2006/2007
Erettségizok szdma: 22 6 34 16 59 16

A2.¢és3.tablazat adatait egybevetve lathatjuk, hogy mig az intézmény elso érett-
ségi vizsgat ado évében, 2000-ben 18 f6 kapott a felsdoktatés felé kaput nyité doku-
mentumot, addig folyo6 év soran az érettségi vizsgara jelentkezettek szama 104 6.

Mas tipusu modellt valosit meg az 1996 nyardn magyarorszagi és kiilfoldi
egyhézi személyek és magéanszemélyek altal alapitott manfai kollégium. Mig a
Gandhi Gimnazium nemzetiségi oktatast biztosit didkjai szamaéra, addig ez az
intézmény — K6zép-Eurépaban maig egyediildlléan — a hatranyos helyzetii roma/
cigany fiatalok szamara az integralt oktatas biztositdsahoz jarul hozza, mivel a
kollégium lakéi — egyidejiileg csaknem 6tven {6 — kiilonboz6 kozéposztilybeli
fiatalok altal latogatott oktatési intézmények tanuldi.'s

A 2006/2007. tanévtdl a kollégium keretei kozott miikodik a ,,Harom Megye
Tanoda” masfél éves program, melynek elsd fazisaban tehetségkutatas folyik. A
f6 cél itt is a hatranyos helyzetii, foként roma/cigany szdrmazasu fiatalok integralt
oktatasanak tdmogatésa.'

13 Dezsd Rendta Anna, ,, Ugysem lesz beléletek semmi..."?! A pécsi Gandhi Kozalapitvanyi Gim-
nazium és Kollégium Felnéttoktatdsi Tagozatanak innovativ szerepe a tarsadalmi integrdacioban.
Zdrddolgozat. (Szeged: Szegedi Tudomanyegyetem Kozoktatasi Vezetoképzo Intézet, 2007)

141d. 13. sz. labjegyzet )

5 http://www.collegium-martineum.hw/index.php?id=1 (letdltve az internetrdl 2007. 05. 16.)

16 http://dunantulinaplo.hu/index.php?apps=cikk&d=2006-05-03&r=2312&c=510858 (letdltve
az internetrdl 2007. 05. 16.)
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A fennallasanak 11. tanévében jard intézmény mind ez idaig mintegy 200 f6
szamara adta meg a tamogatast a tovabbtanulashoz, a munkaerépiacon torténo el-
helyezkedéshez, a felmendk sorsorokségének lekiizdéséhez.!” Az egyetlen ered-
ményekrdl beszamolo irasos forras'® allitdsa szerint ,,a legelso évben 9 diak koziil
7, az els6 harom évben az érettségizettek 50-80%-a” tanult tovabb.

Ez az intézmény jelenti a célk6z6nség szempontjabdl minden bizonnyal legké-
nyelmesebb modellt, mely ,,hazhoz viszi” az oktatést (fenntartasi koltsége ugyan-
akkor éppen ezért valoszintisithetden a 1étez6 modellek kozott a legmagasabb).
Bar az iskola hivatalos székhelye Komlo, 6rait Alsdszentmartonban, Pettenden,
Sellyén és Gilvanfan is lehet latogatni.

Az iskola miikodését a 2004/2005 tanévben kezdte meg, alapitdja és 6 fenntar-
toja a Tan Kapuja Buddhista Egyhaz. Az intézmény alapito okiratanak'® taniisaga
szerint az iskola folytat felnGttoktatast, altalanos és kozépfoku oktatést, nappali,
esti és levelez6 formaban egyarant. Létezik itt felzarkoztaté oktatas, nyelvoktatd
(beds) cigany nemzetiségi és etnikai oktatas, képesség-kibontakoztaté felkészités
és integréacios felkészités. A szakmai kozépfoku oktatas keretei kozott felmend
rendszerben a 2005/2006 tanévt6l a falusi vendéglato, a 2006/2007 tanévtdl az
ABC-elado, a vendéglaté elado, a szamitastechnikai szoftveriizemeltetd, a keres-
kedelmi technikus, valamint a pénziigyi szdmviteli {igyintéz6 szakmak tanulha-
toak.

Az intézménybe 300 tanulé veheto fel felmend rendszerben. 2005. augusztu-
saban érvényes nyilvantartas szerint?® ez 150 fot jelentett, akik koziil 60 nappali
kozépiskolas, 20 szakképzésben résztvevo didk, 25 fo nappali felzarkoztato kép-
zésben részesiil, 45 {6 esti kozépiskolas volt. Az iskola a tanulokat korosztalyuk
és igényeik szerint nappali, esti illetve levelezd munkarendben latja el. A kliensek
életkori skélaja a képzési kinalatnak koszonhetden széles — akarcsak a Gandhi
Gimnaziumban —, akad itt 15 és 50 éves didk egyarant.

Gandhi Gimnéazium két nemzetiségi nyelvtanararél is elmondhato, hogy nem-
rég még diakként jartak az intézménybe — mindketten a nappali tagozat els6
évfolyaman tettek érettségi vizsgat. Didktarsaik nem hivatalos tutoraiként mér
kozépiskolasként is tevékenykedtek, majd az érettségi vizsgat kovetden egyikiik
pedagogiai asszisztensként dolgozott a gimnazium nappali tagozatan egy tanéven
keresztiil; a masik ifji pedig kiilonféle tréningek tartasaval ,,dolgozta magat visz-
sza” a gimnaziumba. Tanarként 2003 szeptemberétdl alkalmazza ket egykori
iskolajuk: beds, illetve romani (lovari) cigany nyelveket oktatnak alma materiik

17 Harmat Jozsef: Tiz éves a manfai Collegium Martineum cimii, 2006-ban sziiletett ira-
sdban ,t6bb mint 170 f6t” emlit — http://www.collegium-martineum.hu/storage/rolunkirtak/
T%EDz%20%E9ves%20CM.rtf (letdltve az internetrél 2007. 05. 16.)

18 Ld. 14. sz. labjegyzet

19 http://www.kistigris.hu/alapitookirat.pdf (letdltve az internetrél 2007. 05. 16.)

20 Ld. 19. sz. labjegyzet
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nappali és felndttoktatasi tagozatan egyarant. A beas nyelvet tanito fiatalember a
tanulds-modszertani tréningek megtartasaban is aktivan kézremiikodik.

Egykori didktarsaik a nappali tagozaton kénnyen elfogadték oket tanar szerep-
ben, hiszen to6bbiik szamara diakként is valamiféle segédtanarként funkcionaltak.
Ugy érzik, volt tanaraik is elismerik 6ket kollégaként — bar akadt, akinél ez egy
kis id6t vett igénybe, s csupan némi ,,szakmai bizonyitast” kévetoen alakult igy.

A felnéttoktatési tagozaton szinte minden didkjuk idosebb naluk. Egyikiik sza-
mara ez nem probléma, hiszen 6 az éltala tanitott nemzetiségi nyelvet mas ke-
retek kozt is oktatta mar, esetenként harom-négy diplomaval rendelkezd, poszt-
gradualis képzésben résztvevd tanuléknak is. Neki még olyan felnétt tanuldja
is akadt, aki tisztelete jeléiil igyekezte magazni?! ifju tanarat. A masik kérdezett
munkdja soran nem a tiszteletet, hanem a didkjai részér6l tamasztott komoly el-
varasokat észrevételezi leginkabb. Mindketten gy gondoljék, hogy ,,minden ta-
nar akarva-akaratlanul is minta”: amennyiben tehat mintanak latjak magukat, az
nem kuriézum voltukbdl — nemzetiségi nyelvet oktatd cigany/roma szarmazasu
fiatal pedagdgus —, sokkal inkabb tanari identitasukbol fakad.

E két fiatal életpalydja minden kétséget kizardlag azt példazza, hogy léteznek
sikeres kisérletek a dél-dundntili roma/cigany népesség kozépfoki oktatasanak
eléremozditasara. Palyajuk minta értékii abban a tekintetben, hogy a magyar-
orszagi roma/cigany népesség iskolazottsaggal kapcsolatos jellegzetességei a
2005-2015-re meghirdetett roma integracié évtizede alatt pozitiv iranyba val-
tozhatnak.

E kérdések a roma/cigany oktataspolitikdban taldn a legalapvetébbek, legin-
kabb hangoztatottabbak. Forray R. Katalin a Mindentudéas egyetemén ,Egyiitt
vagy kiilon? Ciganyok, romak, magyarok és az iskola” cimmel megtartott eldada-
sat az alabbi gondolatmenettel kezdte: ,,Evszazadok ota egyiitt éliink — vagy csak
egymas mellett? Egymasra vagyunk utalva, ciganyok és nem ciganyok, kozos a
feleldsségiink is, hogyan boldogulunk. Ebben a kapcsolatban a magyar tarsada-
lom az erésebb fél, de a roma kozosségek is felelosek magukért, gyermekeikért.
Elsdsorban az iskolan mulik, hogy ki tudnak-e témi a cigany gyermekek tomegei
a mélyszegénységbdl, lesz-e jol képzett, erds, ontudatos roma kozépréteg. Es vé-
giil, vajon a cigany, roma gyermekek, fiatalok tudéasszintjéhez, kultirajahoz al-
kalmazkodé kiilon iskoldk vagy a kozos, integralt oktatas-nevelés visz kozelebb
a sikeres tarsadalomhoz?22

2! Ez a beszédforma azért okozott nehézségeket a tanérai kommunikacioban, mert a kolléga éltal
oktatott romani dialektusban, a lovéri nyelvben kizardlag tegez6dd formulak (u.n. T-terms) létez-
nek.

2 Forray R. Katalin. ,,Egyiitt vagy kiilén? Ciganyok, romak, magyarok és az iskola” Eléadas,
Mindentudis Egyeteme, Budapest, 2005. november 21. http://www.mindentudas.huw/forray/index.
html (letdltve az internetrél 2006. majus 11.)
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Véleményem szerint mindkét képzési formanak helyet kell adni a mai magyar
oktatéasiigyi palettan. Az altalam bemutatott intézmények életképessége is alaté-
masztja e nézetemet, hiszen e kiilonbdz6 modellek jol megférnek egymas mellett
a dél-dunantuli régidban.

Hiszem, hogy a kozeljéviben sor keriil hazank mas térségeiben is roma/cigany
nemzetiségi gimnaziumok, kozépiskolak, szakiskolak, kollégiumok, tanodék lét-
rehozasara. Amennyiben ez iranyl bizakoddsom oktataspolitikai dontésekkel pa-
rosul, s megval6sulnak tovabbi roma/cigany nemzetiségi képzések, a jelen tanul-
manyomban ismertetett oktatasi kozpontok relevans modellintézmények szerepét
fogjak betdlteni.

DEzsO RENATA ANNA
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A Baha’i valldsi mozgalom kialakulasa,
hatdsmechanizmusa és pedagogiai konzekvenciai
—a MESED projekt

., Tekintsd 1igy az embert,

mint egy felmérhetetlen értékii kincsekkel teli banyat.
Egyediil csakis a nevelés képes arra,

hogy feltaruljanak a kincsei,

s hogy azok az emberiség javara valjanak.”

(Bahd’u’llah)

Vizsgalatom targya a hazai baha’i vallasi kozosség éltal szorgalmazott Meséd
projekt jelentdsége és hatdsa a hazai kézoktatasban. A program bemutatdsa eldtt
annak vallasi hatterét vizsgaljuk meg.

Egy vallas, amelynek hazai képvisel6i zommel roma szdrmazasiak. Egy tisz-
ta, érthetd és modern alapokon nyugvo kozosség és hitrendszer, amelynek neve
Magyarorszagon még mindig idegeniil cseng, noha az Encyclopaedia Britannica
szerint foldrajzi értelemben a kereszténység utdn ez a masodik legelterjedtebb
vallas, amelynek kozpontja Haifaban, egy félmillié lakosu kik6tdvarosban van
Izraelben. Irasaikat eddig 750 nyelvre forditottak le, a vallas a Fold mintegy
200 orszagaban, tobb mint 110 ezer varosban és faluban van jelen. A baha’iok
tobbségét kontinensenként nézve Azsiéban 3,6 milli6, Afrikaban 1,8 millié és La-
tin-Amerikaban 900 ezer f6 él, mig orszagonként vizsgéalva a legnagyobb bahé’i
kozosség Indidban (2,2 milli6), Irdnban (350 ezer) és az Egyesiilt Allamokban
(150 ezer) él. Az orszagonkénti népességi arany tekintetében a legnagyobb szdza-
lékban Guyanaban (7%) élnek baha’iok. Jelenleg a Magyarorszagi Baha'i K6zos-
ség mintegy 1150 tagot szamlal, akik az orszag 80 helységében élnek, s zémmel
roma szarmazasuak.

A keresztényi felfogassal szemben a baha’i hitben nincsen papsag €s nincsenek
szertartasok. A hivoknek nem az egyéni iidvoziilés az elsddleges céljuk, hanem
hogy itt, a Foldon betdltsék feladatukat, amely az egész emberiségre vonatkozik
és kihat. A baha’i hit nem csupén egy vallas 6nmagéaban, hanem egy életmad, egy
filozéfia, egy vildgot dsszefogd rendszer, amely az élet minden vonalat magaba
foglalja.

Abaha’i hit (a ’bahd’ arab sz0 jelentése "dicsdség’, 'ragyogas’) 1844-ben, Per-
zsidban indult utjara, alapitéja Baha'u’lldh (neve jelentése: ,Isten Dicsosége™)
altal. Baha’u’llah (1817-1892) iizenete szerint az egész emberiség egyetlen faj,
és eljott az ido, hogy egyetlen vilagméretii tarsadalomma egyesiiljon, kulturélis
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soksziniiségének megdrzése mellett. A bah4’i hit tanitdsa szerint minden nagy
vi]égvalla_'ls ugyanattol az egy Istent6l szarmazik. A kiilénbsz8 valldsok azért ala-
kulnak ki, mert az embgnségnek fejlédése soran mindig jabb és Gjabb kihiva-
sokkal kell szembenéznie, és ahhoz, hogy ezekkel a nehézségekkel megbirkéz-
zon, minden korban 1ijabb €s 0jabb isteni kinyilatkoztatasra van sziiksége. Korrél
korra fellép Istennek egy kiildotte, avagy ,Megnyilvanulasa”, aki meger8siti az
orok vallasos igazsagokat, az adott korszak szamadra befogadhaté tanitésok for-
majaban, am egyuttal friss szellemi eréknek is forrasa, amelyek lehetdvé teszik,
hogy az emberiség tovabb haladjon Isten 6rokérvényii tervének megfelel8en.!
Az isteni kinyilatkoztatasok 'Isten hirndkein’ (mint példaul Abraham, Mézes,
Krisna, Buddha, Jézus, Mohamed, Baha’u’llah) keresztiil torténnek meg, akiknek
tételei az univerzalis értékek mellett (szeretet, igazsagossag, hiliség stb.) az adott
kornak megfeleld tanitasokat is tartalmazza. A baha’i hit szerint Isten {izenetét
korunkban Baha’u’llah nyilatkoztatta ki, és tanitasainak kovetése az emberiség
tovabbfejlodéséhez elengedhetetlen.
Bah4’u’llah 6 tanitasai, a baha’i hit alapelvei:

» Az igazsag 6nallo keresése

» Az elbitéletek eltorlése (faji, etnikai, vallasi stb.)

» Az emberiség egysége

» Avallasok egysége

» Egy egységes vilagkormany miikodése

» A vallés és a tudomany dsszhangja

» Egy mindenki éltal beszélt "kiegészitd’ nyelv (vilagnyelv) hasznilata
» A férfiak és a nok egyenjogiisaga

» Mindenki szamara biztositott kételezo és egyetemes oktatés

A hazai emléknyomok a XIX. szazad kozepétol lelhetok fel. Ezeket csak vaz-
latosan tekintjiik at.

1852: A magyarorszagi 0jsagok beszamolnak a baha’i vallas és kovetdinek ke-
gyetlen iildoztetésérél, majd Baha'u’llah szdmiizésérol. Az ujkori vallds ugyan-
is az iszlambodl notte ki magat, 4m a fenndllé hatalom veszélyes tanitésai miatt
— amelyek szellemi és erkdlcsi megiijulast hirdettek —a Babot 1850-ben kivégez-
ték.

1900 koriil: Két orientalista, Goldziher Ignac és Vambéry Armin keleti latoga-
tasaik nyomén frasaikban bemutatjak a bahd’{ hitet.

1906: Bethlen Aurélia grofnd kijelenti magat bahd’inak az Egyesiilt Allamok-
ban. Val6sziniileg 6 az els6 magyarorszagi szdrmazasu hivo.

! Peter Smith, Révid bevezetés a baha’i vallds torténetébe és tanitasaiba (Bécs: Az Ausztriai
Baha'iok Orszagos Szellemi Tanécsa, 1988), 8.
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1913, aprilis 9-18.: Budapesten tartézkodik ‘Abdu’l-Bah4, Stark Lipot* meg-
hivasara. Budapesten a Ritz Szalloban lakott, ahol nem sokkal megérkezése utan
mar fogadta a véros polgérainak kiildottségét. A korabeli leirdsok szerint masnap
reggel atsétalt a Lanchidon Budara, ,,magéra vonva minden ember figyelmét”.
Délutan torok didkok egy csoportjaval taldlkozott, este a régi Parlament épiile-
tében tartott beszédet. Nadler Rébert, a Kiralyi Miivészeti Akadémia professzo-
ra lefestette 6t — ez azért volt kiilonleges alkalom, mert *Abdu’l-Baha életében
minddssze kétszer engedte meg, hogy megorokitsék portréjat.

Eldadéasokat tartott a Nemzeti Muzeumban, a régi Parlament épiiletében és a
Régi Képvisel6hazban, valamint talalkozott grof Apponyi Alberttel, Goldziher
Ignaccal és Vambéry Arminnal.

1926-t6l: Kiilf6ldi utazé tanitok eldadasokat tartanak Budapesten, melynek
kovetkeztében 1933-ban létrejon az elsé budapesti baha’i k6zosség.

1950: Hatésagi nyomasra megsziinik a II. vilaghaboru alatt meghurcolt kozos-
ség.

1965—: Csupan 1 magyar baha’i é] Magyarorszagon (Szasz Eta), aki még
Ausztriaban kapcsolddott be ebbe a vallasi mozgalomba.

1980-: Kiilf6ldi baha’iok telepednek le hazankban.

1987—: Az enyhiil6 helyzet miatt a kozosség Gjraszervezodik és terjedni, bo-
viilni kezd.

1990: A budapesti Helyi Szellemi Tanécsot (Gjra)valasztjak. Ez évben a ma-
gyarorszagi k6zosség mintegy 70 tagot szamlal.

1992: Megvalasztjak az Orszagos Szellemi Tanacsot.

1993: Nemzetkozi konferenciat tartanak "Abdu’l-Baha latogatasanak 80. év-
forduléjan a Nemzeti Miizeumban.

2001: Megnyitjak az Orszagos Baha'i Kozpontot Budapesten, a Ferencziek
tere 3. alatt és Debrecenben a Vésary Istvan utca 4. alatt.

2007: A Magyarorszagi Baha’i Kozosség 1158 tagot szamlal, baha’iok az or-
szag 84 helységében élnek.?

Vélasztott modszereim alapjat a megfigyelés (pl. részvétel a budapesti bahad’i
k6zosségi nyilt napokon, vilagnézeti klubokon [2007-t6] utjara induld, immér
heti rendszerességgel miikodo filmklubhoz hasonlé péntek esték; a vetitéseket

2 Stark Lipot (1866, Trencsén — 1932, Budapest) gépészmérndk, a vezetékszamitds egyik utto-
rbje. 1910 és 1911 kozott a Magyar Teozofiai Tarsulat elndke és ekkor valasztjak meg a konstanti-
napolyi elektromos miivek vezérigazgatdjava is. Vonzalma a , kiilénleges”, vallasi jellegli mozgal-
makhoz abban is megnyilvanult, hogy késobb 1917-18-ban a szabadkdmiivesek 1871-ben alapitott
egyik legnagyobb létszamu paholyanak, a Galilei Paholynak lett a fomestere, ezt kovetéen pedig
a tisztikar tagja. (Bévebben errdl A Magyar Teozofiai Téarsulat honlapjén olvashatunk http://www.
globenet.hu/teozofia/Cent/TC_Stark.Lipot.html [letdltve az internetrél 2008. aprilis 1.])

3 A bahd’i hitr6l bdvebben a Magyarorszagi Baha'i Kozosség hivatalos honlapja: www.bahai.
hu és a vilag baha’i kozosségének hivatalos nemzetkdzi honlapja: www.bahai.org és a http://bci.

org/boise/ nyuijt.
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a kiilonféle nézetek teljes tiszteletben tartasa mellett a film egyik kdzponti mo-
tivuma, illetve annak témajahoz kapcsolodd beszélgetés, eszmecsere koveti],
Baha’u’llah sziiletésnapjanak évforduldjan, imatalalkozokon és a mesélo édes-
anyak kozosségében), strukturalt interju a budapesti kdzosség tagjaival, tovabba
kisebb részben az interneten fellelhetd beszamolok tartalomelemzéses vizsgalata
képezte.

Az etikai megfontolasokat szem el6tt tart6 alkalmazott minikutatas elsddleges
célja a Furugh Switzer 4ltal elinditott Meséd projekt hatdsanak vizsgalata volt a
fellelhet6 rendkiviil gyér és hianyos irodalmi adatok alapjan, amelybdl kitiinik,
hogy a program nem dokumentalt (még) a nagyobb nyilvanossag el6tt. Furugh
Switzer kanadai asszony, a Meséd program megvalositoja szolgaltatta a legtobb
informaciot személyes beszélgetéseink soran.

Az elemzésnél az aldbbi szempontok dominaltak:

a) a Meséd (Mes-Ed vagy MESED) program kiindulédsa, célja, hattere és
jelene

b) a program hatasa a roma kozosségekre

¢) baha’i iskolak a vilag koriil — népszeriiségiik oka

a) Magyarorszagon a legnagyobb baha’i kozosség Budapesten és kornyékén
van. A vidéki varosok koziil Szegeden, Debrecenben, Féton és Jaszberényben
van nagyobb kozosség.

Magyarorszagon jelenleg egy jelentds projekt, a Meséld Edesanyak (Meséd)
képviseli a baha’iok szolgalatat a tarsadalom szamara. 2003 6ta szponzoralja a
Magyarorszagi Baha'i Kozosség, amely a projekt céljara 2005-ben létrehozta az
Egység a Kiilonféleségben Alapitvanyt. Minden édesanyénak sz6l, de foleg roma
kozosségekben lett kiprobélva — ennek egyik lehetséges f6 oka éppen az, hogy a romék
jelent6s hanyada baha’i vallasinak vallja magat. Annak a ténynek, hogy a kb. 1100
hazai Baha’i koziil legalabb 900 roma, talan az a magyarazata, hogy amikor a
Vilagkozosség elkiildte Nyugat-Eurépabol néhany tanc- és énekes csoportjat ha-
zénkba, azok latvanyos miisoraikkal kénnyedén hatottak a romdkra, akik roma
negyedekbe is betértek, mert tudatosan mindig a kisebbségeket részesitik elony-
ben az igazsagossag érdekében. igy aztan a fellépé csoportok elvarazsoltik a ro-
makat, akik tomegesen baha’ioknak jelentették ki magukat. Azonban a mai napig
nagyon nehéz aktivalni 6ket. Imakorre is ritkdn jonnek 6ssze, ha nincs ott valaki,
aki nem koziiliikk valo és szervezi 6ket, akkor nem miikddnek kozre.

Masik oka ennek az a vallasi nézet, miszerint elsdsorban a gyengéket, a kisebbséget
kell fejleszteni egy tarsadalomban, amelybe nalunk tobbek kozott a romék tartoznak. A
magyarorszagi baha’i k6zosség a hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportok fejlesztése
érdekében az 1% felhasznalasaval miikodteti a Meséd programot egyre tobb magyar te-
lepiilésen. A Meséd projektet az ENSZ az UNESCO 4ltal 2001-ben meghirdetett
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»A béke és erdszakmentesség kulturajanak évtizede” hivatalosan bejegyzett part-
nerszervezetei soraba valasztotta.*

A Meséd projekt célja, hogy megtorje a tanulas hianyanak 6rdégi korét, mesék
olvasésan keresztiil. Az édesanyak kényvekhez és tanulashoz vald viszonya meg-
valtozik, amely természetes modon kovetkezésképpen jotékony, fejlesztd hatdssal van
a gyermekekre is. A Meséd célja tovabba, hogy hasznos készségekkel, és az ezekbol
fakadé 6nbizalommal ruhazza fel az édesanyakat, amely készségeket azonnal haszno-
sithatnak is a gyermekeikkel valo kapcsolatban.

A program hatterében egy kanadai neveld és férje 6nkéntes munkaja all. Blénesi
Eva 2005 oktoberében készitett egy interjiit Furugh Switzer kanadai bahé’i val-
last holggyel,’ a Meséd program megvalositdjaval és igazgatojaval, aki mar tébb
mint 10 éve él és dolgozik Magyarorszagon, jarva a kiilonbozo telepiiléseket, és
figyelve a programban résztvevok elbbre jutasat a mindennapi életben. Kana-
daban interkulturalis és nemzetk6zi nevelést tanult. Tiz évig élt Afrikaban, majd
visszament Kanadéba, dolgozott Iranban, végiil 13 évvel ezel6tt Magyarorszagra
jott a férjével egyiitt, hogy 6nkéntesként segitsék a kbzosség munkajat. A Meséd
program kidolgozasanak elézménye a romék peremre szoruldsa, az oktatdsban
valo ki- és lemaradasuk és az édesanyak nagyfoku irastudatlansaga — és bizonyos
értelemben érdektelenségiik — volt. Switzer arra hivatkozik, hogy egyes kutata-
sok szerint minél kordbban tud a gyermek olvasni (tehat mar az iskola megkezdé-
se el6tt), annal sikeresebb lesz késébb az életben. Sokkal értelmesebbek, tagabb
latokoriiek és szokincsben is fejlettebbek, amikor megkezdik az iskolai éveket.

,»90k roma nd nincs birtokaban az olvasas alapkészségének, és hidnyzik az
onbizalmuk a hangosan olvasashoz.” — éllitja Furugh Switzer, az integracio és
inkluzi6 hive. ,,Sokan koziiliik fiatalon lesznek édesanyakka, ez is noveli a szaka-
dékot a konyvhasznélat, a kényvbo6l valo tanulas és kozottiik.”

2003-2005 kozott az anyak 6t csoportja sikeresen elvégezte a projekt elso ré-
szét. Nemcsak hogy mindannyian élvezték a kozos egyiittléteket, hanem az olva-
sasi készségiik is fejlédott — van/volt, aki ott tanult meg olvasni (!), rdadasul az
Onbizalmuk is szarnyakat kapott. A mesék altal elsajatitottak egy nyelvet, amely-
nek révén kozelebb keriilt egymaéshoz anya és gyermek. Az érzelmek megélése és
kifejezése, a problémdak megbeszélése pedig elmélyitette a kapcsolatukat is. Az

4 A projekt bejegyzése (hibas imélcim megadésaval): http://www3.unesco.org/iycp/uk/uk_visu_
projet.asp?Proj=00185

5 Blénesi Eva, ,,Storytelling Mothers: An Interview with Furugh Switzer”, Rewinventing Central
Europe? (1995) http://www.talaljuk-ki.hu/index.php/article/articleview/343/1/67/ (letdltve az
internetrol 2008. mércius 28.)

¢ Farid Parvaneh, ,,Romék tanitdsa — Az analfabetizmus ellen”, RomNet, (2006), http://www.
romnet.hu/hirek/hir0608216.html (letsltve az internetrdl 2008. marcius 28.)
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anyak lelkesen vartak a program folytatasat, amelyre azonban sajnos nem keriilt
sor, a forrasok elapadasa miatt.”

A projekt 14 tanfolyama sikerrel zarult Kerepesen, Bagon, Csobankén, Erdé-
kertesen, Torokszentmikléson, Sarkadon és Jaszjakohalman - ez utdbbi helyen
kiemelked6 a nem roma anyukak szama is egy-egy csoportban. Jelenleg 4 tanfo-
lyam folyik (2007 oktdberi adat). Elkezd6détt a tovabbi csoportvezetok képzése,
hogy a projekttel egyre t6bb édesanyét lehessen elérni Magyarorszagon. Switzer
férje pszicholdgus, és a rasszizmus szocidl-pszichologiai mitkodését, jelenségét
vizsgalja mar hosszi évek oOta. Tobbszor is felmeriilt, hogy a tanulsagaikat, a
magyarorszagi roma kisebbségnél elért eredményeket meg kellene ismertetni az
egyetemek hallgatdival is, kiilonosen a tanarképzéseken — ez azonban még varat
magara.

b) A Mes-Ed projekt célja, hogy szelid eszkozokkel megtérje a tarsadalmi
kirekesztettség és a beidegzodott kisebbségi érzés 6rdogi korét, a ndkkel kezdve,
akik a valtozas mozgatdi lehetnek. Pozitiv tarsitdsokon keresztiil belsé készsé-
gekkel ruhazza fel az édesanyékat, és jotékony hatast gyakorol az anyak kony-
vekhez valé viszonyara, ami természetszeriileg dtadodik a gyermekeknek is.

Kutatasok szerint azoknak a szerencsés gyerekeknek, akiknek olvastak, mie-
16tt megkezdték iskolai tanulmanyaikat, 80%-kal nagyobb esélyiik van arra, hogy
befejezzék a kozépiskolat. Azoknél, akik nem tapasztaltdk meg ezt az 6romet, hi-
anyzik a rendszeresen felépitett tudés alapjaihoz sziikséges széles korii szokincs
és metaforikus ismeret. Az irastudatlansag meglehet6sen elterjedt a fiatal cigany/
roma anyak korében, akiknek nagy t6bbsége mar fiatalon kimaradt az iskolabdl,
és az ott toltott néhany esztendd alatt sem kapott sok batoritést, illetve nem ré-
szesiilt sikerélményben. Ezért nem sajétithatték el az olvasés alapvetd készségét,
és igy a kovetkezd generacionak sem tudjak atadni az olvasés és a tanulds szere-
tetét.

A projekt egyik fontos eleme, hogy olyan forumot biztosit az anyéknak, ahol
azok biztonsagban érezhetik magukat, és nyugodtan mernek beszélni érzéseikrol,
sérelmeikrdl és reményeikr6l. Egy-egy csoportban 5-10 anya vesz részt, 3 tutor
segiti a kozos munkat, akik koziil lehetdség szerint egy roma.

Ebben a befogad6 és batoritd kornyezetben az anyéak készségszintre fejlesztik az
egyszerli, gyermekeknek sz6l6 mesék olvasasat. A projekt legels6 fézisa az alap-
vetd olvasasi készségekre koncentral a gyermekkonyvek olvasésan keresztiil, és
a benniik talalhat6 erkolcsi tanitdasok atadasara a kreativ képzelet fejlesztésének
segitségével. Minden héten 6sszeiilnek az anydk (gyerekeik és olykor a férjek je-
lenlétében is) két-harom Orara, és szines, érdekes, moralis tanulsagokkal egyarant

7,,A sokszinii vallas” cimii miisorban (m1, 2007. 04. 08.) (6:21 min) a Meséd projektrdl beszél
Farkasné Katai Tiinde, Furugh Switzer és Galambos Istvanné, http://www.bahai.hu/new/?page_
id=399 (letdltve az internetrdl 2008. marcius 28.)

149


http://www.bahai.hu/new/7page_

szolgalo mesekonyvekkel dolgoznak. Kapnak egy uj gyerekkényvet, azzal gyako-
rolnak; hazaviszik, és felolvasnak bel6le minden este lefekvés el6tt. Ezaltal nem-
csak a hangos olvasas készségét teremti meg, hanem kifejleszt egyfajta konyvkul-
turat az otthonokban, kialakit egy asszociaciot a csalad és konyv kozott.

A hangulat leginkabb egy baha’i tanulokdrre emlékeztet, amikor is Abdu’l-Baha
vagy fia, Baha’u’llah irasaibdl olvasnak fel a résztvevok egy tutor vezetésével, és
anélkiil, hogy egymas véleményét elitélnék, megbeszélik, hogy ki-ki mit gondol
az adott szoveg értelmezési horizontjairol, az iizenetérol, tanitasarél. A magyaror-
szagi baha’i kozosségekben a tanulds tulajdonképpen egyfajta tanacskozas, egy-
mas koélcsdénos gazdagitasa szellemi témakrol diskuralva. A tanulokér résztvevoi
megtanuljak, hogyan tanitsanak értékeket a gyerekeknek, hogyan szervezhetnek
kozosségfejlesztd tevékenységeket, hogyan batorithatnak masokat szellemi igaz-
sagok onallo keresésére, hogyan fejezhetik ki véleményiiket megfelelé modon, és
hogyan tehetnek szolgalatot egy egységesebb és igazsagosabb vilagért.

A program jelentds elérelépést jelent a romak oktatdsban valo integraciojat te-
kintve. Az anyék segitségére szolgdl a mesekdnyveken kiviil Az Alap Igazsagok
Sorozat néhany konyve is, amelyek megkénnyitik a hétkdznapi és az irodalmi
(régmult) alapszokincs €s fogalmak 6nallé hasznélatat, amelyekre sziikség lesz
ahhoz, hogy biztositsék a szavak szilard fogalmakka valasat, hogy azok meg-
egyezzenek a valésaggal, valamint illeszkedjenek a gyerekek jelenlegi szemléle-
téhez, ezzel szovegértésiiket is fejlesztve. Nyilvanvalé, hogy ezek a konyvek nem
szandékoznak alapos elmélyiilést adni a témaba, hanem egy gyengéd bevezetést
a fogalmak vilagaba, méghozzé a gyerek szemsz6gébol.

A gyerekek egyik legkedveltebb torténete a Franklin-sorozat. Egy amerikai te-
levizié miisor hatdséra késziilt erkolesi tanulsagokkal jaré mesérdl van szd, amely-
nek féhdse Franklin, a teknésbéka. (Kiadja a Lilliput és a Mercurius Kényvkiadd,
irtdk: Paulette Bourgeois és Brenda Clark.) A (kissé didaktikusan cseng6) cimek
onmagukért beszélnek: Franklin igérete, Franklin és a bocsénatkérés, Franklin
¢s a felelésség, Franklin és a baratsag, Franklin és a megbocsatés, Franklin és a
csapatjaték, Franklin és a kisteso stb.

Ahogyan az a szordlapjukon is olvashaté: ,, Torténetek mesélése régi hagyo-
many. Torténetek olvasdsa ezzel szemben a modern kor része. Mesék olvasasara
valo 0sztonzéssel hidakat épitiink két vilag kozott, 6sszekotve a szdjhagyomanyo-
kat a modern vildg irdsos munkaival.” Jovobeni céljuk egy eredeti, tradicionalis
roma torténeteket tartalmazé gyiijtemény kiadatdsa, amely gazdagon illusztrél-
va, vonzé nyomtatdsban a roma kultira megorzésének egy maodjaul szolgalhat a
jovoben. A gylijtdmunkalatok és ennek szerkesztése mar elindult, folyamatban
van.
A nok oktatasanak kiemelt szerepe jelenik meg a Meséd a programban. ’Abdu’l-Baha
ugy fogalmaz, hogy a kisgyermek értelme inkabb anyjanak, semmint apjanak irdnyitasa
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alatt nyiladozik, mivel az anya alakitja, pallérozza elsoként elméjét* A baha’i tanitas
a nemek kozott uralkodd egyenlétienséget tekinti az emberi egység és haladas
egyik fo akadalyanak. A noknek igen gyakran még nincs modjuk tehetségiik
teljes kibontakoztatisara, ami iskolazottsaguk hianyanak és a férfiak éltali el-
nyomatasuknak a kdvetkezménye. E két teriileten ezért valtozasra van sziikség.

»Ami a térvényt és az intézményeket illeti, a nonek teljesen egyenjogtinak kell
lenni a férfival a jog, a politika és az oktatas terén, &m ugyanakkor neki maganak
is novekvo onbizalommal kell kiizdenie azért, hogy az emberi élet valamennyi
sikjan eléreléphessen. A férfinak a maga részérdl fel kell adnia régi elditéleteit,
és be kell latnia, hogy az egész emberiség csak a két nem egyenrangi partneri
viszonyanak alapjan fejlodhet.™

Sajnos két-harom éve semmi hir a vilaghalon, vagy akar a nagyobb pedagogiai
szaklapokban nem tortént emlités err6l az egyediilall6 kezdeményezésrol. A Jasz-
berényi Tanarképz6 Foiskola hallgatdinak 10 éven at adta tovabb tapasztalatait
Switzer asszony, s készitette fel a didkokat a romak integrativ nevelésére. Az
innen kikeriilt friss diplomas fiatal tanarok azonban mér minden bizonnyal mas
szemlélettel is gazdagodtak az inkluziv nevelést illetden, és tanari palyajukon
viszik magukkal az elsajatitott ismereteket — &m errdl szintén nem éllnak rendel-
kezésiinkre tények, adatok.

Csak érdekességként emlitjiik meg a minden évben megrendezett nyéri iskolakat.
A baha’i légkort megtapasztalni és a kozosséget megismerni legjobban az egy-
hetes nyari iskoldban lehet. Balatonfenyvesen, illetve Fadd-Domboriban kb. 100
résztvevo szokott dsszejénni nyar végén. A vendégek szabadon latogathatjdk a
tabort, a programokon a részvétel ingyenes.

A program vaza:

o délel6tt: eldadasok a baha’i hit tanitasairdl, gyakorlatarol

» délutan: szabad program, illetve miihelymunkak, miivészeti foglalkozasok

* este: szorakoztatd programok

A gyermekek és a tinik szamara kiilon foglalkozasokat szerveznek a szervezett
programok idejére. A vildg szinte minden orszagdban szerveznek bahd’i nyéri
és sok helyen téli iskolakat is. A magyarorszagi iskoladba kiilf61drol is érkeznek
résztvevok, ezért altalaban megoldjak az angol nyelvii beszélgetéseket, eldadaso-
kat, foglalkozasokat forditok segitségével.

¢ Yaz Taherzadeh, ,,In Hungary, empowering Roma mothers to break the cycle of illiteracy”, One
Country (2006), http:/www.onecountry.org/e182/e18201as_Roma_Mothers_Project.htm (letoltve
az internetrdl 2008. aprilis 1.)

9 Peter Smith, Rovid bevezetés a baha'i vallds torténetébe és tanitasaiba (Bécs: Az Ausztriai
Bahd’iok Orszagos Szellemi Tanacsa, 1988), http://www.rel.u-szeged.hu/vik/egyhazak/moibahai/
bahai3.html (letdltve az internetr6l 2008. marcius 28.)
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c¢) Baha’ irdsai megmutatjdk, hogy az emberek miként tudnak egyiitt éIni egy
globalis tarsadalomban. Arra buzditott, hogy szabaduljunk meg az elditéleteink-
t6l és dolgozzunk egy miikdddképes vilagfoderacio létrehozasan. Tanitdsa szerint
az igaz vallds harmonidban van a j6zan ésszel és a tudomanyos igazsag utani
kutatassal. Minden egyén kotelessége, hogy befolyasolastdl mentesen kutasson
az igazsag utan.'0

A bahd’i iskoldk egyre népszeriibbekké valnak. Az egymads iranti lojalitast és
elfogadast nem egyszertien hirdetik, hanem példat mutatva hatékonyan oktatjak
is. Napjainkban a baha’iok legfontosabb kiildetésiiknek az erkdlcesi és spirituélis
tanitast tekintik. Onkéntes tanérok, oktatok jarjak a vilagot, és szervezik meg a
baha’i iskoldkat, ahol a kiilonb6z06 vallasok torténetével ismertetik meg a gyereke-
ket és fiatalokat.

Ahhoz, hogy minden ember ki tudja fejezni értékeit, és hasznara valjon a vi-
lagnak, oktatasban kell részestilnie — valljak a bahd’iok (is). Ez egyrészrol olyan
miivészetben, tudomanyban é€s szakmaban val6 jartassagot eredményez, amelyek
hasznara valnak mindenkinek. Masrészrol nem ér semmit a tudas, ha rossz célokra
hasznaljak fel, ezért az oktatéas fokuszaban nem csupan széraz informaciok atadasa,
hanem az erényekre vald nevelésnek kell 4llnia.

Szamukra az erkolcsi és a j6 magaviseletre nevelés sokkal fontosabb, mint a
lexikalis tudas. A bahd’i tanitdsokban arrdl olvashatunk, hogy egy rendszeretd,
kedves, jellemes, illedelmes gyermek — még ha tanulatlan is — tébbre becsiilhetd an-
ndl a tarsanal, aki durva, ,mosdatlan”, rossz természetii, Am mégis egyre mélyebb
ismereteket szerez minden tudomany és miivészet terén. Ennek oka az, hogy a
gyermek, aki magét j61 viseli, tanulatlansaga ellenére is masok hasznara valik, mig
egy rossz természetii, helytelen magaviseletii gyermek masok artalmara van még
akkor is, ha iskolazott. Ha azonban a gyermeket arra nevelik, hogy tanult és j6 is
legyen egyben, az eredmény egyfajta tiszta lélek, amely bolcs ésszel bir egyszerre.

Oktatok, taniték elsésorban a baha’i felsGoktatasi intézményekbdl keriilnek ki,
amelyek a vildg tobb orszagaban is miikddnek — céljuk pedig a fentebb emlitett ideali-
zaltnak hat6 képbe valo €let lehelése, azaz valora véltasa. Hozzank legkozelebb Csehor-
szégban taldlhatunk baha’i altaldnos és kzépiskolat.

A fejlett orszagokban kulturalt kornyezetben, osztalytermekben, valamint nyéri
tdborokban zajlik az oktatas, a fejletlen orszagokban az utcakon, kapualjakban vagy
befogadé csaladoknal.

Ausztralidban kidolgoztak egy ,Béke Csomagnak™ nevezett programot, ennek
keretein beliil folyik az erkélesi és spiritualis oktatas. Tisztesség, becsiiletesség, tiire-
lem és egyiittérzés — ezek az alapértékek.

10 Erdemes hangstlyoznunk, hogy a baha’iok gyermekei nem lesznek automatikusan baha’i val-
lasuak. Sziileik feladata beléjiik plantalni Isten szeretetét és megismertetni veliik a kiilonbz6 val-
lasokat. Felnott korukban a fiatalok szabadon donthetnek, melyik vallast vélasztjak.
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Az emberiség egysége a csaladon beliili egységgel kezdodik. Ennek alapfeltétele
a sziilok tisztelete és szeretete, és minden csaladtag jogainak biztositasa. A sziilok
irant mutatott kedvesség és figyelem — amelyet az 6sszes vallas szent iratai emlite-
nek — Baha’u’llah tanitasaiban nagy hangsulyt kap.

Hitiik tiltja a fanatizmust, és egyfajta aurea mediocritas-elvre int és mérséklet-
re. Baha’u’llah arra batorit benniinket, hogy minden dolgot (legyen az barmilyen
jellegli probléma) a szeretet és az imadsag légkorében beszéljiink meg egymassal,
mert ez a békés 1t vezethet el egyediil a legjobb megoldashoz. Vagyis tulajdon-
képpen az erészakmentes kommunikéciét hirdeti, és modern médon gondolkodik
a konfliktusok kezelésérol.

Eppen okumenikus jellege — amely szerint nyitott szimtalan lehetdségre, mig
az nem {itkozik a Hit el6irasaival — lehet az egyik legvonzébb vonasa ennek a val-
lasnak, és a lojalitasa a vilagban el6forduld kiilonbségekhez, kiiloncségekhez.

Mivel jelenleg maga a baha’i vallds a magyar lakossag igen kis hanyadat,
mintegy 0,01%-at képezi, tarsadalmi befolyasa, illetve a Meséd program okta-
tasba, tanar-tovabbképzésekbe vald ,,betérése” értheté modon elenyészik. Nincs
még elegendd irdsos dokumentécio a keziinkben — ezért is nevezhetjiik ,,rejtett”
vagy ,,rejtézkodo™ kisérletnek —, hogy ennek fejlesztd hatasardl hatarozott és eg-
zakt véleményt alkossanak a pedagégusok.

Azonban mindenképpen figyelemre mélté Furugh Switzer itthoni tevékenysé-
ge, akarcsak a vallas vilagkoriili misszids és non-profit nevelési befolyasa.

A Mesédnek, noha egy adott vallasi kor kovetditol ered, nem (direkt) célja a
vallas terjesztése €s oktatdsa, hanem csupan annak alaptételeinek szellemében
kivan tevékenykedni és segitséget nyujtani. Azon kiviil, hogy a Baha’i kozosség
szponzoralja a kdnyveket és amire még sziikségiik lehet, az 6sszejoveteleken nem
esik sz6 sem a hitrél, sem a vallasr6l, mert a tarsadalmi-oktatasi projekt mindenki
szamdra nyitott. Nem az a céljuk, hogy a hithez bérkit is kossenek."

A projekt az anyagi nehézségek ellenére nem sziint meg, az anyak tovabbra
is heti rendszerességgel jonnek Gssze orszagszerte, hogy egyiitt meséljenek, és
egyre eredményesebb kommunikacids technikékat sajétitsanak el.

" A program szamos kérdést felvet a kutatéban:

I A baha’i hivoknek feltétleniil tisztelnie kell a t&bbi vallast, &m a sajat hite mellett elkotelezett-
nek kell lennie, vagyis nem lehet egyidejiileg buddhista, hindu, muszlim, zsidé vagy keresztény,
vagy barmilyen mas vallasi. A vallasuk azt is hangsulyozta, hogy semmiféle olyan vilagi szerve-
zetnek nem lehetnek tagjai, amelynek céljai vagy mddszerei a bahd’i hittel 6sszeegyeztethetetlenek.
E tilalom az Osszes politika partot érinti, mivel minden pért természeténél fogva megosztja az
embereket, s igy ellentétes a tanitasuk szellemével. Mindemellett arra buzditjék tagjaikat, hogy
tamogassdk olyan felekezetkdzi, szociélis, illetve emberbarati szervezetek munkajat, amelyeknek
célkitlizései az 6véikkel dsszeegyeztethetdk, mint példaul az eszperant6 egyesiiletek, az Egyesiilt
Nemzetek Szervezete és a Vallasok Vilagkongresszusa.
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— Milyen mértékben vették be a Jaszberényi Foiskolan a program soran ki-
fejlesztett moédszertani elemeket? Hogyan és hol alkalmazzak ezeket a mar
végzett hallgatok?

— A kisérlet vezetdi nyomon kovették-e a résztvevok életutjat és integraciojat
az alapfok, netan kozépfoku oktatasban?

— Hogyan valtozott a gyerekek és az oket tanité pedagégusok (allami iskola-
ban) viszonya?

— A személyes interjuk, tapasztalatok és az anyak elmondasa szerint az olva-
sasi és a szovegeértési készségek terén pozitiv valtozasok €s nagy eldrelépé-
sek torténtek, gyerekeknél — sziiloknél egyarant. Errdl késziilt-e barmilyen
felmérés?

Mindenképpen érdekes és sziikséges lenne egy résztvevo megfigyelésii és ho-
napokon, esetleg éveken at tarté6 nyomon kovetd, nagy mintan vizsgalando popu-
lacié kutatdsa, a Meséd projekt hatdsanak hosszi tavi elemzése.

Mindemellett a hazai integral6dast jelentésen megkonnyitené és eldsegitené,
ha mind t6bb pedagdgiaférumon teret kapnanak a Meséd programhoz hasonld
kezdeményezések, miikddjenek ezek akar sikerrel, akar kudarccal, mindenképp
tanulsaggal és 6sztonzo példaval jarnanak eld, hozzéjarulva a pedagogusok lelki,
szellemi és szakmai fejlédéséhez.

SzARKA EMESE
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SZEMLE

Ovénék tovibbképzése az erdélyi Szovatan
A 16. Bolyai Nyari Akadémia 6vodapedagoégiai szekcidja

A Bolyai Nyari Akadémia (BNYA) a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szévet-
sége altal szervezett, Karpat-medencét felélel6 pedagdgus tovabbképzd tanfo-
lyamsorozat, névaddja a hires tudés, Bolyai Janos. Idén tizenhatodik alkalommal
szervezték meg az akadémiat, a magyar pedagdgusok legnagyobb Karpét-me-
dencei tovabbképz6 forumat. Az RMPSZ megyei szervezeteinek vezet6ibdl allé
testiilet a rendelkezésre 4116 helyek szdménak figyelembevételével dént a palya-
zatok elfogadasar6l, a kurzusokon résztvevoknek oklevelet és tanusitvanyt allit ki
a szOvetség. A tovabbképzést magyarorszagi szakemberek, eléadok is segitik.

Egy ideig — anyagiak hidnyaban — kérdéses volt a forum megrendezése, a ma-
gyar kormény anyagi tdmogatasanak is koszonhetd, hogy a komoly hagyoma-
nyokkal rendelkezé programsorozat idén is megvaldsulhatott. Ebben az évben
elészor a romén oktatasi tarca is nyujtott tAmogatast. Az akadémia keretében a
pedagdgusok szamos tanfolyam koziil valogathattak. JGnius 15-t6] a Maros me-
gyei fest0i szépségli Szovatan, a kitlinden felszerelt Teleki Oktatasi Kozpont-
ban ovodapedagogusok részvételével zajlott az egyhetes kurzus. Az iinnepélyes
megnyitot Laszl6fy Pal, a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetségének elndke
tartotta.

Mint ahogy eddig szamos alkalommal, az idei esztend6ben is a soproni Nyu-
gat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar oktatdi kardnak lel-
kes kis csoportja biztositotta az 6vodapedagogus tovabbképzés szakmai hatterét.
Név szerint: Dr. Patyi Gabor altaldnos dékédnhelyettes, egyetemi docens; Té6th
Mariann egyetemi fotanacsos; Mentesné Tauber Anna adjunktus; Gédéné dr. To-
rok Ildiko foiskolai docens; Bucsy Gellértné dr. foiskolai tanér; Dr. Varga Lészld
egyetemi docens.

Az ,Alternativ pedagdégiai moédszerek az 6vodaban™ cimmel megrendezett
egyhetes tanfolyam keretében eléadasokon és csoportos foglalkozasokon ve-
hettek rész az dvodapedagogusok, Az eldadasokon éltalanos pedagdgiatorténeti,
neveléselméleti, nevelésfilozofiai és testi nevelés témakban hallgathattik az el6-
adokat a résztvevok. Dr. Patyi Gébor a reformpedagogiai mozgalom eszmei és
tarsadalmi gyokereir6l, valamint nevelés- és dvodatdrténeti kérdésekrol fejtette
ki véleményét a hallgatosagnak. Bucsy Gellértné dr. az egészséges életméd, a
mozgas, a testi nevelés aktualis ovodai kérdéseit boncolgatta. Kolléganonk estén-
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ként meg is mozgatta a tanfolyam résztvevdit és az eldadokat. Tartasjavito torna-
val, stretching gyakorlatokkal, acrobikedzéssel tette hangulatossa estéinket. Dr.
Varga Lasz16 a reformpedagogia gyermekképérdl, a pedagégidban bekovetkezett
paradigmatikus véltozasokrol, tovabba a gyermekkortorténet-kutatas legujabb
eredményeirdl tartott eléadasokat. Téth Mariann a gyermekkori bantalmazas iz-
galmas kérdéseire hivta fel a hallgatok figyelmét. A kiscsoportos foglalkozasok
négy szekcioban — ének-zenei, pedagogiai, anyanyelvi, kézmiives — zajlottak.
Mentesné Tauber Anna, az ének-zenei miihely vezetdje a 3-7 éves gyermekek
zenei nevelésének sajatossagairol, a sokrétii ovodai zenei nevelés lehetdségei-
6], az 6vond személyiségérdl és a zeneterapia szerepérél, évodai alkalmazasi
lehet6ségeirdl tdjékoztatta hallgatoit. Toth Mariann a pedagdgia szekcioban a
megujuld dvoda dilemmairol, reformpedagogiai kérdésekrol, €letmodszervezesi
alternativakrol és a jatéktanulas- és kreativitasfejlesztésben betoltott szerepérol
beszélt. Az anyanyelvi szekcid vezet6je, Godéné dr. Torok Ildiké az anyanyelv
— idegen nyelv — kétnyelviiség problematikdjat elemezte, beszélt a szépirodalom
szerepérdl az dvodas kora gyermekek anyanyelvi nevelésében, tovabba szolt a
multimédia szerepér6l és helyérdl az 6vodai nevelésben. Kolléganonk meghivta
az 6vonBket a mese vilagdba is, illetve beszélt az irodalomrol, a mesérdl, mint
gyogyitdé miivészetrol. Varga Zsuzsa helyi 6vond vezette a kézmiives csoportot.
A szekcidban dolgoz6 6vondk a Waldorf-pedagogia szellemiségével, magaval
a modszerrel, képességfejleszté gyakorlatokkal, eszkozkészito és jatekkészitd
technikékkal ismerkedhettek meg kozelebbrél. A Waldorf-modszer €s a népzene,
néptanc kapcsolatdnak bemutatasa sem maradt ki a programbol.

Kulturalis programok, kirdnduldsok gazdagitottdk és tették még emléke-
zetesebbé az egyiitt toltott hetet. Szép emlék marad a korondi kirakodévasar,
Farkaslakdn Tamési Aron sirja és sziildi haza, a sdbanya Parajdon, és kiran-
duldsunk a Répéas-tetére, ahol a még érintetlen természetet csodalhattuk meg.
A szervezomunkaért kiilon koszonet a Teleki Oktatasi K6zpont munkatarsainak:
Miérton Zoltan igazgaténak, Geréb Eva oktatési referensnek és Bojtosi Kiss K.
Dénes hazgondnoknak.

Ldszléfy Pdl, a RMPSZ elntke igy értékelt: ,Evente 600-900 pedagdgus
szamara biztositottunk tovabbképzési lehettséget, viszonyainkhoz képest igen
kedvezo koriilmények kozott. A Bolyai Nyari Akadémia a magyar pedagégusok
legnagyobb sziinidei tovabbképzo intézményévé ndtte ki magat. Térséglinkben
hianyp6tld, mivel a tanarokat megismerteti a korszerti ismeretekkel, ezaltal a
szemléletvaltast is szolgalja.”
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»A harmadfoku képzés szerepe a regionalis atalakulasban”

A Debreceni Tudomanyegyetem Felséoktatds-Kutaté
és -Fejleszté Kozpontja

CHERD, 2008. junius 24.

2008. junius 24-én keriilt megrendezésre ,,A harmadfoku képzés szerepe a re-
gionalis atalakuldsban” cimii konferencia a Debreceni Tudoményegyetem Fel-
s6oktatas-Kutato és -Fejleszté Kozpontja szervezésében. Harmadfoku képzésen
a kozépfok utani és a PhD el6tti képzéseket értjiikk. Az utdbbi évtizedekben né-
vekszik az érettségi utan tanulok aranya, felsdoktatdsi expanziorol, de ezen tdl
globalis kihivas, amivel, amelynek kévetkezményeivel, mint pl. a felsdoktatas
eltdémegesedése, szembe kell nézni. Mindezen kérdések osszefiiggésben vannak
az élethosszig tartd tanulassal.

Akonferenciata CHERD (Fels6oktatasi Kutato és Fejlesztokozpont) szervezte,
melynek munkéssagarol is képet kaphattunk. A Debreceni Egyetemen a CHERD!
(Center for Higher Education Research and Development) 2007. junius 8-4n tar-
totta alakuld iilését a Debreceni Akadémiai Bizottsag Székhazaban. A kozpont
célja az, hogy kutatasokat és fejlesztéseket végezzen a fels6foku képzés korében
Debrecenben és a régidban. A kutatokdzpont megkeresi, nyilvantartja és kozvetiti
azokat a K+F problémakat, amelyek a ,,bolognai folyamat™ kapcsan a Debreceni
Egyetemen, illetve a régioban felmeriilnek. K+F+I megoldasokat javasol. Ezen
kiviil a kézpont egyrészt olyan kutatisokat végez a felsdoktatds aktuélis fejlesz-
tési kérdései kapcsan Debrecenben és a régioban, melyek megalapozzék az intéz-
ményi, illetve regionalis szintli dontéseket. Masrészt fejlesztési szolgaltatasokat
véllal elsésorban azok szamara, akik a reformfolyamatban részt vesznek. Ezen
kiviil tudoményos kutatasi és fejlesztési és innovaciés palyazatokon vesz részt,
hogy a felsdoktatas fejlesztésére vonatkoz6 alapkutatdsokat végezhessen.

A konferencidra elsésorban olyan tarsadalomkutatokat vartak, akik a har-
madfoku képzés, a regionalis atalakuldsok, valamint a felnéttképzés vonatko-
z4sdban elméleti vagy empirikus kutatdsi eredményeiket kivantdk prezentalni
szekcidelbadas vagy poszterbemutatd keretében.

A konferencia célja a harmadfoki képzés, a regionalis 4talakuldsok, valamint
a felnottképzés vonatkozasaban elméleti vagy empirikus kutatési eredmények be-
mutatésa volt.

! http://cherd.unideb.huw/
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A konferencian kozel 150 f6 vett részt, az orszag kiilonbdz6 felsdoktatési in-
tézményeinek oktatdi, a szakteriilet kutatoi, doktoranduszai és a tudomanyos élet
jeles személyiségei is mind képviseltették magukat.

Délel6tt folyamén plenaris eldadasok keretében Kozma Tamas, Siili Zakar Ist-
van, Pusztai Gabriella és Juhasz Erika eldadasait hallhattuk a harmadfoku kép-
z€srol és regionalis fejlodésrdl, a ,,Partium” régid esélyeirdl, a regionalis intéz-
ményi kutatdsok oktataspolitikai konzekvenciairol, és végiil a feln6ttképzésrél
és regionalitasrol. Az eldadok a Debreceni Tudomanyegyetem és az Eszterhazy
Kéroly Foiskola képviseletében érkeztek.

A plenéris eldaddsok utan az MTA Nevelésszocioldgia Albizottsaganak tiszt-
1jité kozgytilése kovetkezett.

A nap masodik felében nyolc parhuzamos szekcidban, négy f6 téméban foly-
tak tovabb a munkélatok. Az eldadasok a kisebbségi felsoktatas, a hallgatok
¢és oktatok, az oktatds és régio és a felnottképzés aktualis kutatdsai témakoreit
olelték fel.

A konferencia kiemelt célja az volt, hogy lehetdséget adjon a kutatdk, fiatal
kutaték €s doktorjeldltek bemutatkozasra és kapcsolatteremtésére.

A konferencia el6adasaibdl a kdzeljovoben tanulmanykatet jelenik meg.

BaLAzsovics MONIKA
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VANDA - VillAlkozé Nok, Dolgozé Anyak

az ,,Otthon a villalkozas vilagaban” cimii tAvoktatasi program
nyitékonferenciaja

Budapest, 2008. aprilis 30.

A Tempus Kozalapitvany NO 2007 nevii kisérleti projektjének folytatésa-
ként az Orszagos Foglalkoztatasi Kozalapitvany tdmogatasaval ez év tavaszan
VallAlkozo Nok, Dolgozé Anyak (VANDA) cimmel tavoktatdsi programot in-
ditott anyasagi ellatasban részesiild, gyermekgondozast végzo holgyek szdmara.
A program — palyazati uton tortént jelentkezés utan — 77 olyan résztvevot fog 6sz-
sze az orszag minden tajarol, akiknek mar van vallalkozasuk vagy legalabb élet-
képes, redlis vallalkozoi 6tletiik, illetve szeretnének visszatérni a munkaerdpiacra
vallalkozoként. A tavoktatasos képzésbe azon célcsoportok is bekapcsolodhattak,
akik sajat forras vagy egyéb lehetdség hidnyaban nem tudnénak €lni a felndttkép-
zés, az egész életen at tart6 tanulés kinalta elénydkkel.

E hét honapos, méjustol novemberig tartd képzés célja, hogy hozzasegitse a
munkaerdpiacrél gyermekgondozas miatt hosszi ideje tavol 1évo résztvevoket
tudasuk felfrissitéséhez. Ez id6 alatt megtanitja a résztvevoket a vallalkozasi is-
meretek elméleti és gyakorlati alkalmazasara, ismereteket nyujt projektek terve-
zéséhez, a sikeres palyazatkészitéshez, valamint a szabélyos projektvégrehajtas-
hoz, s mindemellett a kdzelg6 életformavaltas nehézségeinek kikiiszobolésére is
felkésziti ket személyes konzultacidk és tematikus mentélhigiénés tanacsadas
biztositasaval.

A majusban indulé programot a Tempus Ko6zalapitvany konferencia keretében
inditotta ttjara. Az eseményt Kemény Gabriella, a Tempus Kozalapitvany igaz-
gatdja koszontdje nyitotta, melyben ismertette a projekt fébb dsszetevdit, a tav-
oktatas gyakorlati megval6sulasanak kérdéseit, valamint bemutatta a programban
kozremiikodé képzésfelelds és koordinator munkatérsakat. A rendezvényen el-
hangzott eléadasok és podiumbeszélgetések a noi foglalkoztatasi formakat, a néi
vallalkozasok hazai és kiilfoldi gyakorlatat tekinthették at.

Dr. Frey Maria, a Szocialpolitikai és Munkaiigyi Intézet tudoméanyos fomunka-
tarsa a nok atipikus foglalkoztatasi lehetéségeirdl szolva, hazank és més eurdpai
unids orszagok noéi foglalkoztatasi formait és azok aranyait vizsgalta. A szakértd
elmondta, hogy az Eurdpai Uni6 kiemelten kezeli a néi véllalkozokat, s egyuttal
felhivta a figyelmet a részmunkaidds foglalkoztatasban rejlo lehetdségekre, me-
lyek hazdnkban ma még igen csak kihasznalatlanok.
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Magyarorszagon a nok féleg a varosokban inditanak véllalkozast, amelyek
jellemzoen szolgaltatasjellegli vallalkozasok — tudhatta meg a hallgatosag a NO-
TARS Alapitvany, és a MiN6k Egyesiilet elnoke, Csap6 Ida Gnismereti tréner
¢és gender szakérto eldadasabol. Az eldado sajat tapasztalatai alapjan Gsszegezte
a sikeres vallalkozas feltételeit (iizleti terv, 6nismeretet, tigyfélismeret, termék
ismerete, hatékony kommunikacid).

Az anyasag és munkavallalas kozti szerepkonfliktus feloldasat segitheti egy-
egy otthonrol is végezhetd véllalkozas elinditdsa. A Mészaros Antdnia 0jsagird
altal moderalt csaladi és munkahelyi szerepekbdl adodo konfliktusokrdl szold
kerekasztal-beszélgetésen Sz6dy Judit pszicholégus, D. Téth Kriszta ujsagiro és
Csiszér Eva, a Tudatos Eletért Egyesiilet elnoke osztotta meg a résztvevékkel re-
levans tapasztalatait. A beszélgetés interaktivitdsanak fokat mutatja, hogy a meg-
szoOlaltatottak a hallgat6sag soraibdl érkezd kérdéseket is megvitattak.

Egy mar sikeres vallalkozoként tevékenyked6 holgyeket — Madai Kriszta
business coach, Rindt Kata, a Mum on Board Outlet kismamaruha web-aruhéz
létrehozéja és az eldzé podiumbeszélgetésben is résztvevd Csiszér Eva — meg-
szolaltatd masik kerekasztal-beszélgetés fokuszaban a n6i vallalkozokat érintd
neuralgikus pontok élltak. Az e diskurzus summazataként elmondhaté legfon-
tosabb iizenet az iizleti életben fontos térvényszeriiségek felett allo, személyre
szabott megoldasi stratégidk alkalmazasanak megfogalmazasa tekintheto.

A konferencia zéro, ,,Alkalmazottbol vallalkozé” cimii eléadasaban Csapé Ida
az alkalmazotti és vallalkozoi szemlélet kozti legszembeszokobb kiilonbségeket
vette gorcsO ala. A szignifikansan eltérd életfilozofia, vezérléelv, magatartasfor-
mak, munkamorél, felel6sségvallalas kérdéskoérei mellett hangsulyt kapott az
anyagi javakhoz és a kudarchoz val6 viszony kezelésének eltérd volta is.

A rendezvény kismamabarat jellegét mutatta, hogy a résztvevok gyermekei
részére a szervezok szakszerli feliigyeletet biztositottak. E gesztus a program
egeszére jellemzd, a tadvoktatisba felvételt nyert tanuldk a konzultacios idépon-
tokban, s a november végén esedékes projektzar6 konferencian is élvezhetik az
ezen segitség altal tamogatott képzés elonyeit.

E tarsadalmi hasznossagaban kétségkiviil sokat igér6, uttoro jellegii projekt
aktualis hirei a képzés id6tartama alatt folyamatosan kovethetéek a Tempus Koz-
alapitvany aldbbi oldalar6l kiindulva: http://www.tpf.hu/pages/content/index.
php?page id=774.

DEezs6 RENATA ANNA
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» 1€t az esély”
Korlatok és lehetéségek a kdzoktatasban

XVII. Baranyai Pedagégiai Napok
Pécs
2008. aprilis 3-4.

A VII. Nevelésiigyi Kongresszus eddig megszervezett kisérorendezvényei
kozott a Dél-Dunantiili Régioban megrendezésre keriilt események sordban a
Baranyai Pedagogiai Szakszolgalatok és Szakmai Szolgaltatasok Kozpontja
(BPSZSZSZK) ez év tavaszan a pécsi Hotel Laterumban rendezte meg anualis
konferenciaprogramjat neves eldadok kozremiikodésével. A kétnapos rendezvény
fokuszaban a pedagdgia, oktatas, kdzoktatas, az egész életen 4t tartd tanulds, az
esélyegyenldség, valamint a tehetséggondozas kérdései alltak.

A rendezvényt dr. Hargitai Janos, a Baranyai Megyei Onkorményzat elnoké-
nek kdszontoje nyitotta, majd S6ros Ivan, az Esélyegyenloségi Igazgatosag mun-
katérsa tajékoztatoja kovetkezett, melybol az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv
relevéans intézkedéseir8l, a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program (TAMOP)
kinalta lehetéségekrdl, annak projektjeir6l, alprogramjairdl, azok palyazati fel-
tételeirdl kapott hasznos informacidkat a hallgatosag.

Ezt kovetben Dr. Csermely Péter, a Semmelweis Egyetem Orvosi Vegytani,
Molekularis Biologiai és Pathobiokémiai Intézetének biokémikus professzora,
halézatkutatd, a Nemzeti Tehetségsegité Tanacs (NTT), valamint a Kutaté Dia-
kokért Alapitvany elndke ,,Hogyan novelhetdk a tehetség esélyei?” cimii eldada-
sa foglalkozott a tehetséggondozas alapvetd kérdéseivel. A rendkiviil sokoldala
professzor eszmefuttatasa szerint minden egyes esetben tarsadalmi értékvesztés
jon létre, amennyiben nem ismerjiik fel az egyes individuumokban rejlo szerte-
dgaz0, sokszinii lehetdségek aktualis voltat. Az intézményesitett oktatasi rendszer
veszélye lehet e szempontbol, hogy egy-egy tehetség nem feltétleniil kiemelke-
dé tantargyi teljesitményekben nyilvanul meg — sét, sok esetben a kreativitas
nonkonform voltdbdl fakaddan a talentum kifejezetten iskolaidegen. A tehetségek
felmérése azért jelent komoly szakmai kihivast a gyakorl6 pedagogusok szdmaéra,
mert a komplex jelenségek értékelése nem lehet azonos egyes szegmensek mé-
résének osszegzésével. Az NTT informacids halézat igynevezett tehetségpontok
létrehozasaval kivanja segiteni az arra érdemes didkok fejlesztését orszagszerte
egyre tobb helyen, s tevékenységiik hatékonysadganak névelése érdekében nyitot-
tak nem lokalisan miik6do civil szervezetek munkéjukba térténd bevonaséra.

A pedagodgiai gyakorlat szamara rendkiviili kihivast jelenté méltanyossag kér-
déskoréhez kapcsolodoan ,,Lehetoségek és forrasok az azonos esélyekért” cim-
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mel Kovacs Gabor, az Educatio Kht. Oktatési Esélyegyenloségi Igazgatosaganak
igazgatdja szamolt be a Nemzeti Fejlesztési Terv keretén beliil eddig megvalosult
eredményekr6l. Az eléadé tdjékoztatast adott az Orszagos Oktatasi Integracios
Hélo6zat és Fejlesztési Kozpont létrejottének koriilményeirdl, tevékenységi ko-
rérdl, a Human Er6forras Fejlesztés Operativ Program (HEFOP) kozponti fej-
lesztéseirdl, a pedagogusképzési és tovabbképzési programok kifejlesztésérol,
tesztelésérol és megvalositasarol, valamint gyakorlati kézikényvek, modszertani
leirasok, elméleti és stratégiai alapmiivek kiadasarol. A folytatas lehetoségének
megvalositasat a konferencia elso eldaddjaként szerepelt kollégédja altal ismerte-
tett TAMOP 4ltal kinalt kereteken beliil jelolte ki.

»EsélyegyenlOség a kozoktatasban™ cimmel dr. Liské Ilona oktatasszociold-
gus részletes képet vazolt fel sajat, ezredforduld 6ta végzett kutatésai és szamos
OECD jelentés tiikrében a hazankban jellemz6 iskolarendszer altal megerdsitett
tarsadalmi egyenlotlenségekrol. Szolt a hatranyos helyzetii tanulok iskolatipusok
szerinti és regionalis megoszlasarol, ezen intézmények pedagogus-ellatottsaga-
rél, a roma tanulok gyégypedagdgiai és felzarkozatoé osztalyokban fellelhet6 in-
dokolatlanul magas reprezentacidjarol, s e csoportok tovabbtanuldsi mutatéirdl.
A szakképzés teriiletét vizsgalva megallapitotta, hogy a szakiskoldsok tanulma-
nyi teljesitménye messze elmarad a hazai és a nemzetkozi atlagtol, s koziilik a
végz0s tanulok csupan bé egyharmada all munkaba. Kiemelte, hogy a hatranyos
helyzetii fiatal szakmunkasok kozott a legmagasabb a munkanélkiiliek aranya, s
hogy ily mddon a szakiskoldk hozzéjarulnak a hatranyos helyzet atorokitéséhez.
Az OFI neves munkatarsa dsszegezte az eddig megtett relevans oktataspolitikai
intézkedéseket, ezek eredménytelenségét tobb Gsszetevovel magyardzta, majd
felvazolta a rendszer lehetséges hibait, megadva ezaltal a potencialis beavatko-
zasi pontokat.

Dr. Czeizel Endre genetikus professzor ,Eletesélyeink és a gének” cimii pre-
zentacidjaban a magyar irodalom néhany kiemelkedd alakjanak tehetségét és
életutjat vette goresd ald, s megemlékezett néhany rovid életutat befutott, ki nem
bontakozott géniuszrol is. Részletesen taglalta az anydk megmentdjeként ismert
Semmelweis Ignac hivatalos és oknyomozas utén tetten érhet életrajzanak szig-
nifikans eltéréseit, hangsilyozva, hogy a genetikailag adott tehetség 6nmagéban
nem elegendé egy boldog, kiegyenstilyozott, eredményes életpalya beteljesité-
séhez.

A konferencia elsé napjat egy Palotds Zoltan, a szekszardi PAL-Oktatas Ok-
tatasi Tandcsadé ligyvezetdje altal medialt podiumbeszélgetés zarta, melyben az
eldadok sorabodl Czeizel Endre, Csermely Péter és Lisko Ilona, valamint kbzok-
tatasi gyakorlati szakemberek, Csovcsics Erika, a pécsi Gandhi K6zalapitvanyi
Gimnazium és Kollégium igazgatdja, és Balatoni Tamésné, a Magyarmecskei
Altalanos Iskola vezetbje vettek részt. Az esélyegyenldség sokszinii definialésat
kovetd diskurzus kitért az oktataspolitikai rendszer felelosségének taglalaséra, a
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gyakorlatban felmeriilé problémakra, s az 4llam integraci6ban, tarsadalmi kon-
szenzusban torténd kozremiikodésének égetd sziikségszerliségét konstatalta.

Maésnap révidebb program vart az érdeklddokre, am a sorra keriild, az oktatas-
tigy kiilonb6z6 szegmenseit megragadé négy szakértd szinvonalas és elgondol-
kodtatd eldadasai igy is teljessé tették a konferencidn résztvevok szakmai élmé-
nyét.

Az élethosszig tarté tanulas napjainkban tarsadalmunk minden polgara szama-
ra megfogalmazhat6 cél, ha masért nem, munkaerd-piaci esélyeink megszilardi-
tasa érdekében. E témahoz kapcsoloddan ,, Tanulas életen at” cimmel dr. Benedek
Andras egyetemi tanar, az MTA doktora tartotta a konferencia masodik napjanak
nyitd eldadasat. A téma torténeti attekintését és elméleti bevezetdjét kovetden a
professzor Ur naprakész adatokkal szolgalt a hazai és nemzetkozi feln6ttokta-
tasban résztvevokre vonatkozdan, s felhivta a hallgatésag figyelmét a tanulds-
sal kapcsolatos néhany fontos dsszefliggésre, gy is, mint életmindség, életmadd,
foglalkoztathatosag, kereset, siker, karrier. A formalis tanulds mellett sz6 esett a
nem formaélis, tovabba az informalis tanuldsi médokban rejlé (6n)képzési lehe-
toségekrol is.

Dr. Kérpéti Andrea, az ELTE Természettudoményi Karan miik6dé, UNESCO
Multimédia Pedagogiai Kdzpontjanak egyetemi tandra ,,Esélyteremtés az oktata-
si informatika eszkozeivel” cimii prezentaci6jabél az inkluziv oktatds informa-
ci6s kommunikacids technolégiaval (IKT) megvalodsithaté hazai és nemzetkozi
vetiileteir6l, eredményeirdl, miik6d6é gyakorlatardl kaphatott képet a hallgatosag.
A kompetenciafejlesztés kordban nem elhanyagolhatd, hogy az IKT-vel segitett
képességfejlesztés szamtalan teriileten megvaldsithaté — a verbdlis, illetve vizu-
alis kommunikacios képességek teriiletén, az 6nallo tanuldsi képesség kibonta-
koztatasaban, a matematika teriiletein (példéul kombinativ és logikai képesség),
s nem utolsésorban a szocidlis kompetencidk vonatkozasdban. Az IKT tehat a
korszerii pedagdgia szerves részeként jelenik meg, s kutatasi eredmények bizo-
nyitjak, hogy hasznélataval tanulasi teljesitménykiilonbségek csdkkennek a jo és
rossz szocialis helyzetii didkok kdzott. E modszerek legtébbje egyénre szabhato,
ezért egyéni képességfejlesztéssel célzottan javithatok a tanuléi eredmények, s
akkor is teljesitménynévekedéshez vezet hasznalatuk, ha alacsony mindségiiek a
tananyagok — hiszen az IKT oktatasban torténd alkalmazasénak szinvonala els6-
sorban a pedagdgiai munkatdl fiigg.

A Zsid6 Egyetem, a Balint Gyorgy Ujsagiré Iskola, a Szinmiivészeti Egyetem
és a Buddhista Foiskola tanéra, dr. Popper Péter pszicholégus eléadasanak az ,,I1-
luzidk az esélyegyenldség koriil” cimet adta. A nagy tekintélyii szakember elve,
hogyha a didktdl a vizsgdn megkdveteli a konyv nélkiili felelést, akkor neki is
jegyzet nélkiil kell tudni el6adast tartani - ezért hagyoményos médon adott han-
got tébb ponton szkeptikus, ugyanakkor inspiralo fejtegetéseinek. F6 mondaniva-
16ja értelmében az egyén lelki békéje a legfobb pedagogiai célkitiizés is egyben.
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Véleménye szerint Isten nem esélyegyenléség parti, nem sziiletiink egyenlonek,
képességek tekintetében rendkiviil nagy a szoras az emberek kozott. A neves pszi-
cholégus kételkedésének adott hangot a kiilénb6zé modszertanok menti pedagoé-
giai elkotelezettséggel kapcsolatosan is — barmilyen rendkiviili legyen ugyanis
egy adott metodika, kézonyds pedagégus nem fogja tudni hatdsosan alkalmazni
soha. Popper felhivta a figyelmet azon tarsadalmi tényez6k meghatdroz6 voltara,
melyeken a legelhivatottabb pedagdégus sem képes 6nmagéban segiteni — ilyen
ma hazinkban az elnbiesedett pedagdguspalya, a maszkulin ingerek hidnyos vol-
ta az otthon és az iskola vildgédban egyarant, a csalddok valsaga. A szocidlisan
hétranyos helyzetiiekkel kapcsolatosan az ismert szakember megfontolandénak
tartja annak felmérését, hogy egy adott struktira, s benne a pedagogus, képes-e
egyaltalan, s ha igen, milyen szinten segitséget nytijtani. Az egyéni kiilonbségek
elfogadasa és kezelése rendkiviil fontos nevel6i feladat, mely nem adott szakpo-
litikak alkalmazéasanak kérdése, hanem a jozan pedagogiai belatasé.

,Mire van sziikséged? — Befogadni” cimmel Bojte Csaba dévai ferences szer-
zetes tartotta a kétnapos rendezvény zaré eldadasat. Az erdélyi vendégeldadod
hitvallasa szerint minden megsziiletd gyermek egy csomag, melyben Isten lehe-
toségeket kiild elrejtve — a pedagogus legfobb feladata e csomagok kibontésa. E
tevékenység megvalositasan faradozik Erdély immar 16 gyermekvédelmi koz-
pontjaban szamos segitd, akik mintegy 700 csellengd vagy arva gyermek fel-
karolasat valositjadk meg. Az 4llami gondozott gyermekek sorsanal kedvezébb
helyzetbe azért keriilnek ezek a fiatalok, mert a veliitk foglalkozok alapelve a
pozitiv inkluzid. Hitiik szerint a gyermek azza valik, amit cselekszik, s amennyi-
ben hasznos, jo tevékenységekre késztetik gondozottjaikat, akkor ezek a pozitiv
élmények épiilnek be személyiségiikbe, s maguk is jokka valnak. Ez a koncepciod
Bojte Csaba allaspontja szerint nemcsak az altaluk szervezett oktatasi-nevelési
intézményekben nyerhet megvaldsitast.

Barmily optimista kicsengésii is volt az utols6 konferencia-eléado iizenete, e
tavasszal sem sikertilt végs0 valaszokat talalni Pécsett a k6zoktatasban fellelhetd
korlatok és esélyek adta kérdésekre — s tudjuk, egy tudomanyos diskurzusnak
nem is feltétlen célja az egyértelmii véalaszadéas. A program sikerét leginkabb az
adta, hogy szamos kérdés 1j nézépontbol torténd tovabbgondolaséra dszténozte
a résztvevo elméleti €s gyakorlati szakembereket egyarant. S akinek nem sikertilt
eljutnia e nivoés rendezvényre, tovabbi informécidkhoz is juthat az elhangzot-
takkal kapcsolatban: a konferencia eléadasaihoz készitett prezentdciok minden
érdekl6dd szamara elérhetdek, letdlthet6k a http://www.baranya-ped.sulinet.hu/
honlaprél.

DEzs® RENATA ANNA
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KONYVISMERTETESEK

Forray R. Katalin (Szerk.): Society
and Lifestyles — Hungarian Roma and
Gypsy communities — magyaroroszdagi
cigdny/roma kozosségek, Pécsi Tu-
domanyegyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kar Neveléstudomédnyi Intézet
Romologia és Nevelésszociolégia Tan-
szék, Pécs, 2008.

A kiadvany a Pécsi Tudomanyegye-
tem Bolcsészettudomanyi Kar Nevelés-
tudoményi Intézet Romolégia és Neve-
lésszociologia Tanszéke Gypsy Studies
sorozatotanak 21. koteteként sziiletett
meg Forray R. Katalin szerkesztésében.
A konyv a litvan Europarama gondoza-
saban all6 SAL — Society and Lifestyles
cimet viselé kutatds keretében keriilt
megszerkesztésre. A program 2006 ja-
nuarjatél 2009 decemberéig tartd ido-
szakot oleli fel.

A projektben tiz eurdpai orszag ko-
zbtt Magyarorszag is részt vesz a PTE
Romoldgia Tanszékének képviseletével.
A t6bbi kutatdcsoport, dsszesen tizenot,
a kovetkez6 intézményekben miikodik:
Vytautas Magnus University, Lithuania
(VMU), Europarama, Lithuania (EP),
Institute of Lithuanian Scientific
Society, Lithuania (MSI), University of
Central Lancashire, United Kingdom
(UCLAN), University of SS. Cyril and

Methodius in Trnava Slovakia (UCM),
Tallinn University, Estonia (TLU),
Daugavpils University, Latvia (DU),
University of Pécs, Hungary (UofPecs),
Warsaw Agricultural University, Poland
(WAU), Dunarea de Jos University of
Galati, Romania, (UGAL), University
of Warwick, United Kingdon (UW),
University of Salford, United Kingdom
(USAL), Centre for Analytic Studies and
Development, Russia(CASD), Scientific
Research Centre Region, Russia (SRC
Region), Centre of Sociological, Poli-
tical and Psychological Analysis and
Investigations, Moldova (CIVIS).

A kutatds a tarsadalomtudoméanyok
korébe tartozik, a kelet-eurdpai kisebb-
ségi kozosségek kiilonbozd vilagnéze-
teit és értékeit vizsgalja. Tobbek kozott
arra keresi a valaszt, hogy ezen szubkul-
turdlis csoportok miként jonnek létre,
milyen szimb6lumokkal rendelkeznek,
hogyan miikédnek. A kutatott kdzos-
ségek harom f6 csoportba sorolhatok:
»Taste” subcultures, New Religious
Movements és Ethnic/Religious groups.
A kiilénb6z6 orszédgok kutatdcsoportjai
kiilonb6z6 kozosségeket vizsgalnak,
mint pl.: neo-pogényok, neo-hindu cso-
portok; muszlim-, radikélis muszlim- és
cigany/roma koz6sségek; hippik, pun-
kok, skinheadek, euro-indidnok, hip-
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hop rajongdk, droghasznalok, radikalis
politikai csoportok. A kutatas célja az,
hogy er6s6djon a tolerancia és a szoci-
alis harmonizacio.

A kotet a magyarorszagi ciganysag
helyzetét mutatja be tobb megkozelités-
bél, kitérve teriileti-szociologiai jellem-
zésiikre, targyalva a magyarorszagi beas
nyelv oktatasi és nyelvtervezési kérdése-
it, bemutatva a Baranya megyei cigany
nyelveket és a cigany gyermekek oktata-
si helyzetét, vagyis az egylittmiikodésre
¢piild inkluziv iskolat. A tanulméanyok a
tanszéken oktato tanarok (Cserti Csapd
Tibor, Lakatos Szilvia, Palmainé Orsos
Anna és Varga Aranka) irasai.

A konyv elsé oldalain Forray R. Ka-
talin ismerteti a kutatast, bemutatja a
kutatécsoportokat. Ezutdn kovetkezik
a kutatds modszertandnak leirdsa. Ezt
koveti a négy fo fejezetet alkotd tanul-
manyok sora.

Els6ként Palmainé Orsés Anna iré-
sat olvashatjuk, melyben a szerzd a
magyarorszagi beds nyelv oktatasi és
nyelvtervezési kérdéseivel, a magyaror-
szagi cigany kisebbség nyelveinek — a
romani €s a beds — helyzetével foglalko-
zik, ezen beliil elsdsorban a beas nyelv-
vel kapcsolatos oktatési, nyelvpolitikai
és nyelvi tervezési problémakat és fel-
adatokat vizsgélja. A tanulmany ismer-
teti a magyarorszagi cigany nyelvekkel
kapcsolatos szociolingvisztikai jellegii
kutatasokat és a cigany nyelvek ma-
gyarorszagi sajatos iskolai helyzetét,

Ezt koveti Labodané Lakatos Szilvia
munkaja, melyben a szerz6 a Baranya
megyei cigany nyelvekrdl ir, és azt pro-
béljabizonyitani,hogy a Baranya megyei
cigany nyelvekrél, mint anyanyelvek
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hasznalatarol, a nyelv ismeretérél nem
allnak rendelkezésiinkre reprezentativ
szociologiai és/vagy szociolingvisztikai
kutatasok. A rendelkezésre all6 népraj-
zi gylijtések és tudomanyos kutatdsok
néhany igen aktiv kutaté munkdjanak
eredményeként sziilettek, bar elmond-
hato6, hogy még igen kis szamban van-
nak jelen publikaciok e témaban.

A harmadik fejezetben, Varga Aran-
ka irdsaban a cigany gyerekek oktata-
sar6l olvashatunk, melyben a szerzo
az inkluziv oktatasrol, nevelésrol ir. A
szerz6 kiemelkedd jelentdségiinek tart-
ja az egyiittmiikddésre épiild inkluziv
nevelést. Igen nagy jelentéségli azon
intézmények kialakitdsa, fenntartasa és
folyamatos fejlesztése, ahol a didk egye-
disége szerepet kap, mely intézmények
mintit adhatnak, adnak a tarsadalmi
inklizidhoz. Az inkluziv — mindségi
— oktatasi komyezet pedig elképzelhe-
tetlen a multikulturdlis nevelés szemlé-
letének érvényesiilése nélkiil.

Végiil Cserti Csapo Tibor ad teriileti-
szocioldgiai jellemzést a magyarorszagi
cigany népességrol, a mai magyarorsza-
gi ciganysag teriileti elhelyezkedését,
ennek torténetiségét, problematikajat
elemzi. A szerz0 ir a magyarorszagi
ciginy népesség letelepedettségérol,
foldrajzi-teriileti elhelyezkedésérdl, a
teriileti elhelyezkedésre haté okokrol,
a ciganysag teriileti megoszlasarol, a
ciganysag elhelyezkedésérdl a Dél-Du-
néntilon, a ciganysag telepiiléstipusai-
rdl, migracioés folyamatokrol és szegre-
gacios jelenségekrol is. Tanui lehetiink a
magyarorszagi ciganysag néhany évsza-
zaddal ezel6tti helyvaltoztatd, vandorld



életmodja helyhez kotott életmodda ala-
kulasanak.

A kutatas interjik, kérddivek felvé-
telébdl és azok elemzésébol, szakiro-
dalmak gytijtésébol, elemzésébdl ¢és
médiaelemzésbdl 4ll. Jelen kiadvany
a kutatassal kapcsolatos elsé kotetiink,
melyet masik két konyv, az interjuk és
kérdbivek feldolgozasa, elemzése kdvet
majd.

A kotetet mindenkinek ajanljuk, de
elsdsorban azoknak, akik az ilyen és ha-
sonlo jellegli témak irant érdeklodnek.

Az egész kutatasnak és a kényvnek is
célja a tarsadalom sokszinliségének fel-
mutatasa, a szubkultirdk iranti toleran-
cia ndvelése, a kisebbségek és a tobbség
kozotti parbeszéd, egyiittmiikodés aka-
dalyainak elharitésa.

A kotet beszerezheté a Pécsi Tudo-
manyegyetem Romoldgia és Nevelés-
szociologia Tanszékén.

BaLAzsovIicS MONIKA

Nagy Jozsef, Kompetenciaalapi
kritériumorientdlt pedagogia (Szeged:
Mozaik Kiadd, 2007.)

Az utébbi évek pedagdgiai kutatasai
szerint kozoktatdsi rendszeriink nem
csokkenti, hanem egyenesen noveli a
tanulok kozotti fejlettségbeli kiilonb-
ségeket. A hagyoményos ismeretalap
pedagdgiai kultira képtelen az eredmé-
nyességgel, esélyegyenloséggel szem-
beni egyre névekvo igények kielégité-
sére.

A jelentkezd problémak miatt elen-
gedhetetlen a megoldas keresése.

Nagy Jozsef kotete, mely az ismeret
dominancidji pedagégiai kultira prob-
lémairdl, valamint a kompetencia domi-
nanciaji pedagogiai kultira lehetdségei-
6l publikalt tanulmanyok gyiijteménye,
a szegedi pedagogiai kutatomiihelyben
elvégzett tobb mint harom évtizedes ku-
tatomunka eredményeinek felhasznala-
saval késziilt.

A konyv ezért hianypétlé. Ujszerii
tartalmanak konnyebb feldolgozéasa ér-
dekében vazlatos tartalomjegyzékkel
indul, melyet a nagyobb részek beve-
zetésekor rovid tartalmi 6sszefoglal6 és
részletes tartalomjegyzék tesz attekint-
hetdbbé.

A szerz6 bevezet6jében felvazolja azt
a riaszt6 képet, mely szerint a hagyoma-
nyos oktatas képtelen megbirkézni nap-
jaink exponencidlisan novekvo ismeret-
anyagdval, a tanulok kozotti szélsdséges
kiilonbségekkel, az eredményességgel
és hatékonysaggal szemben jelentkez6
igények teljesitésével.

Feltételezése szerint az alakuldban
levé kompetenciaalapt kritériumorien-
talt pedagogiai kultira nyitja meg az
utat az 4j helyzet kihivasaira adhat6 va-
laszok keresése el6tt.

A gytiijteményes kotet harom f6 ré-
szében, 24 fejezetben olvashatok az erre
vonatkoz6 tanulmanyok. Elméleti ala-
pokat és fogalomrendszerbeli segitséget
nyujt a megértéshez a 3., 5. és 19. feje-
zet.

Az els6 f6 rész napjaink problémai-
val, a kihivasokkal és a vélaszlehetOsé-
gekkel foglalkozik. Elso fejezete érzék-
letes példakkal szemlélteti a jelenlegi
csOdhelyzetet.
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A szerz6 véleménye szerint az egyes
gyermekek kozotti kiilonbség, mely is-
kolaba 1épéskor 6tévnyi is lehet, 16 éves
korra duplajara névekedhet. Raadasul az
élethosszig tart6 tanulas kapcsan olyan
készségek és képességek elsajatitasara
lenne sziikségiik, ami a hagyoményos
modon csak keveseknek sikeriilhet.
Altalaban az értelmi és szocidlis képes-
ségek valodi fejlesztése az iskolaztatas
sordn meg sem kezdodik.

A szegedi kutatomiihely sokféle kész-
ség és képesség fejlodési folyamatat tér-
képezte fel.

Tapasztalatuk szerint a fejlodés mini-
mum 5-10 éves folyamat, igy a téman-
kénti letanitas és abbahagyas stratégiaja-
val nem is remélhetd jobb hatékonysag.
Nyolc pontban foglaljak dssze a megol-
das feltételeit és lehetoségeit, ezek:

1. a személyiség alaprendszerének is-
merete (kompetencidk, alapmotivumok,
alapkészségek és -képességek, alapis-
meretek),

2. ezek Osszetevoinek, szerveztdé-
siiknek feltarasa, mely altal lehetdvé va-
lik miikodtetésiik,

3. a miikddtetés kritériumainak kidol-
gozésa,

4. a fejlesztési folyamat kritériumori-
entalt diagnosztikus térképeinek feltara-
sa,

5. éveken at tart6 fejlesztés,

6. a cselekvo tanulas rendszeressége,

7. hatékony eszkozrendszer jelenléte,

8. a naptari életkor szerint szervez6do
osztalyrendszer atalakitasa.

A masodik fejezet az eredményesség
és az esélyegyenldség javitasat szolgald
prevencios évfolyam- és osztalyrend-
szert ismerteti, utalva a tanulok kozotti
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fejlodésbeli kiilonbségeket tiineti szin-
ten kezelé valtozasokra, valamint az
idotényezore ugy, mint a kozoktatas
Prokrusztész-agyéara és az ebbe beke-
rilo kiilonbozo fejlettségli tanuldkra.
(A mondabeli gérog haramia azoknak
a labét levagta, akik nem fértek bele az
agyaba, a rovidebbeket viszont meg-
nyujtotta.).

Az elméleti alapozas, a kompeten-
ciaalapu pedagoégia fogalomrendszeré-
nek kozreadasa mellett fontos kitétel,
hogy maér a reformpedagodgia cselek-
vés- és tevékenységalapti megoldasai
sem elegendok a megoldashoz, a kom-
petenciaalapu tartalmi szabélyozas je-
lenthet elorelépést, mely a személyiség
kompetencidinak (pszichikus rendsze-
reinek) fejlesztését irja elé motivaciok,
ismeretek, megfelelé aktivitasok altal.
A kovetkez6 egységben az ilyen jellegii
szabalyozas elméletérdl, problémairol
és lehetOségeirdl olvashatunk.

A masodik f6 rész orszagos reprezen-
tativ felmérések alapjan annak a felté-
teleit ismerteti, hogyan valnak feltarha-
tova a pszichikus komponensrendszerek
OsszetevOi, meghatarozhatova az elsaja-
titds kritériumai, mérhetévé az elsajati-
tasi folyamat.

Az 5. fejezet az in. KORREKT fel-
taras és értékelés alapjaival foglalkozik,
az elnevezés a ,.kompetenciaalapu kri-
tériumorientélt diagnosztikus fejleszté”
feltarés és értékelés roviditése.

A 6-13. fejezet az iras, olvasas, be-
szédhallds, szamolas alapkészségeinek
elemi szintjeivel szemlélteti a kutatasok
eredményeit, az alkalmazas feltételeit,
lehetdségeit, a pedagdgiai tanulsagokat.



A 9. tartalma viszont az olvasasképes-
ség komponensrendszerét mutatja be.

A 14-17. fejezet a gondolkodas kri-
tikus alapképességeinek, a rendszerezo,
az elemi kovetkeztet6, ill. az elemi kom-
binativ képesség KORREKT feltarasi
lehet6ségeit vazolja. Az elemi kombi-
nativ alapképesség feltarasa két szinten
val6sult meg. A még olvasni nem tudok
esetében szobeli, 3. évfolyamtol irdsbe-
li szinten. Az elemi szocidlis készségek
értékelését a 18. fejezet mutatja be.

A harmadik f6 rész a kritériumori-
entalt fejlesztéssel foglalkozik. A 19.
fejezet az alapkészségek ilyen iranyu
fejlesztésének feltételeit taglalja.

Az eredményes iskolakezdésnek fel-
tétele szamos kritikus alapkomponens
megfeleld szintii fejlettsége. A 20-22.
részek anyagai a 4-8 évesek folya-
matos kritériumorientéalt fejlesztésére
(beszédhallo- és szamlalaskészség, ill.
ovodasok esetében) kidolgozott DIFER
(diagnosztikus fejlesztd rendszer) prog-
ramcsomagjat, a modszert és eredmeé-
nyességét ismertetik. Ez a fejlesztés
komplex stratégidkat igényel, melyek
a szocialis és kognitiv kulcskompeten-
cidkat is eléremozditjak jatékos maod-
szerek, mesék segitségével. A kétéves
fejleszt6 kisérlet a gyermekek héatranyos
helyzetébdl adodo faziskéséseket jelen-
t6s mértékben csokkenteni tudta.

Hasonlé stratégia a SZOVEGFER
(szovegfeldolgozd fejleszté rendszer),
melynek célja a tantargyak szoveges
tartalmaival a kognitiv kulcskompeten-
cidk fejlesztése éveken 4t tarté rend-
szeres egyéni, csoportos és kooperativ
tevékeny tanuldssal, mely a szociélis
kompetencidkra is elénydsen hat. A 23.

fejezet ennek folyamatos fejlesztési
modszereit, az utolsé pedig a program-
csomaggal az 5. évfolyamon elvégzett
kisérlet eredményeit adja kozre.

A konyvben foglaltak jelentdségét
érzékelteti, hogy a szerz$ szerint méar
vilagszerte sziiletében van egy 1j pa-
radigmavaéltds: a kompetenciaalap,
kompetencia dominanciaji pedagégiai
kultira, iskola.

A kotet végén boséges, tobb mint 24
oldalas irodalomjegyzék segiti az olva-
sOk tovabbi tajékozodasat a téma irant.

Nagy Jozsef konyve évtizedes peda-
gogiai kutatdi munka értékes tapaszta-
latait, eredményeit 6tvozi. Haszonnal
forgathatjdk mindazok, akiket érdekel
a magyar kozoktatas jelene és jovdje,
akik innovativak a pedagdgiai kultira
fejlesztésének teriiletén.

MAAR TIBORNE

Buda Mariann, Tehetiink ellene?
— A gyermeki agresszio — (Budapest:
Dinasztia Tankonyvkiadé, 2005)

A ,Modern pedagoégia a gyakorlat-
ban” cimi sorozat 3. koteteként meg-
jelend kényv azzal a nehezen kezelhetd
jelenséggel foglalkozik, amit gyermeki
agresszionak neveziink. Az elsé 1épés
ahhoz, hogy kezelni tudjunk egy prob-
lémat, maga a probléma felismerése.

A téma komolysaga, mélysége elle-
nére a koényv dinamikusan olvashatd,
konnyen értelmezhet6, szakkifejezése-
ket magyarazva, a tudoményos adatokat,
fogalmakat érthet6é forméban talalja az
olvasé elé. Remek, a mindennapi élet-
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b6l kiragadott példakkal tdmasztva ala
mondanival6jat. Erdekes médon az ir6-
n6 nem kommentalja a példakat, mintha
esélyt adna arra, hogy az olvasé maga
vonja le a konzekvenciat, konzekvenci-
akat. Valoban csak a ,rossz” gyerekek
agresszivak? A gyerek az agresszio esz-
kozét valdban csak probléméja megol-
dasara hasznalja? Mind-mind olyan kér-
dések, melyekre vélaszt kaphat az, aki
elolvassa ezt a konyvet.

Agresszio. Milyen érdekes, hogyha az
embernek a fiilébe cseng e sz6, egybol
valami negativ dologra gondol, pedig
az agresszionak lehetnek pozitiv hatasai
is. S6t a doktornd szerint ,,ha elfogad-
juk, hogy az agresszi6 energidja pozi-
tiv folyamatokat is mozgasba hozhat,
talan koénnyebben fordulhatunk szem-
be a negativ oldalaval, az er6szakkal”.
Mint minden emberi kapcsolatban, igy
a gyerek—sziild kapcsolatban is fontos
tényez6 a kommunikécié. Nehéz hely-
zetben van az a sziilé, akinek gyereke
tilzott agressziv magatartast tanusit. Hi-
szen altalaban az ilyen gyerekkel nehéz
megtaldlni a kézos hangot. Az ,,En min-
dent jobban tudok!” magatartas tovabb
ronthat a helyzeten, olykor ugy tiinik,
hogy a gyereknek senkire nincs sziik-
sége, pedig ez valdjaban nem igy van,
de a gyerek valamilyen oknal fogva ezt
igy itéli meg. Az ilyen és ehhez hasonlé
gatak attorésében segithetnek az olyan
dolgok, mint példaul a sok egyiitt toltott
id6, a megértés, timogatas, érdeklédés a
gyermek dolgai, érzései irant, és itt kap-
csolodik Gssze a nevelés és a szociolo-
gia. Fontos, hogy milyen kémyezetben
szocializalodik a gyerek. A gyermeki
agresszio hatterében mindig ott van a
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biztonsagérzet hianya és az ebbdl faka-
do6 szorongds. Statisztikai kimutatasok
és megfigyelések igazoljak, hogy egy
olyan gyerek, aki olyan komyezetben
szocializalodik, ahol keveset torodnek
vele, joval agresszivabb lesz, mint azok
a tarsai, akivel tobbet torodtek gyermek-
korukban. Ha jol belegondolunk, ez ter-
meészetesnek is tlinhet, mivel az olyan
gyermek, aki el volt hanyagolva, ,,meg-
szokta”, hogy céljai eléréseiért agressziv
magatartast kellett tantsitania, ,hiszen
hisztizéssel konnyen elérhetek barmit”.
Fontos tehat, hogy ne hagyjuk ra a gye-
rekre az ilyen magatartasformékat.
Viselkedésiink nagy része a tapasz-
talatainkon alapul. Ha gyermekkorban
ugy éli meg valaki, hogy a hisztizés, az
agresszi6 célravezetd, akkor késobb,
a felnétt életében is alkalmazni fogja
ezeket a modszereket. Ez pedig erésen
kihat a tarsadalomra. Tehat a téma va-
l6ban fontos, és nem szabad elmenni
mellette. Sajnos ma mar elmondhato,
hogy nemcsak né a fiatalkorii blin6z6k
szama, hanem alacsonyabb életkorban
jelenik meg a brutalitds. Koszonhetd
ez a globalizalt vilagnak, a rohano élet-
modnak. A médidnak, annak, hogy az
emberek nem érnek ra foglalkozni a ma-
sikkal. Nem beszélik meg problémaikat,
ezaltal szoronganak, fesziiltek lesznek.
A koényv nem tanacsokat probal adni,
hanem megproébélja felnyitni az olvaso
szemét azokra a modszerekre, lehetd-
ségekre, amik alkalmazhatéak annak
érdekében, hogy egészséges hatart
szabjunk a gyermeki agresszionak. Tip-
peket, praktikékat is emlit, mint példa-
ul az ,ellenstratégia”, ha latjuk, hogy a
gyermek agressziojanak fo célja, minél



nagyobb figyelem kiharcoldsa a maga
szamara, akkor az ,ellenstratégia” 1é-
nyege, hogy kapjon minél tébb térodést,
odafigyelést a gyermek, ha nem tanusit
agressziv viselkedést, és a leheté leg-
kevesebb figyelmet, ha elfogadhatatla-
nul viselkedik. Vagy egy masik példa
a tippekre: készitsiink naplét a gyerek
agressziv megnyilvanuldsairél, ugyanis
a naploiras a megértésben jatszik fon-
tos szerepet, abban, hogy megértsiik a
gyerek szandékat az agressziv viselke-
déssel kapcsolatban. A felsorolt nevelési
elvek barki altal elsajatithatoak, alkal-
mazhatéak, minddssze idot és energiat

igényelnek, no meg nagy tiirelmet. Ugy
gondolom, hogy a sziilének végteleniil
fontos szerepe van abban, hogy gyere-
ke ne valjon agresszivva, antiszocialis-
sd. Ezért batran ajanlom mindenkinek
a konyvet, hiszen el6bb vagy utébb, de
j6 eséllyel mi magunk is taldlkozunk a
problémaval és nem art felkésziilni ra.
A szerz6 harom fo6 és szamos alfe-
jezeten keresztiil targyalja kérdést. Te-
hetiink ellene? A valasz Gsszetett, de
mindenképpen elmondhaté, hogy igen!
Igen, tehetiink ellene kell6 odafigyelés-
sel és torédéssel.
TOROK ANDRAS

171



HU-ISSN 1589-519-x

Készitette a Kaposvari Nyomda Kft. — 281414
Felelds vezet6: Pogany Zoltan igazgatd



E szamunk szerzdi:

Baldzsovics Moénika, Pécsi Tudoméanyegyetem, BTK Neveléstudoményi Intézet,
Oktatas és Tarsadalom Doktori Iskola; Ben¢urikova L'ubomira, Comenius Egye-
tem, Pozsony; Bucsy Gellértné, Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Foiskolai Kar; Dezsd Renéta, Pécsi Tudoméanyegyetem, BTK Neveléstudomanyi
Intézet, Oktatas és Tarsadalom Doktori Iskola; Ekler Gergely, ELTE PPK Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola; Fodor Laszld, Sapientia Erdélyi Magyar Tudomany-
egyetem, Marosvasarhely; Haasz Sandor, Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Bene-
dek Elek Foéiskolai Kar; Kaldau Didna, Pécsi Tudoményegyetem; Kélnay Vanda,
ELTE PPK; Kenesei Eva, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar; Maar Tiborné,
Pécsi Tudomanyegyetem, BTK Neveléstudomanyi Intézet, Oktatas és Téarsadalom
Doktori Iskola; Maksay Klara, Kaposvéri Egyetem, Pedagogiai Kar; Medekova
Helena Comenius Egyetem, Pozsony; Simon Istvan, Nyugat-Magyarorszagi Egye-
tem Benedek Elek Foiskolai Kar; Stohl Rébert, E6tvos Jozsef Foiskola, Baja; Szar-
ka Emese, ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola; Szilvéasi Zsuzsanna, Ka-
posvari Egyetem, Pedagogiai Kar; Térok Andras, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai
Kar; Urdginé Acs Aniké, ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Ver6né
Jambor Noémi, ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola.



[
e |
S
n,
Sl
"
- - - i b= .
= [ N 1
] - i =
’ n [ szt ||—,-A.':
-y 1l
T
»"l‘l llu
1 R R =L C
- M i [P
= . =
iy
S 3 -



	003-019
	020-035
	036-044
	045-056
	057-083
	084-087
	088-100
	101-109
	110-117
	118-125
	126-134
	135-143
	144-154
	157-158
	159-160
	161-164
	165-167
	167-169
	169-171

