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Koszonto

A XXI. szazad virtualis vilagaban az ember — ha nem segitjitk kozosségek tag-
java valni — elmaganyosodhat, ezért van most is, s6t egyre inkabb sziikség arra,
hogy a neveléstudomany szakemberei, kutatok és gyakorld pedagogusok megosz-
szak egymassal a vizsgalodasaik eredményeit, a tobbéves, tobb évtizedes tapasz-
talataikat, hogy a neveltek életének jobbitasara hasznosithassuk azokat. Ennek a
megosztasnak, az egymastol vald tanulasnak, az egytittmiikdésnek orszégos és
nemzetkdzi szintéren kivanunk a jévoben is terepet adni, az ezzel a szamunkkal is-
mételten megtjuld Képzés és Gyakorlat cimii neveléstudomanyi folyéiratunkban.

A 2003-ban indult folyéirat hivatasat a Kiado igy hatarozta meg az olvasokat
tidvozolve: ,, a kozoktatas, a tanitoképzés fejlesztése, a képzo intézmény és a fel-
hasznalo intézmények kozétti kapesolat termékennyé tétele céljabol sziiletett”.

A Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Pedagogiai Foiskolai Karanak
2007-t61 uj szerkesztoséggel, 1j forméban és tartalommal megjelend kiadvanya
szélesebb teriileten kivant hatni. A foszerkesztd bekoszontdjében célul tiizte ki,
hogy a neveléstudomény és hatartudomanyai teriiletén sziiletett 0j kutatési ered-
mények kodzlésével a lap hatni probaljon a nevelés gyakorlatéra. ,, Szandékunkban
all, hogy a hazai és hataron tuli neveléstudomanyi miithelyek kézott kapesolatokat
teremtsiink, hogy azoknak a hazai és hataron tuli egyetemi oktatoknak, kutatok-
nak, PhD-hallgatoknak, akik a neveléstudomany barmely teriiletének miivelé-
sével foglalkoznak, publikacios lehetéséget biztositsunk egy lektoralt, terveink
szerint magas szinvonalu folyoiratban”,

Jelen szamunkkal folytatjuk elédeink torekvéseit, hasznositva az altaluk elért
eredményeket, ugyanakkor természetesen 1j vonasokkal is gazdagodtunk.

Immar hivatalosan is a Kaposvari Egyetem Pedagogiai Karanak és a Nyugat-
magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karanak kozos kiadasaban
bocsatjuk utjara folydiratunkat. Ennek szembetiind nyomait viseli a boritonk,
amely a két kar logdjanak szineit egyesiti. A tartalomban és a szerkezetben a
nemzetkdzi eldirasokhoz igazodunk, angol nyelvii tartalomjegyzékiinkben az
abstractok is angolul olvashatok. Tobbnyelvii folydirat 1évén térekvésiink az is,
hogy idegen nyelvii tanulméanyok megjelentetésével a magyar anyanyelvii kuta-
tok tudomanyos eredményeit kiilfoldon. az idegen anyanyelvi(i kutatokét pedig
Magyarorszagon is megismerhessék.
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A kozos szerkeszt6bizottsag, a szépszami €s sok orszagbol csatlakozott kol-
légak alkotta nemzetkdzi tudomanyos testiilet a nevelés teriiletén gondolkoddk,
alkotdk, dolgozok igényeit szolgalni kivanja. Szandékunkban all ezt szélesiteni
azzal is, hogy a folyodirat honlapjan olvashatjak majd az egyes szamaink elekt-
ronikus valtozatat (a lap mar elkésziilt, a formai kdvetelményekrol, a szerkesz-
tobizottsag tagjairdl, elérhetdségiikrdl stb. a http://trainingandpractice.gportal.hu
cimen tajékozodhatnak).

Kérjiik szerzoinket és leend6 szerzdinket, irdsaikkal, véleményiikkel hassunk
egyiitt a neveléstudomany teriiletén!

A gyiimolcsozd egyiittmiikddésben bizva koszonti Onoket a szerkeszt6bizott-
sag nevében

Hajdicsné Varga Katalin
foszerkeszto


http://trainingandpractice.gportal.hu

TANULMANYOK

BoronNkAl DORA

Az interakciés kompetencia kialakulasanak kezdetei
kisgyermekkorban

A tanulmany [1] témaja az anyanyelv-elsajatitassal parhuzamosan kialakulo tar-
salgasi kompetencia fejlodésének vizsgalata hétkéznapi anya—-gyermek-tarsalga-
sok szovegeinek elemzésén keresztiil. A kutatas elméleti keretét a funkcionalis
nyelvszemlélet, hatterét pedig az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatos elméletek
adjak. Az anyanyelv-elsajatitas elméleti kérdéseinek és fobb szakaszainak dtte-
kintése utan elsésorban az anya—gyermek-interakcio jellegzetességeit tanulma-
nyozza. A tarsalgasok elemzését egy beszélt nyelvi spontan szévegkorpuszon a
konverzacioelemzés eszkiozeinek segitségével végzi, az elemzésekben pedig egy-
részt arra keresi a valaszt, hogy az anya nyelvhasznalata milyen modon segiti elé
az anyanyelv elsajatitasa mellett a verbalis interakcio képességének fejlodését.
Masrészt vizsgalja azt is, hogy az alapveté tarsalgasi stratégiak mely életkortol
kezdodden alakulnak ki a kisgyermekek kommunikaciojaban.

1. A kutatas elméleti kerete: a funkcionalis nyelvszemlélet

A kutatas elméleti keretét a funkcionalis szemlélet hatarozza meg. Funkciona-
lis szemléletiiek mindazok a jelentéskdzponti nyelvészeti iranyzatok, amelyek
a funkcionalitast cselekvéselméleti keretben, mint az ember célszerii tevékeny-
ségéhez kotddo fogalmat kozelitik meg, és a nyelv két alapvetd funkcidjanak,
a kommunikativ és a kognitiv funkcidénak a szerepérél beszélnek a struktirak
kialakuldsa, milkodése €s elsajatitasa kapcsan. Ezeknek az irdnyzatoknak a ko-
zéppontjaban a megértett beszédhelyzet és a jelentés all, ezért kifejezetten a nyelv
kommunikativ funkcidjara épitik a nyelvelméleti modelljiiket. Felfogasuk sze-
rint a nyelv nem autondm, hiszen a nyelvi funkci6 befolyasolja a struktirat (vo.:
Dressler, 1995; Tomasello (ed.), 1998; Tomasello, 2000; Barlow—Kemmer (eds.),
2000; Bybee, 2006). A funkcionalis szemlélet ezek alapjan tehat olyan éatfogo
nézopont, amely nem zarja ki, csupéan tagabb dsszefiiggésekben értelmezi a struk-
tarat, igy a tarsalgasok kutatasaban is nagy szerepet kap. Ezt erdsiti a funkcio-
nalis szemlélet alapvetden empirikus jellege, amelynek tételeit a kévetkezékben
foglalhatjuk 6ssze:

— Anyelv leirdsaban nem az elmélet a meghatarozd, hanem elmélet és empiria

egyensulyara és 6sszhangjara kell térekedni.
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~ Az empirikus adatok ,.ellentmondasait” nem lehet eltiintetni az eszményit6
elmélettel.

— Az adatok a tényleges nyelvhasznalatbol kell hogy szarmazzanak, nem le-
hetnek laboradatok (Laddnyi—Tolcsvai Nagy, 2008).

A funkcionalis szemléletii nyelvtudomany a nyelvet olyan tudasnak tekinti,
amely szoros Osszefliggésben all a vilagrol val6 tudassal, de ennek nem pusztan
egy kifejezeszkoze, hanem a megismerés kozege. A vilagrol valé tudas tehat
a nyelvi és a nem nyelvi tényez6k kolcsonhatasabol épiil fel, amelyben fontos
szerepet jatszanak a kornyezeti, a biologiai, a pszicholdgiai, a fejlodési és a
szociokulturalis tényezok is (Langacker, 1999: 15-16). A funkcionalis szemlé-
letli iranyzatok ebb6l adédodan a nyelv leirasaban felhasznaljak az antropolégiai
nyelvészet, a szociolingvisztika, a pragmatika, a diskurzuselemzés €s a korpusz-
nyelvészet egyes modszereit és eredményeit is. Egy résziik foként antropologiai
és szocioldgiai szempontok bevondsaval jitja meg a szovegek vizsgélatat, ame-
lyekben el6térbe keriil a nyelvhasznalat kulturalis és tarsadalmi meghatarozottsa-
ga. llyen iranyzat pl. az etnometodologia és az abbdl kifejlédo etnometodolégiai,
majd nyelvészeti konverzaciéelemzés. Emellett a funkcionélis szemléletre az is
jellemzd, hogy a nyelvi jelenségeket a megértett beszédhelyzetben és a szoveg-
kornyezetben vizsgaljak, igy az elemzések nagy hangsulyt fektetnek a pragmati-
kai szemléletre is. Az ilyen tipusi elemzésekben a hangsuly a nyelvi jel és hasz-
nal6ja, valamint a megnyilatkozés és a szituacio kozotti viszonyra helyezodik,
igy a diskurzusok elemzésében el6térbe kertil a kontextus szerepe. A funkcionalis
szemléletli iranyzatok kozos jellemzdje, hogy az elemzéseket a tényleges nyelv-
hasznalatbdl szarmazé korpuszokon végzik, és megallapitasaikat empirikus ada-
tokra tamaszkodva fogalmazzék meg.

2. A kutatas elméleti hattere

2.1. Az anyanyelv-elsajatitas elméleti kérdései

Az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatban tobbféle felfogassal is talalkozhatunk
a vonatkoz6 szakirodalomban. A két legalapvetobb nézet, amely az interakcios
képesség fejlodésének kutatasaban is felhasznalhat6, az empirista €s a racionalis-
ta felfogas. Az empirista felfogés szerint az idedk a tapasztalas kovetkezményei,
semmi olyan nincs eredendden a tudatunkban, amit tudasnak nevezhetnénk. A
tudat sziiletéskor {ires lap (tabula-rasa), minden tudas az érzékszervi tapasztalas
eredményeképpen jon 1étre, vagyis a gyermek a kdrnyezeti ingerek hatésara sa-
jatitja el a nyelvet. Az ezzel szemben all6 racionalista hipotézis szerint azonban
lennie kell valaminek a tudatban, amivel sziiletiink, ez az alapismeret az emberrel
sziiletett, a tapasztalds csupan az €sz és az értelem révén feléleszti az alapisme-
retet.
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Chomsky hipotézise (1957) 6tvozi a két nézet alapvetéseit, mert az idedkat
olyan veliink sziiletett, vagyis univerzalis jelenségeknek tartja, amelyek biztosit-
jak a gyermek szamara a nyelv elsajatitasat a tapasztalatok segitségével. Nézete
szerint az anyanyelv-elsajatitds soran a gyermek a szabalyokat tanulja meg, de
nem utanzassal vagy kondicionéldssal, hanem szabalyalkotéassal. Ehhez sziiksége
van egy nyelvelsajatitasi eszkozkészletre, amely segitséget nyijt a nyelvi anyag
elemzésében (vo.: Bohannon et al., 1985; Pléh, 1985). Az univerzalis gramma-
tika tehat egy bels6 mentalis mechanizmus (Berko Gleason—Bernstein Ratner,
1998) segitségével miikodik, amely a tapasztalas hatasara 1ép miikodésbe. Mivel
a nyelvhasznalati tapasztalat elsddlegesen az anyatdl szarmazik, Chomsky sze-
rint az anya nagymértékben segiti a tanulast az egyszerli grammatikai formak,
a korlatozott szavak és a tarsalgasi szabalyok hasznalataval. Ezt a feltételezést
vizsgaljak meg részletesen a jelen kutatas késébbi fejezeteiben talalhaté elem-
zések.

2.2. Az anyanyelv-elsajatitas folyamata
Az anyanyelv elsajétitasanak a kovetkezo legfontosabb szakaszait kiiloniti el a
szakirodalom (Gasy, 2005: 257):

— érzékelés az anyaméhben, prepercepcio;

— globalis észlelés, kifejezo siras;

— észlelési differencialas, globalis feldolgozas, gogicsélés;

— globalis beszédértés, holofrazisok;

— kulcsszdstratégia, tavirati stilus;

— hierarchikus beszédmegeértés, tobbtagi kozlések;

— percepcio stabilizal6désa, artikulacios biztonség, morfologia, szintaxis;

— kvazi-parhuzamos feldolgozasi miiveletek, spontan beszéd, nyelvi tudatos-

sag.

A fenti szempontok alapvetden a szokészlet és a nyelvtani szabalyok elsaja-
titdsdnak iitemére vonatkoznak, és nem térek ki a tarsalgési stratégidk kiala-
kuldsanak folyamatara. Mivel az interakcids szabalyok kévetésének alapfeltéte-
le a nyelv bizonyos foku birtokldsa, a szakirodalmi adatok alapjan a tarsalgasi
stratégidk tényleges kialakulasanak kezdeteirdl kb. 3 éves kortdl kezdve beszél-
hetiink. A gyermeknyelvi kutatdsok harom és fél éves korra teszik a dialogus
bizonyos szerkezeti jellegzetességeinek megjelenését, ugyanakkor megallapitjak
a témavaltasok gyakorisagat és a szoveg koherencidjanak tobbszori megszaka-
dasét is (Lengyel, 1995). A kutatasok azonban ebben az életkorban els6sorban
a gyermekek spontdn beszédének alaktani és szofajtani jellemzoire irdnyulnak
(Gosy, 1984), foként a szokészleti elemek és a nyelvtani szabalyok elsajatita-
sanak kérdéseit vizsgaljak. A haroméves kor el6tti életszakasz jellemzésében
kevéssé térnek ki az interakcids szabélyok elsajatitasanak egyes lépéseire, s a

7
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kés6bbiekben is csak néhany részletet emelnek ki a tarsalgasi stratégiak alkalma-
zasanak jellemz6ibdl. A felnéttekkel folytatott parbeszédekrol, a tébbszemélyes
tarsalgasokban valo részvételrdl csak 5-6 éves kortdl kezdédden szamolnak be
a vonatkozd szakirodalmi adatok (Gdsy, 2005). A jelen kutatés sordn elemzett
anya—gyermek-tarsalgasokban azonban mar az ennél jéval korabbi szakaszokban
(pl. a holofrazisok és a telegrafikus beszéd produkéldsanak idészakaban, 12 és
24 hénapos kor kozott) is jol megfigyelhetdek azok az interakcids szabélyok,
amelyek irdnyitjék és szervezik a tarsalgést. Ezeket a szabalyokat nemcsak a fel-
nétt, hanem a beszédprodukcid kezdeti fazisaban 1év6 gyermek is jol alkalmazza.
Az interakci6s kompetencia kialakulasa tehat feltételezhetben mar az anyanyelv
elsajatitdsanak korai szakaszaiban megkezdodik, és a tarsalgaselemzés modsze-
reivel jol tanulméanyozhato.

3. Hipotézisek

A fentiek alapjan az alabbi hipotézisek fogalmazhatok meg a konverzacidelemzés
varhat6 eredményeivel kapcsolatban:

— Az anya nyelvhasznalata tébb szempontbdl is segiti a gyermek nyelvi fejlo-
dését. Ez a segitd nyelvi tevékenység a fonetikai, a lexikalis, a mondattani
és a szOvegfonetikai eszk6zok hasznalatan kiviil a gyermek interakcios ké-
pességeinek fejlesztésében egyarant megfigyelhetd.

~ Az interakcios képességek és a tarsalgasi stratégidk mar igen korén, a
holofrazisok és a telegrafikus beszéd szakaszaban kialakulnak és fejlodés-
nek indulnak.

4. Anyag és modszer

A kutatas egy spontan beszélt nyelvi szovegkorpusz vizsgalatéra €piil, amelyet a
konverzacidelemzés modszereivel dolgoz fel. A konverzacidelemzés alapjat ado,
részben sajat gylijtésii, részben az internetrol letoltott [2] tarsalgasokat tartalmazo
956 szdvegszonyi korpusz tiz anya—gyermek-tarsalgast tartalmaz, amelyek ko-
zott hosszabb és rovidebb beszélgetések egyarant szerepelnek. Ezek nagy része
jaték, meseolvasés vagy konyvnézegetés kozben folytatott parbeszéd, révid tar-
salgas. A rogzitett hanganyag 12 adatk$zl6 megnyilatkozasait tartalmazza, mi-
vel a tarsalgasok koziil 6t ugyanattol az édesanyatol és kislanyatol szarmazik. A
tobbi adatk6zl6 életkori megoszlasa valtozatos: a sziildk kdzott van két fiatalabb
(26-30 év), harom kozépkort (31-35 év) és egy idosebb (3640 év) édesanya.
A gyermekek életkora 20 és 24 honap kozott helyezkedik el. A nemek aranyat
tekintve — mivel a tarsalgasok egyik résztvevéje minden esetben az anya — az
adatk6zl6k tilnyomo része nénemii (9 {6, ebb6l 6 felnétt és 3 gyermek), a férfiak
csoportjat a 3 fingyermek képviselte.
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A korpusz feldolgozasanak modszere az etnometodoldgiai konverzacidelem-
zésbol kifejlodd nyelvészeti konverzacioelemzés [3], amelynek képviseldi a
beszélt nyelvi tarsalgasoknak, parbeszédeknek sajatos torvényszeriiségeket tu-
lajdonitanak. Ezek nem a nyelv, hanem a beszélgetés szerkezeti mechanizmu-
saibol erednek, ezért felfogasukban a dialogusok sajatos vizsgalati médszereket
igényelnek. A kutatdsok targya altalaban a természetes kdzegben zajld, spontin
hétkdznapi kommunikacio, amelyet a kutatok magnetofonszalagra vagy dikta-
fonra rogzitenek, és transzkripci6 Utjan [4] nyelvi elemzésre alkalmassa tesznek.
A konverzacidelemzés arra helyezi a hangsulyt, hogy a beszél6k mit mondanak,
és azt milyen szabalyszeriiségek alkalmazaséaval teszik. A szabalyok vizsgalata
soran a kutatasok feltartak azokat az univerzélis tulajdonsagokat, amelyek min-
den beszélgetés jellemz6 vonasaiként megjelennek (Deppermann, 1999: 7-12):

— A beszélgetések a partnerek aktiv, alkoto tevékenysége soran keletkeznek,

annak eredményei.

— Olyan idében zajlé események, melyek a partnerek aktivitdsanak egymas-

utanisagaban jonnek létre.

— A felek interaktiv tevékenységének eredményei.

— A partnerek tipikus, kulturalisan elfogadott modszereket hasznélnak a be-

szélgetés szervezésében.

— A beszélgetés egyéni és kozos célokat kovet, s ezek eléréséhez problémakat

old meg.

A konverzacioelemzés képviseldi a beszélgetést olyan folyamat eredményeként
kialakulo entitasnak tekintik, amely a felek interakci6jaban Iépésrol 1épésre jon 1ét-
re. Ehhez sziikség van a beszélgetdpartnerek egyiittmiikodési szandékara, a sze-
mélybeli, valamint a tér- és idobeli vonatkozasok k6zs ismeretére €s a beszélge-
tés idobeli sorrendjének megszervezésére. Az igy létrejovo dialégusok egy nyelvi
interakcids folyamat elvei és szabalyai szerint épiilnek fel. Ennek megfelelden f6
jellemzoik, amelyek az irott szovegektdl megkiilonboztetik Oket, a kdvetkezok:

— Szorosan kitodnek a beszélovaltas egységeihez, a beszédlépésekhez.

Soha nem lépnek fel elkiiloniilten, csak a mindenkori helyzet éaltal meg-
hatarozott kontextusokban; létrejéttiikket nagymértékben meghatarozzak a
megel6z6 nyilatkozatok, maguk pedig a szekvencidlis implikdcié révén a
kovetkez0 nyilatkozatokat készitik eld.

A mindenkori befogadohoz és annak igényeihez szabottak.

Tele vannak ,,hibakkal” és javitasokkal.

— Csak benniik jelennek meg a verbalizaciés folyamat bizonyos ismertetdje-

gyei, valamint egyes partikuldk és kérdéstipusok (/vanyi, 2001).

A hétkoznapi spontan szovegek elemzésének elokészitésében nagy szerepet
jatszik a felvett anyag értelmezése. Hogy a lejegyzés soran a szoveg ne veszitse
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el szupraszegmentalis jellemzo6it, s emellett az atfedések, mondatatszévodések,
kozbeszolasok és egyiittbeszélések megjelenitése is lehetévé valjon, sziikséges
egy ezek jelolésére alkalmas transzkripcids rendszer alkalmazasa. A transzkrip-
ci6 altalaban olyan kiilonleges jeleket hasznal, amelyek a megnyilatkozas modjat,
a hangképzés jellemzoit, a beszéd hangsulyat, hangerejét, tempdjat, az intonacio
intenzitasat, emelkedését és ereszkedését, a kiilonb6z6 zavarokat, megszakitaso-
kat, a belégzést és kilégzést is jeloli, de az irasnal szokasos kézpontozasi jegyeket
altalaban nem alkalmazza.

A transzkripci6s rendszer els6 kidolgozdja Gail Jefferson (1989) volt, de ma
mar ennek a komplex rendszernek a leegyszeriisitett valtozataval dolgoznak a
kutatok [5]. Ez alapjan jott létre Have (2005) 6sszefoglalé jellegii munkdja, és a
Hutchby—Wooffitt (2006) altal kidolgozott masik jelrendszer, amelyek alapjaul
a konverzacidelemzés korai szakaszaban vizsgalt telefonbeszélgetések, video-
felvételek, gyermekjatékok kutatasi metodikaja szolgalt [6]. Mindkét rendszer
két f6 kérdéskor, a beszélovaltas és az intonacié koré csoportosul, f6 térekvésiik
pedig a szamos variacio Osszesitésével egy egységes transzkripciés hagyomany
megteremtése a konverzacioelemzéssel foglalkozo kutatok korében. A jelen kuta-
tasban alkalmazott jel6lési rendszer alapjat a fenti, elssorban angolszéasz nyelv-
teriileten foly6 kutatdsokban hasznélatos transzkripcios rendszerek adjak. Ennek
értelmében jeldli az egymast atfedé megnyilatkozasok kezdetét és végét, az atfe-
dés hosszat, a megszakitasokat, valamint az egyes fordulok hatarait és a forduldk
szamat is. A transzkripci6 az egyes fordulok sorszamat is megadja, amelynek a
beszélgetésekbol vett példdk elemzésekor a hivatkozasoknal van jelentds szere-
pe. Az alkalmazott jel6lési rendszernek nem volt kiemelt célja az intonacioval
kapcsolatos jelenségek jelolése, ezért ezek koziil csupan az emelkedd és eresz-
ked6 dallamformat, a sziineteket és a hezitalasra utalé hangzonyujtasokat jeloli a
parbeszédek atirataban. A transzkripcié nem jeldli a kiilénb6z6 nonverbalis ese-
ményeket és a rogzitd személy megjegyzéseit sem. A példak forrasanak megne-
vezése szintén az angolszasz gyakorlat alapjan (Hutchby—Woofffitt, 2006) tértént.
Az els6 helyen a beszélgetés sorszama szerepel, amely utan vesszovel elvalasztva
az adott forduld(k) szama kovetkezik (pl. [3, 5-7]). A lejegyzett valtozat tartal-
mazza a beszélgetések idotartamat is (pl. [2’ 25]).

5. Eredmények: Az anya szerepe az interakciés képességek fejlédésében

Az eredmények alatdmasztottak,-hogy a nyelvi fejlodés elosegitése mellett az
anydnak nagy szerepe van a gyermek tarsalgasi képességeinek fejlesztésében is.
Ezek a képességek mar a korai életkorban, a holofrazisok és a telegrafikus beszéd
idoszakaban kialakulnak és fejlédésnek indulnak. A kommunikaciés kompeten-
cia fejlddése a konverzacidelemzés modszereivel a kovetkezd szempontok sze-
rint vizsgéalhato.
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A tarsalgaselemz6 kutatasok elsosorban a beszélgetések globélis és lokélis
strukturajat vizsgaljak. A globalis struktiraban altaldban a belebonyolddasi és
kihatralasi stratégidkat, a lokalis szerkezetben pedig — foként a feln6tt—gyermek-
interakcidk viszonylatdban — a beszéldvaltds mechanizmusat, a szekvencialis
rendezettséget és a hibajavitasok diskurzusszervezo szerepét érdemes elemezni.

Az angol nyelvii szakirodalom a beszélovaltas jelenségének megnevezésére
a turn [7] és a turn-taking kifejezést hasznélja (Wardhaugh, 2002; Rosengren,
2004). A beszélovaltas minden €ldszdbeli megnyilatkozasra jellemzo, hiszen al-
talaban egyszerre csak az egyik fél ragadhatja magéhoz a beszélés jogat. A valtas
soha nem el6re meghatarozott helyen, forgatokényvszertiien zajlik, hanem az arra
alkalmas pillanatban torténik meg. Sacks—Schlegloff-Jefferson (1974) szerint
az aktualis besz€l6 egy adott ponton, az dtmeneti relavanciahelyen verbélis és
nonverbalis eszkozok segitségével jelzi partnerének, hogy mikor keriil ra a sor.
Ilyen jel a téma lezarésa, a sziinet vagy a toltelékelemek hasznalata, az intonaci6d
jelei, de a verbélis elemeken kiviil nagyon fontos szerepet jatszanak a nem nyel-
vi iizenetek is, mint a testtartas vagy a szemkontaktus. A téma pontos lezérasa
az elére megtervezett beszédek jellemzdje, de a spontan szvegekben is fontos
szervezd szerepe van. Nagyon jellemz6 a kérdések és valaszok valtakozasa, hi-
szen a szekvencialis rendezettség elsésorban ennek koszonhetd. A beszéldvaltas
tobbféle modon is megvalosulhat: leggyakrabban a pillanatnyi beszélé valasztja
ki a kovetkez6t akar konkrét felszolitassal vagy felkéréssel, akar a nonverbalis
eszk6zOk segitségével, vagyis a sz6 atadasa kiilonbozo jelek kombinacidjaval
és kiilvalasztassal (/vanyi, 2001) térténik. A kovetkez6 példaban a kérdés-vélasz
szekvenciaparok tarsalgasszervezo szerepére és a beszélovaltas gyakori médjara,
a kiilvalasztasra lathatunk példat:

(1) [2, 14-7]

B: Kutya| Latod? (...) Megnézhetem anya?

A: Majd megnézziik utana (...) eloszor meséld el nekem (...) ezt a: mesét
()jor

B: Lapoz::ik (..) hol a bocik (.) anya?

A: Lapozzal egyet (.) szerintem ott lesznek [a bocik|

Az (1) példaban jol lathatd, hogy a gyermek mar birtokaban van annak az is-
meretnek, hogy a beszélgetésben a felek egymast valtjak, és arra is képes, hogy a
kovetkezO beszélot kiilvalasztassal szolitsa fel a tarsalgas folytatasara: Megnéz-
hetem anya?; (...) hol a bocik, anya?

A kiilvalasztas mellett sokszor el6fordul az Onkivalasztas is (/vanyi, 2001),
amely soran a kdvetkez6 alany maga kezd el beszélni. Ha tl nagy az egyes lépé-
sek kozotti tavolsag, és a sziinet hossza zavar6 tényezoként hat, az eredeti beszéld
is folytathatja a szdveget, és késobb ujabb kisérletet tehet a sz6 atadasara. Erre
hoz példat az alabbi tarsalgas részlete:

11



KEPZES ES GYAKORLAT » 8. EVFOLYAM 2010/1. SZAM

(2) [2, 8-13]
B: Itt a: roka)
A: Roka?l Mit keres a [kukaban?
B: A::z1 SzeJmetet|
A: Szemete::t]
B: Igen| (...) Kuty:a szalad|
A: Ott szalad a kutya?

A (2) példaban az figyelhet6é meg, hogy a gyermek észleli a tarsalgas kovetke-
z6 forduldjanak elmaradasat, de nem szolitja fel a kdvetkezo beszé16t a folytatas-
ra, mint az (1) példaban, hanem egy témavaltassal 6nmaga folytatja a megkezdett
mondatot: Igen (...) Kutya szalad.

A tarsalgasok masik fontos jellemzdje a beszédjog megtartasanak torekvése,
amely nyelvi és nem nyelvi jelekben is megnyilvanulhat. Tébbszoros melléren-
delésekkel, jelz6halmozassal bovitett beszédlépés keletkezhet, a szomszédsagi
parok keriilése a vevo reakciéit korlatozhatja, a szemkontaktus elmaradasa pedig
arra 6sztonzi a hallgatot, hogy tovabb engedje beszélni partnerét. A beszédjog
megszerzésére vald torekvés eszkoze a kdzos mondatalkotds, melyben a hall-
gatd — kihasznélva a heziticios sziinetet — kiegésziti a megkezdett 1épést, és
— magéanal tartva a szot — folytatja a diskurzust. A beszédjog atvételének gyakori
eszkoze a besz€ld megnyilatkozasanak megszakitasa, amely a megnyilatkozasok
atfedéséhez vezet. A beszédjog atvételének e modjat a kovetkezo parbeszédben a
gyermek alkalmazza:

(3)[2,314]

A: Hat akko:: mi azt

B: Kutya- (..) kukasauto)

A: Hat ako:: kukdsauté (.) igen| [Ugyes vagy|
B: Hol a] masik? (...) sziikke (.) mi anya?t

A (3) tarsalgasrészletbdl egyértelmiien kideriil, hogy a gyermek mar képes a
masik beszél6 megnyilatkozasanak megszakitasara is, amelynek eredményeként
a fordulok kozotti atfedés jon létre, és egyiittbeszélés jelentkezik: [Ugyes vagy!
Hol a] masik?

A konverzicidelemzés masik fontos kutatdsi szempontja a tarsalgasok szek-
vencidlis rendezettségének [8] vizsgdlata, hiszen a beszélgetés alapegységei,
lépései egy nagyobb strukturdban, a szekvencidban kapcsolodnak ossze. A
beszédszekvencia két egymast kovetd és egymassal 6sszefliggd megnyilatkozas
kapcsolata, amely bizonyos modell alapjan kovetési rendszerességet mutat. A
kotetlen tarsalgasok parszekvenciai egy nyité és egy zard egységbodl (replika)
épiilnek fel, amelyek megteremtik a kapcsolat 1étrehozasanak, fenntartasanak és
lezarasanak lehet6ségét oly modon, hogy egyuttal allando vélasztasi €s lancolési

12



TRAINING AND PRACTICE » VOLUME 8. ISSUE |/ OCTOBER 2010

lehetoséget is biztositanak. Schlegloff és Sacks (1973) dsszefoglalta a szomszéd-
sagi parok legfontosabb jellemzdit, melyek a kovetkezok:
— egymas utan kovetkeznek;
— kiilonboz6 beszél6tdl szarmaznak;
— sorrendjitk meghatarozott;
— egy adott nyitd rész egy meghatarozott zar6 szekvenciat kivan meg maga
utan.

A szekvencialis rendezettség altalanos szabélya, hogyha az els6 besz€lo 1étre-
hozta a nyit6 szekvenciat, akkor a kovetkezo6 beszélonek a zar szekvenciaval kell
erre reagélnia. Kivételes esetekben, mikor a parok kozé mas egységek €kelédnek,
a zar6 rész elmaradhat, vagy tobb kiilonb6z0 zaro rész is széba johet, amelyek
koziil a valasztas preferenciak alapjan torténik. Emellett az is eléfordulhat, hogy
a nyité szekvencia valasz nélkiil marad, mert a tarsalgasban hirtelen témavaltas
kovetkezik be. A valasz ilyenkor vagy teljesen elmarad, ahogy a (4a) példaban
lathatd, vagy néhany megnyilatkozassal késobb jelenik meg a tarsalgasban. Ez
figyelhetd meg a (4b) beszélgetésben:

(4a) [3, 20-3]

B: Leszallt a motoros anya (..) leszallt a motoro::st
A: Leszallt a motoros?t Igen| Es mit [csindlt

B: Ez(...)] sihuhu (..) anya]

A: Igen (.) az egy vonat|

A (4a) tarsalgasban a gyermek hirtelen témavaltasabol adédéan az anya kérdé-
se (Es mit csinal?) az egész tarsalgas soran megvalaszolatlan marad.

(4b) [2, 6—11]
B: Hol van a kocsi (..) anyat Anya:: (...) (...) a kukaba|
A: Mit csinalt a (..) kukaba?
B: Itt a: réka)
A: Roka?t Mit keres a [kukdaban?
B: A::z1 Sze]metet |
A: Szemete::t]

A (4b)-ben az anya kérdésére (Mit csinalt a kukaban?) egy szekvenciapar be-
iktatasa utan, ismétlés hatasara (Mit keres a kukaban?) érkezik vélasz.

A szomszédsagi parok leggyakoribb fajtait és preferencia-osszefliggéseit az
alabbi tipusokban jelsli meg a konverzacidelemzéssel foglalkozé szakirodalom
(Hutchby—Wooffitt, 2006):

— lidvozlés — tidvozlés;

— kérdés — valasz;
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ajanlat — elfogadas/elutasitas;

kérés — teljesités/tiltakozas/visszautasitas;

— parancs — engedelmeskedés/tiltakozas/visszautasitas;
vad — beismerés/tagadas/védekezés;

bok — elfogadas/visszautasitas.

A spontan beszélgetésekben legnagyobb szerepe a kérdés—vélasz parosanak
van, hiszen a kapcsolat szempontjabol nagyon lényeges, hogy a kérdésre elvart
vagy nem preferalt valasz kovetkezik (Levinson, 1983). Ez j6l megfigyelhet6 az
anya—gyermek-tarsalgasokban is, melyek alapvetd szomszédsagi parja a kérdés—
valasz parosa, és az anyai kérdésekre a gyermek részérél egyforma aranyban je-
lennek meg az elvarhato és a nem preferalt valaszok. Erre hoz példat a kévetkezd
két tarsalgasrészlet:

(5a) [2, 1-4]

A: Mia:z1

B: Babakocsi|

A: Babakocsi?t Es (..) mi van benne?
B: Baba| Oh::: (...) Papagdj|

(5b) [3, 6-9]
B: Néno:: (..) hol a néno:: () anya:1
A: Keresd meg|
B: Ott vant (...) pisil a vécébe (...) pisil a vécébe|
A: Ki pisil a [vécébel

Az (5a) példaban a gyermek az anya mindkét kérdésére az altala elvart mi-
nimalis valaszt produkalja (Mi az? Babakocsi.; Es mi van benne? Baba.), mig
az (5b)-ben a kérdésre ismétléssel nyomatékositott nem preferalt valasz érkezik:
Hol van? Keresd meg! (...) pisil a vécébe (...) pisil a vécébe.

A valaszadas fontos szabalyszeriisége emellett a relevancia maximaja is
(Grice, 1975/1997), amelynek értelmében a felelet nem ismételhet meg kozos
tudast, mindig valami 1j, de a szituaciohoz ill6 informaciét kell hozzatennie a
beszélgetéshez, hiszen igy biztositja az elérehaladast. A kovetkezd példaban a
gyermek tesz hozza egy fontos részletet az el6zdleg elmondottakhoz:

(6) [2, 41-5]

A: Lato::m (..) ott van a: nyuszika|

B: La:todt

A: Latom (..) ott vannak a nyuszik, [igen
B: Ott] foben|

A: Ott a fiiben?
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A (6) példabol jol lathato, hogy a gyermek birtokdban van a relevancia
maximajanak, és képes egy odaillo részlettel kiegésziteni az el6z6 fordulo tar-
talmat: Ot/ foben. A fenti példaban szereplé megnyilatkozasok szekvencialisan
fiiggo tipusuak, mert elvarjak a reagélast, mig léteznek olyan replikdk, amelyek
dnmagukban is megallnak (pl. allitas), és szekvencialisan fliggetlen médon épiil-
nek be a dialogus szovegvilagaba (Schegloff-Sacks, 1973). Ezek az anya-gyer-
mek-tarsalgasokban nem fordulnak eld, mert az anya a gyermek oda nem ill6,
dnmagaban allé6 megnyilatkozasaira is reagal ismétlés (7a) vagy rakérdezés (7b)
formajaban:

(7a) [2, 1-6]

A: Mia:zl

B: Babakocsi),

A: Babakocsit Es (..) mi van bennet

B: Baba)| Oh::: (...) Papagdj|

A: Papaga:j|

B: Hol van a kocsi (..) anya?l Anya:: (...) (...) a kukaba|

A (7a) példaban szerepel egy olyan megnyilatkozas, amely nem kapcsolodik
relevansan az el6zoekhez, az anya mégis reagal ra a megnyilatkozas sz szerinti
megismétlésével: Papagdj. Papagdy.

(7b) [2, 18—23]
B: En tudom| Megmutassa::m anya:1
A: Majd megnézziik (..) jo1
B: Leszdllt a motoros anya (..) leszallt a motoro: st
A: Leszallt a motorost Igen) Es mit [csindlt
B: Ez (...)] sihuhu (..) anya)
A: Igen (.) az egy vonat |,

Az anya a (7b) példa nem relevans megnyilatkozasat kétszeresen is megerositi:
el6szor ismétld kérdés (Leszallt a motoros anya, leszallt a motoros! Leszallt a
motoros?), majd egy Gjabb informaciora valo rakérdezés segitségével (Igen. Es
mit csinal?). Ez utébbi célja a megnyilatkozas 4j informécidval valo kiegészitése,
vagyis relevanssa tétele.

A tarsalgasok szekvencidlis rendezettségére a kérdés-vélasz par dominan-
cidgja volt jellemzd, azonban emellett tobb esetben szerepeltek mds tipusi
szomszédsagi parok is. A tarsalgasokban leggyakrabban az ajanlat—elutasitas
(késleltetés) és a kérés—teljesités szomszédsagi parok szerepeltek. Az elhéritd
valaszok altaldban a felndttekt6l, a teljesitésre utald megnyilatkozéasok a gyer-
mekektdl szarmaztak:
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— ajanlat — elutasitas:
(8a) [2, 14—5]
B: Kutya| Latod? (...) Megnézhetem anya?l
A: Majd megnézziik utdna (...) el6szor meséld el nekem (...) ezt a: me-
sét () jo1

(8) [3, 18—9]
B: En tudom| Megmutassa::m anya:1
A: Majd megnézziik (..) jo1

— kérés — teljesités:
(9a) [3, 7—8]
A: Keresd meg|
B: Ott van?t (...) pisil a vécébe (...) pisil a vécébe|

(9b) [2, 17—8]
A: Lapozzdl egyet (.) szerintem ott lesznek [a bocik)
B: Ott van] ]

A szomszédsagi parok kiegyenlitett elrendez6dését a sajatos tipust képviseld be-
tét- és mellékszekvenciak (Jefferson, 1972) egy idére megszakithatjak, kiilonallé
szerkezetszigetet alkotva ezzel a beszéd folyamatossagéban. A mellékszekvencia
onallé szerkezetii kiegészit6 rész, amelynek célja a megértés biztositasa, a ma-
gyarazatok, félreértések tisztazasa, a szokeresd folyamatok jeldlése. Kapesold-
dik a f6 témahoz, de nem konkuréal annak aktivitasaval, s nem folytatja annak
szekvenciajat, hanem elhagyja vagy megszakitja a tematikus folyamatot, hogy
valamilyen mds aspektusra iranyitsa a figyelmet. A mellékszekvencia lezarasa
utdn a beszélgetés, amelyet az csak kiegészitett, zavartalanul folyik tovabb. A
mellékszekvencia lehetséges helye és haszndlata pontosan meg van hatérozva
a beszélovaltas rendszerének szekvencialis szerkezetében, kezdete és vége vila-
gosan felismerhetd. Az ilyen mellékszekvencidk gyakran megjelennek az anya—
gyermek-tarsalgasokban, hiszen az anya 4lland6 magyarazatokkal, koriilirasok-
kal segiti a gyermek kommunikacidjat:

(10) [2, 21-8]

A: Es a () bocikon kiviilt Az ott () milyen auto?

B: A::: (...) nincs autd) ,

A: Nincs auté? Ott az a:: nagy narancssarga (.) a labadnal (.) az milyen
auto? Hm?t Amibe: dsszegyiijtik a szemetet]

B: E::zitt] :

A: Nem az az auté?t Az a masik (..) az a na::gy (.) narancs[sarga)

B: Um:::]]
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A: Nézd csa:kt Anya mindjart megmutatja (.) hogy melyikre gondolt| Itt
is van| E:z (..) milyen auto?t
B: U::: a:z (.) nem autd|

A (10) példaban tobbszor is megfigyelhetd, hogy az anya a mellékszekven-
ciak beiktatasaval segiti a gyermek interakcios képességeinek fejlodését. Ezek
a mellékszekvencak tartalmazhatnak 0jabb informécidkat (Amibe dsszegyiijtik a
szemetet), kérdéseket (Ot az a nagy narancssarga a labadnal, az milyen auto?)
és ramutatasokat is (Nézd csak! Anya mindjart megmutatja, hogy melyikre gon-
dolt. Itt is van.).

A mellékszekvenciaval ellentétben a betétszekvencia a diskurzus szekvencialis
rendezettségét megtorod, a tarsalgasba tematikusan nem illeszkedd beszédlépés,
amely altaldban a kiilvilag valamely eseményére reagal, de a kommunikacios
célok megvaldsitasaban nem tolt be relevans szerepet. E sajatos tipust képviseld
szekvencidk az anya—gyermek-tarsalgasokra nem jellemzdek, ha mégis eléfor-
dulnak, akkor szoros kapcsolatban allnak a hibajavitasok tarsalgasszervezo sze-
repével, amely a konverzacidelemzések harmadik fontos vizsgalati szempontja.

A hibajavitasok azért valhattak az elemzések kiemelt szempontjava, mert a spon-
tan szovegek hibalehetdségei nagy kiilonbséget mutatnak a tervezett dialégusokhoz
képest. Ennek a beszélgetés résztvevditdl fliggetlen oka lehet a kdrnyezeti zaj, de
forrasa altalaban az emberi tényezdben kereshet6. Ide tartoznak a beszél6 artikulaci-
6s hibdi, az anticipacids vagy perszeveracios nyelvbotlasok, a percepcids és memo-
riazavarok, a hallas problémai, de a szabélytalansag eredhet a szomszédsagi parok
hibas szerkesztésébdl, a szorend- és szotageserékbdl és a szdveg szintaxisabdl is.

A hibékat sokféle modon érzékelhetjiik. Jelolheti a hezitdlas és a tul hosszu
sziinet, mutathatja a mondat vagy sz6 Ujrakezdése, a partner részérdl pedig hiba-
jelzés lehet a visszakérdezés vagy a szoveg megszakitasa, amely az egyes meg-
nyilatkozasok atfedéséhez is vezethet. A hibdk javitasa szerves része a szoveg
struktirdjanak, hiszen dltaldban megvaltoztatja a mondat szintaktikai szerkezetét,
vagy a fo téméhoz kapcsol6do, de azt nem folytaté mellékszekvenciat hoz Iét-
re. A javitas a beszélgetés sajatos strukturalis egysége, amelynek meghatarozott
miikdési szabélyai vannak. Ha a besz€l0 észlelte a hibat, dltalaban mar a szek-
vencia nyitd egységében megprobalja korrigalni, és Onjavitassal (/vanyi, 2001)
a tovabbi hibaforrasokat elkeriilni. Ez nagyon gyakori stratégia a kisgyermekek
beszédében, akik mar tisztdban vannak a helyes alakkal, de beszédprodukcidjuk-
ban gyakran el6szér még egy masik véltozat jelenik meg:

(11) [2, 29-32]

A: Az ne::m autot

B: Ne::m|

A: Hat akko:: mi az}

B: Kutya- (..) kukasauto|

17



KEPZES ES GYAKORLAT + 8. EVFOLYAM 2010/1. SZAM

A (11) példaban jol lathatd, hogy a gyermek mar képes az 6nallé hibajavitasi
stratégiak alkalmazaséra, amely a bonyolultabb interakcios képességek koz¢é tar-
tozik. A példaban az artikulacios tervezés sorrendiségb6l eredd hibaja figyelhetd
meg (Kutya... kukasauté!), amelynek egyik oka a tarsalgas egy korabbi témaja-
nak (kutya) eloretérésében kereshetd.

A hibajavitas masik lehet6sége a kiiljavitas (/vanyi, 2001), amely soran a hall-
gatd kiviilrdl jelezheti a hiba kijavitadsanak, az informécié pontositasanak igé-
nyét. Ez a javitasi forma gyakran egy mellékszekvenciaban jelenik meg, amely a
magyarazat, helyesbités vagy koriiliras utan befejezodik, és a tarsalgés éltalaban
zavartalanul visszatér az eredeti téma folytatasahoz. Az anya—gyermek-tarsalga-
sokban ez a javitasi stratégia is gyakori, hiszen az interakcios képességek fejlesz-
tése érdekében az anya is allando javitasra Gsztonzi gyermekét:

(12) [2, 34-7]

B: Hol a] masik? (...) sziikke (.) mi anya?
A: Kismadar| Sziirket Azt mondtad?

B: Ige::n, ottana madar (.) ottana madar|
A: Ott van a (.) [madart

A példaban szerepl6 hibak (sziikke, ottana) abbdl erednek, hogy a gyermek
artikulacios képességei még nem elég fejlettek a mondanivalé megfogalmaza-
sahoz, ezért az anya ismétléssel (sziirke, ott van a madar) és rakérdezéssel (azt
mondtad?) motivalja 6t a hiba kijavitasara.

6. Kovetkeztetések

A konverzacidelemzés soran kapott eredmények alapvetden igazolték a kuta-
tas elején megfogalmazott hipotéziseket. Az els6 hipotézis azt allitotta, hogy az
anyanyelv elsajatitidsa mellett az anyanak nagy szerepe van a gyermek interak-
cids képességeinek fejlesztésében is. A konverzacidéelemzés soran kapott ered-
mények ezt igazoltdk, hiszen a gyermek az alapvetd tarsalgasi stratégidkat az
anya interakciés viselkedése alapjan utanzassal sajatitja el. A vizsgalt mintdban
az anya részér6l megfigyelhetd volt a beszélovaltas szabalyainak tudatositasa a
sz0 atvételére vald 6sztonzéssel, a kiilvalasztas stratégidjaval, a tarsalgas szek-
vencialis rendezettségének gyakoroltatasa a kérdés—valasz szekvenciaparok és
a mellékszekvencidk hasznalataval, és a hibajavitasi stratégidk elsajatitasaban
nyujtott segitség. g

A masik feltételezés szerint a gyermek tarsalgasi stratégiai mar igen koran fej-
16désnek indulnak. A vizsgalt korpusz ezt is alatimasztotta, hiszen a gyermekek
interakcids képességei mar 20 és 24 honapos kor kozott is igen széles skalan
mozogtak, holott az anyanyelv-elsajatitasban ekkor még csak a kezdeteknél tar-
tottak.
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Az elemzett tarsalgasok alapjan a gyermek ebben a korban mar birtokéban van
a beszélovaltas képességének (Onkivalasztassal €s kiilvalasztassal), alkalmazza a
beszédjog atvételének stratégidjat, ismeri a szomszédsagi parok és az egylittmii-
kodési alapelvek alapvet6 hasznalati szabalyait, és képes a hibak kérésre torténd
vagy 0nallo kijavitasara is.

7. Osszegzés és kitekintés

A kutatas arra térekedett, hogy felhivja a figyelmet az anyanyelv-elsajatitas eddig
kevésbé kutatott teriiletére, a tarsalgasi szabalyok elsajatitasanak kérdésére. Az
elemzésnek nem volt célja atfogo képet adni a tarsalgasi stratégidk elsajatitdsanak
egyes allomasairdl és titemérdl, csupan egy viszonylag korai szakasz vizsgalata-
val kivanta bemutatni, hogy ezek a képességek mar igen koréan, az anyanyelv-el-
sajatitas els6 fazisaival egyiitt jelentkeznek. A kutatasban felhasznalt beszélgeté-
sek arrol tanuskodnak, hogy a tarsalgas egyes formai mar a korai életszakaszban
jelen vannak, a tarsalgasi szabalyok elsajétitasa pedig fontos szerepet t6lt be a
késébbi kommunikécios képességek megalapozasaban €s a tarsadalomba val6
beilleszkedés folyamataban. A vizsgélt minta viszonylag kis terjedelme nem te-
szi lehetévé a széles kori altalanositasok és kovetkeztetések megfogalmazasat,
hiszen azokhoz terjedelmesebb és tobb életkori szakaszra kiterjedd empirikus
kutatasra lenne sziikség. Ezért a tovabbiakban érdemes lenne az anyanyelv-el-
sajatitas korszakaihoz hasonléan megvizsgéalni az interakcios szabélyok elsajati-
tasanak iitemét, fejlodésiik egyes allomasait. Jelen kutatds megéllapitasai a tar-
salgasi képességek tovabbi vizsgélatdhoz, a tarsalgési stratégidk elsajatitasanak
és fejlodésének tanulmanyozéasahoz, az interakcios kompetencia kialakuldsédnak
kutatasahoz nyujthatnak kiinduldpontot és segitséget.
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VARGA NOEMI-VARGA NORBERT

A kultiira és a nevelés kérdése a tarsadalomban:
Eotvos Jozsef, az altruista centralista

Edtvas Jozsef életutjaban a politikai, az irdi, a jogaszi és a neveldi szerep szim-
biozist alkotott. A tarsadalomtudomanyok kedvelt kifejezésével Eétvost ,, homo
politicus "-nak nevezhetjiik. Tehetjiik ezt azért is, mert elvbarataival, a centra-
listakkal egyiitt az 1840-es években liberdlis alapallasbol, de az ellenzék sorai
kozott sui generis modon nyultak a kor égetd tarsadalmi problémaihoz. Szociali-
zacios csatornaként tekintettek a Gutenberg-galaxis adta lehetéségekre, és a po-
litikai kulturara nevelés eszkiozeként értelmezték publicisztikai és iroi szerepiiket.
Edtvos A falu jegyzbje cimii miivét a kortars kritikusok ezért nevezték az elsé
nagy magyar iranyregénynek. A zsivany/betyar nonkonform életforma bemutata-
saval az ir6 ,,gorbe tiikrét” tudott tartani a tarsadalom elé.

Bevezet6 gondolatok

Amennyiben elmélkedni tdmad kedviink a tarsadalom, a politika, a miivészet és
a nevelés kapcsolatarol, akkor E6tvos Jozsef személyében optimalis alanyra lel-
hetiink. Eletének minden mozdulata és alkotasa arra figyelmeztet minket, hogy
a tarsadalom is nevel: intézményeivel, értékrendjével, a magatartdsokat iranyitd
mintakkal. Nem feledkezhetiink meg az elit példamutatasar6l, amely sajat sora-
iban is éles vitdkat eredményezhet. Ennek lehetiink tanui, amikor Széchenyi és
E6tvos polémidjat olvassuk 1841-ben a tarsadalmi prioritasok kérdésében. A grof
j6 alkotményt ajandékozott volna, és a nevelés kérdését nem tartotta korszerii
probléménak, ezzel szemben a bar6 a népnevelést a legsiirgdsebb sziikségnek tar-
totta, a politikai célok elérésének, fundamentumanak. E6tvos politikai reformer
volt, aki azonban a nevelésnek primer szerepet tulajdonitott, ezért volt szamunkra
kiilénosen izgalmas a kivalasztott mii egy kicsiny szegmensének értelmezése.
Tanulméanyunkban a zsivanysagot — mint a tarsadalombdl kiszakitottak és kita-
szitottak szubkulturajat — E6tvos Jozsef 1845-ben befejezett A falu jegyzdje cimii
miive alapjan mutatjuk be. Vizsgalodasunk politoldgiai indittatds(, amely arra
keresi a valaszt, hogy a szerz6 a miiben felsorakoztatott zsivany/betyar szereplok
kozremiik6désével mire akarta szocializalni, tanitani és nevelni hallgatésagat. A
szerz0 elképzeléseinek és gondolatainak pontos megértése miatt azonban 1845
eldtti munkassagara is tekintettel kell lenniink, ugyanis teéridja allando jelleggel
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valtozott. Az edtvosi elképzelések megértéséhez sziikségesnek tartottuk, hogy
életérol és a Kozép-Eurdpa szamara lényeges eseményekrol rovid torténeti atte-
kintést adjunk 1845-ig. Ezt dolgozzuk fel a tanulmany elso fejezetében. A tovabbi
részekben a konkrét mii bemutataséval foglalkozunk. A tanulményt epilogussal
fejezziik be.

Torténelmi kitekint6

Ennek a fejezetnek nem az a célja, hogy az edtvosi életrajz és az 1813—1845-
ig megtortént események pontrol pontra torténd leirdsat adja [1]. Feladatianak
csak azt tekintettiik, hogy 4 falu jegyzdje c. mii megértéséhez sziikséges lényeges
irAnyvonalakra mutassunk ra, hiszen E6tv6s maga jegyzi meg: ,,4 kéltészet ked-
ves jatékka aljasul, ha kiilonbozik a kor nagy kérdéseitél...” (Eotvos, 1992: 193).

Az adott torténelmi korszak edtvosi ars poeticajanak tekinthetjik a Szalay
Laszl6rol tartott emlékbeszédében elmondottakat: ,,...siillyedésiinkért nem sor-
sunkat, hanem magunkat kell vadolni, hogy maga a nemzet szdallt alabbra, s el-
idegenedve sajat hazdjaban, nem is érdemel mast; ez fajt a magyarnak; s mi 6t
tettre ébreszté, nem a hazafivi remény, hanem a hazafiui szégyen vala...Az egész
korszak torekvéseinek magyarazata ebben fekszik™ (Schiett, 1987: 11).

Bar6 Eotvos Jozsef 1813-ban sziiletett Budan, egy aulikus hivatalnok-arisztok-
rata csalddban. A budai kirdlyi gimnaziumban szembesiilt elészor a csaladjaban
megszokott kozmopolita politikai irdny és a nemzeti kézvélemény kozotti kiilonb-
séggel. Apja, if]. E6tvos Ignéc (és nagyapja is) csaszarhii politikusként szemben
allt a rendi ellenzékkel. Még neveldje, az 6s-ellenzéki Pruzsinszky Jozsef is pre-
desztinalva latta a hazaaruldi attitiidot: ,,Bizony ez igaz, még az apad is az, s te is
az leszel, hiszen nem is tudsz tisztességesen magyarul beszélni” (Schlett, 1987: 12).
A Martinovics-Osszeeskiivés miatt bortént szenvedett neveld azonban penetrélta
tanitvanyéanak lelkét a liberalizmus eszméjével (Klaniczay, 1982). A liberalis eszme
Osszeért a 19. szazadi nacionalizmussal, amelynek kovetkeztében a hazafisdg mar
nem pusztan kurucos Bécs-ellenességet, hanem magyar 6ntudatot €s a tarsadalom
iranti elkotelezettséget is jelentette. A reformkor liberalisa magyarsagét nyelvében,
kultirajaban, s nem rendi privilégiumaiban taldlta meg. A huszas-harmincas évek
forduldjan ugyanis valtozas tortént a magyar politikai gondolkodas tdrténetében.
Az évszazadokon keresztiil a rendi dualizmust jelent6 idegen abszolutizmus versus
(rendi) natio kozotti térésvonalat egy mas tipusu szembenéllés valtotta fel.

Eo6tvos Jozsef egyetemi évei alatt ismerkedett meg Szalay Lészloval, akinek
gondolatai nagy hatast gyakoroltak ra. Itt kell megjegyezniink, hogy E&tvos ba-
ratai — a késobbi centralistdk — mind német kornyezetben néttek fel és polgéro-
sultak voltak [2]. Ennek ellenére a liberalis paradigma megjelenése — Széchenyi
Istvan Hitel — Ebtvés szamara kezdetben érthetetlennek bizonyult, mert id6 el6t-
tinek tartotta Széchenyi terveit. Edtvos eldszor Dessewfly Jozseffel értett egyet,
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aki a Hitel altal leginkéabb érintett rendi ellenzék képviseletében élesen kritizalta
Széchenyi miivének szemléletét [3]. Széchenyi rendezéelve — amelynek segitsé-
gével értelmezni tudta a magyar tarsadalom minden alrendszerére kiterjedd va-
l6sagot — képes volt a tennivaldkat kanalizalni és rendszerbe integralni. Ezaltal a
feudalis struktara felbonthatova valt. E6tvis nem a reformokat ellenezte, hanem
a prioritasok kérdésében keriilt szembe Széchenyivel. Szamara nem a gazdasagi
utilitarizmus a legfontosabb, hanem a kultura. A reformok helyes sorrendje: a
patriotizmus erdsitése, a polgarok nevelése €s a kultira novelése. iroi tevékeny-
ségét is hazafias tettnek szanta, mert a miiveltség, a nyelv fejlesztésében a nem-
zet erOsitését latta. A filantropia eszkodztarat akarta felhaszndlni a josziviiség és
aldozatkészség felébresztésével. A politika legfobb eszkozeinek a lelkesedést, az
aldozatkészséget és az erényességet tartotta.

A politika természetének megértésében Kolcseytdl kapott segitséget az 1832—
36. évi orszaggyiilés idején. A kozigazgatas rendszerérdl eldszor 1833-as aljegy-
z0i kinevezésekor szerzett empirikusan ismereteket. A kor szokasanak megfe-
leléen 1836-ban nyugati korutra indult [4]. Az Ot nagy hatast gyakorolt ra, és
véglegesen kialakult benne az a meggy6zddés, hogy a liberalizmus tarsadalmi
értékeit nemcsak iroként kell képviselnie, hanem a politikaban is tevékenyen sze-
repet kell vallalnia. Az angliai polgarosodast és tarsadalmi modernizaciét tekin-
tette példaértékiinek [5].

Kiilfsldi utjarél hazatérve a politikai életbe valé bekapcsolddas lehetoségeit
kereste. Két alternativa kinalkozott szamara: vagy korményhivatalt vallal, vagy
a megyei kozéletben vesz részt. E6tvos tudataban volt annak, hogy a ,haza és
haladas™ jelszavanak kovetdje csak ellenzéki lehet. Az ellenzékiek legfontosabb
intézménye a megye volt, ezért tobbszor felszdlalt a Saros megyében fekvo Eper-
jesen tartott megyegytilésen. Tanulmanyt irt a bortoniigyrol és belépett a Kaszino-
ba. Majd a keriileti tabla iilnokévé nevezték ki. Alsétablai kdvetté azonban annak
ellenére sem akart valni, hogy az ellenzék orszagos erévé kezdett szervezddni.

E6tvos a magyar torvényeknek megfeleléen, nagykoriva valva személyre
sz016 meghivast kapott az orszaggyiilés felsotablajaba. F6 céljanak tartotta az
egyetemes szabadsag és boldogsag, valamint az emancipacié €s az egyenldség
megteremtését. Politikdjanak k6zéppontjaban a szabadségra sziiletett ember all,
amelyet a tarsadalom atalakito torekvéseinek kiindulopontjava tett. A szabadsag-
hianyt tartotta a nyomor és a zsidok elkiiloniilése okanak. irorszagi analogiak se-
gitségével — Szegénység Irlandban cimii tanulmanya 1840-ben jelent meg a Bu-
dapesti Szemlében — mutatta be a szegénység alapvetd okat, a kettds elnyomast.
A duélis presszio két pdlusan az angol uralmat és a foldbirtok monopdliumat
latta, és itéletet mondott az elnyomas felett: ,,Hol a foldbirtok kevesek altal mo-
nopolizaltatik, hol a munkat keresé nép dltalellenében csak egyes nagybirtokosok
allnak, hol maga a nép a birtokbdl vagy legalabb annak hasznaldasabol kizarta-
tik: ott csak koldusokat, csak szerencsétlen port kereshetiink” (Schlett, 1987: 43).
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Ezt a helyzetet azért latja veszélyesnek, mert revoliciohoz vezet, ami Gjra csak a
kibontakozas akadalya lesz.

A *30-as évek végén és a '40-es évek elején sziiletett irdsaiban egy optimista,
fejlodésparti politikus jelenik meg. E6tvos a Benjamin Constant altal leirt utat
kovette, amely mindent az individualis érdekek szabadsagara bizott a hatalom-
megosztas principiumanak segitségével (Constant 1997). Ennek fényében zajlot-
tak els6 felszdlalasai az orszaggyiilésen. Pozicioja egyértelmiien ellenzéki volt,
de a kormannyal valé megegyezést hangsulyozta. Az 1839—40-es orszaggytilésen
elfogadtak a magyar nyelv hivatali kiterjesztésérol szolo torvényt és az onkéntes
orokvaltsag intézményét.

Kossuth Lajos szerkesztésében 1841-ben megjelent a Magyar Hirlap, amely a
liberalis taboron beliil kirobbantotta az n. ,,modor vitat” (Schlett, 1999: 167). A
vitdba E6tvos is bekapcsolddott, €s a nyilvanos politizalas mellett foglalt allast.
Széchenyinek irt levelében kifejtette, hogy a kossuthi mozgoésitas helyes, €s a
kozvélemény bekapcsoldsa a tarsadalmi vérkeringésbe sziikségszerii. E6tvos ta-
mogatta azt az elképzelést, hogy a gyokeres javitas csak tomegnyomassal érhetd
el. A tényleges fejlodés feltételét a nép felszabaditasaban latta, amely egyben a
békés fejlodés garancidja is volt. E6tvos a vitdban Kossuth mellé éllt, de méasok-
kal dssze nem tévesztheto irdnyzatot kovetett, a ,,harmadik utat”, amely elkiiloni-
tette, majd szembeforditotta az uralkodoé ellenzéki aramlattal.

1841-ben csaladja anyagi helyzete megrendiilt, igy elszakadt az arisztokraci-
atdl, de nem a kdznemességhez csatlakozott, hanem a varosiasodott intelligencia
korében érezte jol magat. Concha Gy0z0 mutatott ra, hogy E6tvos csaladja ere-
detileg sem a nagybirtokos arisztokréciabdl szarmazott, hanem a hivatalnokiboél,
amely szerényebb vagyonanal fogva csak lazabb természetli érdekkapcsolatban
allt (Veliky, 1998). A kozépnemességtol, amelybdl eredetileg kiemelkedett ez a
réteg, tobbé-kevésbé elidegenedett magasabb miiveltségével, urbanus életmaod-
javal és kiilon érdekeivel. A ténylegesen meglévo politikai er6khoz csak lazan
kapcsolodott, mert szemben allt a nemesi kivaltsagokkal, s az 6si alkotmanyt sem
kimélte. A kortarsak megrovon centralistaknak (doktrinereknek) nevezték ot és
barétait, vagy malicidzusan csak a hét bolcsnek [6]. Eotvosék szembekertiltek a
teljes politikai intézményrendszerrel — a nemesi varmegyével is. Ezt akkor tet-
ték, amikor a nemesi liberalizmus reformprogramja a megyékben mar komoly
ellenéllasra talalt, ugyanis a kisnemesség a privilégiumsértések ellen 1épett fel.
Az 1843-ban tartott orszaggytilési valasztasok soran a liberalis ellenzék tapasz-
talatai megrazdak voltak. A politikai napirendet a nemesség adéfizetése uralta.
Ennek megfeleléen az 1843—44-es disputén a siker a legfontosabb kérdésekben
elmaradt [7]. A centralistdk ezek utdn az orszdg egész politikai struktirajanak
atalakitasara torekedtek. Nem az dnkormanyzatisag, hanem a nemesi varmegye
ellenfelei lettek. E6tvos és tarsai igy nem kozépre, hanem a konzervativok és a
nemesi liberalizmus Gssztiizébe keriiltek.
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Egyre fokozddo népszeriitlenségiiket a kor legbefolyasosabb sajtoterméke, a
Pesti Hirlap kézbekeritésével sem tudtak csokkenteni. Szalay Laszlo 1844. jali-
us 1-jén vette at a lap szerkesztését, miutan Landerer a kormény felszolitasara,
anyagi jellegli vitara hivatkozva kierdszakolta Kossuth tdvozasat. Az ellenzék ve-
zérei — Batthyany Lajos és Teleki Laszlo — ravették a centralistakat, hogy a Pesti
Hirlapot bocsassék az egész ellenzék rendelkezésére. E6tvos és Trefort pedig val-
laltak, hogy nem irnak a lapban, amelyben ezek utan nem jelentek meg a megye-
rendszert tamado cikkek. Igaz, az ellenzék is fokozatosan felvette programjaba a
centralistak tobbi relevans programpontjat, mint a népképviseleti strukturat és a
kormény feleldsségét.

E6tvés ebben a kiélezett tarsadalmi és politikai milidben irta meg 4 falu jegy-
zdje cimi irdnyregényét [8].

Misericordianus frater és a municipium

Az elozo fejezet akkor érte el a tanulmany ir6i altal szandékolt célt, ha kitiint
belble a 19. szazadi liberalis ideoldgia jellemvonasa és E6tvos Jozsefnek ezek-
be vetett megkérddjelezhetetlen hite. Az vilagossa valt szamunkra, hogy A4 falu
Jjegyzdjének irdja a feudalis rendszer alapviszonyat kivanja megvaltoztatni. Té-
mank szempontjabdl — a zsivanysag kérdése — sem tehetiink mast, mint Eétvossel
egyiittgondolkodva a kriminélis kérdés megjelenésének okat is az adott rendszer
struktirai kozott keressiik. Annak érdekében, hogy a zsivanyséag dilemmaihoz k&-
zelebb keriilhessiink, analizalnunk kell a regény alapjan a municipiumot, amely
térvényeivel és szokasvilagaval egyiitt a regény hoseinek az életteret szolgaltatja.
Ezért el0szor a varmegye szerkezetébdl adodo antindmidkat vizsgaljuk meg.

A korteskedés kérdése a regényben kozponti szerepet tolt be, hiszen minden
cselvetés és illegalitds a megyei koztisztviseldi poziciok megszerzéséért torté-
nik kozvetett vagy direkt modon. A zsivanyok portréi is igy keriilnek elétérbe.
A nemesi varmegye sokszor nem volt képes gatat vetni a vélasztasok idején a
felizgatott szenvedélyeknek. A kozteherviselés melletti agitacié ellenhatasaként
a ,nem adozunk” jelszava koré szervez6do ,,part” kortesei a regénybeli Taksony
megyében is képesek voltak mozgdsitani a kisnemesek tomegeit. A kiizdelmek
nemegyszer véres eseményekbe torkolltak. ,.,4 nemesi tomegek politikai mozgo-
sitdsa réveén relative csékkent az »intelligencia« politikai sulya, a raciondlis ér-
velést az izgatas valtotta fel” (Schlett, 1999: 182). 1. Ferenc csaszar 1819. februar
16-4n rendelte el, hogy a megyei valasztasokon a nemeseknek személyenként
kell voksolniuk. E6tvis a 1élekvasarlas eszk6zének megjelenését és a nemesi to-
megek heves reformellenességét abrazolja. Cafolni kivanta a varmegyerendszer
hasznélhatésagéan alapul6 koncepciot. A foispan (Marosvolgyi grof) szinrelépé-
sével is bizonyitja, hogy Magyarorszag nem az az orszag, ahol a hatalom legitim
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birtokosait az alkotméanyos eszmék lelkesitenék. Ezzel E6tvos az aulikus arisz-
tokracia jellemrajzat is megadta.

A népképviseleti rendszerre alapozott alkotmanyos monarchia idealjat Tenge-
lyi Jonas, a falu jegyzdje képviseli. Tengelyi a problémak észlelése utan erdfeszi-
téseket tesz a megyerendszer gyengeségeinek korrekciojara, és ezért vesz részt a
kampényban az ellenzék oldalan. A korteskedés ellenszereként kivan fellépni, de
sajat ,,parttarsai” is megszegik igéretiiket. A jegyz0 felméri, hogy szabadséag és
rend nélkiil ezek a problémék nem orvosolhatoak. Nem csodalkozhatunk, hogy
Gyulai Pal a regényt a ,,demokracia jajkialtasanak™ nevezte (Veliky, 1998: 184).

Atsejlik a szovegen E6tvos kijegecesedett llaspontja: a két neuralgikus foga-
lombol kovetkezd veszélyt csak a képviseleti rendszer bevezetése valtoztathatja
meg, amelyet tovabb affirmalna a szabad kozségek elvén alapul6é 6nkormanyza-
tisag. A centralistak altal megalmodott polgéri tarsadalom alappilléreit, a helyi
onkormanyzatisagot, valamint a varosok alapvet6 szerepét Alexis de Tocqueville
1835-ben megjelent 4 demokracia Amerikaban cimli munkéjabol ismerhette
meg. Jol kitlinik a varmegyerendszer hibédja, amikor a jegyzonek kétségbe vonjak
nemességét, ugyanis valasztasi jogokkal a honoraciorok nem rendelkeztek [9]. A
nemesi varmegye atmenthetdsége egy Eotvos altal ahitott polgéri tarsadalomba
erésen megkérddjelezddik. Body Pal a regényt ezért tartja a centralista program
tarsadalmi szemponti bemutatasanak (Bddy, 2004). Levonhatjuk a kovetkezte-
tést: a megyerendszer strukturélis okokbol alkalmatlan a korteskedés ellenszere-
inek megtalalasara. A tablabirémitosz Zrinyi politikai gondolatai 6ta épiil6 falara
Ebtvos is raépiti a sajat kovét. Az orszag igazsagszolgaltatasi struktirdjanak szét-
szakitottsagabol és a megyei hatosdgoknak valo politikai kiszolgaltatottsagabol
fakado nehézségek is kitlinnek. Ez a rendszer a torvényhozast kiszolgaltatta a
partikularis érdekeknek, ezenkivill megakadéalyozta a végrehajté hatalom haté-
kony miikodését, mert nem biztositotta a térvények uralmat.

A hatalmi agak elvélasztasdnak hianya a megyében jol kitlinik a birdi és a koz-
igazgatasi hatalom fuzi6jabol. Ez a dudlunié azonban kizarja a hatékony igazga-
tas lehetdségét. Bemutatja a birdi hatosag hallatlan lasstisagat, és a vélasztasok és
kinevezések rendszerébdl ad6dé dependencidjat. Megjelenik a birdi szokas vak
kovetésének esete tigy, hogy ellenében vilagos torvényekre hasztalan hivatkozni.
Masfeldl minden birdi praktikum hidnya, igyhogy ugyanazon targyban, ugyan-
azon birésag is egészen mashogy itél. A hataskori osszeiitkdzések sem ritkdk a
birésagok kozott. Ezt reprezentélja Volgyesy példaja a vésztérvényszékkel szem-
beni fellépésekor. Némi reménnyel csak az kecsegtet, hogy Nyuzot a mii végére
megbuktatjak hivatalabol (Edtvas, 1992).

A nemesség miiveletlensége is bemutatasra keriil a regényben. Ebben latja Eot-
vOs a kdzteherviseléssel valo szembehelyezkedés fo okat. A megyében uralkodd
kozhangulat ebben a kérdésben még a ,haladés part” tagjait is megingatta. ,,Aki
Jogainkat minden ajk és szarmazdasu lakosra kiterjesztve meg akarja semmisiteni
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szabadsagunkat: az a mi ellenségiink!” (Eotvos, 1992: 92). A nép iskolazottsaga
még siralmasabb allapotokat tiikr6zott; a kivaltsagos osztaly tagjaként ezért kese-
reghet Berzsenyi a jobbagygyermekek hidnyos oktatasan. Elesen kidomborodik
a regény iranyzatos jelentése, amely kozéleti cselekvésre 0sztoéndz, valamint az
irodalom arisztotelészi feladata, azaz a gyogyitas.

A hazat érint6 sulyos problémak is megjelennek a regényben, amikor a szerz6
ramutat, hogy a varmegyei keretek alkalmatlanok a haza megvédésére. Karvaly
Agostonnak, a megye varnagyanak példajan keresztiil prezentélja a hidnyosségo-
kat, aki az 1809-es nemesi inszurrekcio idején tiint ki ,,batorsagaval”. Kontraszt-
ként megjelenik az orszaggyiilések ujonc-megszavazasai altal a kdzponti hadse-
regbe kényszeritett és ott batorsdgaval érdemeket szerzett Jénos huszar alakja.
A nevelés fontos teriileteként a birodalmi logika a miiveletlen, iskolazatlan job-
bagylegényekbdl személyiségiik atformélasaval iitdképes, fegyelmezett hadsere-
get alkotott meg. Janos feladatmegold6 képességét a 21. szazad fejvadasz cégei
is elismeréssel nyugtaznak.

Eo6tvos felhivja a figyelmet a pénztéke ndvekvo relevancidjara is, amely még
a nemesi cimerek csillogasat is képes feliilmulni. Réty alispan indulatosan fi-
gyelmezteti fiat, Akost, hogy szegény lanyt ne vegyen feleségiil. A megyei elit
életmddjaval szembeni kontrasztként a szegények nyomora jelenik meg. A szen-
vedés ellen a keresztény szeretet parancsa mellett E6tvos pragmatikus okok miatt
is fellépett, mert az elégedetlenség felfordulashoz vezet, pedig a kdzosség békés
életét csak az igazsagos torvényekkel szabalyozott rend biztosithatja.

Felvetddik az orszag nem magyar lakéi nemzeti egységbe vald olvasztasanak
dilemmaja is. E6tvos a zsidok emancipacitjanak esélyeit latolgatja. Uveges Jan-
csi alakjaba siiriti a zsidok és a szegények osztalyrészét. A honszeretetet csak ak-
kor lehet a zsidosag kérében generalni, ha jogokat kapnak. Emellett a hétkdznapi
kommunikacioban is befogadasra és nem gunyra kell talalniuk [10]. A zsidosag
elismerése egyenes aranyban volt gazdagsagukkal. A megoldandé kérdés hori-
zontjan feltlinnek mas etnikumok is, mint a hazai ciganyséag, valamint az ir¢ éltal
orosznak nevezett (valosziniileg ruszin) lakossag is.

A varmegyék hataskorébe tartozo biintetés-végrehajtasi intézetekben uralkodé
aldatlan éllapotokat éles kritikaval illeti a mii. EStvds ars poeticdja a biintetés
céljarol — John Howard, Beccaria és Bentham nézeteit kdvetve — a gonosztevok
megjavitasa és jora nevelése lenne. A velencei dézsepalotakkal valé analégia se-
git a megyehazan miikodo foghazak bemutatasanal. ,,Aki dtlép tomlocének kii-
szobén, erkélesi haldlra itéltetett” (Edtvos, 1992: 340). Széchenyi a tomlocok
javitasat ido el6tti javaslatnak tartotta, ez az allaspont azonban E6tvos szaméra
elfogadhatatlan volt, aki még a biintetés-végrehajtasi intézetek Uitjan is nevelni
akart. Relevansnak tartotta ezt két aspektusbol is: egyrészt a polgari tarsadalom
biztositasaért, masrészt a veliink sziiletett jogok tiszteletéért. Igazan hatékony
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metodologiaji nevelés csak Porvar borténében zajlott — minden rab elsajatithatta
a biinelkdvetés legijabb praktikumat.

Eo6tvos arra az aspektusra is ramutat, hogy mind a politikai ellenzék hivei, mind
a hatalmon lévoket tamogatok a fennalld politikai rendszer alapveté normait és
eljarasi modjait valtozatlanul akarjak hagyni. Regényében Béantornyi James a ne-
mesi liberalizmus ironikus vezéralakja, aki nagy gonddal alakitott egy allatkinzés
elleni egyesiiletet. Dedk Ferenc és Toldy Ferenc liberalis ellenzékiként ezért uta-
sitotta vissza a mii ideologikus vilagképét, és elobbi ezért tartotta ,,orvosi lonak™
(Z. Kovacs, 2002: 86) a regényt. Németh Laszl6 egy augusztianus kiindul6pont-
jabol nevezi a varmegye megtestesitoinek partjat diabolikusnak, mig az angyalok
partjaban az 11j nemzedék fiataljait és Violat juttatja parttagsaghoz (Veliky, 1998).

Az intelligencia és a betyar

A betyarvilag a 19. szazadban élte Magyarorszagon viragkorat, amely biztosan
nem maradt hatds nélkiil Edtvosre. Sot, a tarsadalmi banditizmus eurdpai torté-
nete is ismert volt a korabeli olvaso szamara. Német nyelvteriileten tobbek kozott
Schiller rajzolta meg alakjat, Nikolaus Lenau osztrak koltének koszonhetden pedig
egész Eurodpa el6tt valt ismertté az elmaradott magyar vidék €s annak kiilonc sze-
repldje. A reformkor ellenzéki vezéreit kiilondsen bosszantotta, hogy a Habsburg
propaganda mindent elk6vetett, hogy nemzetiinket rossz szinben tiintesse fel. A be-
tyar karakter azonban sokszor kihagyhatatlan eleme lett az irodalmi alkotésoknak,
gondoljunk csak az egyik Szigligeti Ede-miiben felbukkané Sobri Joskara.

A falu jegyzdje elso két fejezetének ismérvei utan térhetiink rd a zsivanysag
kérdésének vizsgalatdhoz. A legegyszeriibb kiilonbségtételt az etika nyelvén tud-
nank megfogalmazni: a normakeriild ember, tehat a zsivany és a normakovetd
polgér kozott. Eles kiilsnbséget kell tenniink azonban a zsivanysag két csoportja
kozott: normaszegOvé valhat valaki egyrészt presszio hatdsara vagy 6nmaga cse-
lekvoképességén tilmutatd okokbol, masrészt tudatos valasztdssal, a szabad aka-
rat teljes birtokosaként. (Természetesen a regényben a zsivany megtiszteld cim
odaitélését a vérbirdsag tagjai a ,,vox populi vox dei” elve alapjan dontotték el.)
A nemes bandita prototipusaul a 14. szazadban élt Robin Hood szolgalt, akinek
végso alakja csak a 16. szdzadban valt idealld. A Kéarpat-medencében a betyar
altalaban a tarsadalmi igazsagszolgaltatas, a feudalis elnyomas elleni harc képvi-
seléje, amely magaba foglalta a Habsburg elnyomas elleni kiizdelmet is. Erdekes
juk segitségiil, és vetjiik Ossze azzal a képpel, ami E6tvos fejében €lt. A jo tigyért
harcol6 ,,nemes Bandita” ismertetdjegyei a kovetkezok (Kiillos, 1988):

— abandita normaszegése az allami vagy helyi er6szak-apparatussal val6 6sz-

szelitkzéssel kezdddik, ezért az {ild6zott betyér a sajat kozossége szemében
aldozat;
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- megbiinteti a rosszakat, akik a hagyomanyos paraszti életmdd felforgatoi;

— a gazdagoktol valo rablas célja a szegények tamogatésa;

— embert csak dnvédelembol és bosszubal 6l;

— nem hagyja el a lokalis értelemben vett kdzosségét, s ha tuléli az tild6zése-
ket, becsiiletes polgarként tevékenykedik;

— anép csodalja és segiti;

— halala mindig arulds miatt kdvetkezik be;

— a néphagyomany szerint sebezhetetlen;

— nem ellensége az uralkodénak, csak a helyi elnyomo gépezettel szemben
harcol.

A magyar folklérban megjelend ,,igazi betyar” ennek a képnek minden pontban
megfelel, s6t még az olyan ,,hétprobas gazembereket” is ehhez a képhez csiszolja,
mint amilyenek Sds és Sisa Pista voltak. A regényben Viola személye adja meg
a mintat, aki telkes jobbagy és ahhoz a kozépparaszti réteghez tartozik, amely
képes lenne kitdrni, ha a feudalis terhek nem hiznék le. A varmegyei hatalom-
mal igazsagszeretete €s a torvényhez valo ragaszkodéasa miatt iitkdzik Ossze. A
municipium nem tiiri el a normaszegést, ezért a tisztségviselok elpusztitjak Viola
vagyonat, majd 6t magat és csaladjat is. E6tvos keresztény-liberélis alapéllaséabol
kifolyolag érzékeltette, hogy Viola tisztdban van emberi méltosagaval, és sza-
bad lelke szétfeszitette a jobbagysag jarmat. Miel6tt zsivany lett volna, erényes
ember volt: 6nzetlen, segitdkész, bator. Bizonyos megszoritasokkal a gyilkossag
utan is egyenes ember tudott maradni. Sot erkdlcsdsnek is mondhatnank, hiszen
a blin6zoknek is van erkélcsiik. ,,4 »betyarbecsiilet« ezeknek a szabalyoknak az
osszessége” (Nyiri, 1988: 16). Ezek felolelik a ,,zsivanytarsadalom™ mindennapi
életének cselekedeteit, vagyis a tabukat, a zsdkmany elosztdsdnak modjat és a
besuigas tilalmat. Viola és tarsai nemtelen ember vagyonaval nem piszkoljak be a
keziiket. Viola konfliktusat is ez okozza Cifraval, akivel visszahajtatja a szegény
paraszt elrabolt 6krét, és akinek megigérte a halalt, mert meggyilkolt egy zsidot.
Tengelyiért pedig 6nzetleniil feldldozza magat, mert a nétarius befogadta csalad-
jat és partolta a népet.

Peti cigany megtalélja a zsivanyok bossziallasanak a tarsadalomra gyako-
rolt pozitiv hatasat: ,,Legalabb eszébe jut az embereknek, van még igazsag is a
vildgon, és jobban vigydaznak magukra” (Eotvos, 1992: 55). Erkélesi iranytiije
is hibatlanul mikédik, és tisztaban van azzal, hogy mind a foldén, mind a tal-
viladgon el kell szamolnia tetteivel. Viola tragédidjat még nyomasztobba teszi,
hogy ha Anglidban élt volna, sikeres gazda lett volna beldle. A ,,Zsivany” és a
jobbagysag boldogulasanak tjaba a Werbbczy 6ta valtozatlan feudélis normak
allnak. Eotvos filantropidja egy olyan tarsadalmi aktor tragédidjara emlékeztet,
aki megérdemelné, hogy emberi és kedvezo koriilmények kozé emeltessék fel
a jog altal.
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Az alkotmany szerint létez0 osztalykiilonbségeknek, a térvényhozasnak és a
kozigazgatasi rendszernek kdszonhetd, hogy Viola zsivany lett. Ebbol kovetke-
zik, hogy minden alkotmanyos jog a nemességet, minden kotelesség a nemte-
leneket illette meg. Eotvos centralistaként a nemesi varmegyére épiild politikai
berendezkedésben latta a bajok gyokerét. A korrupcié biinébdl és a nyers erd
zsarnoksagaibol keletkezett disszonanciaval a municipium gyengeségére muta-
tott ra. Az 52 foderaciobol allo koztarsasag igazsagszolgaltatasi és biintetés-veég-
rehajtasi diszharmoniajat jelzi, hogy Viola eltiinhetett a torvényhatésagok eldl
egy masik megyébe valé atkoltozéssel. Ez felhivta a figyelmet arra a problémara,
hogy az orszag adminisztraci¢jaban semmi egység sincs. Természetesen ebbdl is
jol kitinik, hogy E6tvos a centralizmus hive volt.

Volgyesi a stataridlis targyalason védelmébe veszi a zsivanyt, akivel szemben
megszegtek minden jogszeriiséget. A rogtonitéld biraskodas jogaért a nadorhoz
kellett folyamodnia a térvényhatésagoknak, amelyet egy évre kaptak meg; igaz,
kérésre megujithato volt. Az odaitélést az tette indokoltta, ha a megyében elsza-
porodtak az utonallasok, fosztogatdsok és gyujtogatasok. A gyorsitott biintetd-
eljaras a statarium kihirdetése utdn két héttel Iépett érvénybe, €s a kiilonleges
birésdgnak harom nap allt rendelkezésére az itélet meghozatalara és végrehajta-
sara. A halalraitéltek az akasztas el6tt harom orat kaptak a biinbanatra, és tetemiik
harom napig maradt kdzszemlén. Az ismert haramidk koziil igy végezte be foldi
palyafutasat Sobri Joska, Vida Marci, Szilvagyi Jancsi és Babics Jozsef. A jog-
fosztottsag érzése titkrozOdik Peti cigany szavaiban is, aki arra ad valaszt, hogy
miért ijedt meg a kozhatalmat képviselé panduroktol: ,,Kérem aldasan, amikor
csak ugy karomkodva ram fogtak a pisztolyt, nem is gondolhattam mast, mint
hogy haramiak™ (Eétvos, 1992: 19). Violat, az iild6zott jobbagyot, aki kényszer-
bol zsivannya lett, Kislaky Kalman menti meg az akasztofatol, és a varmegye al-
dozata Réty Akos karjai kozott szenderiil el. Ez a két fiatal nemes testesiti meg azt
a varakozast, amelyet E6tvos a liberélis eszméken nevelkedett miivelt ifjisagtol
vart. ,,Ez a jelenet Edtvés nagy reményét fejezi ki: az uj nemzedék magahoz oleli
majd az iildozott népet” (Sotér, 1967: 153).

Mindig meleg, s6t meghatott E6tvés szava, amikor a nép cselekvésre képes
tagjait mutatja be: ,,a josdagos Liptaknét, a hii Peti ciganyt ... Jancsi huszart”
(Sotér, 1967: 144), annak ellenére, hogy a ,,Zsivanyt” segitve sok galibat okoz-
nak. A jobbagyfalu nyomoranak szerepl6i 6k, de a népnek, mint osztalynak a
bemutatasa, mar disszonans hangokat is hordoz. A generalis tétlenségnek 6k is
szerepldi, és ha nem is teljesen dnszantukbol, de részt vesznek Viola tildozé-
sében. A Nyuzo éltal agyba-fobe veretett telkes jobbagynak viszont senki sem
segit, a tomeg passziv marad. A szévegben megjelenik a természetkozeli ember
mitizalt alakja, a pasztor (kislaki gulyas), akinek életforméja szintén nem illesz-
kedik a tarsadalomba. Az immobil feudalis politikai rend legtevékenyebb szerep-
16je a periférian él6 Peti cigany, aki mellesleg az igazsag elvének kovetkezetes
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képviseldje. A betyarnak mindig figyelnie kellett arra, hogy elbizakodottsagéaban
vagy szorult helyzetében a népe ellen ne forduljon, mert akkor a hatésag kezére
keriilhetett; ez okozta a végét Vidroczkinak, Jager Joskanak és Geszti Joskanak
is. Viola helyzete szintén megneheziil, amikor tévesen a falu lakosai 6t gyani-
tottak szeretett lelkészitk hazanak feltérésénél. E6tvos tolla még Uveges Jancsit
is pozitiv szereplové véltoztatja a regény végére. Racz Andort, Viola tarsat is a
tizéves kotelezd katonai szolgalat tette zsivannyd. A kor hatélyos térvényei sze-
rint 1807-t6] sorshuzéssal toltotték be a falvakra kiszabott 1étszimkeretet, ami
rengeteg visszaélésre adott lehetdséget. A megye és a falu vezetdi ilyenkor sza-
badultak meg az elégedetlenkeddktdl és a lokalis k6zosségen beliili izgatoktol.
Természetesen — a rentabilis szempontokat figyelembe véve — a folddel és hazzal
rendelkez6 gazdat védte a jog. Ugyanakkor Mészaros portréjanak megfestésével
a romantikus zsivanyélet utolsé délibabjat is elhessegeti Eotvos. Osztalyrésziil a
zsivanyoknak az éhség, a nyomorusag, a mocsok és az aljassag jutott.

A negativ tipust Cifra testesiti meg, aki a bocskoros nemesség archetipusa Eot-
vosnél. Az ir6 elott nem lehetett ismeretlen a nemességgel bir6é haramia alakja,
hiszen Angyal Bandi Borsod varmegye egyik legnagyobb birtoku csaladjabol
szarmazott. A bécsi haramiadarabok mintdjara Balogh Istvan irt réla dalbetétes
szinjatékot, amit 1812-ben mutattak be Pesten. A normaszegést Cifra szabad jog-
allastiként, szabad akaratbol koveti el. Még a zsivanyok szubkultirajabdl is ki-
l6g azaltal, hogy megszegi sajatos erkdlcsi szabalyaikat. Hozzanyil a tabuhoz,
amikor kirabolja a parasztot, besugja pajtasait, amivel vesztiiket okozza. Amikor
pedig sajat érdekei ugy kivanjak, tevékenységi format valt, és beall pandirnak.
Az iratlan nemesi alkotmany barmelyik passzusat képes felrigni sajat érdekeinek
érvényesitése kedvéért. A pozitiv jog mellett az isteni torvény sem tolti el rette-
nettel. Lelkiismeretét koros afoniara itélte.

A regénynek van még egy diabolikus alakja, aki t6bb mint 6tven évet t6ltott
lecsukva, és szamos biin6z6t nevelt ki rabsaga idején. Ezzel az aspektussal jelzi
E6tvos a biintetéjogi kodex hianyat és a bortdniigyek rendezetlenségét.

Epiloégus

A falu jegyzdje polemikus mii, amit nem bizonyit semmi jobban, mint a regény
végén talalhato felszolitas az ellenkezd érvek kifejtésére. E6tvos nyilt timadast
intézett a magyar tarsadalom boldogsagat megakadalyozé behemét, a varmegye
ellen. Sikra széllt a polgari jogok kiterjesztése mellett. Az ember személyes sza-
badsaganak érdekében megprobalta ledénteni a Werbdcezy 4ltal allitott alkotma-
nyossag hamis biztonsagot nyujto bastyajat.

A zsivanysag problematikajanal relevans tényallasra hivja fel figyelmiinket: a
valodi ,,zsivanyok™ alarcot viselnek és a szinlelés nagy miivészei. A varmegyé-
ben kiilonboz tisztségeket latnak el, és ezen pozicidjukat kihasznélva szegik
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meg a torvényeket, raboljak ki a jogfosztottakat. Ok a Réty—Rétyné-Nyizo-
Macskahazy—Kenyhazy tipusi emberek, akik sokkal veszélyesebbek a tarsada-
lomra, mint Viola és dsszes zsivanya egyiittvéve. Nylzé Pal jellemzése karakte-
resen prezentdlja ezt: .4 jarasban — a gazembereket kivéve — mindenki remegett
t6le” (Edtvos, 1992: 13). Ellenképiik Vandory lelkész személye, aki a liberalisok
optimista emberképének megtestesitdje. Benne dsszpontosul a humanus ember-
szeretet bibliai elvarasa. Valamint Tengelyi Jonas, aki a becsiiletesség drzdjeként
tinik fel. Az olvasé feje felett pedig ott lebeg 6rok figyelmeztetésként Zsuzsi
szavaiban a pascali metafizikai fogadas egyik alternativéja: ,,De ha majd eljon a
végitélet napja, és Isten itélni fog a jok és gonoszok felett, nem Violat fogjak sza-
mon kérni, miért lett zsivannya, hanem azoktol, akik rakényszerittették, iildozték,
mieldtt vétkezett volna...” (Eétvos, 1992: 153).

Eotvos humanizmusa prezentéalja szamunkra, hogy az igazsagtalansagba soha-
sem szabad beletdrddni, és az elnyomottak partfogasa 6rok emberi torvény. Az
igazsag terjesztésének velejardja a tarsadalom oktatdsa és jobbitdsa. A nevelés
tarsadalmi koncepci6ja azt mutatja, hogy az intézmények alakulasat, foképpen
funkcionalasat milyen mértékben meghatarozza az értékrend és a kultura, vala-
mint hogy a tarsadalmi kdrnyezetben a politikai szocializaciot is jelentdsen érinti.
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KEPZES ES GYAKORLAT
HARJANNE BRANTMULLER EvA—MATE ORSOLYA—SANDOR JANOS

Dél-dunantili Régioban €16, csalddban gondozott Down-
szindromasok iras- és olvasasteljesitménye

A Dél-dunantiili Régioban 95 f6 otthongondozott DS-sal [1] végeztiink kérddives
felmérest. A vizsgdalat alapjan megallapithato, hogy az anyai és apai iskoldzott-
sag jelentds befolyassal bir a DS-s irds-, olvasaskészségének fejlodésére. Ala-
csony anyai és apai képzettség esetén a csaladban él6 DS-sok képességei elma-
radnak az elérhetd szinttél. Az olvasasi készség hatassal van a barati kapcsolatok
kiépitésére (az elemi készségek és a tarsadalmi integracio kozt kimutathato a kap-
csolat). A DS-sok kozotti nagy egyéni kiilonbségek a csaladon beliili miiveltségi
kiilénbségekre hivjdk fel a figyelmet: ezek a gyerekek hosszabb tanuldsi idével
megtanulhatnak olyan szinten irni, olvasni, mint egészséges kortarsaik. Az egyén-
nek autonémiat adnak ezek a képességek, ezaltal javitjak az életmindséget. Az
alacsony sziil6i kvalifikacio ingerszegény miliét feltételez. Ennek kompenzaldsa
intenzivebb csaladtamogatast igényel.

1. Bevezetés

Evente a vilagon sziileté6 120 millié gyermek koziil 800000 jon a vilagra vala-
milyen kromoszéma-aberracioval. Ezek koziil a leggyakoribb a DS, amelynek
eléfordulasaval minden 700. Gjsziilott esetén kell szamolni (Weafer—Hedrick,
2000).

A DS magyarorszagi gyakorisaga a *70-es évektdl a *90-es évek elejéig noveke-
dést mutatott, ezt kdvetben némi csokkenés tapasztalhato. Jelenlegi prevalencidja
1,2-1,6% ko6z6tt mozog. A szindroma gyakorisaganak vizsgalatakor kiilon kell
valasztanunk a regisztraltakat és a megsziiletetteket. A prenatalis diagnosztika el-
terjedése csokkentette a megsziiletett DS-sok szamat; az évenkénti esetek szdma
az utobbi tiz évben 100 alatt maradt hazdnkban.

Az eldzb évek adataira jellemz0 volt a hangsulyosabb sziiletési szam, mig 2006-
ban a prenatalisan diagnosztizaltak aranya (56,14%) meghaladta ezt (Szunyogh—
Vamos—Meétneki, 2008). A sziiletésszam stagnalasa mellett figyelemre mélté az
élethossz megndvekedése, ami felhivja a figyelmet az életmindség kérdésére.
Minden tudoményag egyetért abban, hogy az életmindséget multifaktorialis okok
befolyasoljak. A skandinav életmin6ség-kutatasi modell inkabb az objektiv té-
nyezOkre helyezi a hangsulyt, mig az amerikai a szubjektivet tartja fontosabbnak.
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Az életmin6ség holisztikus szereppel bir. Kihat az élet minden teriiletére: a
szabadidore, a rekreaciora, az oktatasra, a foglalkoztatasra, a képzésre, a szoci-
alis készségekre, a szexualitasra, a fizikai és a mentalis egészségre, a sportra, a
baréatsagra, a taplalkozasra, az otthoni életkoriilményekre, a kozosségi életre, a
hazassagra, a partnerkapcsolatra és a csaladi életre (Brown, 1998).

Az életmindséget befolyasold faktorok koéziil az irds-olvasas €s az interperszo-
nalis kapcsolatok, tehat a személyes és szocialis sziikségletek objektiv indikato-
rainak néhany aspektusa jelentette a kutatas iranyat. Az irds-olvasas megkony-
Konnyebb az informaciokhoz vald hozzaférés, ezzel csdkken a masoktdl vald
fiiggdség.

Az olvasova nevelés mar az iskolas évek el6tt megkezdodik, és magaban fog-
lalja a gyerekek kognitiv és nyelvi képességeinek fejlesztését. Erre a folyamatra
hatassal vannak a gyermeket koriilvevo csalad olvasasi szokasai.

Evtizedekkel ezelétt kimutattdk, hogy a gyermek intelligenciaja mar 2-3 éves
korban pozitivan korrelél a sziilé szocio-6kondmiai statuszaval: minél magasabb
a sziil6 iskolai végzettsége, beosztasa, jovedelme, annal intelligensebb a gyermek
(Bradley—Caldwell-Rock, 1988).

Vizsgélatunkban ramutatunk a sziilok iskolai végzettsége és a fent emlitett ele-
mi készségek kozotti kapcsolatra a csaladban él6 DS-sok esetében. Az olvasas- és
iraskészség technikdjanak fejlettségét vizsgaltuk, nem pedig a megértés mély-
ségét, a szavak, mondatok dekodolasanak pontossagat. A kutatas célja tehat a
csaladban gondozott DS-sok irds- és olvasasteljesitményének feltarasa; a sziilok
iskolai végzettsége és a DS-s iras- és olvasasfejlodése, valamint az olvasas-tel-
jesitmény és az interperszonalis kapcsolatok kdzotti Gsszefiiggések vizsgalata.

2. A vizsgalt minta és a kutatds modszerei

A VRONY [2] adatbézisa alapjan az 19802005 kozott a Dél-dunantuli Régidban
(Baranya, Somogy, Tolna megye) sziiletett, otthonukban gondozott DS-sok ke-
rilltek a mintdba. Ezek az esetek egésziiltek ki a védondk altal felkutatott, azonos
korcsoportu, aktudlisan a teriiletiikon €16 esetekkel. Az eredeti mintaban 235 eset
volt: ebbol 196 esetet azonositottak a védonok, és hozzatettek még 9 olyan DS-t,
akik nem szerepeltek az adatbazisban. Az elmult 25 év alatt komoly mozgas volt
a teriileten, amit tobb alkalommal nem lehetett kévetni. Osszesen 147 esetben
sikeriilt adatokat rogziteni. Ebbdl 8-an intézetben élnek, 36 f6 idokozben exitalt,
8 esetben miivi vagy spontan abortusz tortént. Végiil 95 6 otthon gondozott DS-s
képezte az esetszamot a vizsgélathoz.

Akutatést az ANTSZ [3] Dél-dunéntili Regionalis Intézetének regionalis tiszti
foorvosa engedélyezte. Az adatgyiijtés 2008—2009-ben zajlott. Minden csaladot
a teriileti védono keresett fel. Szobeli és irasbeli tdjékoztatast kovetden kérték a
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sziilok irasos beleegyezését az anonim adatfelvételhez. A keresztmetszeti vizsga-
lat kvantitativ és kvalitativ elemeket tartalmazott. A kérdoiv struktiraja kronolo-
giai sorrendet kdvetett: személyi adatok, csaladi anamnézis, varandossag, sziilés,
csecsemo- és gyermekkor, felnottkor.

Az adatok feldolgozasa SPSS 13.0 for Windows szamitogépes programmal
tortént. Az elemzéshez leir6 és matematikai statisztikat, a validitasvizsgalatra chi
négyzet probat hasznaltunk.

3. Eredmények

A DS-ok iras- és olvasaskészségét egészséges kortarsaikéhoz hasonlitottuk. Az
életkornak megfelel6, normal fejlodés mérfoldkoveivel vetettitk 6ssze a DS-sok
fejlettségi szintjét. A vizsgalat soran azt kellett eldonteni, hogy a vizsgélt DS-s
rendelkezik-e az adott készséggel. Ha igen, teljesitménye az egészséges kortar-
sakhoz viszonyitva a normal intervallumba esik-e vagy elmarad attol.

A csaladok kozel azonos aranyban laktak varosokban illetve falvakban. A vizs-
galat a tarsadalom minden rétegét érintette. Legnagyobb aranyban az atlagos szo-
cialis hattérrel rendelkezok jelentek meg a mintaban.

A nemek szerinti megoszlast a férfiak (48 o) és nok (47 f6) csaknem azonos
szama jellemezte. A 18 évesek vagy az alattiak adtdk a minta 82,1%-at (78 {6), 18
év felettiek pedig 17,90%-ban (17 f6) keriiltek a vizsgéltak kozé.

A sziil6k iskolai végzettségére jellemz6, hogy az Gsszes képzettségi szint jelen
volt. Legnagyobb aranyban (41,58%) a 8 altalanosnal magasabb végzettségii, de
érettségivel nem rendelkezd sziilok fordultak elé a mintdban. Ennek a csoportnak
a gerincét a szakmunkas-bizonyitvannyal rendelkezok adtak.

3.1. A DS-sok iraskészsége

3-6 éves korban még nem beszélhetiink valodi iraskészségrol, ezért ebben az id6-
szakban a rajzkészséget vizsgéaltuk, ami a késobbi iraskészség elofeltétele. Ké-
pes-e a gyermek arra, amire egészséges kortarsai, hasznal-e mar iréeszkdzoket,
és ha igen, akkor életkoranak megfelel6 szinten teszi azt?

A gyerekek dvodas korukra mar képesek egyszeriibb alakokat, formakat sema-
tikusan megjeleniteni. Abrazolasmédjukra jellemz6, hogy geometriai formakat
hasznélnak. Az egyszerii alakok mar jol felismerhetok. Rajzaik kreativak; nem a
valosagot, hanem a fantaziajukat kévetik (Gyarmathy, 2002).

Iskolaskortdl kezdédéen mar a valddi iraskészséget vizsgaltuk. Legnagyobb
aranyban (48,42%-ban) voltak azok, akik valamilyen szinten irnak vagy rajzol-
nak, de ez elmarad az annak megfelel6 atlagos szintt6l. Trenholm és Mirenda
(2006) kutatasukban ramutattak, hogy a Down-szindromas gyermekek lemarad-
nak az iras teriiletén; irastevékenységiik meglehetésen korlatozott. Kedvez6 ko-
rillmények kdzott azonban éltaldban a DS-sok is megtanulnak irni.
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Az 6vodas kortiak korében elmaradast tapasztaltunk a rajzkészség terén: ezek
a gyermekek hasznalnak irdeszkozoket, de csak nagyon egyszerii miiveletek el-
végzésére képesek. A 28 6 6vodas korubol 8 f6 semmilyen irdsélménnyel nem
rendelkezett (a vizsgalt 6vodas kortak 28,57%-a); a stlyos lemaradas igy mar a
korai életkorban elkezdddott. Ezek a gyermekek nem ismerik az iréeszkdzoket
és azok hasznalatat.

A valodi iraskészséget tekintve az életkori elvarasoknak megfelelé atlagos
szintet a 7-10 éves és 15-18 éves korosztalybdl senki nem érte el. Ugyanakkor
a 15-18 éves korcsoportban jelentek meg legmagasabb ardnyban azok a valos
irastudok, akik kortarsaikt6l elmaradva, de tudnak irni. Nyomtatott szévegek méa-
solasa, esetleg egyszeriibb mondatok hallas utani leirasara jellemezte a csoportot.
Osszességében 43,15%-uk egyaltalan nem, mig 8,43%-uk az életkornak megfe-
leld szintili az iraskészséggel rendelkezik. Az életkori elvarashoz tartozo, elvart
szintet elérdk fele a felnott korosztalybdl kertilt ki, jelezve, hogy — hosszabb ta-
nulési idével — elérhetd szamukra is ez a fejlettség (/. tablazat).

1. tablazat: DS-sok rajz- és iraskészségének kor szerinti megoszldsa (n = 95)

irdskészsége | , .
2 iraskészsége
nem ir/nem | életkordhoz | , s
DS-s kora - életkoranak Osszesen
rajzol viszonyitva megfelels
elmaradt
F6 % Fo % Fé % Foé %
3-6 év (6voda) 8 8.42 18 18,95 2 2,11 28 | 29,47
7-10 év 10 | 10,53 9 9.47 0 0,00 19 | 20,00
11-14 év 9 9,47 4 4,21 2 2,11 15 15,79
15-18 év 5 5,26 11 11,57 0 0,00 14 14,74
18 év feletti 9 9.47 4 421 4 421 19 | 20,00
Osszesen 4] 43,15 | 46 | 4842 8 8.43 95 100

Az adatokbdl kideriilt, hogy az anya iskolai végzettségének emelkedése szigni-
fikansan pozitiv hatast gyakorol a DS-s irdskészségének fejlodésére (p = 0,005).
A nem irok szama az anya iskolai végzettségének novekedésével csokken (/.
abra).

3.2. DS-sok olvasasi készsége

A vizsgalatban nem vettiik figyelembe a 28 fo 6vodas korut — t6litk az olvasa-
si készség még nem varhatd el. Az esetszamot igy a megmaradt 67 f6 képezte.
A gyerek nemcsak beszéld, hanem iré-olvaso-rajzolo, tehat vizualis tarsadalom-
ba is sziiletik. Joval az iskolaztatds elott vannak mar benyomasai, (rendezetlen)
ismeretei a vizualis nyelvrél, az iizenetek vizualis megjelenitési lehetoségeirdl.”
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1. abra: Anya iskolai végzettsége és a DS-s rajz/iraskészsége (n = 95)

70

60 B nem ir

50

40 ir, de elmaradt
% 30

20 £ ir életkoranak

10 megfelelé

o NNNN DD o e —

8 altalanos 8 alt.-nal érettségi féiskola,
vagy tébb, nem vagytébb egyetem
kevesebb érettségi

(Lengyel, 1999: 103—112). A vizsgalt mintank 52,24%-a egyaltalan nem olvas, még
egyszeriibb szavakat sem ismer fel. 34,33% olvas, de olvasasi készsége életkora-
hoz viszonyitva lényegesen elmarad egészséges kortarsaitdl. Az alsé tagozatosok
tobbségére jellemzo, hogy nevét illetve par egyszerii szot képes felismerni, esetleg
lassan betiizve, szotagolva olvas egyszeriibb szovegeket. Az idésebb korcsoportok-
hoz tartozok altaldban szétagolva, lassti tempoban olvasnak. Az altalunk vizsgal-
tak 13,43%-a rendelkezik életkoranak megfeleld szintli olvasasi készséggel, akik
mindannyian a 11 éves vagy annal idésebb korcsoportokbdl keriiltek ki. Jellemzo
rajuk, hogy napilapokat, magazinokat olvasnak. A felnétt korosztélyban taldlkoz-
tunk olyan DS-sokkal, akik szabadidejiikben szivesen olvasnak regényeket. Ezen a
szinten mar valosziniisithetd, hogy értik, amit olvasnak. Az életkori elvarasoknak
megfeleld normal szintet a 710 éves korosztalybol senki nem érte el. Ez ismételten
jelzi a hosszabb tanulasi id6 sziikségességét (2. tablazat).

Hasznos lenne, ha a tanulasi nehézségekkel kiizdok esetében az olvasasfej-
lesztés élethosszig, folyamatosan megmaradna az iskoldban és otthon (Spear-
Swerling—Sternberg, 1996; Trenholm—Mirenda, 2006).

Erds pozitiv szignifikans kapcsolat taldlhaté az anya iskolai végzettsége és a
DS-s olvasasi készsége kozott (p = 0,007). Az iskolai végzettség novekedésével
csokken a nem olvasok és no az életkornak megfelelden olvasok széma (2. dbra).

Ricci (2004) szerint az otthoni kérnyezet miiveltségi szintje elorejelzi a DS
gyermek késobbi olvasasi teljesitményét.

Mivel a sziilok iskolai végzettsége szorosan korreldl egymassal (r=0,598; p
<0,01), az anyék végzettségnél leirt hatas az apak esetében is igaz.

3.3. A DS-sok interperszonalis kapcsolatai

A DS-s interperszonalis kapcsolatai, a baratok megléte és az olvasasi készség ko-
z6tt szignifikans kapcsolat mutathato ki (p = 0,02). Az olvasni valamilyen szinten
tudd DS-sok 90,62%-anak van barétja (3. dbra).
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2. tdbldzat: DS-sok olvasdskészségének kor szerinti megoszlasa (n = 67)

olvasasi készsége :
életkordhoz alyasisl
DS-s kora | nem olvas - g készsége életkora- | Osszesen
viszonyitva .
nak megfeleld
elmaradt
Fé % Fé Yo Fé % Fé %
7--10 év 12 |1791 7 10,45 0 0 19 | 2836
11-14 év 8 | 11,94 5 7,46 2 2,99 15 |[2239
15-18 év 7 110,45 6 8,96 3 4,47 14 | 20,90
18 év felett 8 | 11,94 5 7,46 4 3,97 19 |28,35
Osszesen 35 |52,24 23 34,33 9 13,43 67 100

2. abra: Anya iskolai végzettsége és a DS olvasasi készsége (n: 67)

Bl e -
70
60
50 B nem olvas
% 40
30 olvas, de elmaradt
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10 @ olvas életkornak
0 - megfeleléen
8 altalanos 8 alt.-nal érettségi foiskola,
vagy tébb, nem vagy tébb egyetem
kevesebb érettségi
3. dbra: A DS-sok olvasisi készsége és a baratok megléte (n: 67)
100
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% 60 H nem olvas
° 40 O olvas
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- - o s W
baratja van baratja nincs
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5. Megbeszélés, kovetkeztetések

Az iras- és olvasaskészség estében megfigyelhetd a sziiloi kvalifikacié erds ha-
tasa. A magasabb iskolai végzettség altalaban egyiitt jar gyakori irasi, olvasasi
szokasokkal. Ebben a kérnyezetben megérti a gyermek, hogy a beszédhangot le
lehet irni, az irott szévegeket hangga lehet alakitani. A beszéd, az olvasés és az
iras egymassal korreldl. Ez a csaladi milid a hozza kapcsolodo interakciokkal
feltételezhetden gazdagabb irdsos komyezetet teremt a gyermekek szamara, igy
segiti az irasbeliséggel térténd spontan talalkozast.

Az iskolaskoruak esetében a legtobb sziilo tisztdban van a tananyag otthoni
gyakorlasanak fontossédgaval. Azt azonban kevés sziil6 tudja, hogy az iskolaskor
elott elmulasztott otthoni képességfejlesztés visszaveti a gyermek késobbi iras-
és olvasasteljesitményét. A legjobb eredményeket azok a gyerekek érik el, aki-
ket mar iskolas koruk elétt elkezdtek tanitani olvasni, az olvasassal foglalkozni
(Bochner—Quthred-Pieterse, 2001).

ADS-s gyermekek szamara hasznos, ha korai életkorban felolvasnak nekik, majd
olvasni tanitjak 6ket, mivel ezek a tevékenységek fejlesztik beszéltnyelvi és memo-
ria-készségeiket, még akkor is, ha 6k maguk nem tudnak 6nalléan olvasni (Buckley—
Bird-Sacks—Archer, 2006; Laws—Buckley—MacDonald—-Broadley, 1995).

Az elsddleges feladat a sziild meggytzése, hogy DS-s gyermeke jol fejleszthe-
t6 — adjon esélyt, higgyen benne, timogassa, inspiralja. Sziiletésétdl fogva jelen-
jenek meg az irott anyagok a gyermek kornyezetében. Iskolaskor el6tt a hangsuly
a jatékos ismerkedésen van, nem a tanitdson. A mesekdnyvek elengedhetetlen
kellékei a gyermekkornak. Legyenek szinesek, legyenek benniik élethii képek.
Kezdetben elegenddk a révid monddkak, majd fokozatosan egyre hosszabb me-
sék keriiljenek a nevelési programba, figyelembe véve a gyermek érdeklodését,
fejlettségét. A képeskdnyvek nézegetése, a mesék olvaséasa, majd ezeknek a tor-
téneteknek a kozos elmesélése jo alkalmat biztosit az interaktiv egyiittlétre. A
beépiil a napirendbe az irott anyaggal valo rendszeres ismerkedés. A konyvekkel
vald kapcsolat soran a gyermek megtanulja az olvasas, irds irdnyait, azaz hogy
balrél jobbra, fentrdl lefelé haladunk.

A gyerekszoba elengedhetetlen részévé kell tenni a gyermek méreteihez iga-
zithat6 irdasztalt, rajta iréeszkdzokkel, papirral, konyvekkel. J6, ha kitesszilk az
abécé bettiit, felkeltve a gyermek természetes, spontan érdeklédését. A Montessori
pedagdgia is hangsulyozza, hogy minden gyermek adottsagként rendelkezik a vi-
lag megismerési igényével, cselekvési vaggyal, spontan aktivitassal; ezek kibon-
takozasat csak el kell segiteni. Az irdasztalanal kedvére rajzolhat, megismerheti
az alkotas 6romét, kézben elsajatitja a ceruza helyes fogasat. Az elkésziilt mun-
kakért kapjon dicséretet, rajzai legyenek szobaja diszei, olyan targyak, amelyek
biiszkeséggel toltik el, és ujabb alkotasokra sarkalljak. Segit megérteni a gyer-
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meknek, hogy az abrai a gondolatait hordozzak, ez segiti majd késébb annak a
megértését, hogy a betiik is képesek ugyanerre.

Susan B. Neuman (1999) kutatasidban, egy iskolaskor el6tti program kereté-
ben, szocialisan hatranyos helyzetl, egészséges gyermekeknek teremtett gazdag
nyelvi és irdsos kornyezetet, a hozza tartozo tevékenységekkel egyiitt annak ér-
dekében, hogy fejlodjenek a gyerekek literacios képességei. A kontrollcsoporthoz
képest a programban részt vevo gyerekek jobb eredményt mutattak a betiifelis-
merésben, betiiirasban.

Iskolaskorban kezdetét veszi a tényleges tanulés. A sziil6 az otthoni foglalko-
zasokhoz hatékony segitséget kap a pedagogustol. Hangsilyozni kell az otthoni
foglalkozasok és az élethosszig tarto tanulds fontossagat.

A DS-oknal viszonylag erések a vizualis feldolgozasi képességek. A tel-
jes sz6 megmutatasat, a latvanymoédszereket tobb kutato eldnyben részesi-
ti (Cossu—Rossini—Marshall, 1993; Oelwein, 1995). Vannak, akik a fonoldgiai
megkozelitést hangsulyozzak (Gombert, 2002; Kennedy—Flynn, 2003; Snowling—
Hulme—Mercer 2002). Egyre tébben gondoljak tgy, hogy a fejlesztésnek e két
f6 aspektusat, a fonologiai tudatossagot és a vizualis memoriat egyiittesen kell
alkalmazni az iras- és olvasastanitasban (Gallaher—Kraayenoord—-Jobling—Moni,
2002; Morgan—Moni—Jobling, 2004; Otaiba—Hosp, 2004).

A masokhoz fiiz6d6 kapcsolat az ember alapvetd szocidlis sziikséglete. A ba-
ratok megléte egyfajta tarsadalmi tdmasz, ami meghatérozza, hogy mennyire
érezziik biztonsagban magunkat az adott kbzosségben. Ezekbdl a személykozi
kapcsolatokbdl épiil fel az egyén kapcsolati tokéje. Az olvasé DS-sok szdmara
kitagul a vilag, megno a baratsagok kialakitasanak az esélye.

A szubjektiv életmindség nemcsak az egyén fizikai vagy mentalis egészségé-
t6l, nemcsak a demogréfiai €s gazdasagi helyzetétdl fligg, hanem az egyén sze-
mélyes kapcsolatainak mindségétol (Leon—Gold-Glass—Kaplan-George, 2001;
Miller—Townsend—Carpenter—Montgomery—Stull-Young, 2001). Az iras és olva-
sas teriiletén kialakult képességek, a barati kapcsolatok kihatnak az egyén szub-

A hazankban dolgoz6 védénok olyan diplomas szakemberek, akik intenziv, di-
rekt csaladgondozast végeznek. A csaladlatogatasok, tanacsadasok, fogadoorak
alkalmaval lehetoségiik nyilik a sziilokkel bizalmas, face-to-face kapcsolatot ki-
alakitani. Ismerik a gyermekek egészségi allapotat, kérnyezetét, szobdjat, a sziilok
végzettségét, mentalitasat, a csalad kultirajat. Hatassal vannak a gyermek gondo-
zasara, nevelésére, otthoni kornyezetének helyes kialakitasara. BSc-képzésiik re-
levans része a sériilt gyermek gondozasa, ugyanakkor komoly hidnyossag, hogy
fejlesztésiik nem tartozik a képzési tananyaghoz. A védénok egyediilalléan bizalmi
helyzetet élveznek, komplex ismeretekkel rendelkeznek, amelyek segitségével ha-
tékonyan tudnanak segitséget nyujtani a DS-s gyerekeket neveld sziildknek az iras
és olvasas fejlesztésében. Siirget6 feladat lenne a curriculum ez iranyt bovitése.
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KoLtay TiBOR

Az informacios tarsadalom irastudasai
és a konyvtarosképzés

Az informacios tarsadalom megkéveteli, hogy rendelkezziink informacios mii-
veltséggel és digitalis irastudassal. Ezeknek tobbféle pedagogiai megkozelitését
és modelljét ismerjiik, és nemcsak az informaciokeresés készsegeit kell magukba
foglalniuk, hanem az informaciok kommunikalasat is.

Mikézben az informaciokhoz valo kritikai viszonyulas szélesebb korii elterjedésé-
nek ellene hat a Web 2.0 névekvo népszeriisége, a konyvtarosképzésnek magaban
kell foglalnia az informacios miiveltség fobb fogalmainak megismertetését, és a
hallgatéknak maguknak is informaciosan miiveltté kell valniuk, megismerve a
digitalis irastudas fogalmait is. Sziikség van arra is, hogy hallgatéink — a felso-
oktatas egészéhez hasonloan — elsajatitsak az akadémiai irastudas készségeit.

irastudasok és miiveltségek

A mai korban sokszor nehézséget okoz, hogy a tomegkommunikéciobol és — fo-
ként az internetrél szdrmazo6 — informaciokrdl eldontsiik, hogy azok valddiak,
hitelesek, érvényesek és hasznosithatok-e. Ennek megitélése ugyanis kozel sem
olyan magatol értetéd6, mint a nyomtatott informacioforrasok esetében. Kérdés
az is, hogy egyaltalan megtalaljuk-e ezeket az informaciokat, vagy elég hatéko-
nyan keressiik-e 6ket. Nem lehetiink ugyanis biztosak abban, hogy azok, akik
tomegesen keresnek az interneten informaciokat, valéban azt talaljak meg, amire
sziikségiik van (Ginsparg, 2007).

A szakirodalomban szamos olyan fogalommal taldlkozunk, amelyek az infor-
macios tarsadalom irastudasaihoz, miiveltségéhez kotddnek. Ezek koziil a két
leggyakoribb €s a konytarosképzésben legfontosabb, az informécios miiveltség
és a digitalis irastudas (Bawden, 2001).

Az angol information literacy kifejezést informacios miiveltség vagy infor-
macids irastudas néven is magyarithatjuk. A digital literacy esetében a digitalis
irastudas a leggyakoribb forditas.

Az informacios miiveltség, majd a digitalis irastudas a kovetkez6 — egymassal
is Osszefiiggd — kihivasok megvalaszolasara fejlodott ki:

— az informécioés talterhelés, amelyet a digitalis technologidk gyors fejlédése

okozott;
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— a kompetens informéciohasznalok iranti tarsadalmi igény;
— a fogékony és informalt munkaerd sziikségessége, amelyet a tudasgazdasag
kovetel meg (Andretta, 2005).

Az Amerikai Konyvtaregyesiilet (ALA) klasszikus meghatarozasa alapjan in-
forméciésan miiveltnek azt tekintjiik, aki felismeri, mikor van sziiksége informa-
ciora; aki megtanulta, hogyan kell tanulni; ismeri, hogy miként szervezddik az
informacio, hogyan taldlhaté6 meg és miként hasznalhato fel a tanulasban. Mind-
ehhez a kovetkezo készségek sziikségesek:

— az informacidsziikséglet felismerése,

— az adott probléma megoldasahoz sziikséges informaci6 azonositasa,

— a sziikséges informacié megtalélasa,

— a megtalélt informacio értékelése,

— az informacio szervezése,

— az informacié hatékony felhasznaldsa az adott probléma megoldaséara
(ALA, 1989).

Az értékelés és a hatékony felhasznalés feltételezi az informaciokhoz valo kri-
tikai viszonyulast.

Az informaciés miveltség készségek integralt készlete, amelynek nyilvanva-
l6an magaban kell foglalnia a szamitogépek tag értelemben vett hasznalataval
kapcsolatos ismereteket és készségeket is. Masképpen megfogalmazva: a hagyo-
manyos miiveltség intellektudlis kompetencidit egészitik ki a technikai, azaz sza-
mitastechnikai kompetencidk, és ezekhez jarulnak a kommunikativ kompetenci-
ak, amelyek mindkett6hoz kapcsolodnak.

Az informacidés miiveltség erésen kotodik az egész életen 4t torténd tanulas
fogalméhoz. Ez azért is van igy, mert az informécios technolégidk gyorsan val-
toznak, ezért folyamatos tanulast igényelnek (Geisler et al., 2001).

Az informacios miiveltség fogalma mar az 1980-as években létezett, azonban
csak a "90-es években kezdett igazan ismertté vélni (Bawden, 2001). Kiindula-
si pontja a konyvtari felhasznaloképzés. A felhasznaloképzéstol az informécios
miiveltség oktatasa felé tértént elmozdulast az inditotta meg, hogy felismertiik a
technolégiak gyors valtozasat és az informacioforrasok szamanak megnovekedé-
sét. Az okok kozott szerepel az is, hogy a felhasznalohoz sziirés nélkiil keriil az
informaci6, ami annak hitelességével, valodisagaval és megbizhatésagaval kap-
csolatos kérdéseket vet fel, ahogy azt mar emlitettiik is. A felhasznaloképzésbol
olyan médon lett az informacios miiveltség oktatasa, hogy megteremt6dott a kap-
csolat kozte és az egész életen at tartd tanulds kozo6tt. Az informacios miiveltség
fogalma és kiilondsen annak hianya azonban inkébb csak a kényvtarosok kérében
ismert fogalom (Bawden—Robinson, 2009). Ezért is lehet indokolt a digitélis irds-
tudas fogalmanak bevezetése.
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A digitalis irastudas tobb tipustu miiveltséget fog at, a funkcionalis irastu-
das keretébe illesztve az irast, az olvasast és a szamolast. Magaban foglalja az
értd olvasast és a megszerzett informaciok kritikus kezelését. Részét képezik a
konyvtarak hasznalatdnak, a keresési stratégidk alkalmazésanak készségei, az
informaciéforrasok és a talalt informacio értékelése, kritikus kezelése, ideértve
a tomegkommunikacio kozvetitette informaciok kezelését. Természetesen fon-
tos alkotéelemét jelentik a szamitogépekhez kothetd készségek és képességek,
az informéacios és kommunikaciés technika (IKT) hatékony hasznalata, de nem
korlatozddik ezekre (Bawden, 2008). Ez kiiléndsen kiemelend6, mivel idehaza a
digitalis irastudas gyakran azt a lesziikité értelmezést kapja, amely csak az IKT
hasznalatardl kivan tudomést venni.

A digitalis irastudas esetében, kornyezetiink Osszetettsége folytan, nemcsak
készségek elsajatittatasarol van sz6, hanem megértésrol, értelmezésrol, vala-
mint kontextusok megismerésérol, felismerésérol is. A digitalis irastudas ezért
intellektualis keretet ad a felismerés, megeértés, kritikus értékelés és gondolkodas
szaméra. Tudatossag, beallitodasok és képességek olyan egyiittese, amely leheto-
vé teszi, hogy megfeleléen hasznaljuk a digitalis eszkdzoket és intézményeket a
digitalis forrasok azonositisara, elérésére, kezelésére, integralasara, értékelésére
és szintetizalasara, tovabba 1uj tudas és média-megnyilvanulasok létrehozasara,
illetve arra, hogy masokkal kommunikaljunk, tovabba refiektaljunk erre a folya-
matra. Mindezt specifikus élethelyzetek kontextusaban tessziik annak érdekében,
hogy konstruktiv tarsadalmi tevékenységek véljanak lehetévé (Martin, 2006).

Az informaciés miiveltség kapcsan a miiveltség sz6 hasznalatdnak jogos voltat
erositi az, amire Karvalics (1997: 690) mutat ra: az oktataselmélet a ’80-as évek-
re mar képviselte azt a miiveltségeszményt, amelynek lényege, hogy a miivelt
ember ,képes megérteni, értelmezni és felhasznadlni a kérnyezetében jelenlévd
hatasok oriasi tomeget”.

A miiveltségi tényezok jelenléte ellenére sem véletlen, hogy informacios
irastudasrol is beszélhetiink, mivel fogalma az irastudas altalanos kontextuséba
agyazodik be. A funkciondlis irdstudas is ehhez a kontextushoz tartozik, és ugy
hatarozhatjuk meg, mint nyomtatott és irott informéciok felhasznalasat annak ér-
dekében, hogy személyes céljainkat elérjiik, tudasunkat fejlessziik.

A kommunikdciés kompetencidk

Az informéciés miiveltség szovegekkel val6 interakciét jelent. Ez az interak-
ci6 nemcsak befogadas (valogatas, értékelés, kritikus olvasas stb.), hanem (az
informacios miiveltség leggyakoribb definiciéit meghaladé médon) szévegpro-
dukcid is.

Az alabbi kovetelménylista jol illusztralja, hogy a kommunikacié mennyire
komplex médon kapcsolédik az informécids, valamint a gondolkodasi kompe-

49



KEPZES ES GYAKORLAT + 8. EVFOLYAM 2010/1. SZAM

tenciakhoz. Az informacids miiveltség birtokaban a képeseknek kell lenniink a
kovetkezokre:
— Felismerni, hogy a tudas kiilénboz diszciplindkba rendezédhet, ami befo-
lyasolja elérésnek maodjat.
— Azonositani a kiil6nbdz6 informacioforrasok céljat és célkdzonséget.
— Azinforméciéforrasokbol informacidkat kivonni, ezeket rogziteni és kezelni.
— Szovegeket olvasni, ezek f6 mondanivaldjat kivalasztani, azt sajat szavaink-
kal ujrafogalmazni.
— Sz6 szerint idézhetd anyagokat keresni.
— Szdvegek mondanivalojat szintetizalni, hogy 0ij fogalmakat alkossunk be-
16liik.
— Digitalis szévegeket, képeket és adatokat kezelni, azokat eredeti helyiikrol
athelyezve, forméjukat atalakitva 0j kontextusba helyezni.
— Felismerni a fogalmak kozotti osszefliggéseket.
— Meghatéarozni, hogy a megszerzett 0j ismeretek hatassal vannak-e érték-
rendszeriinkre.
— Kiilénbdz6 nézdpontokat megvizsgalni, és meghatarozni, hogy ezeket elfo-
gadjuk vagy elvetjiikk-e (ACRL, 2000). A digitalis miiveltség esetében adott-
nak vehetjitk a kommunikaciot.

Az informaciés miiveltség, a digitdlis irastudds és a kozosségek

A kiilonbo6z6 irastudasok feltételezik a kozosségek aktiv kozremiikodését. Sziik-
ségessé teszik, hogy kapcsolatba keriiljiink a masok éltal létrehozott szovegekkel.
Az irastudasok komplex felfogasa ilyen médon tilmegy az egyes tanuldkon, €s
megkoveteli, hogy megismerjiik a kozosség tagjai kozotti kapesolatokat, a hoz-
zéjuk koto6do informacios folyamatokat, valamint a kozosség tarsadalmi, politikai
és kulturélis jellemzdit (Harris, 2008). Emellett egyre inkabb arra van sziikség,
hogy ne az informaci6 diszkrét egységeit keressiik meg szévegekben, hanem lat-
szOlag egymassal nem Osszefliggd szovegeknek és gondolatoknak adjunk 1j érté-
ket azzal, hogy tsszekapcsoljuk és koherenssé tessziik oket. A digitalis informa-
ci6 burjanzasa kdzepette a tudas egyre kevésbé magukban a szévegekben lelhetd
fel, mint inkabb a jelentések kozos létrehozasaban (Kapitzke, 2003). Mindezt
tudatositanunk kell hallgatéinkban.

Az informaciokhoz valé kritikai viszonyulds szélesebb korii elterjedésének
azonban ellene hat a Web 2.0 novekvd népszeriisége. A Web 2.0 kapcsén sokan
hangoztatjak, hogy célja az informéaciok megosztasa. E jelszo6 mogott azonban
jelentés mértékben az huzodik meg, hogy a hirdetok egyre tébb aktivitast akar-
nak a fajlmegoszto és kozosségi oldalakon, mert ez segiti el6 a legjobban, hogy
pontosan célzott marketing-kommunikacioval érjék el azokat a felhasznalokat,
akik véarhatdan leginkabb elfogadjak ezt a marketinget (A4/len, 2008).
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A pedagdgiai hattér

Az informacios miiveltségnek — ezzel egyiitt a digitalis irastudasnak — harom
pedagdgiai modelljét szoktak megkiilonboztetni. A behaviorista modell a megfi-
gyelheto viselkedésen alapul Ezt sokan kritizaljak, mivel kiilonallo képességeket
mér. A konstruktivista modellek a kritikai gondolkodast, az 6nallé tanulast hang-
sulyozzak, mentalis modellekre épiilnek, és a ,,tanuljuk meg, hogyan kell tanul-
ni” perspektivahoz kapcsolodnak. A relacios modell kiegésziti a konstruktivista
megkozelitést azzal, hogy segiti az informéacio kritikus hasznalatat el6térbe allito
személyes értékek fejlesztését. Segitségével az informacios kérnyezetre vonatko-
z6 alapos ismeretek, valamint egy olyan informalddasi stilus sajatithat6 el, amely
eldsegiti, hogy a tanul6 a vilaggal szabadon 1épjen interakcioba. A relaciés mo-
dell az informéciés miiveltséget az informéciohasznalat hét kiilonbozé modjaval
foglalja keretbe:

— az informéacids technologidk hasznalata informaciok gytjtésére és kommu-
nikalasara;

— a forrasok ismerete és ezek kdzvetlen vagy kozvetito utjan torténo elérésé-
nek képessége;

— 1j szituaciok kezelése megfeleld informacidkeresési és -felhasznélasi stra-
tégidk utjan;

— az informacio6 ellenorzése és kezelése mechanikus eszk6zok, az emlékezet
¢és informacids technolégiak segitségével;

— személyes tudasbazis kiépitése 1j érdeklodési teriileteken, amely az infor-
macid tarolasatol abban kiilonbozik, hogy magaban foglalja a kritikus elem-
zést is;

— atudas és a személyes tavlatok alkalmazasa, ami uj meglatasokhoz vezet;

— az informacio bolcs és etikus felhasznélasa (Andretta, 2005).

Az informacios miiveltség és a digitalis irastudas készségeinek harom csoport-
jat vonhatjuk be az oktatasba:

— informacids (informacio-visszakeresési) kompetenciak;

— gondolkodasi (kutatdasmodszertani jellegii) kompetencidk;

— kommunikacios kompetenciak.

Az informaciés miiveltség, a digitalis irastudas és a konyvtirosképzés
Bar az informécios miiveltség a forrasok ismeretén tulterjed, és nemcsak a konyv-
tarhoz kapcsolddik, aligha kétséges, hogy terjesztésében kiemelkedd szerepe van

a kdnyvtarnak és a konyvtarosoknak (Wills, 1997). Informécios miiveltséggel te-
hat a konyvtarosoknak is rendelkezniiik kell, s6t az informécios miiveltséget a
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felhasznaloknal magasabb szinten kell birtokolniuk, tovabba el kell sajatitaniuk
egy Uj pedagogiai szemléletet is.

Buckland (1998) nem hasznélja az informacios miiveltség kifejezést. Felhivja
azonban figyelmiinket arra, hogy jol informaltta valashoz nem elégséges, ha vala-
ki hozzafér a potencialisan informativnak tekinthet6 konyvekhez, folyoiratokhoz,
adatbazisokhoz és egyéb fizikai objektumokhoz, azaz lehetosége, eszkozei van-
nak (a kényvtarak segitségével) ezek azonositasara, lelohelyitk meghatarozasa-
ra, valamint arra, hogy anyagilag megengedhesse maganak a fizikai hozzaférést.
Ezeken kiviil az olvasénak képesnek kell lennie annak megértésére és értékelé-
sére is, amit a dokumentum tartalmaz. Ha ugyanis azt, amit talalt, visszautasitja,
vagy nem érti meg, akkor nem lehet sz6 informalasrol.

Virkus és munkatarsai (2005) a kdnyvtarosképzés elé azt a feladatot tiizik ki,
hogy a kényvtarszakos hallgatok:

— ismerjék az informacios miiveltség fogalmat;

— maguk is informacios irastuddva valjanak;

— ismereteket szerezzenek az informacios miiveltség oktatasanak néhany

kulcskérdésérol.

Ezt ki kell egészitenie a digitalis irdstudasra vonatkozé ismereteknek, ezért az
informaciés miiveltség €s a digitalis irastudas oktatasanak a konyvtarosképzés
szamos részteriiletén meg kell jelennie. Kiilondsen nagy jelentsége van azonban
a digitdlis konyvtari targyak oktatasaban (Koltay—Ordégné, 2006). Mindenek-
eldtt azért, mert a digitalis konyvtarak haszndlata soha sem lesz olyan egyszert,
mint az automatakeé, tehat tanuléast igényelnek, ami komplex kognitiv feladatokat
is magéaban foglal (Bawden—Vilar—Zabukovec, 2005).

Az akadémiai irastudas

Az elézbektdl részben eltéro fogalom az akadémiai irdstudéas, amely részben mas
—t6bb is €s kevesebb is —, mint az informacids miiveltség, mivel a tudomanyos iras
és olvasas készségeit koveteli meg. Eppen ezért nemesak a konyvtarosképzésben,
hanem az egész felsdoktatasban fontos szerepe van oktatasanak. A tudomanyos
iras és olvasas nem hivatasszeriien végzett tevékenységek, de a spontan tevé-
kenységeknél tudatosabb hozzaallast tételeznek fel. Kisebb-nagyobb rendszeres-
séggel ismétlodo folyamatokra, tanulhat6 és tanuland6 képességekre, készségek-
re, attitiidokre épiilnek.

Az akadémiai irastudas hagyomanyal tobbé vagy kevésbé ismerdsek lehetnek
sokak szdmara, azonban senkinek sem természetesek. Elsajatitasukhoz meg kell
tanulnunk, hogy miként hasznéljuk az informaciét bizonyitékként vagy érvként,
illetve hogy miért fogadhatunk el bizonyos informéciokat, és miért utasitunk el
masokat. Ehhez tudnunk kell azt is, hogy egy-egy tudomanyteriilet szaknyelve
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és szakirodalma kulcsszerepet jatszik az adott szakmai k6zosség kulturalis iden-
titasanak kialakitdsaban. Minden szakteriiletnek megvan ilyen médon a sajatos
kommunikacids stilusa (Elmborg, 2006).

Ha pedig olvaséinkat meg akarjuk gy6zni munkank értékérol és fontossagarol,
és kulturajat, ami tgy valésul meg, hogy az iras céljat, célk6zénségét és potenci-
alis olvasoinak elvarasait azonositjuk (Zardy, 2005).
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MULLER ZSUZSANNA

Konyvtarpedagégia — a gyakorlatban és képzésként

Napjainkra jelentds valtozasok mentek végbe mind az oktatasi, mind a konyv-
tari gyakorlatban. Egyre tobb informaciot kell atadni a diakoknak egyre keve-
sebb idé alatt, ami a tanitasi folyamatokrol az énallo ismeretszerzési modszerek
megismertetésére helyezte a hangsulyt. A kényvtarpedagogia, s az ezzel egyiitt
megjelent uj feladatok nagymértékben befolyasoltak az iskolai konyvtarak sze-
repét és a konyvtarostanarokkal szembeni elvarasokat. Ezt az uj szerepvallalast
probalja megkonnyiteni egyrészt a szakirodalom, amely rendkiviil hasznos itmu-
tatast nyujt az iskolai kényvtarosok és mas szakmabeliek szamara is, valamint a
nemrég akkreditalt kényvtarpedagogia-tanar mesterszak is, amely éppen azokat
az ismereteket igyekszik potolni, amelyek a hagyomanyos kényvidrosképzésnek
nem alapkévetelményei.

1. Bevezetés

Az ut6bbi években nagy valtozasok mentek végbe az oktatasi és kényvtari gya-
korlatban, ami egyes képzéseknek is 1ij iranyt szabott. A tantermek falai koziil
jfajta felfogas indult utjara, amit részben az alkalmazhatd, gyakorlati tudas iranti
igények, részben az internet, valamint az azzal egyiitt bekdvetkez6é informacio-
robbanas idézett el6. A valtozasban leginkabb érintett kdzépiskolai rétegnek 1j
modszereket, technikakat kell elsajatitaniuk ahhoz, hogy 1épést tudjanak tartani a
novekvo tarsadalmi kovetelményekkel. A tanérak mar nem képesek biztositani a
didkok szamadra sziikséges tudomanyteriiletek ismereteinek megfelelé mélységii
atadasat. Eppen ezért a tanitasrél egyre inkabb a tanuldsra, az 6nallé ismeret-
szerzésre helyezddik a hangsily. Elsédleges célla az ismeretszerzés lépéseinek
elsajatittatasa, hatékonysaganak novelése valt.

A viéltozas nemcsak a didkokat, pedagdgusokat, hanem az iskoldkat is 1j fel-
ismerésekre kényszeritette. Ezek koziil az egyik legfontosabb az 6nallé ismeret-
szerzést lehetdve tevo konyvtar, tovabba az ehhez sziikséges modszerek atadasa-
ban oroszlanrészt vallalé konyvtaros szerepének egyre hangsiilyosabba vélasa.
Az 1ij tendencidk sziikségessé tették a konyvtari munkafolyamatok atszervezését,
a konyvtarosok feladatainak kiszélesitését. Emellett az intézmény oktatasi folya-
matanak sokkal erdteljesebb részévé valt a konyvtarhasznalat, a dokumentumis-
meret és az iskola és konyvtar kozotti egytittmiikodés is.
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Osszefoglalva: az oktatési és konyvtari gyakorlat 0j, kozos palyara kénysze-
riillt. A gyakorlatban bekovetkezett valtozasoktol mar csak néhany lépés vezetett
ennek tudatos felismeréséig, s ennek a felismerésnek a képzésben valé formali-
sabb megvalosulasaig. Ezek koziil, til a konyvtarhasznalati 6rak beépitésén, a
konyvtarismeret érettségi tételekben val6 képviseletén, legnagyobb jelentdsége a
konyvtarpedagogia képzésként valé megjelenésének volt. S hogy miért? A tanul-
many erre igyekszik valaszt adni olyan egyéb fontos kérdések mellett, mint a Mit
is jelent tulajdonképpen a konyvtarpedagdgia? Mit nyujt a nemrég utjara indult
konyvtarpedagogia-tanar képzés? S mindez hogyan hat a bekovetkezett oktatasi,
konyvtari véltozasokra?

2. A konyvtarpedagoégia

2.1. Fogalmi meghatarozas

A kdnyvtarpedagdgia a bevezetésben targyalt gyakorlati valtozasokra és igények-
re megoldast kinalé tudomanyteriilet. Fogalma jelenleg még rendkiviil kiforrat-
lan, képlékeny, amit mi sem tiikr6z jobban, mint az a szdmtalan meghatérozas,
amelyekkel a téma irant érdekl6do talalkozhat.

A korabbi meghatarozasok és a XXI. szazadi tendencidk figyelembevéte-
lével az aldbbi médon fogalmazhatndnk meg a konyvtarpedagogia lényegét: a
konyvtarpedagogia sajatos pedagogiai kérdésekkel foglalkozé 6nalléd interdisz-
ciplinéris teriilet, amely folyamatosan megujuld pedagogiai eszk6zok segitségé-
vel, a konyvtar alapvetd célkitiizéseit figyelembe véve (Ugrin, 2000) igyekszik
az 6nallo6 tanuldst, ismeretszerzést tamogatni, ezzel kielégitve a megvaltozott in-
formécids sziikségletekkel rendelkezo tarsadalom igényeit, és megteremtve az
informacidtarak, informacios adatbazisok minél hatékonyabb hasznéalatanak le-
hetoségét.

2.2. A konyvtarpedagogia jelentdsége, hatarteriiletei és azoktol valo elkiilonitése
A kényvtarpedagogia a konyvtartudomany részeként szoros dsszefliggésben van
egyebek kozt az olvasaspedagogiaval, az olvasasszociologidval, az olvasaslélek-
tannal, a konyvtarhasznalattal, és a hasznaloképzéssel. Ezek koziil elsésorban az
olvasaspedagogiat tartom fontosnak megemliteni, 1évén ez a konyvtarpedagogia
talan legkozelebbi hatérteriilete. Az olvasaspedagdgia az olvasas tanitasaval, fej-
lesztésével foglalkozé tudoményteriilet, amelynek a kényvtarpedagogia egyrészt
sziikitése, masrészt bovitése is. Sziikebb annal, amennyiben feltételezi a konyv-
tarhoz kapcsolédo olvasaspedagogiai tevékenységek meglétét, de az olvasas ta-
nitasa nem tartozik feladataihoz; ugyanakkor bovebb is, hiszen hataskorébe tar-
tozik a konyvtarhasznalat és a kényvtari eszkdzokkel torténd-informacidkeresés
megtanitasa, amely viszont nem része az olvasaspedagégidnak (Nagy—Katsanyi,
2002).
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A konyvtarhasznalat oktatasakor a foglalkozasok egyik célja az olvasok meg-
ismertetése a konyvtarral, a helyes, hatékony konyvtarhasznalat megtanitasa. Ez
alatt foként a kényvtartudomany alapvet6 fogalmainak, a konyvtarak elrendezé-
sének, a dokumentumismeretnek, a katalogusok hasznalatdnak megtanitasat ért-
jiik. A hasznaloképzés ennél egy kicsit bovebb, hiszen itt mar a konyvtar kereteit
atlép6 ismeretek oktatasardl is beszélhetiink, vagyis ez a fajta képzés kevésbé
konyvtéarspecifikus informécioszerzéssel foglalkozik. Egyesek szerint a konyv-
tarhasznalati ismeretek oktatasa tulajdonképpen a hasznaldképzés része (Kovacs,
2004). .

A masik hatarteriilet az olvasasszocioldgia, amely az irasbeliséggel, az olva-
sassal kapcsolatos tarsadalmi viszonyokat vizsgalja: kik, mit, milyen indittatas-
b6l olvasnak, az olvasott miinek milyen hatasa van a személyiségre stb. Emellett
az olvasasi, konyvtarhasznalati szokasokat is vizsgélja (Gereben, 2002).

Mivel a kényvtarpedagogia hosszu tavi céljai kozé tartozik a személyiség fej-
lesztése, a kdnyv- és konyvtarhasznalattal 6sszefliggs igények kialakitasa, az 6n-
miivelés és az 6nképzés is (Ddmsddy, 2003), igy a konyvtarpedagdgidnak szoros
kapcsolatban kell allni a pedagdgian tul a pszicholdgiaval és a szociologidval is.

A konyvtarpedagogiai célok megvalosulasaban mindezek mellett elengedhe-
tetlen szerepiik van az iskolai konyvtaraknak is, igy mindenképpen fontos meg-
emliteni a veliikk szemben tamaszthaté kovetelményeket és az azoknak valé meg-
felelésiiket.

3. Az iskolai kdnyvtér

3.1. Az iskolai konyvtdrral szembeni kovetelmények

Az iskolai kényvtarak jelentdsége a nyugati orszagokban mar a II. vilaghabora
utani években jelentésen megnoétt, a hazai szemlélet azonban csak az 1970-es
években kezdett kozeledni a fejlett orszagok kultarpolitikai felfogasédhoz (Mésza-
ros, 1997). Igazi elérelépések csak késobb, a *90-es években torténtek (Bondor,
2007). A napjainkban mar sokkal inkabb tudaskdzpontnak, médiatarnak nevezett
iskolai konyvtarak megndvekedett szerepét bizonyitja az a szamos felmérés is,
melyeket az utdbbi évtizedben végeztek az iskolai konyvtarak felmérése céljabol,
fejlesztésiik tamogatéasa érdekében:

— 2001/2002-es tanév: az OKI Program és Tantervfejlesztési Kézpont projekt-
jének keretében 1200 intézményt, annak konyvtarait vizsgaltdk meg, hogy
ezzel felmérjék az iskolai konyvtarak méretét, személyi ellatottsagat, a
konyvtaros képesitéseit, a konyvtarhasznalati ismeretek oktatasat stb. (Var-
ga, 2004).

— 2004-ben a NKOM iranyitasaval szakfeliigyeleti, részben pedig szakmai el-
len6rzés indult el, amelyre 2004-ben, 2006-ban, 2007-ben és 2008-ban is
sor kertilt (Domsddy, 2008).
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— Mindezek mellett tovabbi vizsgalatok folytak a konyvtari min6ségrol, a te-
lepiilési, egyhazi és felekezeti, valamint a felsdoktatési konyvtarakrol is.

Tanulmanyomban a felsoroltak koziil leginkabb a szakfeliigyeleti vizsgalatok-
ra helyezem a hangsilyt, azon beliil is a legfontosabb tényezékre. Nem térek ki
a jogszabalyokat, kényvtari dokumentumokat, azok ellendrzését érinté eredmé-
nyekre, hiszen ezek csak kozvetetten befolyasoljak az iskolékban foly6 tanitasi-
tanulasi folyamatok szinvonalat; sokkal inkabb azokat a tényezdket emelem ki,
amelyek gyakorlati szempontbdl szolgalnak valéban hasznos informéciokkal.

A szakfeliigyeleti vizsgalatok eredményeinek ismertetését kovetden megkisér-
lem egy olyan szempontrendszer felépitését; amely a jogi szabalyozas kdvetelmé-
nyeinek val6 megfelelésen talmutatva olyan teriiletek feltérképezését is lehetdvé
teszi, amelyekrdl eddig ritkan esett sz6. Ez alatt azokat a konyvtar-pedagogiai
célokat és a hozzajuk kapcsol6do elvarasokat értem, amelyek valoban elengedhe-
tetlen részét képezik az 6nallo ismeretszerzés folyamatanak, igy az idealis iskolai
kényvtar tevékenységének is.

Tévolabbi céljaim kozott szerepel egy, a fent emlitett szempontrendszeren ala-
pul6, specialis, kifejezetten a debreceni kozépiskoldkat érintd vizsgalat, amely
egyrészt a konyvtarosok és pedagdgusok szamara jelentene hasznos helyzetképet,
allapotfelmérést, masrészt a kapott eredményeket felhasznalhatnank a Debreceni
Egyetem keretein beliil folyé konyvtaros- és konyvtarpedagogiai képzésben.

3.2. A szakfeliigyeleti vizsgalatok eredményei

Amint arrél korabban is sz6 esett, a NKOM iranyitasaval, timogataséval 2004-
ben, hosszas elokésziiletek utan kezdetét vette egy t6bb éven at tartd szakfel-
iigyeleti vizsgalat, amelynek célja az iskolai (4ltalanos iskola, kollégium, szak-
iskola, szakk6zépiskola, gimnazium) konyvtarak vizsgalata volt a jogszabalyok,
szakmai kovetelmények betartasara, a kozponti tdmogatasok felhasznalaséra, a
kényvtari allomany gyarapitasara, védelmére, ellendrzésére, a technikai felsze-
reltségére helyezve a hangsulyt (Domsody, 2008).

A szakfeliigyeleti vizsgalatok t6bb alkalommal is szakmai ellenérzéssel egytitt
folytak, ami egyediilalléan komplex vizsgélatot tett lehetévé. A kovetkezdkben
ennek néhany gyakorlati szemponti eredményét mutatom be.

A konyvtarakban leggyakrabban egy foallasia konyvtarost alkalmaznak, de van
példa félallasura, illetve tébb konyvtaros alkalmazéasara is. A 2004-es évben atla-
gosan 1,064 {6 (Celler—Csik, 2005), 2006-ban 1,3 6 (Balogh, 2006), 2007-ben
1,04 f6 &llt alkalmazasban (Balogh—Ddémsady, 2008).

A nyitvatartasi id6 2004-ben a kotelezd 22 6ra/hét helyett atlag 20,35 (Celler—
Csik, 2005), 2007-ben 23 éra volt (Balogh—Démsaédy, 2008); 2006-ban pedig 6sz-
szesen 3 konyvtari alkalmazott nem tartotta be a jogilag szabalyozott eldirasokat
(Balogh, 2006).
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Az allomanyadatok szamszeriileg mar 2004-ben is pozitiv képet mutattak,
mivel csupan két kényvtar maradt az MKM-ben meghatarozott minimum alatt
(Celler—Csik, 2005), és ez késobb sem romlott. Az allomany 2004-es 14127-
es atlaga (i. m. 2005) 2007-re 21 000 példanyra nétt (Balogh—Démsddy, 2008).
Szintén j6 eredménynek mondhato az évi 800 példanyos gyarapodas, amelynek
az apasztashoz viszonyitott aranya 1,4:1 (i. m. 2008), azaz szintén pozitiv tenden-
ciat mutat. Negativumként kényvelheto el azonban az allomanyok ,,tankényvese-
dése”, a szépirodalom fokozatos kiszorulasa.

Sajnalatos, hogy a gépi feldolgozas napjainkig igen elmaradott, hiszen az in-
tegralt kényvtari rendszerek alkalmazasanak egyre gyakoribba valéasa ellenére a
feldolgozas maga rendkiviil lassan folyik. Még 2007-ben is a konyvtarak tobb
mint 50%-a cédulakatalogust is hasznalt a gépi katalogizalas mellett (i. m. 2008).
A csak cédulakatalogust hasznélo konyvtarak szama azonban 6rvendetesen csok-
kent.

Ami a kényvtérak illetve a foglalkoztatasok teriiletét illeti, 2004-ben minden
tipusban (altalanos iskola, kollégium stb.) akadt kifogasolnival6. Ezzel szemben
a 2007-es évben mar a konyvtarak 78%-a alkalmas volt tobb mint 20 fos tanulo-
csoportok foglalkozasainak megtartasara (i. m. 2008).

A technikai felszereltség tovéabbra is szegényes, mivel a vizsgalt intézmények
42%-aban még 2007-ben sem volt olvasdi szamitdgép, annak ellenére, hogy atla-
gosan 2 szamitogép esett egy konyvtarra. Mindemellett a szamitogépeknek csu-
pan 80%-a rendelkezett internet-hozzaféréssel. Az egyéb technikai felszerelések
aranya sem t{inik magasnak (i. m. 2008).

A konyvtari rendszerhez, a szakmai egyesiiletekhez valo tartozés el6nyeit szin-
tén kevés konyvtaros hasznalta ki — sokkal inkabb a tovabbképzéseket, szakmai
rendezvényeket, tapasztalatcseréket részesitették elényben az ODR-ben valo ak-
tiv részvétellel szemben (i. m. 2008).

Mindezek utan — felhasznalva ezen eredmények tanulsagait, figyelembe véve
a jelenleg hangsulyos kényvtar-pedagdgiai teriileteket — az alabbi szempontokat
javaslom a specialisabb, nem csupan a jogi szabalyozas ellendrzésére koncentra-
16 vizsgalatokhoz:

— konyvtari személyzet, annak végzettsége;

— nyitvatartasi ido;

— allomanyadatok (beszerzések dsszetétel, CD/DVD allomany);

— éllomanyellendrzés;

— konyvtarhasznalat;

— statisztikak készitése a fejlesztések érdekében;

— szamitogépek szama;

— internet-hozzaférés;

— adatbazisok €s hasznélatuk;

— oktatdprogramok €s hasznélatuk;
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— online tajékoztatd eszkdzok hasznélata;

— konyvtari weblap;

— online katalogus;

— oktatasi segédletek;

— tehetséggondozas, rendezvények;

— egyiittmiikddés (konyvtarosokkal, pedagogusokkal, diakokkal).

E javasolt szempontrendszer alapjan kelléen mély bepillantast nyerhetnénk
az iskolai konyvtarak konyvtar-pedagogiai szemléletébe, ezzel egyiitt az 6nallo
ismeretszerzési modszerek elsajatithatosaganak lehet6ségébe. Ugyanakkor ez a
szempontrendszer rendkiviil hasznos viszonyitasi pontot jelenthetne a konyvtar-
pedagogusok képzését illetden is.

4. Konyvtarpedagdégiai képzés

A felsboktatas és a konyvtaros szakma életében egyediilallo jelentdséggel bir a
kozelmultban utjara indult konyvtarpedagdgia-tanar mesterszak, amely a korab-
ban vazolt 4j feladatokra, problémakra kinal megoldast. A Debreceni Egyetem
PhD-hallgat6jaként irdsomban kifejezetten az egyetemiinkén folyé képzésrol
nyujtok rovid osszefoglalést.

A Konyvtarinformatikai Tanszék keretein beliil 2008-ban indult elészor a mar
régdta vart konyvtarpedagdgia-tanar MA, amely elsGsorban olyan hallgatokat
var, akik kordbban egyetemi vagy foiskolai tanari diplomat szereztek, vagy ta-
narképes alapképzési szakon végeztek, és emellett informatikus-konyvtéaros dip-
loméval is rendelkeznek, illetve elvégeztek egy 50 kredites informatikus-kényv-
taros minor szakot (Boda, 2008). Ezek a bemeneti kovetelmények biztositjak,
hogy a kés6bb konyvtarostanarként elhelyezkedék minden sziikséges kényvtari,
pedagogiai és informatikai ismerettel rendelkezzenek. Diakjaink alapos és mély
tudasra tehetnek szert konyvtartan, bibliografiai adatfeldolgozas, tajékoztatas,
informdcidkeresd nyelvek stb. témakoérokben, ezzel megalapozva az iskolai
kdnyvtar gondozasahoz, a dokumentum- és informacié-szolgaltatasahoz, a szak-
irodalmi informécié megszerzéséhez, szervezéséhez sziikséges elméleti és gya-
korlati hétteret. A konyvtarpedagégiaval, iskolai kényvtarral kapcsolatos, illetve
az egyéb informatikai (webtechnologia) targyak pedig az 6nall6 (hagyomanyos
¢s online) ismeretszerzési modszerek elsajatitasat, az ahhoz sziikséges ismerete-
ket biztositjak. ;

A konyvtarpedagogia-tanar mesterszak megjelenése a tanulasi folyamatokban
megfigyelhet6 véltozasok felismerésének egyik legjelent6sebb kdvetkezménye.
A bevezetdben feltett kérdésre, hogy miben rejlik e képzés-igazi jelentbsége, a
valaszt az oktatasi és a konyvtari gyakorlat atalakuldsaban kell keresni. A fentebb
emlitett valtozasok — a jogi szabalyozédst nem is emlitve — nemcsak 1j tanula-
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si technikak, ismeretszerzési modszerek atadasat, oktatasi segédletek eloallita-
sat, valamint az ehhez sziikséges allomany, eszk6zok, berendezések biztositasat
igénylik, hanem az informaciok logikus felépitését, rendszerezését is. A munka-
kor, amellyel egy palyakezdd konyvtarostanarnak szembe kell néznie, til sok
Gjdonsagot és ,,ismeretlent” tartalmaz ahhoz, hogy a feladat specialis modszerek
és tudastartalmak ismerete nélkiil hatékonyan teljesitheto lenne. A konyvtarpe-
dagogia-tanar mesterszak éppen ezeket biztositja. Modellt és perspektivat nyujt,
ami kiemelkedo jelentoségii, hiszen a XXI. szdzadban nemcsak a didkoknak, ha-
nem az Oket segitd konyvtarpedagégusoknak is nagy sziikségiik van szakmailag
kell6en megalapozott, kivetésre érdemes jovoképet nylijt6d itmutatasra.
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ToTH ErRzSEBET-SZASZ PETER

Tudasmenedzsment a weben,
valamint a targykor oktatdsa a Nyiregyhazi Féiskola
informatikus kényvtaros BA képzésében

A tanulmany a web 2.0 fobb jellemzdit mutatja be, és annak kihatasait részletezi a
tudasmenedzsmentre. A web 2.0 pozitivan befolyasolhatja a tudasmenedzsment-
eszkozok tovabbi fejlédését, amennyiben sikeriil annak rugalmas szemléletét
integralni vallalati kérnyezetben is. A web 2.0-s eszkdzok erdsitik a szervezeti
kultira azon elemeit, amelyek a tudasmegosztasnak adnak teret. Az iras targyal-
Ja, hogy a Google vallalati szinten hogyan valésitjia meg a tudasmenedzsmentet
szemléletében és szolgaltatasaiban. Ebb6l a szempontbol kiemeljitk a Google
Konyvek digitalizalasi programot, a Google Scholar szolgaltatast, valamint az
API-k megnyitasat a web nagykozonsége elott. Végiil pedig ismertetjiik, hogy az
Informacio és tudasmenedzsment cimii tantargyat milyen modszerekkel és eredmé-
nyekkel oktatjak a Nyiregyhazi Fdiskola informatikus kényvtaros BA képzésében.

2005 majusaban a felsdoktatds Bologna-rendszerti atalakitasakor kollégaim-
mal kozosen sziikségét lattuk annak, hogy bevezessiik a tudasmenedzsmentet
6nallé tantargyként az informatikus kényvtaros BA alapszak uj tantervébe. Don-
téstinkben megerdsitett minket az a nemzetkozi trend, amely szerint a kiilfldi
konyvtaros képzohelyek tantervében mindeniitt szerepel ez az ismeretkor — egyes
képzohelyeknél akar 6nallo szak formajaban is megjelenik. A 2006 szeptemberé-
t6] bevezetett 1j tanterviinkben ez a targykor ,,B” tipust tantargyként az 5. félév-
ben jelenik meg, heti egy elmélet kontakt draszamban, egy kreditpont értékben.
A tantargyat el6adas formdjaban oktatjuk, amelynek félévi kdvetelménye kol-
lokvium. A tantargy elsajatitdsanak célja, hogy megismertesse a hallgatét a tu-
dasmenedzsment fogalmaval, a szakértdi rendszerek, a mesterséges intelligencia,
az atfogo tudastarak ismérveivel, gyakorlati szerepiikkel. Mivel a web 2.0 igen
jelentds hatassal van a tudasmenedzsmentre, ezért nézziik at el6szor e kérdéskor
néhany elemét!

A web 2.0 megjelenése
A web 2.0 a web megujulasat hivatott kifejezni a kiilonféle technol6gidk kombi-
nalt hasznalata révén. Web 2.0-nak akkor hivunk egy weboldalt, ha az egy vagy

tobb technoldgiat vagy alkalmazasi modot hasznél a kdvetkezok koziil:
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CSS (Cascading Style Sheets) — stiluslaphasznalat a tartalom és a megjele-
nités szétvalasztasara

Folksonomies (folk taxonomy, szabad forditasban: népi osztalyozas) — cim-
kézés, metaadat-készités tartalomhoz

Mikroformatumokat terjesztd oldalak bovitett jelentésleirassal (szemantikai
kiegészitések)

API (Application Programming Interface) Alkalmazéasprogramozasi feliilet
Rich Internet Applications — Latvanyos internetes alkalmazasok, pl. Ajax,
mint eszkoz

Szemantikailag 6sszefliggések kifejezésére alkalmas XHTML és HTML je-
1616k

RSS / Atom feed tdmogatas

Mashup — Kliens vagy szerver oldali tartalomkombinalas, pl. Google Maps
Weblog alkalmazasok

wiki vagy férum szoftverek [1].

Ezek a technolégiak nem ujak, mégis terjedésiik, kiilon-kiilon vagy egyiittes
alkalmazasuk 1j internetezési szokasokat, igényeket, tarsadalmi valtozasokat in-
ditottak el. Az altaluk kinalt lehetdségekkel élve a felhasznalok mar nemcsak az
elézbleg a weblapkészitdk altal feltett statikus tartalmat fogadhatték be, hanem
lehetdségiik nyilt sajat oldalak létrehozasara programozasi ismeretek nélkiil, va-
lamint visszajelzések adasara a megszerzett informacidkkal kapcsolatban (Szdsz,
2008).

A Web 2.0 hatdsai a tudasmenedzsmentre

A web 2.0 lényege Moria Levy szerint:

A vilaghalét a web 2.0 szemlélete szerint, platformkeént kell kezelni, el kell
vonatkoztatni a fizikai dokumentumhordozok vilagatol. Nem a dokumen-
tumhordoz6 domindl, nem abbdl szarmazik a jelentés bevétel. Azok a val-
lalatok, amelyek elsdként megértették a vilaghalo platformjellegét, és erre
alapozva épitették fel iizleti modelljeiket, paratlan karriert futottak be (pl.
Amazon, eBay, Napster). Olyan alkalmazéasokroél van sz6, amelyek utat nyit-
nak egy-egy platformfeliileten rengeteg kiilonféle tartalom megvalésitasara.
A hangsily az elobbiekbol adoédoan az alkalmazasfejlesztés helyett a szol-
galtatasfejlesztésre helyezodik at. Az innovécié a kapcsolodasi pontok meg-
talalasaban jelenik meg. Elképzelheto, hogy valaki csak egyféle szolgaltatas
fejlesztésére koncentral. Hatalmas hozzaadott értéktartalmat tud viszont el-
érni, ha rajon arra, hogy miképpen tudja a legegyszertibb és legsikeresebb
moddon dsszekapesolni azt mas szolgéltatasokkal.
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- Akollektiv intelligencia jelenik meg az un. ,longtail” (elnyul6 gorbe) iizleti
modell érvényesiilésében. Voltaképpen itt a ,,sok kicsi sokra megy” 6si bol-
csesség manifesztalodik.

— A szolgaltatdsoknak valamilyen tartalmi magon kell nyugodniuk. Erre a
szilard alapra teheté ra a tovabbi hozzéadott érték. A Google esetében az
indexelésre €s a rangsoroldsra épiil a hozzaadott értéktartalom, az Amazon
esetében pedig a konyvkindlat katalogusara. Koztudott, hogy mindkettd
joval tobbet nyujt ezeknél az alapszolgaltatasoknal, a mag mégis mindkét
esetben stabil.

A web 2.0 tehat sokkal inkabb szolgéltatdsokon nyugszik, mintsem 6nall6 al-
kalmazasokon (Levy, 2009).

A web 2.0 kategorizildsa a tuddsmenedzsment szempontjabél

A tudéasmenedzserek, akik a web 2.0 szemléletét, eszkdzeit szeretnék alkalmazni,
némileg ellentmondasos, zavart helyzetben talaljak magukat. T6bb mint egy év-
tizede kiizdenek a tuddsmenedzsment-szakemberek az alkalmazottak és a fonok-
ség passzivitasaval és idohianyaval.

A web 2.0-s eszkdzoket meg kell vizsgalni, és a koncepcidkat elemezni kell
olyan szempontbdl, hogy mi hasznosithaté bel6liikk a tuddsmenedzsment-rend-
szerekben. Ha sikeriil ezeket beépiteni a tuddsmenedzsment-rendszerekbe, akkor
talan konnyebben befogadjék a tuddsmenedzsment-dolgozok a szervezeten beliil.

A web 2.0 és a tuddsmenedzsment dsszevetésének négy szempontja:
koncepcionalisan,
az alapelvek mentén,

— a kiilonbodzo eszkozok és alkalmazasok funkcionalitdsanak szintjén,
a szervezeti kultirdhoz kapcsolddva.

A szervezeti kulturaval kapcsolatban az elsé fontos megallapitas, hogy habar
a hangsuly eddig is a felhasznalékon volt, azonban a szervezetek kevéssé dssz-
pontositottak a felhasznalok egyes csoportjaira. A web 2.0 kapcsén pedig éppen
az a szembetlind, hogy a web 2.0 szemléletmédjaba és eszkdzei hasznalatdba
belendvo fiatalsag természetes modon varja el ennek megjelenését a véllalati kor-
nyezetben is. Ok lehetnek azok a katalizalé tényez0k, akik a tuddasmenedzsment
legfontosabb alkotéelemei. A fiatalok meghatdrozo szereplok a munkafolyama-
tokban sziikséges véltoztatasok keresztiilvitelében.

A halézatok szervezeti erejébe vetett web 2.0-s nézet jotékonyan segitheti a
munkatarsak halozati részvételen alapuld egyiittmiikodését. A bizalom, a kdzos
értékek és érdekek, a részvétel és partnerség igénye azok, amelyek a tuddsme-
nedzsment szamara is kihivasként jelentkeznek. A web 2.0-s gondolkoddasmaod
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segithet az egyes részlegek munkajénak erésitésében. Végeredményképpen a ko-
zOsségi média a legnagyobb hatast az egész szervezet szintjén fejti ki, ami pedig
a vezetOk szamara elonyos.

A web 2.0 az emberekre koncentral, a tudasmenedzsment pedig a szervezetek-
re. A web 2.0 szemléletének és eszkozeinek sikeres alkalmazasa viszont lehetové
teszi, hogy a tuddsmenedzsment a felhasznalokra helyezze a hangsulyt a szerve-
zetek helyett (Levy, 2009).

Tudismenedzsment-rendszerek

A tuddsmenedzsment-rendszerek olyan rendszerek, amelyek elésegitik, meg-
konnyitik a tudasmenedzsment tevékenységeit azaltal, hogy tdmogatjék a sze-
mélyek és a szervezet kozotti tudasaramlast. A tudés a folyamat soran allandéan
novekszik (Turban-Aronson—Liang, 2005).

Jelenleg a tuddsmenedzsment technoldgiai tdmogatdsaban az ,,ismeretalapu
technologiak”, az ,,adatbanyaszat”, a ,,dinamikus szimulacié” és a ,,csoporttdmo-
gat6 rendszerek” jatsszak a legfontosabb szerepet. A tuddsmenedzsment-rend-
szerek fobb komponensei olyan technolégiak, amelyek a kommunikaciét, az
egyiittmiik6dést, a tudas tarolasat és visszatdltését timogatjak. A megfeleld tu-
dasreprezentaciot eldsegitd komponensek mellett a web 2.0-s eszk6zok hatékony
elemei lehetnek egy szervezet tudasmenedzsment-rendszerének.

A technolégia alkalmazésa 6nmagaban természetesen nem elégséges egy tu-
dasintenziv szervezet kialakitasahoz. A tudas létrehozésa soran elsddleges az em-
beri tényezd (Sdntané Toth, 2008; Szasz, 2010).

Tuddsmenedzsment megvalésitisa vallalati kdrnyezetben

Oriési fejlédési lehetdségeket rejt magéban az innovacié és a tuddsmenedzsment
teriilete, amit a Google is kiaknaz sajat iizleti modelljében. Don Tapscott web-
elemz6 szerint az Gj web kollektiv tudasbazisként jelenik meg, amelyben emberek
millidinak k6zds tudésa gyiilik 6ssze onszervez6dé formaban (Tapscott—Williams,
2007). A Google {6 célja, hogy a vilagon felkutathaté 6sszes informaciot és tudast
rendszerezze, valamint ingyenesen elérhetévé tegye barki szaméra. Ezenkiviil
tdmogatjak a fényképekben vagy videdkban, zenékben és szovegekben torténd
keresés lehetdségét (Krauth-Komlddi, 2008). Ezzel a szemléletével a Google a
tuddsmenedzsment és az innovacio6 fo tamogatdja. A tovabbiakban szamos gya-
korlati példaval vilagitunk ra, hogy hogyan valésul meg mindez a Google miiks-
désében:
(1) API-k megnyitasa: A Google és mas iizleti cégek nyiltan hozzaférhet6vé te-
szik alkalmazasaik programoz¢ feliiletét (az API-t) platformjaikon. Mindezt
azért teszik, hogy sajat hasznukra fordithassak az ott megjelené témegek ot-
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leteit, tudasat és energiajat. Az API-k megnyitasa utan a fejlesztok (akik ko-
ziil néhanyan korabban ,hekkerek” voltak) gyors tempoban kezdték el gyar-
tani az 10j alkalmazasokat. A Google tehat sikeresen maga koré gyiijtotte a
fejlesztok hatalmas, 6nszervezddo halozatat, amelyet Gnkényes eszkdzokkel
meg sem probal szabalyozni, hisz az csak akadalyozné a kreativ tletek meg-
val6sulasat, azaz az innovaciot (Tapscott—Williams, 2007).

(2) Innovacio, kutatas fenntartasa: A Google hajtoereje egy 0j fejlesztés, €s ez
a fo téma a cég csaknem minden vezetGségi Gsszejovetelén. A cég vezetdi
szamara az a legnagyobb kihivas, hogy folyamatosan fenntartsak az innova-
tiv fejlodést a Google méretbeli novekedésével parhuzamosan. Leginkabb az
innovacionak koszonhetd, hogy a cég megeldzott masokat a versenyben, és
jelenleg is az els6 vonalban van.

(3) A fejlesztések tesztelése felhasznalokkal: A Google munkatarsai mindent
megtesznek annak érdekében is, hogy a felhasznalok még véglegesitésiik
elott kiprobalhassak a termékeket. Igy a fejlesztések folyamatosak, az értékes
reakciok pedig biztositjak, hogy kikiiszoboljék a hibakat.

(4) Nyitds mas tudomanyteriiletek felé: A Google egyéb teriiletekkel is foglal-
kozik, mint pl. a molekuléris bioldgia és a genetika. A gének milli6i, az 6ri-
asi mennyiségii adat illik a Google keres6h6z, a nagyméretii adatbazishoz, a
szamolokapacitashoz. A Google immar let5ltétte az emberi genomtérképet,
és vezetd biologusokkal, genetikusokkal egyiittmiikédve dolgozik olyan tu-
domanyos, gyogyaszati teriileteken, ahol fontos Gjitasokra lehet szdmitani a
kozeljovoben. Hamarosan megvalosulhat, hogy az emberek rékereshetnek a
Google-lal sajat génjeikre.

(5) Koveti az egyetemi struktirat mikddésében: A Google céget az egyetemek-
hez hasonléan miik&dtetik. Szamos projekten dolgoznak egy idében kis, ha-
rom fobdl all6 csoportok. A fejlesztoktdl elvarjak, hogy idejiik 20%-4t olyan
problémakra forditsak, amelyek a legjobban érdeklik oket. ,,Az id6 20%-a”
elképzelés az egyetemi vilagbol szarmazik, ahol a professzorok egy napot
kapnak egy héten, amelyet sajat érdeklddésiik kielégitésére fordithatnak. Né-
hany figyelemre mélté fejlesztés a Google-nél ezekbdl az dsszegylijtott egy
napokbol sziiletett, mint pl. a Google News szolgaltatas. A cégnél nincsenek
jelen a szokdsos jogasz kbzépvezetok; a tarsasagok hagyomanyos felépitését
itt nem taléljuk meg (Vise—Malseed, 2009).

(6) Konyvek digitalizalasa: A Google konyvtari szempontbdl jelentds szolgalta-
tasa, ami jelenleg fejlesztés alatt 4ll. A Google célja, hogy a vilag kényvta-
raiban fellelhetd 6sszes dokumentumot digitalizalja, valamint egységes felii-
leten barki szdméra kereshetdvé és hozzaférhetévé tegye. Nem utolsésorban
célkitlizése, hogy leddljenek a konyvtarak fizikai korlatai. Ez ambicidzus val-
lalkozéasnak tekinthetd, amelynek globalis, tarsadalmi, oktatasi eredményei
lehetnek.
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A Google 2009 novemberében ideiglenes megallapodast kotott az Egyesiilt
Allamokban a szerzdi jogtulajdonosok képviseldivel. Ennek értelmében a
Google jelenleg 125 millio dollart fizet a per lezaraséaért, és létrehoz egy Book
Rights Registry nevii nyilvantartast, amelyet az online elérhetévé tett kiad-
véanyok szerzdinek és kiadoinak honoralasanal alkalmaz majd.

Ezzel az egyezménnyel a Google-nak megengedték, hogy digitalizalja azo-
kat a konyveket is, amelyeket az Egyesiilt Allamokban szerzéi jog véd. A
Google tervei szerint az egyetemek térités ellenében hozzéaférhetnének pél-
daul ezekhez a ma még csak kereshetd, de nem let6ltheté kényvekhez. Az
ebbdl szarmaz6 bevételeket a Google megosztja majd a jogtulajdonosokkal.
Ha ez az iizleti modell jol miikodik, akkor lehet, hogy a még forgalomban
levo konyvek koziil is sokat hozzaférhetdvé tesznek majd ebben a formaban
a szerz6ik. Még nem lehet tudni, hogy milyen licencdijak lesznek, és hogy a
felsboktatasi konyvtarak sziikos koltségvetésébdl érdemes lesz-e ezeket ki-
fizetni, tobbségében olyan konyvekért, amelyek irdnt minimalis a kereslet
(Joint, 2009).

A Google kényvdigitalizalasi programja éles szakmai vitakat valtott ki sza-
mos orszagban, mert komolyan sérti a konyvkiadok, konyvtarak €s a terjesz-
tok érdekeit. Csak kozos osszefogassal menekiilhet meg a magyar konyvpiac
is, valamint ugy, hogy gyorsan elébe megy a digitalizalasi igényeknek, és
stratégiakat dolgoz ki a megoldasra. Ezen stratégiak feltételeit pedig érvénye-
siti a Google-lal szemben. igy van esélye arra, hogy nyertesként keriilhessen
ki ebbdl a helyzetbdl, kiilonben tonkremegy (Valuska, 2010).

(7) Google Scholar szolgéltatas: A Google tudomanyos keresdje, amely kiilon-
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b6z6 tudomanyos publikaciok kozott keres. Ezt a szolgéltatast 2004. novem-
ber 18-4an vezették be. Mdra szinte minden referalt online folyoiratban keres,
kivéve a legnagyobb tudomanyos kiado, az Elsevier altal kiadottakat. 2006.
februar 20-t6] méar a magyar konyvtarak dlloméanyéban is keres a MOKKA-n
keresztiil. A szolgéltatas kereso algoritmusa hasonlit a hagyomanyos Google
keresdéhez, de nem a hiperlinkeket hasznalja fel egy-egy publikécié fontos-
saganak megéllapitasahoz, hanem azt, hogy mas cikkek milyen gyakran hi-
vatkoznak rd. A tudomanyos publikaciok teljes szovegében keres. A keresé-
sek sziikithetok szerzo, év vagy megjelenési hely alapjan.

(Google Scholar szocikk http://hu.wikipedia.org/wiki/Google Scholar
[2010.06.17.]).

Ezektdl a kritikaktol eltekintve a Google Scholar szolgaltatds megjelenése
példaértékii, hiszen az értékes ismeretek felkutatasat és megosztasat timogat-
ja a weben.
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A tuddsmenedzsment megjelenése a Nyiregyhazi Féiskola
informatikus konyvtiaros BA képzésében

Hallgatdink a kdvetkez6 elméleti ismeretanyaggal taldlkoznak a féléves tantargy

keretében:

(1) Mi a tudas valdjaban?; A tudas praktikus definicigja, a tudas mint szervezeti
toke;

(2) A tudaspiacok igérete és kihivésa: a tudaspiacok jelzései, hianyossagai, koros
elvaltozasai. Hatékony tudaspiacok létrehozéasa. A tudéspiacok egyéb el6-
nyei;

(3) Tudasteremtés: a felvasarlas, a bérlés, célorientalt eréforrasok, a vegyités, az
adaptacio, a halozatok, kozos tényezok;

(4) A tudas kodifikélasa és 8sszehangolasa: a tudaskodifikacio alapelvei, a tudas
feltérképezése és modellezése. A hallgatélagos tudas felderitése. A tudas ko-
difikalasa rendszerekben;

(5) Tudastranszfer: a tudasatvitel stratégiai. Tudasszerepek €s -képességek;

(6) A tudasmenedzsmentet segitd technologidk: a szakértdi rendszerek és a mes-
terséges intelligencia; a tuddsmenedzsmentet tamogato technologidk beveze-
tése; atfogd tudastarak;

(7) Tudasmenedzsment-projektek a gyakorlatban: a tuddsmenedzsment-projek-
tek tipusai, a tudasprojektek sikerét meghatérozoé tényezok.

A targykor elmélyiilt tanulményozaséhoz boséges angol és magyar nyelvii
szakirodalom all rendelkezésiinkre, amelybdl valogathatunk.

A hallgatoi teljesitmény értékelése, munkaformak

A hallgatok megszerzett ismereteinek elsajatitasat két évkozi zéarthelyi dolgo-
zattal értékeljiik, amelyek alapjan megajanljuk a vizsga érdemjegyét. Az orak
munkaszervezési modjai a kovetkezok: frontélis osztalymunka, amelyet egyéni,
6nall6 munkéval 6tvoziink. Az egyéni munka eddig ugy valésult meg, hogy a
hallgatok ugyanazt a gyakorlati feladatot kaptak, amelyet 6nalléan kellett elké-
sziteniiik irasbeli beszamolo forméjaban.

A tantargy oktatdsa soran szerzett tapasztalatok

Elmondhat6, hogy hallgatéink atfogd képet kaptak err6l a targykorrdl €s annak
alapvetd fogalmairdl. A képzésben hangsulyt helyeztiink a kdnyvtéros kdzvetitd
szerepére, aki igyndkként van jelen a tudaspiacon. Kiemeltiik, hogy milyen fel-
adatokat végezhet el egy konyvtaros egy szervezet széles korli tudasbazisanak
kiépitésében, és hogy milyen szolgaltatasokkal jarulhat hozza az ott felhalmozott
tudas, ismeretek megosztasahoz. Hallgatdink fogékonyak voltak e targykor irant,
és palyakezdoként — remélhetdleg — képesek lesznek atiiltetni az eldadasokon
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elhangzott elméleti ismereteket a gyakorlatba. Tapasztalataink szerint a zarovizs-
gék sorén sikeresen szamot adtak elsajatitott elméleti ismereteikrol ebben a téargy-
koérben.

Osszegzés

Megallapithatd, hogy a web 2.0 igazi attorése még varat magara vallalati és
konyvtari kornyezetben annak ellenére, hogy egyre tobben hasznaljak. Mar ren-
delkezésre allnak olyan szoftverek, amelyek a web 2.0-t a vallalati kornyezethez
adaptaljak: biztonsagi funkcidkat tartalmaznak, lehetové teszik allomanyok csa-
tolasat, és Osszekapcsolhatok az ERP (erdforras-tervezés), a CRM (iigyfélkapcso-
latok menedzselése) és egyéb céges rendszerekkel. Véleményiink szerint jelentds
szemléletvaltasra van sziikség ahhoz, hogy a web 2.0 elonyeit ki lehessen aknazni
vallalati szinten is. Annak eldnyos tulajdonségai alatt értjiik a bizalom épitését a
munkatarsak k6zott, a fokozottabb kommunikacidra valo torekvést, ami feltéte-
lez egyfajta partnerségi viszonyt, valamint a tanulas timogatasat. Amennyiben si-
keriil a web 2.0 eldnyos tulajdonsagait beépiteni a vallalati kérnyezetben hasznalt
tudasmenedzsment-rendszerekbe, akkor azok sikeressége és elfogadottsaga né-
vekedni fog. A Google azon vallalatok kérébe sorolhatd, amelyek szemléletiikben
eredményesen valositottak meg eddig a tudasgazdalkodast. Szamos projektjével
tudatosan torekszik a weben felhalmozott ismeretek megosztasara és eljuttata-
sara a felhasznalokhoz. Ebben a kontextusban tehat a keres6szolgaltatasoknak
kiemelked6en fontos szerepiik van a hatékony tuddsmegosztas elérésében. A
Nyiregyhézi Foiskola informatikus kényvtaros BA képzésében helyet kapott a tu-
dasmenedzsment targykor oktatdsa a nemzetkozi trendekkel dsszhangban, ezzel
is elosegitve az j, felndvekvo kdnyvtaros nemzedék szemléletének formalasat az
egy€b szervezeti szempontbdl lényeges menedzsmentteriiletek irant.
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VARGA LAszLO

Andalizia pedagégus-tovabbképzési rendszere
»A képzett pedagégus kulcsszerepléje a tarsadalomnak”

A budapesti Tempus Kézalapitvany és az EU tamogatasanak készonhetéen a
szerzo egy nemzetkézi tanulmanyuton képviselte hazankat és intézményét, a Nyu-
gat-magyarorszagi Egyetemet a spanyolorszagi Sevillaban. Az angol nyelvii kur-
zus témdja rendkiviil izgalmas és aktualis volt. Eurdpa tiz orszaganak oktatasi
szakemberei a pedagogus-tovabbképzés andaliziai rendszerét és a folyamatos
tovabbképzés pedagogusi szakma megujulasara gyakorolt hatasat tanulmanyoz-
tak. Az egyhetes program soran ovodakat, iskoldkat latogattak meg, talalkoztak
Sevilla varos vezetdivel, tovabba sziilokkel, intézményvezetokkel, pedagégusok-
kal és a képzési rendszer szakembereivel. A programot a Sevilla melletti Centro
del Profesorado de Castilleja de la Cuesta (CEP) szervezte, amely immar hiisz
éve iranyitja és koordinalja a pedagogusok tovabbképzését.

A folyamatos tovabbképzés jog és kotelesség

Az andaluziai képzési modell bemutatasa €s megismerése tobbek kozott azért volt
igen hasznos, mert nem csupan az 0j rendszer miikodését, a jelenlegi allapotokat
ismerhettitk meg, hanem lathattuk azt a ma is tart6 innovacios folyamatot, amely-
nek lényege: elmozdulni a hagyomanyos, kdzponti és tanfolyam alapt, materialis
képzés iranyabol egy gyakorlatorientalt, a régi6 intézményeinek kommunikécio-
jara és egyiittmiikodésére, a helyi igényekre épiilé formalis képzés irdnyaba. Ez
egy hosszu, szemléletvaltast, 6nallé gondolkodast, kreativitast is igényld folya-
mat, amely korédntsem ért véget: a szervezok szerint a régio iskoldiban komoly,
paradigmatikus valtozésokat is eredményez6 folyamatok indultak el, de még nem
minden érintett értette meg a valtoztatas sziikséges voltat.

A helyi igényekre, a sziikségletekre, a lehetoségekre és kompetenciakra épii-
16 0j pedagdgus-tovabbképzési rendszer formalédik Andaluzia oktatasi szekto-
raban. Annyi bizonyos: jol képzett, a legijabb kompetenciakkal, a legfrissebb
tudassal rendelkez0, nyitott és igényes, a kor kvetelményeivel 1épést tarto, te-
hetséges pedagogus képes 1j iskolat alkotni.

Az innovacid, a tovabbképzés legfontosabb teriiletei, melyeket részletesen
megismerhettiink Andaltziaban:

— atandri professzié folyamatos fejlesztése; szakmai, médszertani megujulas;
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— informécios és kommunikacids technoldgidk széles korii alkalmazéasa - osz-
talytermi szinten, a csalad és az iskola kozott, a tavoktatasban;

— egyenléség — migrans gyermekek, a gender kérdéskore;

— kétnyelviiség, a korai nyelvfejlesztés, a hatékony nyelvoktatds megkozeli-
tései;

— a béke és a demokracia gondolata, azok korai megalapozasa;

— az oktatasi rendszerek folyamatos javitasa;

— folyamatos tantervfejlesztés — tematikus, modularis;

— atanulds, a tudas 0j megkozelitései; érzelmi intelligencia, szocialis kompe-
tenciak;

— inkluziv és holisztikus szemlélet;

— alapkészségek, kulcskompetenciak fejlesztése.

A szakeért6i tanulmanyt lehetdséget biztositott arra, hogy megismerjiik a CEP-
nek a tanarok folyamatos tovabbképzésére, az élethosszig tartd tanulas megszer-
vezésére iranyuld munkajat, a képzési célokat, a kdzpont képzési prioritasait,
a kiilonféle tevékenységi formakat, az elokészité munkalatokat, a CEP vezets-
ségét, a munkatarsakat, a munkamegosztast, tovabba a szervezet onértékelését
¢és szakmai megitélését. Betekinthettiink a tréning gyakorlati megvaldsitdsanak
folyamataba a kozponton beliil; néhany iskolaba kihelyezett képzési alkzpont-
ban, valamint az iskolak, osztalytermek szintjén is tanulmanyozhattuk a kérdést.
Viltozatos munkaformak segitették a téma minél alaposabb megismerését és fel-
dolgozasat, azaz eldadasokat hallgattunk, elsésorban a CEP tevékenységérol és
az andal(iziai oktatési rendszerr6l, a helyi és regionalis oktataspolitikaro6l. Intéz-
ménylatogatasokon a képzés gyakorlati megvaldsulasat kisérhettiik figyelemmel.
A rovid, tajékoztato jellegili eléadasokon és az iskolakban tett sétakon megismer-
hettiik az adott intézményeket, konzultalhattunk igazgatokkal, szakértokkel, pe-
dagégusokkal, sziilokkel és a sziildi szervezetek képviseléivel. Oralatogatasokon
nyertiink betekintést a tanitasi-tanulasi folyamatba, beszélgethettiink tanulokkal.
Az intézmények kulturalis programokkal is kedveskedtek a vendégeknek.

Iskolarendszer, tovabbképzési rendszer

A CEP vezetésége bemutatta a spanyol és az andaltziai oktatési és pedagogus-
tovabbképzési rendszert. Spanyolorszag és Andaluzia torténetének rovid attekin-
tése utdn demografiai és nyelvi adatokat ismerhettiink meg. Sevilla tekintetében
az oktatési hatésdgok négy szintje kiilonithetd el: orszagos minisztérium, regio-
nalis hatésag — Andaltzia Oktatasi Tanacsa —, €élén a f6tanacsossal, provincialis
szintli oktatdsi hat6sag, valamint a vérosi hatdsag. Az oktatési tevékenységet két
alapvet torvény szabalyozza: a 2006. évi majus 3-i térvény Spanyolorszagra
vonatkozoéan, valamint a 2007. évi december 10-i tdrvény, Andallzia oktatasi
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alaptorvénye. A spanyol oktatasi szervezet altalanos és specialis teriiletekre oszt-
hato. A térvény az altalanos intézmények kozott emliti a bolesddei, az dvodai,
az altalanos iskolai, kozépiskolai €s szakképzési szinteket és az egyetemet. A
specidlis intézmények kozott van az allami nyelviskola, a zeneiskolak, a drama-
és tanciskolak, a miivészeti iskolak és a felnottképzési intézmények. A kotelezod
oktatas 6 éves kortdl 16 éves korig tart. Az altaldnos iskola hatosztalyos (6-12
év), a kozépiskola 4 évfolyamos (12-16 év). Erre épiilhet a két évfolyamos felsé
kozépiskola (bachillerato), az als6foku szakképzés és a specialis képzés (zene,
nyelv, drama, felnottképzés). Ezt kovetden a rendszer harom lehetdséget kinal:
egyetem, felsdfoku szakképzés, felsdéfoku miivészeti képzés.

Erdekesség a pedagogusképzés teriiletén, hogy az dvodai és 4ltalanos isko-
lai pedagdgusok képzési ideje harom év, a kdzépiskolai tanaroké o6t év. A diplo-
maszerzést kovetoen az iskoléba torténd felvételt a maganszektorban interji, az
allami szektorban vizsga el6zi meg. Minden iskolanak rendelkeznie kell tovabb-
képzési tervvel; a képzési tartalom a rendszer elvarasaitol, az iskolai tervektdl és
az egyéni igényektdl egyarant fiigg. A folyamatos tanartovabbképzésért a képzési
kézpontok (pld. CEP) a felelosek; a képzések tartalmat és formajat a kézpont
szakértdi hatarozzak meg. A képzési format tekintve vannak kihelyezett iskolai
képzések, a kbzpontban szervezett kurzusok, szeminariumok, illetve on-line tan-
folyamok. A képzésekre éltalaban a tanév folyaman keriil sor, a délutani vagy az
esti orakban. A képzés ingyenes, nem kételezd — els6sorban a szakmai fejlodés,
az erkolcsi és anyagi elismerés miatt egyre tobb pedagdgus vallalkozik ra.

Centro del Profesorado de Castilleja de la Cuesta (CEP)

A CEP a Regionalis Oktatasi Minisztérium (Consejeria de Educacién, Sevilla)
feliigyelete és iranyitas ala tartozo intézmény. Feladata tréningek, tovabbképzé-
sek tervezése, szervezése, a meglévo programok fejlesztése a régidban. Fo fel-
adata a pedagdgusok és az iskoldk szakmai fejlddésének eldsegitése, az allami
fenntartasi andaliziai oktatasi intézmények szakmai kompetencidinak fejlesz-
tése, a praxis tdimogatasa. Andaluziaban 32 tovabbképzési centrum miikodik; az
altalunk megismert CEP 38 telepiilés 167 iskoldjaval all kézvetlen kapcsolat-
ban, koriilbeliil 4500 pedagdgus képzési igényeit igyekszik kielégiteni. Cselek-
vési tervét (elemei: célok, prioritasok, tevékenységek, sziikségletek, diagnozis,
koréabbi értékelések) az andaltziai tovabbképzési dokumentumok, szabalyzatok
alapjan késziti el. A kozpont munkajat igazgato és helyettes iranyitja, tevékenysé-
giiket a tanacs (tanarok és a CEP tagjai) feliigyeli. A CEP munkajat adminisztra-
cios személyzettel és tovabbképzési-oktatoi személyzettel (14 f0) latja el: 2 f6 az
dvodai, 5 f6 az altalanos iskolai, 5 f6 a kézépiskolai, 1 fo a szakképzési teriilettel
foglalkozik, illetve 1 f6 a specidlis nevelési és oktatasi igény(i tanuldi teriile-
tet gondozza. A szervezet a képzési modalitasokat két szintre osztja: folyamatos
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tréning (konferencia, kurzus, taladlkozd, e-tanulas) és onképzés (iskolak kozotti
projektek, iskolai onképzési formak).

A CEP 16 feladatai:

— a pedagoégusok szakmai fejlodésének elomozditasa;

— tudastranszfer;

— tanulokozosségek tamogatasa;

— szakmai talalkozohely;

— segitségnyujtas, kutatasi bazis biztositasa;

— oktatasi halézat (network) kiépitése.

A CEP munkéjanak fo teriiletei, miikddo projektek:

— Innovativ pedagdgiai és modszertani szemlélet megalapozasa — Kétnyelvii-
ség — Matematikai, természettudomanyos képzés;

— Nemi egyenl6ség — Békeprojekt;

— Sokféleség €s interkulturalis figyelem — Specialis igények — Tehetséggondo-
zas — Migrans tanuldk;

— A szakképzés megujitdsa — Szakmai azonossagtudat — jovOorientalt szak-
képzés;

— Team-munka, kooperativ tanulas;

— Onképzés, informaélis, nonformalis tanulds — Tanulas alapu szemlélet;

— Személyes és szakmai fejlodés — érzelmi és szocialis intelligencia megala-
pozasa;

— ICT — Szoftvervédelem, informacios, kommunikécios eszkdzok a tanulés
folyamatéaban.

A CEP munkajat egy jol felépitett, informativ honlap (http://www.cepcastilleja.
org) segiti, amely tdjékoztatja az érdeklodd pedagdgusokat az elérhetd tanfo-
lyamokrol, oktatasi informaciokat szolgaltat, lehetoség van on-line jelentkezésre,
e-tanulasra.

Consejeria de Educacién, Sevilla
(Andaliziai Oktatasi Tanacs/Minisztérium)

Az ,Andaluzia tovabbképzési rendszere, az oktatasi szektor adminisztraciéja™
cimii eléadasra az Andalizia Tanacs épiiletében keriilt sor. A tanulmanyut részt-
vevOit az oktatasi fotanacsos koszantotte, majd Manuela Matas Llorente intézeti
tréner mutatta be a tancs és az oktatasi egység mitkddését. Andaltizia lakossaga
8,2 milli6 f0, teriilete 87 268 km2. A tartoméanyban 1,7 milli6 altalanos és kézépis-
kolai tanulé él, az 6tezer iskolaban 114 000 tanar dolgozik. A -GDP-b6l 4,79 %-ot
oktatasra forditanak. A tanarok képzéséért felelos intézet feliigyeli és irdnyitja a
pedagdgusok alap- és tovabbképzését. Kzponti tanterv és regionalis terv alap-
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jan dolgoznak. A frissdiplomas pedagdgusok egy évig mentor feliigyeletével és
iranyitasaval végzik iskolai munkajukat, majd egy komplex vizsga letétele utan
nyerik el a képesitett tanari statuszt. Andaliziaban 480 tréner képezi a pedago-
gusokat. Kivalasztasuk szigori kdvetelmények alapjan torténik. A pedagégusok
tovabbképzése nem kotelezO, de a szakmai karrier, az elismerés, a kedvezobb
jovedelmi viszonyok miatt évente a tanarok, tanitok 68 %-a részt vesz valamilyen
tovabbképzésben. Az oktatasi tanacs elkotelezett a kompetencia alapi képzési
programok, a tandri praxis megjitasa, tovabbé a szakma presztizsének emelése
mellett.

A program eredményei

Tanulmanyutamon példaértékii, alapos, gyakorlatorientalt és problémacentrikus
tovabbképzésen vehettem részt. A kurzus egyik legnagyobb el6nye a jo példak
megismerésére alapozott tematika — a résztvevok nem csupan beszéltek a folya-
matos pedagégus-tovabbképzés sziikségességeérol, a tanulds ) szemléletérol,
hanem az iskolalatogatasokon meg is élhettiik a tovabbképzés, az innovacio, a
k6z6s gondolkodas, az egyiittmiikddés nyujtotta élményeket. A folyamatos kép-
zés, onképzés gondolata az oktatasban, az élethosszig tarté tanulas korunk igen
jelentds paradigmai, melyek nélkiil ma mar elképzelhetetlen a pedagogusképzés
és -tovabbképzés, valamint a felnbttoktatas tartalmi megujitasa. A tanulmanyt
eléadasain, az intézménylatogatasok soran, a szakemberekkel folytatott szemé-
lyes konzultaciokon megszerzett ismereteket és a kurzuson résztvevo kollégak
részér6l bemutatott képzési tartalmakat, stratégidkat és modszereket, tanulasszer-
vezési eljarasokat hasznositani tudom felsdoktatasi, pedagogusképzési és -to-
vabbképzési munkamban. Parhuzamok és jelentds kiilonbségek egyarant megfi-
gyelhetok a kiilonb6z6 orszagok tovabbképzési rendszere kozott.

Minden résztvevd orszag képviseldje egyetértett ugyanakkor abban, hogy a
magasan képzett pedagdgus kulcsszereploje egy orszag fejlodésének, és az alabbi
képzési teriiletek prioritast élveznek a tovabbképzési rendszerekben: 1ij tanita-
si modszerek, tanulni tudas; cselekvé tanulas, képességfejlesztés; aktiv tanulas
a didaktikus tanitds helyett; a projektpedagégia alkalmazasa; tapasztalatszer-
zés, élménykozpontl tanulds; a motivacios bazis fejlesztése; inkluziv szemlélet,
interkulturalitas.

Ovodapedagogus, kisgyermekneveld szakos hallgatok képzésében is részt
veszek, ezért kiilon 6rom volt szamomra, hogy a kurzuson az iskolai képzést
megel6z6 pedagogiai szakasz (1-6 év) bemutatdsa dominans szerepet kapott. A
korai nyelvfejlesztésre, a kétnyelviiség miikodésére rendkiviil j6 példakat lattam.
Egyetemiinkén az 6vodapedagogus-képzésben a korai nyelvfejlesztés, az angol
nyelv az 6vodaban specializacié kiemelt szerepet kap, igy tapasztalataimat be tu-
dom épiteni oktaté munkamba. A Primary School Maestra Natalia Albanes intéz-
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ményben a konstruktiv nevelés. a cselekvésbe agyazott tanulas fontos alapelv, az
elismeri a nem formalis tanulast, a gyermeki tapasztalat Gtjan szerzett tudast. A
gyermekek kozotti sokféleség nem csupan kiilonbozoséget, hanem sok esetben
hasonldsagot is jelent — erre épitik a tanulasi folyamatot. Minden gyermek egyéni
modon fejezi ki onmagat, de sok a hasonlosag, a kozos élmény, a hasonlo tapasz-
talat. Az intézmény nem csupan a képességbeli kiilonb6z6ségre kivan koncent-
ralni, de nagyra értékeli a gyermek létezését és interakcidit. J6 példakat lattam
a gyermeki tapasztalatra, a cselekvésre, a jatékra és a projektpedagogiara épiild
nyelvelsajatitasra.

A kulturdlis események koziil emlékezetes élmény marad az Alcazar (a kiralyi
palota), a sevillai székesegyhaz megtekintése, a barangolés Italica romjai kozott.
Az ovaros egyik XVII. szazadi hazanak udvaran bemutatott flamenco miisor, a
belvéros épitészeti killonlegessége, liiktetd élete, zenéje, hangulata, a bucsuest a
régio ételspecialitasaival, mind-mind felejthetetlen részei a tanulmanyutnak. Az
andaliiz emberek vendégszeretete meghato.

Tovabbi informaciok
www.cepcastilleja.org
WWww.iescamas.com
www.iescavaleri.com
www.juntadeandalucia.es
www.ceipginerdelosrios.com
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SZEMLE: A FELSOFOKU OVOKEPZES 50 EVE
BABA1 ZSOFIA

Német nemzetiségi 6vodapedagégus-képzés Sopronban

Sopronban a német nemzetiségi ovodapedagogus-képzés hosszu muiltra tekint
vissza, a képzés meghatarozo szerepet jatszik a régioban. Az alabbi tanulmany
célja a soproni német nemzetiségi ovodapedagogus-képzés bemutatasa. Tanulma-
nyomat révid torténeti attekintéssel kezdem. Ezutan a képzés tartalmi sulypontjait
mutatom be, amelyben kitérek az oktatott tantargyakra, a képzés céljaira és a
diploma megszerzésének feltételeire. A 3. fejezetben a gyakorlati képzés soproni
specifikumait részletezem, kiilonos tekintettel a kiilfoldi szakmai gyakorlatra. Mi-
vel a kar nemzetkézi kapesolatai elsésorban a nemzetiségi képzésnek koszonheto-
ek, ezek bemutatasara szintén vallalkoztam. Koziiliik ki kell emelni az Ausztriaba
iranyulé Erasmus-dszténdijakat, az Eisenstadtban, valamint a Nyugat-Svajcban
talalhato Pedagogiai Foiskolakkal fennallo kapcsolatainkat. A hallgatoi létszam
a soproni képzés pozitiv paramétereinek készonhetden is folyamatosan novekszik.
Az utolso két fejezetben a képzés személyi és targyi feltételeinek teljesiilésérdl
olvashatnak.

1. Torténeti attekintés

50 évvel ezeldtt, 1959. szeptember 8-an nyitotta meg a kapuit az érettségire €pii-
16, kétéves Felsdfoki Ovonéképzé Intézet Sopronban. Ugyanebben az évben vet-
te kezdetét a német nemzetiségi 6vodapedagogusok képzése is. Intézményiink, a
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kara azéta a német
nemzetiségi dvodapedagdgus-képzés magyarorszagi fellegvara. A hagyomanyos,
kétéves képzés mellett az 1988/1989. tanévben kisérleti jelleggel haroméves kép-
zési csoportok is elindultak, az dsszes hallgaté azonban csak 1989 szeptembe-
rében kezdte meg tanulményait a haroméves foiskolai képzésben. Ez a valto-
zas a német nemzetiségi ovodapedagogusok képzésében is mindségi véltozast
eredményezett, mivel 0] tantargyak is bevezetésre keriilhettek, ami hozzéajarult a
német nemzetiség kultirdja, torténelme teriiletén a hallgatok ismereteinek bovi-
téséhez, a végzett hallgatok munkaer6-piaci esélyeinek javulasahoz, valamint az
6vodapedagdgusi munka fokozottabb hatékonysagahoz. A nappali tagozat mel-
lett bevezetésre keriilt a német nemzetiségi 6vodapedagogusok képzése levelezd
tagozaton budapesti helyszinnel, képesitéssel mar rendelkez6 6vonok szaméra.
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A képzés levelezd tagozaton is nagy népszeriiségnek orvendett, és tobb évig or-
szagos szinten egyediil, 6sszesen pedig mintegy 10 éven at biztositotta kivalod
szakemberek képzését. 1999 oOta szakvizsgas képzéseket, szakiranyt tovabbkép-
zéseket is inditunk, melyekre szintén jelentds a jelentkezok 1étszama.

Az 1) oktatasi struktirdban a nemzetiségi ovodapedagdgus-képzés onallo
szakbol szakirannya valt, melynek kovetkeztében ugyan veszitett sulyabol, ér-
tékeit azonban meg tudta tartani, és a hallgatok a kiilonboz6 tantargyakat az elo-
z6hoz hasonlo, kevésbé csokkentett oraszamban tanulhatjak. A képzés tovabbra
is igyekszik megfelelni a harom-hatéves, nemzetiségi gyokerekkel rendelkez6
gyermekek nevelésével, oktatdsaval szemben a régionkban megfogalmazodott
elvarasoknak, amelyek a nemzetiségi szakirdannyal bovitett dvodapedagogus
alapszak tantervének a szerves részét alkotjak.

2. A képzés tartalmi sulypontjai

A nemzetiségi 6vodapedagogus szakirany legfontosabb feladatai és kovetelmé-
nyei a kovetkezok:

A szakiranynak biztositania kell olyan ovodapedagégus szakemberek kép-
zését, akik képesek a harom—hatéves korosztaly magyar és nemzetiségi nyelven
torténd nevelésére. Ki kell alakitania a hallgatokban azokat a nyelvi kompeten-
ciakat, amelyek sziikségesek a kisebbségi nyelv tovabbadasahoz, ahhoz, hogy a
kisebbségi vagy kétnyelvii évodai gyermekcsoportban minél teljesebbé valjon a
nyelvelsajatitas, és a kisebbségi nyelvi kommunikacic” (http://www.tanszertar.
hu/eken/2008_01/bzs_0801.htm).

A felvételt nyert 1. évfolyamos hallgatok nagyon eltér6é nyelvtudassal érkez-
nek a képzésbe, ezért az els6 tanévben az oktatok feladata, hogy a kiilonb6z6
alapozo jellegii szeminariumokon (Nyelvtan, Nyelvmiivelés, Stilusgyakorlatok)
megkozelitbleg azonos szintre hozzék a képzésben résztvevd hallgatok nyelvtu-
dasat annak érdekében, hogy a II. tanulmanyi évt6l indulé német nyelvii szak-
targyak tanuldsahoz megfelel6 nyelvi kompetencidkkal rendelkezzenek. Ezek a
szaktargyak ugyanis, amelyek a német nemzetiségi 6vodapedagogusi hivatdshoz
elengedhetetlen elméleti és gyakorlati ismereteket tartalmazzak, fontos alapjat
képezik a késObbi szakmai munkéanak. A legfontosabb szaktargy a Kétnyelvii-
ség elmélete és gyakorlata, mert itt szerzik meg a hallgatok azokat az elméleti
ismereteket, amelyek a gyakorlathoz sziikségesek. A tantargy tartalma szoros dsz-
szefliggésben 4ll azzal a gyakorlattal, amit a hallgatok tanulmanyaik soran a kar
Lewinszky Anna Gyakorlé Ovodéjaban és a kiilsé szinhelyeken elsajatitanak. A
képzéshez szorosan kapcsolodnak és egymassal elvalaszthatatlan egységet alkot-
nak a Német gyermekirodalom és a Német ovodai foglalkozasok mddszertana
tantargyak. A tantargyak célja, hogy olyan 6vodapedag6gus szakemberek képzé-
séhez jaruljanak hozza, akik
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— ismerik a kisebbségi nyelvi nevelés cél- és feladatrendszerét;

— képesek megszerzett elméleti ismereteiket szakmai munkajukba beépiteni
és hatékonyan alkalmazni;

— a nyelvelsajatitas folyamatanak és modszereinek ismeretében képesek a
nyelvi foglalkozasok szervezésére é€s vezetésére, valamint ennek keretében
a nemzetiségi hagyomanyok és nyelv iranti pozitiv beéllitodas kialakitasara;

— ismerik a nemzetiségi 6vodapedagogustol elvarhaté megfelelé magatartas-
modot, €s rendelkeznek a kétnyelvii kérnyezetben elvarhatd nyelvtudéssal;

— ismerik a nemzetiségi Ovodapedagdgus nemzetiségi nyelvatadd, anya-
nyelvre nevel6, nyelvi példat nyajté szerepét (http:/www.tanszertar.hu/
eken/2008_01/bzs_0801.htm).

A német nemzetiségi képzésnek biztositania kell olyan évodapedagogus szak-
emberek képzéset, akik képesek a harom—-hatéves korosztaly magyar és nemzetiségi
nyelven torténd nevelésére” (http://www.tanszertar.hu/eken/2008 01/bzs_0801.htm).
A Magyarorszagi Németek Orszagos Onkorményzata a kisebbségi oktatas legfobb
céljanak az identitas megdrzését illetve tudatositasat tekinti. Ahhoz, hogy az 6vo-
dapedagégusok ezt teljesithessék, a képzésnek meg kell ismertetnie a hallgatdkat a
német nemzetiség térténelmének fobb vonulataival, valamint szellemi és targyi kul-
tirajanak elemeivel, az 6vodai élethez kapcsol6do hagyomanyaival, szokasaival. Mi-
vel a magyarorszagi németek asszimilécidja [1] a letelepedésiik 6ta eltelt tobb mint
hérom évszazadban oly mértékben elérehaladott, hogy a legtobb német nemzetiségi
csalad nem tudja teljesiteni azt a feladatat, hogy a kisebbség nyelvét, hagyomanyait
atorokitse, a gyermekek tobbsége a német nyelv tudasa nélkiil érkezik az 6vodaba —
igy a nyelv, a kultira, a hagyomanyok, az identitdstudat tovabbadasét intézményes
keretek kozott, szervezett formaban [2] lehet és kell biztositani [3]. Ha ugyanis a
nemzetiséghez tartozo sziilék mar nem apoljak a kisebbség nyelvét, és nem ismerik
a kulturéjat, akkor kiemelt célja az 6vodai nevelésnek a kiejtéstanulds, a hagyomany-
Orzés és a kétnyelvii identitastudat kialakitasa. Ezért indokolt a német nemzetiségi
6vodapedagdgus-képzésben olyan nemzetiségi tartalmak (Német népismeret, Német
nemzetiségi ismeretek) megjelenitése, amely lehetdséget ad egy mar kialakitott ki-
sebbségi értékrendszer és a hagyomanyok megérzésére (Talabér, 2004).

E tartalmak szerves kiegészitését alkotjak azok a tanulmanyutak, amelyeken a
hallgatok évrol évre részt vehetnek. E tanulmanyutak célja a Magyarorszag més
teriiletein (Baranya és Vas megyében) €16 német nemzetiség nyelvi helyzetének
megismerése, a soproni német nemzetiséghez viszonyithat6 nyelvi, kulturalis kii-
16nbségek megfigyelése.

A soproni német nemzetiségi 6vodapedagogus-képzésben mar hosszu id6 6ta
megtaldlhaté a szabadon valaszthat6 tantargyak kozott a Német gyermekdalok
gitarkisérettel és a Német nemzetiségi tancok, amelyeket szakképzett oktatok ok-
tatnak.

81


http://www.tanszertar.hu/
http://www.tanszertar.hu/eken/2008_01/bzs_0801.htm

KEPZES ES GYAKORLAT + 8. EVFOLYAM 2010/1. SZAM

A diploma megszerzése tobb feltételhez kotott:

(1) 2 szaknyelvi szigorlat letétele.

(2) Szakdolgozat elkészitése magyar vagy német nyelven. A magyar nyelvii
szakdolgozat mellé német nemzetiségi témaban be kell nytjtani egy német
nyelven irt 15-20 oldalas évfolyamdolgozatot.

(3) Kétnyelvii zarovizsga.

3. Gyakorlati képzés

A gyakorlati képzés atfogja az egész képzési idészakot. A hallgatok csoportos
szakmai gyakorlatukat tobb helyszinen végzik: az egyetem Lewinszky Anna
Gyakorlo Ovoda 2 vegyes, illetve az Ady Endre ati Banfalvi Ovoda egy vegyes
csoportjaban. A hallgatok a gyermekcsoportokban a Talabér Ferencné éltal kidol-
gozott Jaték a nyelvvel, jaték a szoval elnevezésii programnak megfelel kétnyel-
vii nevelést sajatitjak el. A gyermekek kétnyelvii nevelése jatékos modon torténik
a kiilonféle jatékhelyzetekben, a kiilonb6z6 témékhoz kapcsolédé német nyelvii
mondokak, dalok alkalmazasaval, az egyes nevelési teriiletekhez igazodva, a né-
met nyelvet a napirendbe szervesen beépitve. A hallgatok megfeleld szintii nyelvi
kompetencidinak kialakitasa rendkiviil fontos, mert az 6voné a gyermek szamara
a legt6bb esetben az egyetlen minta, akit utanozhat, s akinek ezért magas szinten
kell birtokolnia a német nyelvet, és azt megfelel6 kiejtéssel, grammatikailag he-
lyesen kell alkalmaznia minden helyzetben.

Sopron kedvez6 foldrajzi fekvése tobb mint egy évtizede orszdgosan egyediil-
allo lehetséget biztosit a hallgatok szamara ahhoz, hogy Osszefliggd szakmai
gyakorlatukat a szomszédos Ausztria Burgenland tartoméanyéaban talalhaté 6vo-
dakban végezzék. A hallgatoknak az 1. tanulményi év befejeztével 2 hetes nyari,
a III. tanulményi év elején 3 hetes 0szi gyakorlatot kell teljesiteniiik burgenlandi
6vodakban. A kiilfoldi gyakorlat célja egy masik, német nyelvii orszagban miiko-
do6 ovoda nevelési rendszerének, médszereinek, belsd rendjének megismerése, a
szakmahoz sziikséges nyelvtudas szintjének, minéségének fejlesztése, valamint
nemzetkdzi gyakorlati tapasztalatok szerzése.

A kiilfoldi szakmai gyakorlat eldnyeit a hallgatok nemcsak a képzési id6 alatt
élvezhetik, hanem ezek az elhelyezkedésben is érvényesiilnek. Az utobbi id6-
ben nemcsak Magyarorszagon nétt meg a kereslet német nemzetiségi 6vodape-
dagégusaink irant a munkaer6piacon, hanem Ausztridban és Németorszagban
is. Mivel Burgenlandban egyre tobb csalad mutat élénk érdekl6dést a magyar
nyelv irant, az 6vodakban sorra nyilnak olyan csoportok, amelyekben anyanyelvi
6vondket kivannak alkalmazni, akik a gyermekeknek a magyar nyelvet is magas
szinten tudjak megtanitani, és természetesen a német nyelvet is megfelel$ szinten
birtokoljak, vagyis alkalmasak az ausztriai gyermekek kétnyelvii nevelésére.
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4. Nemzetkozi kapcsolatok

A nemzetkozi kapcsolatok koziil az Ausztriaval fennallé kapcsolatok a legjelen-
tosebbek. Ezek kozott nemesak az 6vodakkal, hanem a referensekkel és a fenn-
tartokkal is aktiv kapcsolatokkal rendelkeziink. Ilyen a Bécsi Egyhdzmegye Ovo-
dainak, Napkozi otthonainak fenntartdja, amely rendszeresen nyujt lehetdséget
szakmai konferenciakon valé részvételre, az ujabb 6vodakkal valé kapcsolatfel-
vételre. Partnerkapcsolati viszonyt dpolunk a kismartoni Pedagogiai Foiskolaval,
amellyel egyiittmiikddve tobb alkalommal keriilt mar sor k6zos szeminariumok
szervezésére, amelyek teljesitésérol a hallgatok az intézmények dékanjaitol kap-
tak bizonyitvanyt. Egyre gyakrabban van lehetdségiik j6 nyelvismerettel ren-
delkez6 hallgatéinknak Erasmus-6sztondijakon vald részvételre Ausztridban
(Eisenstadt, Graz Pedagodgiai Foiskolain és Klagenfurt Egyetemén). Legujabb
kapcsolatunk a Svajc Aargau kantonjanak Brugg véarosaban talalhaté Eszaknyu-
gat-svajci Pedagogiai Foéiskoldjaval jott létre. Ez a kapcsolat is jo lehetséget
biztosit a hallgatoi és oktatoi mobilitas megvalositasara, amelyre az utobbi évben
1 hallgaté és 1 oktato részvételével sor is keriilt Svédjc anyagi tAmogatasaval. Ez
a kapcsolat azért is nagy jelentéségili szamunkra, mert Svédjcban az 6vodapeda-
gogus-képzés Magyarorszaghoz hasonléan a felséoktatas szintjén zajlik, és igy
problémamentes a kreditatvitel.

5. Hallgat6i 1étszdm

Orémteli szamunkra a hallgatéi létszam utobbi években megfigyelheté noveke-
dése. A novekedés tobb tényezdvel magyarazhato:

» A fent emlitett okok miatt rendkiviil nagy sziikség és igény van a német
nemzetiségi csaladok gyermekeinek 6vodai keretek kozott, kisebbségi nyel-
ven torténd nevelésére.

* A német nyelv értéke a munkaerdpiacon emelkedett, és az érdekl6dés a né-
met nemzetiségi szakiranyon végzett hallgatok irdnt a képzés magas szinvo-
nala miatt nemcsak Magyarorszdgon, hanem a német nyelvii orszagokban
— kiiléndsen a szomszédos Ausztriaban — is jelentdsen megndtt. A nemzeti
és etnikai kisebbségi jogok orszaggyfilési biztosanak 2001-es felsdoktatéasi
vizsgalata kimutatta, hogy a nemzetiségi 6vodapedagogusok 93,3%-a kivan
nemzetiségi 6vodaban dolgozni, szembeallitva ezzel ket a tobbi pedagd-
gussal, akik kozott a kedvezotlen elhelyezkedési lehetdségek miatt magas
a palyaelhagyok szama. Evrdl évre tapasztalhat6, hogy hiany mutatkozik a
német nemzetiségi 6vodapedagdgusok képzésében, és sok alls — kiilondsen
a kis falvakban, valamint Budapesten és kdrnyékén — betdltetleniil marad.
A 2005/2006-0s tanévben dsszesen 8 német anyanyelvii és 214 kétnyelvii
6voda miikodott hazankban (http://nek.gov.hu/data/files/107056424.pdf).
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A soproni képzésbe hallgatok tobbsége Gyor-Moson-Sopron megyébdl rekru-
talodik, kisebb létszamban érkeznek a szomszédos megyekbol, ritkan Dél-Ma-
gyarorszag német nemzetiségi telepiiléseir6l. A csoportokban a német nemzetiségi
szarmazasu hallgatok létszama sajnéalatos médon nem jelentds (évfolyamonként
3-4); 6k raadasul a kisebbség nyelvén csak passziv kompetenciakkal rendelkez-
nek, ezért az oktatas természetesen irodalmi német nyelven folyik [4].

6. Oktaték

A német nemzetiségi 6vodapedagogus hallgatok nyelvi, szaknyelvi, gyakorla-
ti képzését a Nyelvi és Kommunikécios Intézetben 3 oktatd végzi. Az intézet
idegen nyelvi képzéseiben résztvevd oktatok koziil harman folytatnak PhD-
tanulmanyokat az orszag kiillonb6z0 egyetemein sajat, a nyelvi képzéshez kap-
csolodo szakteriileteiken. A német nemzetiségi hallgatok képzésében jelen van
egy német anyaorszagi lektor is, aki az alapozé nyelvi tantargyak egy részét
oktatja. Az ¢ feladataihoz tartozik az oktatdson kiviil a német nyelvii szakdol-
gozatok, tanulméanyok lektoraldsa is. A szabadon valaszthat6 tantargyak (Német
gyermekdalok gitarkisérettel, Német nemzetiségi tancok) oktatasat szakképzett
oraadok végzik. Az oktatok az elméleti ismeretek atadasa mellett nagy hangsulyt
fektetnek a gyakorlatorientélt oktatasra, kovetve azt a meggy6zodésiiket, hogy az
ovonoi hivatasban az elmélet és a gyakorlat ugyanolyan sullyal kell, hogy sze-
repeljen. Az oktatdk kutatasi profilja a nyelvtorténet, a német nemzetiség nyelv-
hasznélata, nyelvi allapota. A gyermekkori kétnyelviiség az intézetben az egyik
fo kutatasi agat képviseli; az oktatok rendszeresen tovabb képezik magukat e
teriileten is, és folyamatosan szert tesznek a legijabb informaciokra, amelyeket
mind a kutatasukba, mind az oktatasba beépitenek.

7. Infrastruktiira, konyvallomany

Az oktatashoz sziikséges infrastruktira kivaldan biztositott: a szeminariumi ter-
mekben internet-csatlakozassal ellatott szamitogépek, audiovizudlis eszkdzok
allnak rendelkezésre a szinvonalas oktatds és az eredményes tanulas szolgélata-
ban.

Az intézet rendelkezik kiilon szakkonyvtarral, amelynek alloményat kiilonbo-
z6 szotarak, nyelvkonyvek, szakfolyoiratok, szakkonyvek alkotjak, amelyeket a
hallgatok kikdlcsondzhetnek és hasznalhatnak. A kdnyv-, CD- és DVD-allomanyt
rendszeresen gyarapitjdk a Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata-
nak kiadvanyai. Ezek az anyagok fontos kisérdi az oktatdsnak, mert elérhetévé
teszik az elérhetetlent, és megelevenitik a magyarorszagi németek anyagi, szel-
lemi kultirajat, nyelvét és hagyomanyait. Ezek koziil is a legfontosabb a nyelv
tovabbadasa, mert ez minden kisebbség 1étének zaloga egy masnyelvii t6bbségi
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kozosségben. A német nemzetiségi Ovodapedagogusok képzése is csak akkor tel-
jesitheti kiildetését, ha ennek az alapelvnek meg tud felelni. Ez volt és ez is marad
a legfobb célunk a hallgatoink képzésében.

JEGYZETEK

[1] Az elmalt tobb mint fél évszazad oktatasi rendszere és a mégotte huzodo egynyelviisi-
tési ideologia aligha visszafordithat karokat okozott a kisebbségi kozosségekben
(Bartha 1999: 229).

[2] Egy tarjani adatk6zl6 véleménye az intézményi nyelvatadas szerepérol: ,,Veégiil is az
iskola az, ami dsszetartja a fiatalokat, ami a nemzetiségi tudatot dpolja... itt ismer-
kedtem meg a németséggel én is, otthon nem annyira, és itt tanultam meg azt is, mit
Jelent németnek lenni, hogy nem magvar vagyok, hanem német, hogy mit jelent ez
a kulturaban, a nyelvben, a szokasokban, az egész életben™ (Demeter Zayzon, in:
Osvath Anna—Szarka Laszlo (szerk.) 2003: 118).

[3] http://www.tanszertar.hu/eken/2008 _01/bzs_0801.htm

[4] Az egyik tényez6, amelyik szerepet jatszik a nyelv felélesztésében/fenntartasaban, az
a kisebbségi nyelvvaltozatot anyanyelvként beszél6 pedagogus, aki meg tudja tanitani
a gyermeket a svab nyelvre (Kontra, in: Osvath Anna—Szarka, Laszlo szerk. 2003:
19-20).
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KAvLLAl ERNnO—KovAacs LAsSzZLO

A cigany/roma nemzetiségi képzés
a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskoldn

Magyarorszag sok évszazadra visszanyulo torténetében mar a kezdetektil fogva
talalkozhatunk kiilonbozé, nem magyar nemzetiségii népcsoportok jelenlétével
tarsadalmunkban. A napjainkban kiozhelyszeriien sokat idézett ,, Intelmekben”
mar Szent Istvan kiraly is felhivta fia, Imre herceg figyelmét a kiilonbozé kultirak
egymasra gyakorolt hatasanak elényds vonatkozasaira. A késobbi évszazadok
tovabbi példakat szolgaltattak a kiilonbozé nemzetiségi-kisebbségi csoportok és
a tobbségi tarsadalom idénként konfliktusoktol terhelt, de dltalaban mindkét fél
szamara elonyos egyiittélésére. Ez a jelenség figyelheté meg a magyarorszagi
roma kozdsségek esetében is (Kéllai, 2009). Természetesen révid dolgozatunknak
a kereteit meghaladna az elobbi kérdéskor alapos elemzése, de felesleges is len-
ne, hiszen szamos iras taglalja részletesen az emlitett problémat (Pl.: Kemény,
1999; Kallai, 2009). igy mostani irdsunkban csak arra tesziink kisérletet, hogy
az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan miikodé cigany/roma ovodapedagogus és
tanito nemzetiségi szakokrol, az itt folyo képzésrol adjunk rovid izelitot.

Zsambékon [1] mar az 1990-es évek elején a Bencze Lorant fdigazgat6 altal
iranyitott intézmény vezetése felismerte: ,,...megfelel6 kiegészité kompetencidk
megszerzésével versenyképessé tehetd a tanitoi diploma; a magyarorszagi ovoda-
pedagogus- és tanitoképzés altalanos mindségének emelését és a korszerii isme-
retanyagok flexibilis rendszerben valo koziését fel kell vallalni; az eddigi tomeges
pedagogusképzést egyre inkabb egy differencialédo, mindségi pedagogusképzés
kell, hogy felvaltsa” (Michl, 1996: 304-306.). Az eldbbiekbdl fakaddan pedig
megfogalmazddott: ,,.. a végzettek a tanitoi és/vagy ovodapedagigusi tudas mel-
lett egyéni érdeklodésiiknek és elhelyezkedési lehetdségeiknek megfeleléen leg-
alabb még egy kompetenciakirben szerezzenek megfeleld tudast és készségeket
annak érdekében, hogy... képesek legyenek az adott kiskozosségek életébe hasz-
nosan beilleszkedni, és a rajuk harulé neveld, szervezd és értelmiségi feladatokat
ellatni”(i. m. 304-306.).

Az emlitett gondolkodasnak kdszénhetben az intézmény képzési struktirdja
jelentdsen boviilt, igy a kisebbségek kultirajaval torténd foglalkozas fontossaga
is kiemelt szerepet kapott az 01j koncepcidban. Kiiléndsen lényegesnek tartottak
a hazankban legjelentosebb lélekszdmban €16 cigany kozosségek kulturdjanak
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megismertetését a jovendd pedagogus nemzedékkel. Ennek a feladatkdrnek a le-
téteményese az Gijonnan, €s az orszagban egyediilallé moédon, 1994-ben megala-
pitott Romoldgia tanszek lett. A tanszék vezetésével Varnagy Elemért biztak meg;
Choli Dar6czi Jozsef az irodalommal, Karsai Ervin a nyelvészettel foglalkozott
az ujonnan létrehozott oktatasi egység keretei kozott (Elmer, 2001). Munkajuk
révén elindult a romoldgia szakkollégium, sét a romoldgiat, mint alaptargyat,
bevezették az 6vodapedagogus, tanitd, szocidlpedagdgus és hitoktatd szakos hall-
gatok képzésébe. Néhany év utdn anyagi és szakmai okok miatt megtorpant a
kezdeményezés, €s a tanszék miikodése megsziint.

A tanszéket 2002-ben Kallai Emnd, az MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato
Intézet Romologiai kutatdcsoport vezetdjének iranyitasaval szervezték ujja tel-
jesen mas személyi Gsszetétellel, korszerli tudoméanyos alapokon. A mér korab-
ban, minden szakon bevezetett altalanos romologia képzés két félévesre boviilt,
a szocialpedagogia szakon kisebbségi szakirany indult. Jelentés eredménynek
mindsithetjiik, hogy a sikeres akkreditici6 utan, az orszagban el6szor megindult
a cigdny/roma nemzetiségi 6vodapedagdgus €s cigany/roma nemzetiségi tanitoi
szakokon a képzés. A mas nemzetiségi képzésekhez hasonl6an olyan szakok (a
bolognai reform utan szakiranyok) j6ttek létre, ahol az altalanos tanit6- és Gvoda-
pedagogus-képzésben tanitott ismeretanyagon til olyan specialis ismereteket is
elsajatithatnak a hallgatok, amelyek az évodaban, illetve az altalanos iskoldaban
a roma gyerekek esetében nemcsak a tarsadalmi integraciét segithetik eld, de
hasznos tamogatast adnak ezzel egyidejiileg az identitds megoérzéséhez is. A tar-
sadalmi folyamatok figyelemmel kisérése folyaman ugyanis nyilvanvalova valt,
hogy az oktatasnak, a pedagégusképzésnek jelentds feladata van ezen a teriileten.

A két pedagégusképzés ,specialis”, nemzetiségi tartalma alapvetéen harom
teriiletre dsszpontosit: a nemzetiségi nyelv €s ennek atadasa, a népcsoport tarsa-
dalom- és kultartérténete, valamint a korszerti multi- és interkulturalis nevelés
alapelveinek, az integraciés modszereknek az elmélyitése all a kézéppontban.
Meggy6z6désiink, hogy a ciganysag helyzetének pozitiv iranyl véltozasahoz je-
lentdsen hozzajarulhat az iskolaztatas, a modern szakmai és elméleti tudaselemek
elsajétitasa, valamint a széles korii cigany értelmiségi réteg kialakitasa a tarsadal-
mi élet kiilonboz6 szinterein. Ennek a folyamatnak természetesen az anyanyely
és kultiira megorzésével kell végbemennie. A nemzetiségi (cigany/roma) tanito,
illetve 6vodapedagbgus szak megvaldsitasa az emlitett folyamat elinduldsaban
jelentds katalizétor lehet.

A cigany gyermekek nevelése, tanitasa kapcsan gyakran emlegetik a pedagé-
gusok speciélis felkésziiltségének sziikségességét, amelyet gyakran félre is ma-
gyaraznak, misztifikdlnak. Valéban sziikség van a tébbiranyu felkésziiltségre,
a modern pedagogiai eszkdzrendszer elsajatitasara, de ezt nem a hagyoményos
sablonok, sztereotipidk révén kell megkozeliteni. A gyerekek megismerése, el-
fogadasa, tisztelete nagyon fontos szempontként kell, hogy megjelenjen a ne-
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velési folyamatban [2]. A célokat ebbdl az alapelvbol érdemes megfogalmazni.
Az 6vodapedagogusok esetében ,,a képzés célja olyan pedagogiai szakemberek
képzése, akik elméletileg megalapozott ismeretek, készségek és képességek birto-
kaban képesek az ovodas gyerekek magyar és nemzetiségi anyanyelven torténé
nevelésére”. [3] A tanit6 szakon pedig ,,...legyenek alkalmasak az iskola 1-4.
osztalyaban magyar nyelven valamennyi miiveltségi teriilet feladatainak ellata-
sara, valamint a nemzetiségi (cigany, beds) nyelven sziikséges kommunikaciora,
az 1-6. osztalyban a nemzetiségi anyanyelvi nevelés eldsegitésére”. [4] Mind-
két esetben a ,,nemzetiségi szakirany egyszerre szolgalja a hallgatok nemzetiségi
nyelvi ismereteinek kialakitasat és elmélyitését, a sziikséges nyelvi kompetenciak
elsajatitasat, melyet kiegészit a hivatashoz elengedhetetleniil sziikséges cigany/
roma nemzetiségi torténelem és kultira (irodalom, gyermekirodalom) megisme-
rése, valamint a sajatos pedagogiai problémakkal kiizdé cigany/roma gyerekek
integralt iskolai nevelésének eldsegitéséhez sziikséges ismeretek elsajatitasa. A
komplex elméleti és gyakorlati képzés szellemében mindezeket egészitik ki az is-
mereteik atadasahoz sziikséges nyelvpedagogiai eljarasok és nyelvatadasi, fej-
lesztési stratégiak, a nemzeti identitas elmélyitésének lehetoségét kinalo mod-
szerek, valamint a cigany/roma csaladok jobb megismerését eldsegitd szocidalis
gyakorlat”. [5]

Az eldbbieket figyelembe véve, fontos kovetelményként fogalmazodik meg a
végzett hallgatokkal szemben tehat a cigany/roma népesség torténelmének, kul-
tirajanak behaté ismerete, a hatranyos helyzethez kapcsolodé pedagogiai kérdé-
sekben vald alapos jartassag elsajatitasa. A korszerii dltaldnos miiveltség, tarsa-
dalmi érzékenység, kdzosségi felelosségérzet és feladatvallalas szintén 1ényeges
kompetenciaként emlithetd. Ismernie kell az adott korosztély nevelése sordn
hatékonyan alkalmazhaté nyelvpedagodgiai eljarasokat, nyelvatadasi és nyelvfej-
lesztési stratégiakat, s6t a korai kétnyelviiséggel kapcsolatos problémakra is meg-
feleld valaszt kell adniuk. A nemzetiségi szakon végzetteknek képessé kell valni-
uk nemcsak magyar nyelven, hanem a nemzetiségi nyelven is nevelési feladataik
ellatasara. Az emlitetteken tul fontos cél olyan pedagogusok kibocsatasa, akik
rendelkeznek a nemzetiségi identitas kialakitasahoz, elmélyitéséhez sziikséges
gyakorlati készségekkel, jartassagokkal, fontosnak tartjdk a permanens miivel6-
dést. Az ilyen pedagogusok megfelelden tudjak kozvetiteni az egyetemes emberi
és nemzeti, illetve nemzetiségi értékeket, az erkolcsi normaék tiszteletét.

Az emlitett gondolkodasmadd egyre tébb pedagégusjeldltnél talal ,nyitott fii-
lekre”, ugyanis az elmilt években — figyelembe véve azt, hogy az specialis sza-
kok esetében soha nem beszélhetiink tdmegképzésrol — egyre tébben valasztottak
a szakiranyt, igy a végzettek szama nappali és levelez6 tagozaton megkozeliti
a 30 f6t. A szocidlpedagégusok esetében is minden évben 10-20 f6 végzi el a
kisebbségi specializaciot is. Természetesen tisztadban vagyunk azzal, hogy a sziik-
ségeshez képest ez csupan elenyészd 1étszam. De addig, amig nem lesz minden
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fels6oktatasi intézményben jol képzett, felkésziilt oktatokkal miikédo kisebbsé-
gi tanszék, és nem vezetik be minden oktatasi intézményben kotelez6 modon
a kisebbségi kozosségekkel kapcsolatos ismereteket, addig bizony csak az el-
szantak maréknyi csapataban bizhatunk, hogy a Magyarorszag sorskérdésének is
tekinthet6 roma integracié kihivéasaira tudomanyosan megalapozott és korszerti
valaszokat adjanak, a napjainkban oly kdnnyen csabité demagoég 6tletek helyett.

JEGYZETEK

[1] A véci Apor Vilmos Katolikus Foiskola jogelddje a Zsambéki Katolikus Tanitoképzd
Féiskola volt.

[2] A 2008 6szén Vacott megszervezett konferencian elhangzott el6adasok dsszefoglalasa-
ként megjelentetett kotetben is —,,Megismerés és elfogadas...” cimmel jelent meg — erre
probaljak a szerzok felhivni a figyelmet.

[3] Részletek a cigdny/roma nemzetiségi ovodapedagdgus, valamint cigany/roma nemze-
tiségi tanité szakok szakinditasi kérelmébal

[4] 1. m.

[5] 1. m.
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KITZINGER ARIANNA

Korai nyelvfejlesztés Eurépaban és Magyarorszagon

.. A legtdbbet nem azoktol tanultam, akik tanitottak,
hanem azoktol, akik beszéltek velem.” .
(Szent Agoston)

. Ahhoz, hogy egy gyermek a tanulasban sikeres legyen,
elengedhetetlen a beszédben gazdag kérnyezet.”
(Ernest L. Boyer)

A tanulmany elsésorban gyakorlati szempontbdél kivanja bemutatni a korai nyelv-
Jejlesztést azon tapasztalatokra épitve, melyeket a Nyugat-magyarorszadgi Egye-
tem Benedek Elek Pedagigiai Kara 2006 szeptemberétél gyiijt. Tobb oldalrol
vilagitia meg az Angol nyelv az évodaban elnevezésii specializacio mitkodését:
megvizsgalja az uj program pedagogusképzésben betoltott szerepét, feltarja a
kezdeti és a napi gyakorlat soran felmeriilt nehézségeket, ismerteti az ujonnan
oktatott tantargyakat. Mindezt aktualis eurdpai hattérbe dllitja, szemrevételezve
az Eurdpai Unio korai nyelvfejlesztésre vonatkozo iranyelveit. Ezen tilmenden
skandinav és mediterran példakkal illusztralja, hol tart a modern Eurdpa a korai
nyelvfejlesziés teriiletén, illetve hogyan illeszkedik a magyar példa a kontinens
gyakorlataba.

A nyelvtanulas ,titkai” régota foglalkoztatjak a pedagogiat és a kdzvéleményt
egyarant. Eurépaban a kiilonféle nyelvtanuldsi és nyelvtanitdsi modszereket
mindeddig leginkabb az iskolai nyelvoktatasban alkalmaztdk, az annél korabbi
nyelvfejlesztés gyakorlatarol kevés szo esett. Kétségkiviil a kozelmult térténelmi,
politikai és szocialis valtozasainak koszonhetéen Européaban, azon beliil is az Eu-
ropai Unioban egyre inkabb lejjebb tolodik idében a nyelvfejlesztés megkezdése,
legyen sz6 akar az idegen nyelvekrol is.

Nyelvtanulds az Eurépai Uniéban

Szamtalan tanulmény és felmérés késziilt az eurdpaiak nyelvtudasarél. E helyiitt
csupan azokra utalok, amelyek vizsgalodasunk hétteréiil szolgélnak. Mint a hat
évvel ezelbtt csatlakozott tagallam polgéraiban, elsoként az a kérdés meriilhet fel
benniink, hogy hany idegen nyelvet beszélnek az eurdpai polgarok. Egy 2006-o0s
Eurobarométer-felmérés szerint a legtébb eurdpai tobb mint egy idegen nyelven
képes kommunikalni (56%). Lényegesen kevesebb a szamuk azon &llampolga-
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roknak, akik kett6 (28%) vagy tobb (11%) idegen nyelven targyaloképesek. Nem
csekély azoknak a szama, akik egyaltalan nem beszélnek idegen nyelveket (44%)
(European Commission, 2006). Magyarorszagon, béar régebbi adatokra tudunk
csak tdmaszkodni (7erestyéni, 1996), az aranyok valamivel rosszabbak: 32%-unk
beszél egy, 11%-unk két idegen nyelvet, mig a magyarok 55%-a nem képes ide-
gen nyelvii kommunikaciora.

Arra a kérdésre, hogy az EU jelenlegi 23 hivatalos nyelve koziil vannak-e pri-
vilegizalt nyelvek, amelyeket szivesebben tanulnak kontinensiinkén, véalaszt ad a
mar emlitett 2006-os felmérés. Eszerint — nem meglepé modon — az angol nyelv
vezet (38%). A kival6 geopolitikai helyzetnek drvendd német és az angol (ex-)
rivélisa, a francia nyelv osztozik a masodik helyen (14%—-14%). A 2004 utan csat-
lakozott allamok nyelvei koziil legtobben a lengyel nyelvet emlitik (1%), s bar
nem hivatalos EU-nyelv, az orosz is sokak éltal valasztott (6%). Az angol nyelv
dominancidja nem jelenti azt, hogy mas nyelvek tanulasat el kellene hanyagol-
ni. Eppen ez utbbi ellen veszi fel a harcot az ., Anyanyelv+2” program, amely
Leonard Orban tobbnyelviiségért felelds EU-biztos tamogatéasat €lvezi (Orban,
2007).

Hogy a tobbnyelviiséget hol lehet elsajatitani, arrdl sok (tév)hit él. A realita-
sok talajan maradva be kell latnunk, hogy még ma is az iskola a legjelent6sebb
helyszine a nyelvoktatdsnak. A mar emlitett Eurobarométer-felmérés egyértel-
miien aldtdmasztja az iskola vezett szerepét. A megkérdezettek 65%-a sajatitott
el iskolai keretek kozott idegen nyelvet. Még a kovetkez6 csoport is jelent6sen
le van maradva, mindossze 22%-uk jart csoportos nyelvtanfolyamokra, s ennél is
kevesebben voltak, akik més formajat (pl. autoném tanulés) valasztottak a nyelv-
tanulasnak. Jollehet, valamennyi nyelvtanar és nyelvtanulé tudja, hogy az iskola
O6nmagaban nem elég, a felmérés eredménye mégis elgondolkodtaté az oktatés és
az oktatok feleldssége szempontjabol.

Nem véletleniil hatdrozta meg a Bizottsag a kovetkez6 nyelvtanuldsi priorita-
sokat 2004-06-o0s Akcidtervében (European Communities, 2004):

— Nyelvi soksziniiség;

Korai kezdés;

Nyelvtanulas a kozépiskolaban és a felsdoktatasban;
Egész életen at tart6 tanulds;

Nyelvtanarképzés.

Nekiink, 6vodapedagégus-képzésben tevékenykedod oktatoknak a fentiek ko-
ziil elsésorban a korai kezdés hazai és kiilfldi gyakorlataba érdemes bepillan-
tanunk.
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Eszak és dél

Miel6tt ismertetném a hazai kezdeményezéseket, rovid kitérot teszek két egy-
mastol tavol esd vidékre, Svédorszagba és Olaszorszagba, ahol személyesen, ko-
zelr6l ismertem meg a nyelvoktatés, benne a korai nyelvfejlesztés helyzetét.

A svédorszagi Malmodben a lakossag 52%-a bevandorlo, tébb mint 150 nem-
zet képviselteti magat. Ennél fogva a tobbnyelviiség — s vele egyiitt a sokszinliség
a kulturaban, a politikdban egyarant — nem kis feladatot r6 a véros- és az iskola-
vezetés mellett magara a lakossagra is. Svédorszagban a nyelvtanitas az altalanos
iskola 3. osztalyaban kezd6dik. Bér ezt megel6zden a gyerekek hivatalosan nem
tanulnak idegen nyelvet, csaknem valamennyi harmadikos rendelkezik gyakorla-
ti ismeretekkel az angol nyelv terén, amely a tévémiisorok eredeti nyelven torté-
no sugarzasanak kdszonheto.

Ami az idegen nyelvet illeti, mindkét meglatogatott iskolaban (Mollevangs-
skolan és Nya Stenkulaskolan) az oktatok sokkal inkabb a svéd, semmint mas
idegen nyelv oktatasaval voltak elfoglalva. Teljesen érthetd modon, hiszen a leg-
tobb dvodas és kisiskolas szamara a svéd nemcsak a kérnyezetnyelv volt, hanem
az elsd szamu idegen nyelv is! A svéd, mint idegen nyelv elsajatitasaban elsdsor-
ban az eszkodz- és kreativitasigényes cselekedtetésen alapulé moédszert (Total
Physical Response/ TPR) részesitették elonyben, kiilondsen az 6vodas kortak
korében.

Mindemellett imponal6 volt latni mar az 6vodakban a sokféle zaszl6t és térké-
pet, melyek mind azt a célt szolgéltak, hogy a gyermekek ne feledkezzenek meg
sajat identitasukrol, hiszen a svédek legalabb ugyanakkora hangsilyt fektetnek
arra, hogy a gyermek a sajat anyanyelvét is tudja gyakorolni. Torvény irja elo,
hogy amennyiben a harom f6t meghaladja az azonos anyanyelvii bevéndorlok
szama, biztositani kell a tanintézetben az anyanyelvi oktatast. Ez 4ltalaban — szin-
tén Svédorszagba vandorolt — anyanyelvi oktatokkal torténik. A leggyakoribb
nyelvek az arab, a vietnami, Eur6pabdl a szerb és a lengyel, de magyar szot is
lehet hallani. A nyelvoktatason kiviil az iskolak légkore is irigylésre mélto; érde-
kes megtapasztalni, miként él egyiitt ennyi nemzet a svéd iskolarendszer égisze
alatt.

Bar Olaszorszag nem kevésbé fontos célorszag a bevandorlok szamara, meg-
figyeléseim itt inkabb az olasz gyerekek idegennyelv-tanuldséara koncentralédtak,
ezen beliil is a Montessori-modszer korai alkalmazasara. A castelfidardoi ,,Casa
dei bambini” elnevezésii Montessori-6vodaba egy nyelvtanar jar hetente, akinek
nincs 6vodapedagogiai képesitése. A latogatott foglalkozasok az idegen nyelvi
sarokban zajlottak, melyet kiilonféle jatékok, angol nyelvii képeslapok, poszte-
rek, konyvek szinesitettek. A haromévesekkel a tizperces foglalkozas java részé-
ben a gyerekek egy babuval beszélgettek, aki csak angolul ,tudott”. Ezenkiviil
mozgassal egybekotott (labda)jatékok, minidialogusok és dalok voltak lathatok,
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hallhatok, tovabba a Montessori-maodszerb6l ismert szines tablak €s a hagyoma-
nyos szokartyak is elokeriiltek a szinek ismétlésénél.

Az alkalmazott mddszer a tanul6t allitja kzéppontba. A tanarok inkabb szer-
vezési teendoket latnak el, kielégitve a tanulok egyéni é€s csoportos igényeit. A
cselekvés altali tanulds (learning by doing) kulcsszerepet t6lt be a csoportokban.
Minden gyermeknek megvan a lehetdsége arra, hogy sajat tempojaban, érettségi
szintjén sajatitsa el az ismereteket. Ez nagyban hozzajarul a gyerekek onismere-
tének és onbizalmanak néveléséhez.

A gyerekek kétségteleniil élvezték a foglalkozéasokat, kiilondsen azokat,
amelyek mozgassal jartak egyiitt. Mindemellett nem deriilt ki, hogy mit6l
»Montessori” a latott mddszer. Valgjaban inkébb arrél volt sz6, hogy a méltan
népszerii €s rokonszenves Montessori-ovodakban 1j kezdeményezésnek szamit
az idegen nyelv elsajatitasa, s mi az els¢ probalkozasoknak lehettiink tanui.

A svéd és az olasz példakat 6sszehasonlitva megallapithatd, hogy a korai nyelv-
fejlesztés terén — amennyiben kovetni akarjak a fenti orszdgok az EU-ajanlasokat
— sok tennivalé akad. Erdemes lenne az ez irdnyu torekvéseket 6sszehangolni, és
nemzetkozi (eurdpai) tapasztalatokra épité palyazatokkal segiteni e pedagogiai
teriilet fejlesztését.

Angol nyelvi fejlesztés magyar 6vodaban

A korai nyelvfejlesztés egy hazai gyakorlatdnak ismertetése el6tt Ohatatlanul meg
kell meg kell emlitenem azokat a vitas kérdéseket, melyek egy idegen nyelvi
program beinditasakor felmeriilnek.

A legelsd dilemmat maga az elnevezés okozza. Az angol nyelv kiilénbséget
tesz az elsajatitds (acquisition) és a tanulds kozott (learning). Ezt a magyar
nyelvben is megtehetjiik, még ha a nyelvelsajatitas nem is honosodott meg any-
nyira a kdznyelvben, mint a nyelvtanulas. Ugyanakkor — egy 6voné észrevételeit
figyelembe véve — érdemes azon is elgondolkodni, hogy miért féliink annyira a
tanulds, még inkabb a tanitas sz6tdl. Megtanithatjuk a gyerekeket jarni, beszélni,
rajzolni, szamolni — csak idegen nyelven beszélni nem?

S ha meg is talaljuk a megfelelé terminust, az életkorra vonatkoz6 kérdés
(Hany éves kort6l?) megmarad. Anélkiil, hogy részletes pszicholdgiai, neuro-
logiai vagy nyelvészeti fejtegetésekbe kezdenénk, érdemes megemliteniink a
legismertebb tedriat, amely behatarolja az idegen nyelv tanulasanak kezdetét. A
kritikus periodus elmélettel eloszor Penfield és Roberts allt el 1959-ben, majd
Lenneberg 1967-ben fejlesztette tovabb, ahogy ezt Navracsics Judit is ismerteti
6vodapedagégusok kérében népszerli monografidjaban (Navracsics, 1999). Ok a
masodik életév és a korai pubertas kozé teszik a nyelvtanulasra legfogékonyabb
idészakot. Szerintiik kétéves kor el6tt — az idegrendszer éretlensége miatt — nem
érdemes kisérletezni az idegen nyelvek elsajatitasaval. Ugyanakkor a korai pu-
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bertas utan az agy mar elvesziti azt az alkalmazkodoképességét (hogy az artikula-
cids bazis rugalmassagarol ne is szoljunk), amely sikeressé teheti a nyelvtanulast.
Amennyiben elfogadjuk a fentieket, megallapithatjuk, hogy az 6voda egyaltalan
nem elhanyagolhaté terepe a korai nyelvfejlesztésnek. Természetesen a modszert
nagyon gondosan kell megvalasztani.
modszert ismeriink:

(1) ,egy ember — egy nyelv”

(2) ,,jatékos kétnyelvii modszer”.

Az els6 modszer szerint két 6vono van jelen a csoportban: az egyik anyanyelve
megegyezik a gyerekek anyanyelvével, a masiké eltér. Ez a modell megprébalja
azt a természetes allapotot utanozni, amely a vegyes hazassagokra jellemzo. A
modszer elonye, hogy az 6vodas az autentikus nyelvet sajatitja el, aminek kiilo-
nds jelentdsége van példaul a kiejtés szempontjabol. A gyermekek altalaban rovid
idén beliil azonositjak a személyeket, s a megfeleld ovonével a megfeleld nyel-
vet hasznéljak. Amennyiben a médszert kovetkezetesen, pedagogiai, még inkabb
pszichologiai szempontbol kell6 koriiltekintéssel alkalmazzak, a haladas rendki-
viil szembe6tld lehet. A modszer gyakorlati hatranya, hogy Magyarorszagon ke-
vés ovodaban valosithato csak meg, mivel csekély azoknak az angol anyanyelvii
6vodapedag6gusoknak a szama, akik nalunk kivannak dolgozni.

Bar a haladas kevésbé latvanyos a masodik mddszer esetében, mégis ez tlinik
kivitelezhetobbnek a magyar 6vodakban. Ennél a metédusnal az 6vond maga va-
lik kétnyelvii modellé a gyermekek szamara, akik jatékos, élvezetes formaban sa-
jatitjak el az idegen nyelvet. Ebben az esetben kiilonds hangsulyt kap az 6vodape-
dagogus-képzés, amely — valljuk be — nemcsak nalunk nem 6sztonzi kelléképpen
a két- vagy tobbnyelvii 6vodapedagdgusok képzését. Az altalanos gyakorlat az —
ahogy az olasz példaban is lattuk —, hogy nyelvi szempontbdl ugyan magasan kép-
zett, az adott korosztalyrol azonban minimalis ismerettel rendelkezé nyelvtana-
rok jarjak az dvodakat, és adjak hetente egy-két alkalommal a nyelvérakat (!),
rendszerint a kés6 délutani érakban.

A fenti rossz gyakorlatok inkabb elijesztenek sziilot, pedagbgust a korai nyelv-
fejlesztéstdl. Kovacs Judit pontos diagnozist ad, amikor szamba veszi a hétrélta-
t6 okokat: ,, Az dvoddskoriiak nyelvoktatasaban szerzett negativ tapasztalatok; a
korosztaly pedagégidjaban jaratlan nyelvtandrok, az évodai napirenden kiviili,
délutani, szakkdorjellegii foglalkozasok, a kellé modszertani kultira hianya, vala-
mint az ujtol, a még ki nem prébalttol valo idegenkedés mind hozzajarulhattak az
ellentmondasos kép kialakulasahoz...” (Kovacs, 2009: 24).

Ebbdl kovetkezik: Gj modszerre van sziikség, mely a leendo illetve gyakorlo
6vodapedag6gusokat segiti abban, hogy kétnyelvii programot valdsithassanak
meg az 6vodékban. A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai
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Kara e téren uttéronek szamitott, amikor bevezette az Angol nyelv az 6voda-
ban elnevezésii specializaciot a 2006/07-es tanévben, amelyet a kar a soproni
Lewinszky Anna Gyakorlé Ovodaval kézosen kezdett el mitkddtetni. Hasonlo
— modul alapti — angolos képzés Budapesten, az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Ka-
ran zajlik az orszagban.

A soproni specializacié mintaja a német nemzetiségi képzés, ami sok helyiitt
természetszertien modositasra szorult. Az 6vodai nyelvfejlesztés alapja a megfe-
lelé pedagogusképzes, igy a cél kettds: egyrészt az angol nyelv jatékos bevezeté-
se a legkisebb korosztaly szamara, masrészt a 3—6 éves korosztalyt neveld leendd
pedagogusok képzése.

A hallgatok a korszerli pszichologiai és pedagégiai ismeretek mellett alapos
nyelvi, kulturalis és nyelvpedagdgiai képzést kapnak, ami az 6ket oktatd tana-
roktdl is lelkiismeretes felkésziilést kovetel. A hagyomanyos nyelvi (Angol leird
nyelvtan, Angol gyakorlati nyelvtan, Stilusgyakorlat, Nyelvmiivelés), irodalmi
(Angol és amerikai irodalom, Gyermekirodalom) és kulturalis (Orszagismeret)
targyak mellett feltiinnek a tanrendben olyan — angol nyelvtanarképzésben nem
szokvanyos — targyak, mint a Kétnyelviiség elmélete és gyakorlata vagy a Brit—
magyar interkulturalis ismeretek.

A gyakorlati ismeretek fokozatosan jelennek meg: a masodik félévt6l csoportos
hospitalds, azutan rendszeres dvodai gyakorlat, illetve Az évodai nevelés mod-
szertana elnevezésii tantargy viszi kozelebb a hallgatokat a napi gyakorlathoz.

Az o6vodai nyelvfejlesztés kulcsfontossagi pedagdgiai alapjat Tarnok Péter
foiskolai docens programja adta. A program legfobb célként a nyelvéapolast, az
élmény- illetve tapasztalatszerzést jeloli meg.

A kétnyelvii nevelés alapelvei:

— a komplex személyiségfejlesziés,

— az idegen nyelv dtaddsanak integraldsat a képzési és a nevelési feladatok

egészébe,

— a spontan ismeretszerzést a jatékos tevekenységekben,

— az életkori sajatossdgoknak megfelelé nyelvelsajatitast biztosité tanuldsi,

onképzési lehetdségek kialakitasat™ (Tarnok, 2001: 6).

2010-ben — az eltelt négy év tapasztalata alapjan — a gyakorl6 6voda felfris-
sitette kétnyelvii programjat: So6sé Orban Gyorgyi ,,Személyiségfejlesztés él-
mények segitségével, jatékos angol nyelvelsajatitdssal” cimmel (Sodsné 2010)
korszer(i, modern szakirodalomra és gyakorlati ismeretekre épiilé programot 4l-
litott Ossze. A program szintén a jaték, a jatékossag nyelvelsajatitasban betoltott
szerepét veszi alapul. Erre épiti a kiilonb6z6 6vodai tevékenységeket a vizualis,
a testi, a kdrnyezeti, az ének-zenei nevelés keretein beliil. Hangsulyozza az anya-
nyelv és az idegen nyelv megfeleld aranyainak betartasét és a pozitiv élmények
altal er0sitett nyelvfejlesztést. A nyelvi foglalkozasok kizarolag kezdeményezé-
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sek, ami azt jelent, hogy a gyermekek érdeklodésiik, kedviik szerint vesznek részt
benniik, soha nem kotelezo jelleggel.

Nem szabad megfeledkezniink két fontos tényezorol sem. Az elsd és legfon-
tosabb az 6véné személye. Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy a nyelvtudas
mellett milyen komoly pedagégiai felkésziilést kivan a kicsik nyelvi fejlesztése.
Ezért hissziik, hogy a programot mindenképp az ovodapedagogus-képzésben kell
kezdeni.

A masik lényeges elem az egyiittmiikodés. Sokszereplds, sok szalon futo
egyiittmiik6désrol van sz6. A gyermek és a sziilok érdekét szem elott tartva kell
egyiittmiikddnie a képz6 intézmény és a gyakorl6é dvoda vezetdségének, a gya-
korlatvezet6 oktatonak és az 6vondnek, valamint a hallgatoknak. Tanulni sem
szégyen. A mi esetiinkben sokat kdszonhetiink a német szakos kollégéknak, egy-
részt a karon, masrészt az 6vodaban, ahol a németes csoportban készséggel se-
gitettek benniinket médszertani ismeretekkel az évtizedek 6ta sikeresen miikddo
Jaték a szavakkal, jaték a beszéddel program bemutataséaval, elemzésével.

Az els6 hallgatok 2009 nyaran végeztek. Az6ta folyamatosan — egyre nagyobb
szamban — jelentkeznek a specializ4ciéra. Bar valamennyien palyajuk elején
tartanak még, a korai idegennyelv-fejlesztéssel kinyilt szdmukra a vilag. Egyik
volt hallgaténk pedagdgiai asszisztensként dolgozott Anglidban, masok az USA
egyik magas kovetelményeket tamaszté au-pair cégénél tesznek probat. Angol
specializaciot felvett hallgatoként sokan latogattak osztrék t&bbnemzetiségii
6vodat, a masodik angliai tanulmanyut pedig szintén a kiisz6bon all. Erasmus-
hallgatoként Ausztridban, Szlovakidban is van lehetdség tapasztalatszerzésre.
Itthon nemcsak a févarosban keresettek az angol specializaciot végzett 6voda-
pedagoégusok: a papai NATO-bézis csaladjainak gyermekei tobbnemzetiségii
6vodéba jarnak, ahol az 6vodapedagégusok mindennapi munkajahoz tartozik a
kétnyelviiség.

Osszefoglalds

Megallapithatjuk, hogy az Eurdpai Uni6 egyik prioritasaként hangoztatott korai
nyelvfejlesztés hazédnkban is elindult, és a kiilfoldi példakat figyelembe véve nem
tapasztalunk lemaradast az emlitett eurpai orszagoktol. Barmennyire hisziink is
a korai nyelvfejlesztésben, tudnunk kell, hogy amekkora a tdrsadalmi nyomas ez
iranyban, legalabb akkora a szakmai 6dzkodés is bizonyos kérokben. Semmiképp
sem szabad ez utobbit figyelmen kiviil hagyni. Mi a fokozatossag elvének betar-
tasaval valasztottuk a kétnyelvii program beinditasat, majd azt az 6voda sajat
tapasztalataira épitve fejlesztette tovabb. Semmiképp sem szeretnénk, ha mindez
puszta divat lenne vagy — a sziilok és a szakma részér6l — rosszul értelmezett
versenyként hatna. Nehéz, csaknem lehetetlen kvantitativ modszerekkel mérni
a gyermekek elérehaladasat. Ki fogja tudni példaul a palyavélasztasnal, hogy ki
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keltette fel benniink eldszor az érdeklodést az adott targy irant? Ha pozitiv attitii-
dot sikeriil kialakitani az idegen nyelv irant kisgyermekkorban az dvodaban — ki-
hasznalva a gyermekek fentebb emlitett fogékonysagat, neurologiai lépéselonyét
—, ha egyszeriien j6 jatéknak tekintik az idegen nyelven valo tevékenységeket, ha
igénylik a folytatast, mar elértiik a célunkat.
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PaTyi GABOR

A magyarorszagi 6voképzés a fels6fokiiva valasig

Dolgozatom a felséfoku hazai ovoképzés eldtorténetének rovid attekintését
nyujtja. Felvazolja azt a fejlédési folyamatot, mely az elsé magyarorszagi 6vo-
képzé intézet (Tolna, 1837) alapitasaval vette kezdetét, és 1959 dszén a harom
fels6foku képzdintézmény megnyitasaval zarult le. Bemutatja és tomoren jel-
lemzi a bejart ut f6bb szakaszait, kiilon hangsilyt fektetve azon tendencidkra
és tervekre, amelyek mar 1959-et megelézéen is a hazai ovoképzés felsofoku
Jellegére iranyultak.

Tobb mint 50 éve, 1959 szeptemberében Kecskeméten, Szarvason és Sopronban
nyitottak meg kapuikat hazank elsd, immaron felséfoku intézményként miikodo
6vondkeépzo intézetei. A felsdfoku képzéintézmények nem Pallasz Athéné mod-
jara hirtelen, minden elézmény nélkiil jottek létre, hiszen a magyarorszagi 6vo-
képzés ekkor mar tobb mint szazhiisz éves multra tekintett vissza, és a hosszl
,elotorténet” soran tobbszor tettek erdfeszitéseket a képzés szintjének felséfokra
emelésére. frasom sziikre szabott keretei kozt arra véllalkozom, hogy vazlatosan
attekintsem a hazai felsdfokl 6voképzés elotorténetének fobb szakaszait, és hogy
ramutassak azokra a tendencidkra, torekvésekre, melyek mar 1959 elétt is a fel-
sofoku szint megvalosulasat céloztak.

1. A tanfolyamjellegii képzés (1837-1891)

Magyarorszag elsé 6voképzo tanintézetét 1837-ben létesitette Tolnan A kisded-
6vo Intézeteket Magyarorszagban Terjesztd Egyesiilet. Az intézmény miikodé-
sének anyagi alapjait az egyesiilet elnoke, gr. Festetics Led teremtette meg, aki
iskolaépiilet céljabodl felajanlotta tolnai hazat, és az igazgato fizetésére 4000 fo-
rintot adomanyozott (Kurucz, 2002). A régebbi hazai 6voképzés-torténeti alap-
miivek Eurdpa kronoldgiai értelemben elsé ilyen jellegii tanintézeteként irtak a
tolnai képzor6l (Draskovits,1940). Az ijabb kutatasok és a nyomukban megjelent
szakirodalmak elvitattdk ugyan az eurdpai elséség tényét (Vag, 1988; Kurucz,
i.m.), tovabbra is rendkiviil nagy jelentdségiinek tekintheté azonban az intéz-
mény létrehozasa a hazai 6vodaiigy szempontjabol. A hazai 6vodak neveldi ko-
rabban csak 6nképzés Gitjan vagy mintaintézetek latogatdsa soran sajatithattak el a

99



KEPZES ES GYAKORLAT » 8 EVFOLYAM 2010/1. SZAM

szitkséges szakismereteket, most lehetdség nyilott a magasabb szintli, iskolaszer(i
képzésiikre 6voképz6 tanfolyam forméajaban (Vag, 1989).

1.1 Tanfolyam felsdfokon (1837—-1848)?

Az egyesiileti képzo csak par évig miitkodott Tolnan, 1843 6szén mar Pesten nyi-
totta meg kapuit. A tanulmanyi idot eredetileg két évre tervezték. A képzés valo-
jaban egyéves idotartammal indult, a beiratkozottak nagy része szamara azonban
még ez a rovidebb képzési program is til hosszinak bizonyult. A tébbség a kép-
zOintézmeény fennéllasanak els6 évtizedeiben csak néhany hetet illetve honapot
tartozkodott a tanintézetben. Egy résziik gyors iitemben végezte tanulmanyait, és
rovidebb id6 alatt megszerezte oklevelét, masok az oklevél megszerzése nélkiil
hagytak el az intézményt. A tanintézmény fennallasanak els6é harminc évét vizs-
galva (1837-1867) alig haladja meg a 20%-ot azok aranya, akik az egyéves kép-
z€ési 1dot kitoltotték (Vag, 1989). Tovabbi jellegzetessége az akkoriban itt folyd
képzésnek, hogy az egyes ovojeldltek a tanév mas és mas idépontjaiban kezdték
meg és fejezték be tanulmanyaikat, tehat egyéni program szerint teljesitették ko-
telezettségeiket. Egyénre szabott feladatokban, odafigyelésben részesiiltek a min-
denkori igazgatok részérdl (akik egyébként az elsd évtizedekben a képzo egye-
diili allandé munkatérsai voltak). A névendékek személyre szabott képzését azok
viszonylag alacsony szama is lehetévé tette: 18371850 k6zott mindossze 148 6
iratkozott be az intézménybe (Végh, 1935). A képzést er6s gyakorlatorientaltsag
jellemezte: az igazgatok csak reggel 6 és 8 ora kozott adtak eld az elméleti isme-
reteket, a napok tovabbi részében az intézményhez tartozo ,,példanyévodéban”
folyt a gyakorlati felkészités.

A fent emlitett kezdetleges viszonyok (tanfolyami jelleg, rovid tanulményi ido,
egyszemélyes ,tantestiilet” stb.) ellenére bizonyos tekintetekben, az 6voképzd
intézet fennallasanak els6 évtizedeiben az itt foly6 képzés a felséfoku szint felé
mutatott. A beiratkozas feltételéiil nem hatdroztak meg minimalis iskolai vég-
zettségi szintet. Azzal azonban, hogy a felvétel als6 korhatarat a betoltott 21.
¢életévben hataroztak meg, kifejezésre juttattak, hogy a gimnaziumi végzettséget
tartjdk kivanatosnak. Az 1830-as és 1840-es években a képzd ndvendékei tobb-
nyire magasabb iskolai végzettséggel rendelkeztek, tehat gimnaziumot, tanito-
képzot végeztek, vagy filozofiai tanfolyam, teoldgiai, jogi és orvosi fakultasok,
egyéb felsboktatasi intézmények elvégzése utdn iratkoztak be (Kurucz, 2002;
Vag, 1989). A kozépiskolai végzettség kivanalma, az egyetemi és 6voképzo in-
tézeti tanulmanyok parhuzamos végzésének gondolata jelenik meg a képz6 els6d
igazgatojanak, Wargha Istvannak abban az érvelésében is, melyben az intézmény
Pestre helyezésének elényds voltat taglalja. Szerinte a Pesten miikddod intézet
képzésében sok ifji venne részt, ha az 6rak nem iitkdznének az egyetemi eldada-
sokkal (Wargha, 1843).
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1844-t6] 1861-ig Ney Ferenc igazgatta a képzointézmeényt. Hivatalba 1épését
kovetden 1) szabalyzatot dolgozott ki. Abban kifejtett véleménye szerint a kisded-
ovas sikeres milveléséhez sokoldalubb ismeretek sziikségesek, mint a tanitashoz.
A szabélyzat a rendes tanulmanyok idejét tovabbra is egy évben hatarozta meg, és
kivanatosnak tartotta, hogy a névendékek a tanfolyamot megel6zéleg legalabb (!)
gimnaziumot végezzenek (Morlin, 1996). Azon novendékeknek, akik oklevelet
kivantak szerezni, a tanulmanyaik végén zarovizsgat kellett tenniiik. A felséfo-
ku jelleg, illetve a magas szinvonal a zarévizsgak rendkiviil szigora voltaban is
megnyilvanult. Morlin Emilnél, a magyarorszagi kisdedovas és kisdedovoképzes

:::::

bolcsészetet és jogot végzett egyének nem birtak azt letenni” (1. m. 25).

1.2 Hanyatlas, konszolidacio (1848—1891)
Az 6voképzés reformkori magas szinvonalat szabadsagharc utdn a megvalto-
zott tarsadalmi és politikai viszonyok kozepette nem sikeriilt fenntartani (Varga,
1977). A képzés tartalma és modszerei, a képesitd vizsgak kovetelményei val-
tozatlanok maradtak ugyan, mégis szinvonalesés kovetkezett be. A kisdedovoi
pélya vonzerejének csokkenésével parhuzamosan romlott a beiratkozdk elékép-
zettsége. Egyre csokkent a kozép- vagy felsobb iskolat végzett jelentkezok, és
nétt a csak elemi iskolat végzett beiratkozok szama. Rapos J6zsef igazgat6 1865-
ben a felvételt mar csak a j6 irds-, olvasas- és a szamolni tudéstol teszi fliggdveé
(Morlin, 1896). E tendencia miatt egyre siirgetobbé valt a képzés idétartaméanak
két évre emelése. A tanulmanyi idé meghosszabbitasédnak igényét egyébként elo-
szor Ney Ferenc vetette fel még 1848 tavaszén, az els6 egyetemes tanitogytilésen.
1858-ban vették fel az els6 nohallgatokat, majd a képzo, illetve az 6voi palya
rohamosan €s véglegesen elndiesedett (i. m. 35).

A kiegyezést kovetden elharultak az dvodaiigy €s az 6voképzes fejlodését gat-
16 akadalyok. E6tvos Jozsefnek az dvodaiigy és az 6voképzés torvényi szabély-
zasara vonatkozo torekvései nem valtak ugyan valéra, mégis névekedni kezdett
az ovodak szama, élénkiilt az egyesiileti élet, Frobel pedagogidja nalunk is egy-
re népszerlibb lett, és jelentds valtozasok torténtek az 6voképzés terén is. Meg-
sziint a Terjesztd Egyesiilet képzdjének monopolhelyzete (Vdg, 1989). 1873-ban
a Magyarorszagi Kozponti Frobel Noegylet szintén a févarosban létesitett egy
gyermekkertészn6-képzo intézetet, mely a dualizmus kordnak elsé felében eros
konkurencidja volt a régi képzonek. 1873 és 1875 kozott Kolozsvaron, Kassan és
Sopronban is inditottak frobeli szellemiségli gyermekkertészné-képzo tanfolya-
mokat, amelyek azonban nem voltak hosszu életiiek. 1887-ben Kalocsan katoli-
kus képz6 kezdte meg miikodését, ezzel kezdetét vette az egyhazi szerepvallalas
az 6voképzo intézetek létesitésében, fenntartasaban. A Terjesztd Egyesiilet meg-
sziinését kdvetden annak képzojét az Orszagos Kisdedovo Egyesiilet vette at. To-
vabbra is az orszag meghatérozo képzbintézménye volt. A képzés az 1874/1875.
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tanévtol két évfolyamossa valt, és ekkor mar kizarolag holgyek jelentkeztek. A
felvétel feltétele a betdltott 16. év, az egészség, a j6 zenei hallas €s énekhang volt.
Az intézetnek az 1870-es évek kdzepétol mar volt tantestiilete, amely az igazga-
tobol, két ,,rendes” és harom 6raado tanarbdl alt (Draskovits, 1940).

2. A kozépfoku szakképzés (1891-1959)

Az 1891-ben elfogadott kisdedovasi torvény az 6voképzés terén is mérfoldkének
tekinthet6. Az 6voképzés fejlodéstorténetének ekkor kezdddo és a felsdfokuva
valasig tartd szakaszat — Vag Ott6tdl kolesondzve a kifejezést — a |, kdzépfoku
szakképzés” id0szakanak nevezzik (Vag, 1989: 26). Az 1891. évi XV. torvény-
cikk a 6. fejezetében részletesen szabalyozta az 6voképzés 0j rendjét. Jelentdsé-
ge mindenekel6tt abban all, hogy egységesitette az egyes intézményekben folyd
képzés tartalmat és a felvételi kovetelményeket. A felvételhez a lanyok esetében
betoltott 14., a finknal 16. életévet, és minimalis iskolai eloképzettségként kdzép-
vagy polgari, illetve felsdbb leanyiskoldk negyedik, vagy a felsé népiskoldk ma-
sodik osztalyanak elvégzését hatarozta meg. Az eddigi gyakorlatot megerdsitve a
képzés idotartamat két évben szabta meg.

A torvény az allam, a kdzségek, a hitfelekezetek és a jogi, illetve magéanszemé-
lyek szamdra is biztositotta a képzdintézetek allitasanak lehetoségét. Nyomaban
sorra nyiltak az 0j tanintézetek, melyek szdima 1895-re elérte a tizenkettét. Az
1870-es évek elso feléhez hasonléan most is tilzottnak bizonyult a képzdintéze-
tek szamszerii gyarapodasa. Az 6vodék és az 6vonoi allashelyek szama lassabban
novekedett, a képzok egy része megsziint vagy tanitonoképzoveé alakult at.

2.1. Reformtervek a szazadeldn, részleges megvalosulas 1926-ban

A kisdedovasi torvény az addig kialakult gyakorlatot szentesitve a tanulmanyi
1d6t két évben hatarozta meg, igy nem eredményezett lényeges mintségi javulast.
A szazadfordulot kovetden egyre tobb szakember vélte gy, hogy a kétéves ta-
nulmanyi id6 tal révid, nem elégséges az alapos felkésziiléshez. E16bb gyakorlo
6vonok cikkek sorozatdban kovetelték a képzési ido felemelését (Vag, 1989),
majd 1912-ben a Kisdedneveldk Orszagos Egyesiilete is a kézvélemény elé tar-
ta reformelképzeléseit (Varga, 1980). A képzés idOtartamat négy évre kivantak
béviteni, és erdsiteni akartik a képzés szakiskolai, gyakorlati jellegét. Ovodai
gyakorlatot minden évfolyamon terveztek.

EISbb a politikai akarat hianyzott a tervek realizaldsahoz, majd az 1. vilagha-
bort késleltette a reformokat. Végiil — mint az oktatasiigy oly sok mas teriiletén —
itt is Klebelsberg miniszteri miikddése alatt kovetkezett be az attorés. 1926-ban
az 6voképzést rendeletileg négyéves kozépfoku képzéssé alakitottak at. A képzés
ezutan egy haroméves elméleti és egy egyéves gyakorlati szakaszra tagolodott.
Tobb 1) tantargy oktatdsat is bevezették (lélektan, neveléstan, a kisdednevelés
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torténete és szervezete, kémia, fizika, haztartastan), igy az oktatott altalanos és
pedagogiai miiveltség kore jelentdsen kiboviilt, megnétt azonban a gyakorlatra
forditott id6 is. Az els6 évben mar hospitaltak, a masodik évben heti 3, a har-
madik évben heti 6 orat toltottek a jeldltek a mintadvodaban. Az egész negye-
dik év lényegében a gyakorlati kiképzésre szolgalt (az azzal szoros kapcsolatban
allo ének-, hegedii-, rajz- és vallasoktatas mellett). A teriileti veszteségek kovet-
kezményeképp hazankban a két haboru kozotti idészakban a két fovarosi képzo
mellett csak Hodmezovasarhelyen, Kalocsan és Sopronban folyt 6vondképzés
(Varga, 1977).

2.2. Tervek a foiskolai szintii 6voképzés bevezetésére

Az 1926. évi reform jelentds elorelépés volt, mégsem valtotta be maradéktalanul
a hozza fiiz6tt reményeket. A tanitoképzés tanulmanyi idejét még az ovoképzés
atalakitasat megel6zben (1923) otévesre emelték. Igy az 1926-0s reform nem
orvosolta az 6vonok régi sérelmét, nem lett a képzési id6 a tanitokkal egyenld,
nem lett a végzett 6vonok fizetése, tarsadalmi presztizse a tanitonokével azonos.
Raadasul az 1920-as években szakmai kérokben megfogalmazddott a foiskolai
szintli tanitoképzés kivanalma. A szakmai korok kovetelése végiil talalkozott a
politikai akarattal: az 1938. évi XIII. és XVI. térvénycikkek a tanitoképzés érett-
ségire épiilo, kétéves, felséfoku jellegli atalakitasat iranyoztak eld (az atalakulast
a I1. vilaghabori huzta keresztiil).

Nem kiilénosebben meglepd, hogy az 6voképzés tigyéért elkotelezett szakem-
berek kérében is megfogalmazddott a felsdfoki képzés sziikségességének gondo-
lata. 1936-ban a budapesti allami 6vondképz6 tanari kara a vallas- €s kdzoktatasi
minisztert6l, svajci mintara hivatkozva a képz6 foiskolava alakitasat kérte (4z
0vondk és tanitok akadémiai képzésének tervezete, 1957). llyen elézmények utan
kissé kiilonds, hogy Draskovits Pél, ugyanezen foiskola tanéra egy négy évvel ké-
s6bb megjelent miivében hatarozottan elitélte az akadémiai-féiskolai jellegii 6vo-
képzés tervét: ,,Mi sziikségesnek és egyediili jonak a négyéves képzést taldljuk....
De teljesen felesleges is az 6vonoképzot akadémiai fokra emelni” (Draskovits,
1940: 128). A budapesti allami képz6 nyugalmazott igazgat6ja, Végh Jozsef 1944
juliuséban a Kisdednevelés hasabjain az 6téves 6voképzés mellett érvelve szintén
az akadémiai szintli képzés ellenében foglalt allast (Végh, 1944). 1948-ban vi-
szont a Magyar Pedagdogusok Szabad Szakszervezete ismét felvetette a foiskolai
szintli 6voképzés tervét (Az 6vondk és tanitok akadémiai képzésének tervezete,
1957).

2.3. Az allamositastol a felséfoku képzok megnyitasaig

1948 nyaran az addig egyhazi kézben 1év6 6vondképzo intézetek is allami tulaj-
donba keriiltek. Az 6vodaiigyért felelds allami vezetdk a legsiirgetébb feladatnak
az 6vondhiany felszamolésat tartottak. Nagyszamu 6voné gyors képesitése érde-
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kében 6vonoképzo ,,gyorstalpalokat™ (révid tanfolyamok, dolgozok esti 6vono-
képz6i) szerveztek (Hermann, 1965).

Az 6vonbhiany enyhitése érdekében kifejtett ,,igyekezet” kihatott a hagyo-
manyos 6vonoképzo intézetekre is. 1949 nyaran el6bb 6vondképzo tagozattal
miik6dod pedagdgiai gimnaziumokka szervezték at dket, majd az 1950/51. tanév-
ben a minisztérium ezen intézményeket szakiskolai jellegli 6vondképzo intézetté
szervezte at haroméves tanulmanyi idével. Hermann Alice az alabbi szavakkal
»méltatja” az 6vondképzés visszafejlesztését: ,, Eléggé problematikus szakasza ez
a felszabadulas utani 6vonéképzésnek: a képzdkbdl 17 éves félmiivelt, szakmailag
gyengeén képzett ovonck keriiltek ki” (Hermann, 1965: 410).

1953-t61 nagymértékben novekedett az ovodak, a képesitett 6vondk és az 6vo-
daba jaré gyermekek abszolit szama és ardnya. A latvanyos fejlodéssel éles el-
lentétben allt az dvoképzés alacsony szinvonala. A végzett 6vondk nem tudtak
megfelelni a szakmai és tarsadalmi igényeknek, valtozasra volt sziikség a képzés
terén. Az Oktatasi Minisztérium 1956-ban kezdte meg a kozépiskolai érettségi-
re épiilo tanitd- és 6vondképzés tervezetének kidolgozéasat. Szakértdi bizottsagot
vontak be a munkéba, az akadémiai képzés tervét a kozvélemény elé tartak. A
szakmai el6készitésben soproni — jéllehet nem 6von6képzo intézeti — pedagdgu-
sok is aktiv részt vallaltak (Szabados, 1961). Kelényi Ferenc soproni tanulméanyi
feliigyel6 és Major Laszl6 altalanos iskolai tanar (kés6bb mindketten a felséfok
képz6 oktat6i) 1956. augusztus 7-én (az orszagban elsdként) részletes tervezetet
kiildtek be az Oktatdsi Minisztérium Tanitoképz6s Osztalyanak a ,,nevel6képz6
akadémiak™ megszervezésére vonatkozoan, kitérve még a tantervre és az oOra-
rendre is. Széles korii tarsadalmi vitat kovetden végiil 1958. szeptember 6-an
hirdették ki az 1958. évi 26. szamu térvényerejii rendeletet a fels6foku a tanité- és
6vondképzésrol.

IRODALOM

Az 6vonok és tanitok akadémiai képzésének tervezete. (1957): Kéznevelés 1957/13. 2.
szam 41-48.

Draskovits Pal (1940): A magyar kisdednevelés és kisdedovondképzés torténete és jelen
allapota.

Hermann Alice (1965): Az 6voda és az 6vonoképzés. In: Simon Gyula (szerk.): Nevelés-
tigylink hiisz éve 1945-1964. Tanulmanyok a magyar népi demokracia neveléstorté-
netébol. Tankonyvkiad6, Budapest.365-418.

Kurucz Roézsa (2002): Az elsé magyar ovoképzé 1837-1843. Babits Kiadd, Szekszard.

Morlin Emil (1896): 4 magyar kisdeddvas miiltja és jelene. Lampel Robert, Budapest.

Szabados Laszl6 (1961): A fels6foku 6vondképzés Sopronban. Soproni Szemle 1961/2.
szam. 152-160.

Varga Géabor (1977): A magyar 6vodai pedagégusképzés térténeti elézményei. Pedago-
gusképzés 1977/1. szam 119-128.

104



TRAINING AND PRACTICE » VOLUME 8. ISSUE 1/ OCTOBER 2010

Varga Gabor (1980): A magyar 6vodai pedagogusképzés torténetéhez /1912-1944/. Pe-
dagogusképzés 1980/1. szam 100-104.

Viag Ott6 (1988): Az dvodaineveld-képzés fejlodése Magyarorszagon (1828-1891). Ovo-
dai Nevelés 1988/2. szam 44-46.

Vag Ott6 (1989): Az dvodapedagdgiai képzés kiilonbozo szintjei a magyar neveléstorté-
netben. In: Szekerczés Pal (szerk.): Ovoképzo és tanitoképzé foiskolak tudoméanyos
kozleményei XXII. Kotet. Debrecen. 21-30.

Végh Jozsef (1935): A magyar kisdedovonoképzés miltja és jelene. Kisdednevelés 1935
10-17., 56-67.,105-114., 147-155.

Végh Jozsef (1944): A magyar kisdeddvasiigy megoldandd problémai. Kisdednevelés
1944/7. szam 170-174.

Wargha Istvan (1843): Terv a kisdedovo intézetek terjesztése irant a két magyar hazaban.
Heckenast, Budapest.

105



PobrACZKY JupIT

A tanité- és 6vodapedagogus-képzés a bolognai rendszerii
felsboktatasban

Irdsunk témor Gsszegz6 dttekintést kivan adni a tanito- és ovodapedagégus-kép-
zés bolognai dtalakuldasanak folyamatardl, a valtozas fo iranyairél, pozitivuma-
irél, negativumairol, tovabba az elsé képzési ciklus lezarulasanak birtokaban
megfogalmazhato tapasztalatokrol.

A tanit6 és 6vodapedagogus alapképzések orszagos modelljének
kialakuldsa

A bolognai rendszerii felsdoktatasba tagozodott pedagogus alapképzések szer-
kezete és tartalma a HEFOP-3.3.1.-P.-2004-09-0150/1.0. szamu, ,,A pedago-
gusképzés tartalmi és szerkezeti atalakitasa” cimii palyazat keretében, az orszag
Osszes pedagogusképzést folytatd képzéintézményének jovahagyasaval és aktiv
kozremiikodésével alakult olyannd, amilyen forméban ma létezik. Az 4j, bolo-
gnai rendszernek megfelel6 tanit6 és 6vodapedagogus szakok képzési és kime-
neti kdvetelményeinek és ajanlott képzési programjainak kidolgozasat minden
tanito- és/vagy Ovoképzéssel foglalkozd képzd intézmény fontosnak tartotta
abban a konzorciumban, amelyet az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kara vezetett
2005-2006-ban. Az akkor kdzosen kialakitott ajanlott képzési programok szol-
galtak alapként és iranytiiként azutan az intézményi programok kidolgozaséhoz.

A pedagdgus alapszakok bolognai rendszerbe illesztését elozetes szakteriileti
vitak sorozata eldzte meg. A szakteriiletek képviseldi e vitak soran alakitottak ki,
majd fogadték el azt a tervezett képzési modellt, amelyet azutan a Nemzeti Bolo-
gna Bizottsag is akceptalt, és a korménynak elfogadasra ajanlott.

A modell Iényege tanit6 és 6vodapedagégus szakon: az altalanos és a szak-
képzés tanit6 szakon 8, 6vodapedagogus szakon 6 féléven keresztiil, parhuzamo-
san zajlik. A 240 illetve 180 kredites, oklevéllel zarulé alapszak elvégzése utan
kodzvetleniil vagy visszatéréen, illetve a gyakorlati tevékenységgel parhuzamosan
a tanulményok két iranyban folytathatok:

(1) az alapszakra épiild, uijabb szakképzettséget adé szakirdnyu tovabbképzési
szakokon

(2) vagy az ugyancsak az alapszakra épiil6 neveléstudomanyi mesterszakon.
Ezutén nyilik lehetdség az elméleti munka irant is érdekl6dd, kutatasra is
alkalmas tanitoknak és 6vodapedagogusoknak a mindenkire érvényes szabé-
lyok alapjan doktori (PhD) fokozat megszerzésére (Hunyadyné, 2004).
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Mi valtozott?

Az elbzetes szakteriileti vitak soran természetszeriien felmeriilt, hogy kell-e, sziik-
séges-e, lehetséges-e a képzési szerkezet modositasa. A teriilet végiil — szamos
koriilményt mérlegelve — a szakok szerkezeti megbontasa nélkiili megujitisa
mellett dontott. E dontés hatterében feltétleniil latnunk kell azt a tényt is, hogy a
tanit6 és dvodapedagdgus szakokon a szerkezet atalakitdsa mintegy megelozte a
bolognai folyamatot. Az 6vodapedagdgus képzés a *80-as évek végén valt felso-
fokubol haroméves foiskolai képzéssé. A tanitoképzés — tekintettel a nemzetkozi
trendekre, egyes fejlédésbeli sajatossagokra és az alapkészségek elsajatitasaban
mutatkozo6 hianyokra — 1995-ben négyévessé valt, ami egyuttal kompetenciabo-
viilést is eredményezett a tanitok szamara. A képzési id6 ndvekedése tette lehetd-
vé, hogy a jeldltek az 1-4. osztaly valamennyi nevelési-oktatasi feladatainak az
ellatasan tul egy altaluk valasztott miiveltségteriileten elmélyithetik tudasukat, s
e teriileten képessé valnak az 5-6. osztilyos gyerekek nevelésére-oktatasara is.
A tanitoképzés ezzel mintegy elébement annak a valtozasnak, amit azéta a koz-
oktatasi torvény az alapkészségek fejlesztését szorgalmazva nem szakrendszerii
oktatasként az 5-6. osztalyban is el6irt (a jovoben valaszthatd modon lehetové
tesz), és amelyhez a tanité tipusu felkésziiltség sziikséges.

A bolognai atalakitas soran mindkét szakteriilet a tartalmi korszeriisitésre
helyezte a hangsilyt. A munkalatok sziikségessé tették, egyben alkalmat is adtak
arra, hogy e szakok programjat és tartalmait jragondoljuk, illetdleg a tapasz-
talatok €s a kozoktatas 0j kihivasai alapjan tovabbfejlessziik. Kiilondsen hang-
sulyossa valt, hogy a képzés legyen képes valaszolni a szocializaciés deficitek
ndvekedésére és egyre markansabb megnyilvanulasara, az esélyegyenléség no-
velésének eldsegitésére é€s az alapkompetenciak megerdsitésére. A hivatasra valéd
célirdnyosabb felkészités programjanak kidolgozasa soran kitiintetett figyelmet
kapott a tanité- és ovoképzés integrativ jellegének megérzése, erdsitése, a 3—12
éves gyerekek, benne az egyes gyermek egész személyiségének fejlesztésére f6-
kuszalo logika, szemlélet és gyakorlat elmélyitése, és az ehhez illeszked6 peda-
gogiai kultira fejlesztése.

A tanit6- és 6voképzés meghatarozo értékeként tartottuk szamon a képzés egé-
szét atszovo gyakorlati képzést, amely sajatos felépitésével, tartalmaban, id6-
tartaméban és az elmélyiilés mértéke szempontjabol is fokozatosan boviilé mo-
don, a reflektivitast mindvégig eltérbe helyezve, 1épésrol 1épésre teszi lehetdvé a
hallgatok szdmara a szakma megismerését és az egyre 6nallobb munkavégzést. A
gyakorlati képzésnek ez az atgondolt és hatékonyan miikodé rendszere nemesak
a pedagogusképzésen beliil, hanem a felsdoktatas szélesebb spektrumaban is kii-
16nleges érték, ezért a bolognai szisztéma bevezetése soran ennek megdrzése volt
az egyik legf6bb érv amellett, hogy a tanito- és 6voképzés kimunkalt egészében
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keriiljon be a bolognai rendszerbe (Hunyadyné, 2008). A tanité és 6vodapedago-

gus szak gyakorlati képzése szisztematikusan épitkezik:

(1) a jeldlt tevékenységét tekintve (a megfigyeléstdl részfeladatokon 4t a tanita-
si/foglalkozasi és egyéb feladatok ellatasaig);

(2) idétartamaban (az egynapos megfigyeléstol a tobbnapos, -hetes gyakorlaton
at az 6sszefliggd tobb honapos gyakorlatig);

(3) tarsas jellegében (egyéni és csoportos gyakorlatok beiktatasaval);

(4) a hallgat6i ondllésag mértékében (a teljes, részletes oktatoi iranyitastol a
teljesen 6nallo felkésziilésig és onértékelésig).

E rendszerben a jeloltek elméleti és gyakorlati szempontbol is felkészitést
kapnak minden tantargy oktatdsdra, 6vodaban az Gsszes tevékenység irdnyita-
sara. Emellett hangsulyosan jelen van a gyakorlati képzésben a differencialasra,
gyermekvédelmi munkara, szabadidés tevékenységekre és az egyéb feladatokra
valo felkészités. A tanit6- és 6voképzés specifikus szakmai értéke éppen ebben a
szisztémaban, az elméleti és gyakorlati képzés egységességében és parhuzamos-
sagaban ragadhat6 meg.

A bolognai rendszerii képzés mérlege

Uj képzési szisztéma esetén kiilonosen indokolt a szdmvetés, a bevezetéssel jard
elényok és hatranyok mérlegelése, ezért az alabbiakban ezeket kiséreljilk meg
Osszefoglalni.

Milyen pozitivumokat kényvelhetiink el?

A bolognai rendszerii pedagdgus alapszakokon (BA) kiadott oklevelek tartalmaz-
zék a szak profiljanak megfelel6, a munkaerépiacon jol értelmezhet6 szakkép-
zettség megjelolését is. A bolognai rendszerti képzés szamos alapszakjan ez nem
igy van, ezért ennek jelentdsége felértékelodott.

Megsziint a tanit6- és 6vodapedagégus-képzés zsakutcds jellege. Az atala-
kulast megel6z6en nem volt lehetdség az alapszakra épiilé tanulméanyok linea-
ris folytatasdra. A tanitok és 6vodapedagogusok végzettségi szintje csak abban
az esetben nohetett, ha palyat modositottak, vagy bekapcsolodtak a tanarkép-
zésbe, maguk is konzervalva ezzel a kiilonboz0 pedagogus professziok kozotti
hierarchikus viszonyokat. Tanulményaikat rendszerint elolrél kellett kezdeniiik,
a rendszerszerli §sszeépitésére nem volt lehetdség, legfeljebb egyénileg lehetett
elismertetni néhény korabbi kurzust. Orvendetes és pozitiv valtozés ezért, hogy
a bolognai szisztéma megnyitotta a szakmai tovabbhaladés utjat az alapszakon
végzett tanitok és 6vodapedagogusok elbtt is a neveléstudoményi mesterszakon,
majd az erre épiilé doktori képzésben. E valtozas kovetkeztében a szakmai-tudo-
ményos munkahoz sziikséges el6feltételeket ugy teljesithetik, hogy kézben nem
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kényszeriilnek erdteljes szakma- és/vagy palyamoédositasra, munkajukban
nem kell elhagyniuk azokat a korcsoportokat, amelyekhez ket eredeti képzettsé-
giik, ambicioik flzik (Hunyadyné, 2004).

Nem altaldnosithatd, de tobb képzohelyen érzékelheté pozitiv tapasztalat,
hogy néhany korabbi év kedvezotlen jelenségét kdvetden tjra eréstdni latszik
a palya irdnti személyes elkotelezettség. Mintha az Gjabban belépok mas atti-
tiiddel, a hivatasra vald felkésziilés komolyabb szandékaval lennének jelen, ami
rendkiviil kedvezé a palyaszocializacio egésze szempontjabol.

Kedvezotlen jelenségek

A ,mérlegkészités” lehetdséget ad és batorit is arra, hogy a pozitivumok mellett
a negativ jelenségek is szoba kertiljenek. Ezek nem mindegyike k6tédik szorosan
a bolognai folyamathoz, az apropé azonban alkalmat ad a felsdoktatasban bekd-
vetkez0 rapid atalakulas szakteriiletiinket érintd kedvezotlen hatasainak szamba-
vételére is.

A bolognai reformot megeldz6 felsdoktatasi intézményi integracio kdvetkezté-
ben megsziintek a tiszta profili vagy legalabbis hagyomanyosan tanit6- és/vagy
ovoképzéssel foglalkozo intézmények (Bollokné—Hunyadyné, 2003). A korabban
paratlanul sok helyen folyo, széttagolt, am a felsdoktatason beliil a viszonylag jol
szervezett, kiterjedt tanito- és Ovokeépzo foiskolai halozat jobban tudta a képzés
érdekeit képviselni, mint betagozodva egy-egy nagy és/vagy heterogén képzési
profili intézménybe. Az integracid kétségtelen elonyodket is hozott a szakteriilet
szamara, ez azonban nem valtoztat azon a tényen, hogy a tanité- és 6voképzok
korabbi 6nallésagukat — és ennek megfelelden sajatos szellemi arculatukat —
legalabb részben elvesztették, érdekérvényesitd képességiik pedig csokkent.

Az egész felsdoktatast sujtd finanszirozasi gondok, intézményenként vilto-
z6 mértékben, de mindeniitt csdkkentették a képzés intenzitasat (Hunyadyné,
2004). Vagy azért, mert a képzok figyelmét az ij szakok alapitasa-inditasa von-
ta el az eredeti szakteriilettol, vagy azért, mert bar az alapprofil megmaradt, a
finanszirozas problémai folyamatosan csokkentették/csékkentik a személyessé-
gét biztosito kisebb (4tlathaté 1étszami) csoportokban folyé oktatas esélyeit. Az
integralt felsdoktatds keretei kozott ugyanis a hagyoményosan tanito- és 6vo-
képzéssel foglalkozo (ekkor mar tobbnyire egy nagyobb intézményi szervezetbe
tagozodott) karok szdmdra kétféle stratégia kinalkozott: lehetdség szerint minél
tobb 1) szak alapitasa-inditdsa vagy az eredeti profil megtartdsa. A hagyoma-
nyosan tanité/6voképzéssel foglalkozo képzointézmények tobbsége — java részt
kényszeriiségb6l, az elére menekiilés jegyében, tudatos profilbdvitést/-valtast
szorgalmazva — az els6 lehet6séget valasztotta. A ,,megélhetés” szempontjabol
kedvezdbb perspektivat igéré, am az 0j szakok feltételrendszerének kialakitasat
is igénylo alternativa nem mindeniitt kedvezett a tanit6- és 6vodapedagogus-kép-
zésnek, de az a képzointézmény sem jart jol, amely igy dontott, hogy azt miiveli,
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amihez igazan ért, és tovabbra is azokon a szakokon folytat képzést, amelyeknek
a mindségi ellatadsdhoz a huménerdforrasat kialakitotta. Hidba tlinik kedvezének
ugyanis az utobbi megoldas a tanitd- és 6vodapedagogus-képzés mindsége szem-
pontjabdl, ha a finanszirozas (az integralt intézményben valo 1étezés kotelezett-
ségeivel érzékelhetden kevéssé szamolva) nem teszi lehetévé a szinvonalas kép-
zést, hosszabb tavon az oktatas mindségét veszélyeztetve ezzel.

A tanité- és Ovodapedagogus-képzés finanszirozdsa egyetlen képzdhelyen
sem problémamentes; minden képzohely tarthatatlannak latja a képzési felada-
tok szinvonalas megoldasat ebbdl a normativabol. A szakteriilettel szembeni
méltanytalansagként tarthatd szamon, hogy a tanitd- és ovokeépzésnek nyijtott
normativ tamogatas mas, esetleg rokon jellegli képzések finanszirozasatol sza-
mottevd mértékben elmarad, hogy e szakok finanszirozasa — annak ellenére, hogy
a kora gyermekkori nevelés allitolag oktataspolitikai prioritast is élvez — a legala-
csonyabb képzési normativa alapjan torténik.

A tanité és 6vodapedagdgus szakcsoport finanszirozasanak tarthatatlansaga
tobb mint egy évtizede van teritéken, mégsem tortént érdemi eldrelépés e té-
maban. Az oktataspolitika ekdzben ujabb €s jabb véltozasokat szorgalmazott a
kozoktatasban, ezek jelentds részét torvényben is szabélyozta. Mikézben jogos
elvarasként fogalmazédik meg a pedagégusjeldltek felkészitése a kozoktata-
si feladatok elladtasara, nem esik sz6 arrdél, hogy az ijabb feladatoknak mi a
képzési koltségvonzatuk. A pedagoégusképzés folyamatos és tovabbi korszerii-
sitése pedig nem képzelhetd el a személyes kapcsolatra €piilo, intenzivebb kis-
csoportos oktatasi formék, a sokszinli gyakorlati megoldasok megtapasztalasa,
a képességfejleszté modszerek, technikédk képzésben vald alkalmazasa nélkiil,
ezek pedig mind koltségigényesek.

Az els6 képzési ciklus végét koveté munkalatok

Végezetiil néhany sz6 a tanito/0vodapedagogus alapképzésekkel kapcsolatos
tapasztalatokrol és tervekrol. A bolognai rendszerli képzésben évodapedagdgus
szakon tavaly, tanité szakon az idei tanévben végzett az elsé évfolyam, atfogd
munkaerd-piaci visszajelzés ezért egyeloére nem 4ll rendelkezésiinkre a frissen
elhelyezkeddk bevalasarol. A képzohelyek azonban — az 6sszefiiggd komplex
gyakorlatok felhasznaléi megitélésének monitorozasa révén — rendelkeznek némi
informécioval a képzési tartalmak hasznosithatosagat és korszertiségét, hasznos-
sagat illetben.

Az Orszagos Programfejleszté Bizottsag (elozoleg Orszagos Tantervfejlesztd
Bizottsag) koordindlasaval az elmult évben megkezdddott és ma is folyamatos a
szakok korrekcidjanak attekintésére iranyuld orszagos hatokori munka. Ennek
keretében azt kivanjuk feltérképezni, hogy az elkésziilt intézményi programok
miként viszonyulnak a 2005-ben megfogalmazott ajanlasokhoz, mennyire tekint-
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hetok orszagos szinten egységesnek a képzések az aranyokat és a fobb tartal-
makat tekintve, tovabba mely teriileteken milyen valtoztatasokra lenne sziikség.
Az eddigi tapasztalatok azt erésitik, hogy e két szakteriilet a jelenlegi szerkezet
megtartdsdval a tovabbi sziilkséges tartalmi valtoztatdsokat preferalja. To-
vabbra is elsérendii feladatanak tekinti, hogy képzési programjai Gsszhangban
legyenek a kozoktatas igényeivel és a munkaerdpiac elvarasaival. A munkalatok
jelen fazisaban bizonyosnak latszik, hogy a mindeniitt esedékes intézményi tan-
tervek revizidja soran érdemes fokozottan figyelni a tantargyi elaprézottsag mér-
séklésére; célszeril torekedni — ésszerti tartalmi dsszevonasokkal, a komplexitast
elétérbe helyezve — magasabb kreditszam struktura kialakitasara. Az Orszagos
Programfejleszté Bizottsdg a tanitd- és 6voképzés programjainak mélyebb tartal-
mi feliilvizsgalatat az Ovo- és Tanitoképzok Egyesiilete szakmai tagozatainak és
a kozoktatés szakértdinek a bevonasaval tervezi.

IrRODALOM

Bollékné Panyik Ilona—Hunyady Gyorgyné (2003): A tanitoképzés az integralt felsdokta-
tasban. Uj Pedagdgiai Szemle, 53. évf. (2003) 7-8. szam 4-16.

Hunyady Gyorgyné dr.: Tanitoképzés a valtozo felséoktatasban. A Magyar Tudomanyos
Akadémian 2004. junius 2-an, Tanitésag: szakma, mesterség, hivatas c. eléadéiilésen
elhangzott eldadas. URL: www.mta.hu/fileadmin/news/files/hunyadygyorgyne.doc
[2009. 12. 11.]

Hunyady Gyorgyné (2008): A tanitéképzés értékei. Eloadas a NYME Apaczai Csere Ja-
nos Foiskolai Karon, a gy6ri tanitoképzés 230. évforduldjan, 2008. oktober 20-an.
Kézirat.

112


http://www.mta.hu/fileadmin/news/files/hunyadygyorgyne.doc

KONYVISMERTETES

Garai Péter.(2009): 4 szakképzés kor-
rajza — ellentmondasok és lehetdségek
feltarasa a Dél-dunantili Régio eseté-
ben. Human Exchange Emberi Er6for-
ras Fejleszt6 és Tanacsado Alapitvany,
Kaposvar, 303 p.

Garai Péter torténész, miivel0dési és
feln6ttképzési menedzser, kozoktatési
és munkaiigyi szakértd, OKM szak-
mai vizsgaelnék, OH vezet6 tanacsos,
egyetemi oktatd, mindsitett emberi
eréforras-gazdalkodasi vezetd tanacs-
ado. Tiz éve folyamatosan az oktatés-
igazgatasban és az oktataskutatasban
dolgozik. Tobb kereskedelmi és ipar-
kamara, valamint a Nemzeti Szakkép-
zési és Felnottképzeési Intézet tanécs-
addjaként, majd az Oktatési Hivatalhoz
kapcsolodé Regionalis Fejlesztési és
Képzési Bizottsag tisztviseldjeként ko-
ordindlta a szakképzés intézményeinek
allami feliigyeletét, fejlesztési irdnyait.
Munkéja soran az Eur6pai Uni6, Ma-
gyarorszag €s a Dél-dunantili Régio
szakoktatasi, foglalkoztatasi, teriileti
sajatossagait vizsgalja és publikélja.
Részt vesz a kozépfoku oktatds unios
elveknek megfelelé kormanyzati at-
alakitasdban, az integralt szakképzo
kozpontok kialakitdsaban, miikodési
folyamataik értékelésében. Szakmai

eredményeihez koétddden pedagogiai,
szociologiai tantargyakat oktat a Ka-
posvari Egyetemen €s a megyei pe-
dagdgus-tovabbképzd és szolgaltatd
intézetekben. Kutatési teriilete a koz-
oktatds €s a gazdasag kapcsolata, azon
beliil els6sorban az iskolarendszerti
szakképzés, a felnottképzés és a mun-
kaer6-piaci folyamatok teriileti sajatos-
sdgainak vizsgalata.

A hazai szakképzés néhany éve kri-
tikus allapotban van. A rendszerval-
taskor drasztikusan megcsappant az
igény a szakképzett munkaerdre, és
a szakmunkasképz6 intézetek is igen
gyorsan atalakultak az iskolarend-
szerben. A tanulok szama fokozatosan
csokkent, az érettségit adé képzések
dominanciaja nott, mely a felsdoktatést
mara aggasztd6 mértékben tilduzzasz-
totta, ugyanakkor a '90-es évek ma-
sodik felétdl a piacgazdasagban kon-
junktura kezdodott, mellyel a képzés
egyaltalan nem tart 1épést. Az 1990-es
rendszervaltas a régioban nagyon erd-
teljes gazdasagi visszaesést okozott.
Kaposvar, Dombdvar és Szigetvar
koérnyékén az ipar rendkiviili médon
hanyatlott, a vendégforgalom lecsok-
kent, a mezOgazdasag a régié egész
teriiletén beliil erésen visszaesett. Nem
csoda, hogy 1999-t6] a korabbi igen
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alacsony szintr6l latvanyos gazdaséagi
fejlédés indult meg a Dél-Dunantilon.
Sajnos, a gazdasagi fejlodés csak egy
viszonylagosan alacsony szintrd] tiinik
kecsegtetonek. Annak ellenére, hogy a
gazdasag ujra lendiiletbe jott, a mun-
kanélkiiliség — orszagos viszonylatban
is — még mindig magasnak mondhato.
A rendszervaltas gazdasagi hanyatla-
sara az iskolarendszer valasza az volt,
hogy az érettségit ado oktatasi formak
felé fordult. A Dél-Dunantil régidban
a hagyomanyos szakmunkasképz6 in-
tézetek szinte teljesen atalakultak szak-
képz6 iskolakkd, st gimnaziumokka,
és a tanuldlétszamok drasztikusan le-
cstkkentek. A szakmunkésképzés ero-
sen hattérbe szorult, a gyakorlati kép-
zés technikai hattere elenyészett. Az
ezt kdvetd gazdasagi konjunktira meg-
indulasaval ujra megjelent a kereslet
szakemberekre, szakiskolai tanulodkra,
de a megfelelé infrastruktira nem allt
rendelkezésre: az iskoldk tanmiihelyei
elavultak, fenntartdsuk nem gazdasa-
gos, kihasznaltsaguk alacsony. Megol-
dast — a szakképzés ezen problémajara
— a TISZK-ek jelenthetnek abban az
esetben, ha tobb iskolat fognak ossze,
és az adott teriileten mutatkozo6 hiany-
szakmak oktatasara koncentralnak.
2009-ben megjelent konyve igen
alaposan feldolgozza, elemzi Magyar-
orszag és kiilonos tekintettel a régio és
Somogy munkaerd-piaci jellemzdit. A
tanulmanykdtet ramutat a kozépfoka
oktatasi rendszer ellentmondasaira, a
hidny-szakképesitések helyzetére, az
oktataspolitikai dontések kovetkezmeé-
nyeire és hibdira. A megye gazdasa-
gi és tarsadalmi problémai részben a
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szakképzési struktura hidnyossagaibol
erednek. Garai Péter munkaja megfo-
galmaz igen hatarozott, konkrét megol-
dasi javaslatot. Ezek politikamentesen,
nagyszamu statisztikai adattal alata-
masztva jelennek meg a kényvben.

Vizsgélatanak a fo célja a hazai szak-
képzés problémainak feltarasa, sikeres
nyugati szisztémakkal torténd 6sszeha-
sonlitasa, a fejlesztés lehetdségeinek a
megfogalmazasa. A megalapozott, or-
szagos szintli kovetkeztetések megho-
zatalahoz részletes esettanulmanyként a
Dél-Dunantul vizsgélata szolgal. A vizs-
galodas alapjat a statisztikailag jol mér-
het6é gazdasagi, munkaerd-piaci adatok
bemutatasa, idébeli és teriileti kiillonbsé-
geinek elemzése képezi. Erre épitkezik
a hazai szakoktatasi rendszer kritikai
vizsgdlata, nemzetkozi Osszehasonlita-
sa, a gazdasagi-oktatasi szereplok és a
jelentdsebb tudomanyos kutatdsok meg-
allapitasainak attekintése.

A régi6 szakmastruktiraja, a szakko-
zépiskolak oktatdsa meglehetdsen me-
rev, ezt adatokkal bizonyitja, amelynek
kovetkezményeként az olvaso is igazat
ad a szerzonek abban, hogy elérkezett a
valtoztatas ideje. A harom vizsgalt me-
gyében évek Ota ugyanazokban a szak-
macsoportokban tanul a didkoknak
csaknem a fele, tehat a munkaerd-piaci
igényeket alig-alig koveti a szakiskolai
képzési struktira. Egyetértiink a szer-
zbvel, hogy bar a hidny-szakképesité-
sek terén tudnak eredményt felmutatni
az intézmények, de tovabbi szambeli
ndvekedésre van sziikség ezen a téren.
Ennek fejében pedig le kell mondani a
szinte pazarl6 mértékii élelmiszeripari,
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szolgaltato szektorbeli €s konnytiipari
oktatas egy részérol.

A korabbi évek kutatomunkai vila-
gitottak rd a roma tanuldk kiemelke-
do fontossagdra. Véleménye szerint
a kozeljovoben Ok fogjak jelenteni a
régio szak- és felnottképzésének hall-
gatoi utanpotlasat. Megfelelo statiszti-
kai adatokkal kivanja bizonyitani azon
allitasat, hogy nem felel6tlenség kije-
lenteni, a szakoktatas jovoje a Dél-Du-
nantilon és az orszag egyre tobb térse-
gében mind inkdbb a roma fiatalokon
fog milni. A konyv kiemelten fontos
feladataként jeloli meg, hogy nyoma-
tékosan hangstlyozza szerepiiket, jel-
lemzdiket a szakoktatasban, tovabba a
sajat és a roluk alkotott véleményeket
is fel kivanja tarni.

Mivel a roma népesség szocidlis
helyzete, életk6riilményei az allami
erofeszitések ellenére sem javulnak,
szamuk ¢és aranyuk folyamatosan
emelkedik, ezért egyetértiink azzal,
hogy a tarsadalmi integracidjukat
csak a munkdhoz juttatdisuk mozdit-
hatja elore. A régioban a gazdasagi
igényekhez megfeleld szakmakhoz
kell segiteni mind a fiatalokat, mind
az idosebbeket. Ezen feliil — a roma
kisebbségi 6nkormanyzatok vezetoi
allaspontja alapjan is — a szabadabb,
kreativabb  szakképesitéseket kell
vonzova tenni a szamukra, és anyagi
Osztonzéssel, magasabb tamogatéassal
lehetne hatékonyan sarkallni 6ket a ta-
nulésra, az iskola befejezésére.

Garai Péter j6 gyakorlatként mutat-
ja be a németorszagi oktatds kulcsfon-
tossagll szerepét a hatranyos helyzetii
tarsadalmi rétegek esetében. A tanulas

fo szinterét az ottani tapasztalatok nyo-
man hazankban is a szakképzo iskolak-
ban latja, amelyekben 23 éves életkorig
folyhat a tanulok oktatésa. Leirja azon-
ban azt is, hogy a normativ finansziro-
zas miatt (nincs inspirdlé tényez0 az
intézmény szamdra) a roma szakiskolai
tanulok jelentds része is olyan szakmat
tanul, amelyre nem vagy csak alig jelen-
tettek be éllasajanlatot a teriileti munka-
tigyi kozpontokba. A mar emlitett hiany-
szakmakban, amelyekben a tananyagok
sem tulsagosan elméletcentrikusak, latja
a szerz0 kutatasai alapjan a romak sike-
res szakmai oktatasat.

L Atiité eredmények akkor érheték
el, ha a szakképzo iskolakat, a fenn-
tartokat, a Munkaiigyi Kézpontokat, a
felndttképzési intézmeényeket ... a roma
tanulokat, hallgatokat az anyagi ta-
mogatasok szakmaspecifikus differen-
cialasaval érdekeltté sikeriil tenni a
gazdasdggal torténd szoros egyiittmii-
kodésre.” (117. p.)

(HAJDICSNE VARGA KATALIN-
Szucs EszTer CECILIA)

Hargreaves, Andy — Ann Lieberman
— Michael Fullan — David Hopkins
(eds): Second International Handbook
of Educational Change. Springer 2010.
1077. p. ISBN 978 90 481 2659 0

Koriilbeliil masfél-két évtizeddel
ezel6tt er6sddott meg az a felismerés,
hogy a vilag tarsadalmi és gazdasagi
értelemben is jelentos atrendezddés
korat éri. Az atrendez6dés a gazdasa-
gon kiviil a technoldgia teriiletén (lasd
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pl. szamitastechnika, informécios tar-
sadalom), valamint a kultirék egymas-
hoz valé viszonyanak teriiletén volt
igen jelentds. Ezt az atrendezddést a
gazdasagi, szociologiai, antropolégiai
szakirodalom széles korben elemez-
te és vitatta, de a vizsgalt folyama-
tok tarsadalmi kovetkezményei még
ma sem egyértelmiiek. Altalanosan
elfogadott azonban, hogy az oktatas
rendszerének, az oktataspolitikanak
is adaptélni kell ezeket a mozgasokat,
illet6leg a j6 oktatasi rendszer maga is
indukal olyan valtozésokat, amelyek
termékenyitéen hatnak a gazdasagra
és a tarsadalomra.

2010-ben, néhany honapja jelentette
meg a Springer kiad6 azt a t6bb mint
ezer oldalas kézikonyvet, amely szinte
az egész vilagot atfogd képet ad azok-
ol a kezdeményezésekrol, programok-
rol, amelyek az 0j tarsadalmi, gazdasa-
gi trendek jelentette kihivasokra adnak
valaszt az oktatas teriiletén. Sajnalatos,
hogy a t6bb mint ezer oldat elfoglalé
tanulmanyok kozott nincs egy sem,
amely a kelet-eurdpai orszagok tapasz-
talatait elemezné. Ezt a koriilményt
iizenetként is felfoghatjuk.

A Kkotet szerkeszt6i a bevezetd ta-
nulméanyban kiemelik, hogy ,,most
még iddben vagyunk, hogy az oktatas,
képzés olyan 1j szemléletli rendsze-
rét alakitsuk ki, amely alkalmazkodik
azokhoz a dramai valtozasokhoz, ame-
lyeknek tanti vagyunk a vilagban”
(Introduction: xi). Ennek az 4j koncep-
ciénak azonban a korabbiakbdl lesziirt
tanulsagokon kell alapulni, hogy elke-
riilhet6k legyenek az elmult idészak-
ban elkovetett hibak.
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A kotet egyes tanulmanyainak szer-
z01 vezetd oktataskutatok, képzési
szakemberek a vilag kiilénboz0 részei-
bol. A tébb mint 50 tanulmany atfogo-
an elemzi az elmult évtized trendjeit és
oktatasi koncepcidvaltasait, 0j és sike-
res kezdeményezéseit.

A kilencvenes évek elejétdl elsdsor-
ban Anglidban tettek erdfeszitéseket
az oktatasi folyamatok versenyképes-
ségének fokozasara, és sok megkdo-
zelitésben a piacnak val6 megfelelés
megeldzOtt minden mas értéket. Az
USA-ban bevezetett szovetségi straté-
gia az j évezred elején (No Child Left
Behind) [1] mér arra mutatott peldat,
hogy az oktataspolitika és a tarsada-
lompolitika kozotti Osszefliggések a
gazdasagi értékekre is kihatassal van-
nak, azaz egyes tarsadalmi rétegek ki-
maradasa a modernizaciobol, az egész
tarsadalom teljesitményére nézve is
negativ kovetkezménnyel jar. A sikeres
példak felvetik a modernizacié masik
igen fontos dilemmadjat, nevezetesen
azt, hogy a siker mennyire masolha-
t6, klonozhatdé. Egy kisebb teriileti
egységre kidolgozott oktatasi modell,
amely sikeres volt az USA-ban (Pl
New York District 2# Program) [2],
nem masolhaté sikeresen mas tarsa-
dalmi koriilmények kozott [3]. Ha-
sonld Ovatossaggal kell tekinteniink a
szingapuri ,,Teach Less, Learn More”
programra, amelynek persze lehetnek
komoly tanulsagai a magyar gyakorlat-
ra nézve is, mint példaul annak a kez-
deményezésnek, amely a tandr szama-
ra szabad teret biztosit (az oktatasi ido
10%-nak mértékéig), amit a tanar sajat
kreativitasanak megfeleld 0j kezdemé-
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nyezésekkel tolthet ki. Kozelebb all
talan hozzank a finn tapasztalat, ame-
lyet szintén értékelnek a kézikonyv
szerzOi éppugy, mint a kanadai Alberta
tartomany gyakorlatat, mivel mindkét
térség igen elokeld helyet foglal el a
nemzetkdzi PISA rangsorban.

Egy rovid recenzié keretében nem
lehet részletesen ismertetni a tobb mint
ezer oldalt atfogd tanulmanyok tartal-
mat, igy csak az egyes részek fobb té-
makoreit soroljuk fel, s labjegyzetben
kozoljilk a tanulmanyok szerzoit és
cimeit.

A kotet elso része a valtozas iranya-
ba mutaté elméleti megkozelitéseket
mutatja be. Ebben a részben 14 tanul-
many [4] talalhatd, amelyek mind-
egyike egy-egy elméleti megkozelités
alapjan targyalja az oktatas és tarsadal-
mi kdrnyezetének, tovabba az oktatasi
gyakorlat atalakulasat az elmlt két év-
tizedben.

A masodik részben talalhaté 16 ta-
nulmany [5] az oktatési rendszer és az
oktataspolitika megujulasi kisérleteit,
nemzetkdzi tapasztalatait mutatja be
Finnorszagtdl Chiléig, orszégos és he-
lyi szintii példékkal alatdmasztva.

A harmadik rész 14 tanulményanak
mindegyike [6] a sziikséges valtoza-
sokat a tanarokra, az iskola menedzs-
mentjére vonatkozo kovetelmények és
az intézményi atalakulds szempontja-
bol mutatja be.

A negyedik rész a tanitas, a tanulas
és a valtozas témajaval foglalkozik. Az
itt kozolt tanulmanyok [7], Gsszesen
16, a gyakorlati megoldasokra koncent-
ralnak, mégpedig az iskolai osztilyban
foly6é munkat allitva a kzéppontba.

A kotet nagyon sok elméleti és prak-
tikus kutatdsi tapasztalatot elemez.
Tobb javaslatot is tesz az oktataspoli-
tikusok szamara, amelyek Magyaror-
szagon is megszivlelendok. A bevezetod
tanulmany kiemeli a finn oktataspoliti-
ka szemléletét, amelyet megszivlelen-
donek tart masok szamara is: a gazda-
sagi helyzet nehézségei ellenére, vagy
talan éppen azért, a finnek az oktatast
kozéppontba éllitva dolgoztak ki fej-
lesztési stratégidjukat, amely végiil is
megteremtette a sikeres és versenykeé-
pes tudéssal biré finn gazdasagot. ime
néhany ajanlas az oktataspolitikusok
szamara a kotet elemzései alapjan:

Eloszor: figyelemmel kell lenni a
sztenderdizalasi torekvések és az in-
novativ torekvések eltér6 szemléleté-
re, kovetelményeire. Az oktataspoli-
tikusoknak meg kell érteni, hogy az
innovativitas és a kreativitas eltéro és
rugalmasabb tanitdsi, tanulasi és ve-
zetési koriilményeket igényel, mint a
teszt és adatkdzponta (test-driven) ok-
tatds. A tanarképzés atalakitasanak és
az intézmények, valamint a menedzs-
ment formalasanak is ennek a két té-
nyezének egyensulyat kell szolgélnia.

Masodszor: at kell gondolni az ok-
tatdsi célokat a valtozo koriilmények
kozott. Figyelemmel kell lenni a globa-
lis trendekre, de nem szabad feladni a
nemzeti, k6zosségi identitds erdsitését,
a kultarak egyiittmiikddésére vonatko-
z6 szemlélet kialakitasat.

Harmadszor: nagyon fontos, hogy
az iskolak és a tanarok kiszabaduljanak
a sziik, csak a sajét iskola és telepiilés
biirokratikus kotottségeibél. Erdsiteni
kell az egyiittmiikédéseket az isko-
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14k, a tanari szervezetek é€s a tanarok,
a képz6 intézmények kozott. Ha ezek
a halozatok nem alakulnak ki €és nem
miikbdnek, teret nyer az izolacio és
anakronizmus, amely nem kompatibi-
lis a 21. szazadi kévetelményekkel.

Negyedszer: tudomasul kell venni,
hogy a tanulok teljesitményére hato té-
nyezOk nagyobbik csoportja az iskolan
kiviil talalhaté. Az oktataspolitikusok
tilzottan csak az iskolara koncent-
ralnak, az iskola, a tanarok gyakran
tartanak a sziilok, a sziildi valasztott
testiiletek gyakorlatatol, nézeteitdl. A
legsikeresebb oktataspolitikaval, rend-
szerrel bir6 nemzetek, igy Finnorszag,
Szingapur, Hollandia stb. kiemelt fi-
gyelmet forditanak a csalad, a helyi
kozosség és az iskola viszonyara oly
modon, hogy ezt a hdrom intézményt
megprobaljak egységben kezelni, aho-
gyan ez a valdsagban is van.

Otodszor: az iskola menedzsmentje
nem egyszeriien a fenntartd, és az okta-
tasi kormanyzat elvarasainak végrehaj-
t6ja, hanem ennek az j szemléletnek
motorja, amely feladatot magas fokon
teljesiteni csak ugy képes, ha felké-
sziiltsége, innovacids képessége ero-
sebb, mint a hierarchianak valé megfe-
lelés vagya.

Hatodszor: az 0j évezred generécio-
ja 1) munka és vezetési stilust honosit
meg, amely egyiittmiik6do, feladat-
orientdlt, technologiailag magasan
képzett, eroteljesebb, okosabb, mint
korabban. Ezekhez a kovetelmények-
hez az oktatdsnak is igazodnia kell, s
a legfontosabb kutatasi programnak az
iskola és tarsadalmi, gazdasagi kornye-
zete kozotti viszony elemzésére kell
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iranyulnia. (4 kotet ara 577 USD az
Amazon listajan)
(KuLcsAr LAszLO)

Juhasz Erika (szerk.): Harmadfoku
képzés, felnottképzés és regionalizmus.
Régio és oktatas sorozat V. kétet. Deb-
recen, Center for Higher Education
Research and Development Hungary,
2010.ISBN 978-963-473-277-8 (400 p.)

A sorozat el6zd kotetei bemutattak
a régio kozép- és felsofoku oktatésat,
a jelen kotet els6sorban a felndttokta-
tasrdl szol, hangsilyozottan ramutatva
az orszag északkeleti peremének sa-
jatossagaira. Ilyen sajatossag példaul
hogy ,,a szimbolumok, a torténetiség
és a kozds tudat az identitas erds ko-
tdszdvete, erdsebb, mint mondjuk, a
Nyugat-Dunantulon. Ahogy Kozma
Tamas fogalmazza: ezek a szimbolikus
kotédések hatarozzdak meg a kisebbségi
oktatas fontossagat és motivaljak az itt
éld értelmiséget elsésorban iskoldk és
csak utana kozos vallalatok alapitasa-

ra...” (6.)

A szerkesztoi eldszoban megismer-
hetjiik a hétteret, amely a kotet alapjé-
ul szolgalt, az OTKA-T69160 szamu,
2007-2010 kozott zajlé — A harmadfo-
ki képzés a regionalis atalakuldsban
kutatds els6 két évének eredményeit
foglalja §ssze. A Kozma Tamas éltal
vezetett kutatas feltarja és elemzi en-
nek a képzési forméanak a hatéasat a re-
gionalis atalakuldsra, mégpedig a rend-
szervaltozdés nyoman Kozép-Eurépa
meghatérozott térségeiben.
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Négy munkacsoport (komparativ,
teriileti statisztikai, intézményi kutata-
sok, LLL szervezeti) tevékenységében
a f6 kutatasi problémak a kovetkezok
voltak: a) Kibontakozoban vannak-e
hatarokon atnyilo regionalis felsdok-
tatasi terek? b) Hozzajarul-e a felso-
oktatds a hatranyos helyzetii térségek
gazdasagi felzarkoztatasahoz? c¢) Hoz-
zajarul-e a felsdoktatas egy regionalis
identitas kialakuldsdhoz? d) Kiegészi-
ti-e a felnottképzés a lemarado térsé-
gek felsdoktatasi kisérleteit?

A négy témakort (egyben a kotet
négy fejezetét) a lektori koszontd és
a szerkesztdi eldszo, valamint a ku-
tatasfelvezetd tanulmanyok vezetik
be (Kozma Tamas, Siili-Zakar Istvan,
Pusztai Gabriella, Juhasz Erika), majd
a Kisebbségi felsdoktatdas, Oktatas
és regionalizmus, Hallgatok és okta-
tok, A felnottképzés aktualis kutatdsai
cimii tanulmanyblokkokban 64 {rast
olvashatunk. Sari Mihély recenzioja-
val (A gorlitzi tudoméanyos miihely, a
Collegium Pontes 1j kotete, a ,,Perifé-
ria Eurépa kdzepén”) és Tovabbi infor-
maciok a TERD kutatasrél cimii irassal
zarul a 400 oldalas kiadvany.

Mivel a kétet cime a felndttképzés-
sel val6 foglalkozas fontossagara foku-
szalja az olvasé figyelmét, ezért A fel-
nottképzés aktualis kutatdsai részben
szerepld tanulmanyokat vettem alapo-
san szemiigyre.

Oszlénczi Timea az Eszak-magyar-
orszagi régio felndttképzési intézmé-
nyeket veszi szamba egy rovid irdsban
(nyilvan a szerkesztdi utasitast betart-
va, 6 oldalon), melyben til hosszi az
elméleti bevezetd és a kutatasi eldzmé-

nyek bemutatdsa. A szerz6 az akkredi-
talt felnottképzési intézmények teriileti
megoszlasat mutatja be, s megallapitja,
hogy a megyeszékhelyek intézménye-
inek aranya a megyékhez viszonyitva
52,9%. Mivel a régio kistérségei koziil
21 hatranyos helyzetii és 14 (az Osszes
ilyen térség 30%-a) a leghatranyosabb
helyzeti kistérségek kozé tartozik,
ezért a lakossag felnottképzéshez valo
hozzajutasa csak komoly kdzosségi se-
gitséggel valésul meg. Ennek sajatos-
saga még az is, hogy bar a non-profit
intézmények (kozottiik magas a kdzok-
tatasi, felsdoktatasi és kulturalis intéz-
mények aranya) fo tevékenységi kore
nem profitszerzésre iranyul, azonban
a felnottképzési tevékenységeket azért
vallaljak fel, hogy a csokkend éallami
tamogatast ellenstlyozni tudjak sajét
bevételekkel, tehat a felnottképzési
tevékenységiik tobbségében profitori-
entalt.

Angyal Magdolna és Csordas Ag-
nes irdsa arrdl szol, milyen tudas meg-
szerzésére van sziikségiik a tarsadalmi
valtozasokat atélt egészségiigyben dol-
goz6 védondknek. A Kompetens tudas
megszerzésének lehetosége a védond
képzés-, tovabbképzésben (sic!) cimii
tanulméany felrajzolja a teljes képzést
(alap-, mester-, harmadfoku), a kom-
petens tudas megvaldsulasa érdekében
elvégzendd feladatokat, végiill szdm-
ba veszi azokat a feladatokat, amelyek
megvalositasra varnak a jovOben. A
gradualis képzésben ,,a szakmai nagy-
gvakorlatok gyakorlati  helyszineinek
mindsitése, a gyakorlatot vezeté ,,ta-
nité védénok” tovabbképzése, esetleg
felndittképzési jartassdagot ado lisence
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vizsga eldirasa szamukra” (304.). Mi-
vel ennek hianyat tapasztaljak, ezert ,, A
tovabbképzési rendszer legfontosabb
tulajdonsaganak a rugalmassag kell
hogy legyen...”. ,, Aktiv munkavégzés te-
riiletén A dolgozo védondk szamara szu-
pervizios lehetdség biztositasa a kiégés
megakadalyozdsa érdekében.” (305.)

Erdei Gabor Lehetdségek és korlatok
a munkahelyi tanulas kutatasanak téma-
korében cimmel szamol be arrél, hogy
az elmult idészak kutatdsait elemezve
azoknak az altalanos jellemzdje a vizs-
galhaté folyamatok szdmszeriisitése, a
statisztikai adatok elemzésének elsodle-
gessége. Célszeriinek tartand, ha Ossze-
tettebb problémakat, magasabb szintii,
részletesebb elemzéseket is végezné-
nek. A problémak sorat duzzasztja tb-
bek kozott még a kiilonbozo szintereken
megjelend tanulasok elemzése, illetve
ezeknek az Osszevetése. Mig a mikro
szintli elemzésekben a szervezeti szo-
ciologiai megkozelitések domindlnak,
addig a mezzo €s makro szintli elemzé-
sekben fontosabbak a szamszertisithetd
adatok, valamint ezeknek az Gsszeha-
sonlithatésaga. Ugyancsak problémas-
nak irja le a kutatdsokban hasznalt fo-
galmak, definiciok eltéré értelmezését,
a gyors fogalmi gazdagodast. A szerz6
roviden megfogalmazza a problémak
kikiiszobolésére a javaslatait is: fej-
leszteni kell a munkahelyi képzésekre
iranyuld kutatdsok modszertanat; tore-
kedni kell a részletesebb elemzésekre, a
bonyolultabb 6sszefliggések kimutata-
séara, a modellalkotasra. Reméljiik, hogy
Erdei Géabor kovetkezd tanulmanyaban
mar a javaslatainak a kidolgozasarol és
bevalasarol is olvashatunk.

120

Herpainé Laké Judit az élethosszig
tarto tanulas egyik — véleményiink sze-
rint azt megalapozé és meghataroz6 —
szinterér6l, a csaladrol ir Az informalis
tanulds szerepe a csaladban cimmel.
A csalad mint a nevelés tere elméle-
ti felvetés utan a csaladban jelenlevd
(vagy hianyz6) testkultira, testedzés
fontossagar6l gy6zi meg az olvasot.
Kiemelkedé sportolok, testnevelok,
edzok tanulmanyaibdl idézve (a kel-
leténél talan kissé nagyobb szamban
is) tdmasztja ald mondanivalojat:, 4
csalad testkulturalis értékeket koz-
vetité, atado feladata fontos, hiszen
értékmeghatarozo a kovetkezo genera-
ciok szamara: pozitiv életviteli minta-
kat kell kozvetiteni az egyén szamara”
(347.). Tanulmanya végén roviden utal
arra, hogy a szakirodalom vizsgélata
soran milyen nagy adatmennyiséggel,
publikédcioval taldlkozott, kar, hogy
— mivel ezeket mutatta be {rasaban —
ezt nem foglalta bele a cimbe.

Kenyeres Attila Tematikus televizi-
0k —1j perspektiva a felnéttek informa-
lis tanuldsaban cimii tanulmanyéban
kifejti, hogy nemcsak szérakoztato6 esz-
k6z, hanem talan a leghatékonyabb in-
formalis tanulési eszkoz is a televizio.
Ennek alapja pedig az a tény, hogy a ma
embere egyre és egyre tobbet iil a tele-
vizi6 (és lassan még tébbet a szamito-
gép, az internet) el6tt. Népszertiségébol
ered0 a hatésa is, szokasokat rogzithet,
modosithat, sokak szamara viselkedés-
mintakat, modelleket nyujthat. 1963-
tol a Magyar Televizidban kifejezetten
a felnottoktatds szamaéra készitették a
»Felsofoki matematika, abrazol6 geo-
metria” cimii sorozatot (segédkényve-
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ket is allitottak 6ssze hozzd), a felvételi
vizsgara késziiloknek szolt az ,,Irany az
egyetem” feladatmegoldd sorozat stb.
A mai televizi6zasban a tematikus te-
leviziok szolgaljak a nézok személyes
igényeit, igy szolgalhatjak az oktatasét
is — mondja a szerzd. Az 1995-t61 egy-
re gyarapod6 szamu adokat felsorolva
(Sprektum, Discovery Channel, Vital,
Paprika, Deko, Discovery Science,
Viasat History) tajékoztat arrél, hogy
2012-t61 bevezetésre keriilé digitalis
sugarzassal megvaldsuld interaktiv te-
levizidzas is boviti a felnéttképzésben
rejlé lehetdségeket. Ezeket egyesiti az
internetes tévéadasok elinditasa, ame-
lyek szintén elosegit(het)ik a felnéttek
informalis tanulasat.
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The study shows the main characteristics of web 2.0 platform and goes into details
concerning web 2.0 implications on knowledge management. Web 2.0 can have
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Books digitisation program, Google Scholar service and the opening of the
Application Programming Interface for web users. Finally we present the methods
used in the teaching of 'Information and knowledge management’ subject and its
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The author of the paper took part in a study visit on ‘Continuous Teacher’s
Training: Towards Teaching Quality Improvement’in Seville, Spain supported by
Tempus Foundation Budapest and the European Union. Educational specialists
from ten different European countries studied the teacher training and the
educational system in Andalusia. The organizer was the 'Centro del Profesorado
de Castilleja de la Cuesta (CEP’) near Seville; the centre has been managing and
controlling the continuous teacher training for twenty years. An important aim of
the study visit group was to share the nature of in-service teacher development or
as some countries understand it, continued professional development. It resulted
in a good discussion over and above the formal parts of the programme around the
nature of teacher learning and whether this should rely on the concept of learning
as transmission of knowledge. In this context meeting with the local Andalusian
education authority was particularly illuminating as the approach taken in the
region is to move teachers’ professional development from a traditional course
based approach to one that encourages collaboration and the development of
communities of practice. The participants agreed that well-trained teachers play

key role in society.

Review: 50th anniversary of higher education kindergarten
teacher training in Hungary 79

Babai, Zsofia: German ethnic minority kindergarten-teacher training

in Sopron 79
The German ethnic minority kindergarten-teacher training in Sopron is a
dominant training in the whole region with a long time history. The goal of my
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study is to introduce German ethnic minority kindergarten-teacher training
in Sopron. In the study first I briefly present the historical background of the
training. Then I focus on the thematic fields of the training, such as the subjects
taught, the goals of the training and the prerequisites of getting a degree. In the
third part I touch upon the specialities of practical training in Sopron, with an
emphasis on the internship abroad. As foreign relations of the faculty are mostly
connected with the ethnic minority training, it must be discussed, too. Among the
Sforeign relations the most notable ones are the Erasmus grants to Austria. The
new relationship with Switzerland is also promising. The number of students, due
to the positive parameters of the training in Sopron, is continuously increasing.
In the last two parts information about personal and material conditions can be
read.
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our society. Even St. Stephen I. drew the attention of his son, Imre, to the positive
effects of different cultures’ influence on each other. The relation among the
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is why in our short study we are focusing on the Gypsy/Roma ethnic minority
kindergarten teacher and primary school teacher training at the Apor Vilmos
Catholic College.
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The study wishes to examine early childhood language development from
a practical point of view based on the experience of Benedek Elek Faculty of
Education at the University of West Hungary, Sopron, where a pioneering
programme entitled English in the Kindergarten was launched in the academic
year 2006/07. It focuses on different parts of the project: its role in teacher
training, and also the hardship at the beginning and in everyday practice. It gives
an account of the new school subjects and the running kindergarten programmes.

All this is embedded in a modern European background with Scandinavian
and Mediterranean examples. The study also gives a short review of European
Union and the languages. It compares the practice of Hungarian and European
language acquisition in early childhood.
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kindergarten teacher training. It outlines the developmental process which began
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focusing on the tendencies and plans directed by the special nature of national
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