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TANULMANYOK

ForrAY R. KATALIN-KOZMA TAMAS

Tarsadalmi egyenloség vagy kulturalis identitas?
A cigany/roma oktataspolitika dilemmai

Az eurdpai egyiittmiikodés bonyolult rendszerében minden nép, népcsoport keresi
a helyét, torekszik érvenyesiteni érdekeit. A beilleszkedéssel még azoknak a né-
peknek is nehézségeik vannak, amelyek politikai egységet, dllamot alkotnak. Még
bonyolultabb azoknak a helyzete, akiknek — példaul a baszkoknak — nincsen sajat
allamuk. A ciganysdgot ebben az osszefiiggésben szemlélve, megérthetjiik azokat
a sulyos gondokat, amelyek az integracioval fiiggenek dssze. A cigany, roma né-
pesség beliilrdl, kulturalisan is tagolt, sok csoportjuk régi hagyomanyokat oriz,
foldrésziink minden orszagaban élnek csoportjaik. Az Eurépai Unioba valo beil-
leszkedésiik ezért kiilonleges problémdkat jelent mind az érintett tarsadalmaknatk,
mind pedig az azokat képvisel6 — legalabb is azokra hivatkozé — kormadnyzatok-
nak. Tanulmanyunkban ezeket a kérdéseket toreksziink attekinteni, hangsulyozva,
hogy egyetlen néprdl beszéliink ugyan, de problémaik a kozés Europa nehézsége-
it élesen fogalmazzak meg.

Cigany/roma kozosségek Eurépaban

Ciganyok valamennyi eurdpai orszagban élnek (talan egyetlen kivétel Izland), de
a lélekszamukra vonatkoz6 adatok leginkabb becsléseken alapulnak. Feltétele-
zik, hogy Eurépéaban 8-8,5 milli6 cigany él, haromnegyediik Kelet-K6zép-Euro-
péban, a toébbiek Nyugat- és Dél-Eur6paban, illetve Skandinaviaban.

A ciganyok helyzete iranti nemzetkoézi érdeklodés novekedésének egyik fontos
oka a kelet- és kozép-eurdpai rendszervaltozas. A vasfiiggény lebontasa meg-
sokszorozta a kontinens nyugati és keleti felében €16 cigany kozosségek kozti
kapcsolodasi pontokat, a megdébbentd hiradasok pedig felkeltették a tébbi eurd-
pai orszag kozvéleményének figyelmét. Eurdpa cigany k6zosségének problémai
—nem kis részben az EU bévitése, a balkani habortis események és a feler6sodott
migraci6 miatt — ezért az elmult években a nemzetkozi kozvélemény érdeklodé-
sének kozéppontjaba keriiltek (pl. Bollag, 1994; Costarelli, 1993; Crowe, 1994;
Krause, M. 2000, Liégeois, 1994).

Helyzetiik az Eurdpai Unié bovitését elokeszitd csatlakozasi targyaldsok és
az ¢ves orszagjelentések meghatarozé pontjava valt, Megujultak az eurdpai ro-
mak problémairdl és a kibontakozas lehetdségeirdl alkotott elképzelések is. Az 1

3



KEPZES ES GYAKORLAT + 8. EVFOLYAM 2010/2. SZAM

szempontok egy részét bizonyara elfogadjak — hiszen a modosult koriilmények
és igények megkovetelik 8ket —, mig méasok heves vitakat valtanak ki. A romakat
érintd statisztikai adatgytijtés tovabbra is érzékeny téma maradt. A tarsadalomba
valé integralédas és az asszimilacié kapcsolata, a marginalizacié és a diszkrimi-
naci6 jelenségei mellett vitatéma az aszimmetrikus, de k6zos (kétoldalu) felelds-
ség elve is. Egyes esetekben sajat vezetdik tiltakoznak az elkiilonitett timoga-
tasok ellen, mivel ezek tamadasok célpontjaiva teszik Oket. Masok azt allitjak,
hogy a szocialis — és nem etnikai — alapu timogatasokat nem 6k fogjak megkapni,
mert a dontéshozok inkabb a ,,sajatjaikat” részesitik elényben. Tovabbra sincs
egyetértés a migracios jelenségek értékelését és a menekiiltekkel szemben tanu-
sitott helyes magatartast illetoen.

A cigany népcsoportra irdnyul6 figyelem novekedését az Europa Tanacs és
az Eurdpai Unid programjai és hatarozatai jelzik a nyolcvanas évek eleje ota.
Ugyanakkor megfigyelhett a népcsoport novekvo tudatossaga is, az egyes orsza-
gokon beliili és orszagok kozotti, nemzetkozi szervezeteik megerdsodése — jele
ennek, hogy 1971-es kongresszusokon fogadtak el és ajanljak legalabb politikai
osszefiiggéseken beliili hasznalatra az egységes ,,;oma” népnevet.

A roma szervezetek maguk is mind gyakrabban szembesiilnek a kézossége-
ikre vonatkozo statisztikai adatok irant mutatkozé igénnyel. Bar napjainkban a
ciganysag problémairdl sz6l6 jelentések és publikaciok egyre névekvd szamban
latnak napvilagot — amelyek nagy mennyiségili adatot is kozolnek —, am ezek
értéke €s a valosaghoz valé viszonya helyenként kétséges. A vitak és a konkrét
intézkedések igy sokkal inkabb becslésekre, semmint tényekre alapozottak. Ra-
adasul a kormanyzati statisztikdk sokszor jelentds eltéréseket mutatnak a roma
szervezetek és vezet6ik altal bemutatott szamokhoz képest (1. tablazat).

A becslések szerint tobb mint 12 millié roma él szerte a vilagon. Az Eur6pa-
ban €10k szamat még egy-két évvel ezelbtt is altalaban 8-8,5 millidra becsiilték,
am ma mar inkabb 10 milli6 koriili vagy azt meghaladd szamrol beszélnek. Az
eurdpai roma népesség mintegy 70—75 szazaléka él Kelet-Kozép-Eurdpaban, va-
lamint a szovjet utédallamokban. A legjelentésebb lakossagaranyt Bulgaridban,
Macedoniaban, Romaniaban és Szlovakiaban alkotjak, ahol 9-11 szazalékat ad-
jak a teljes populacidnak. A legnagyobb lélekszamu cigany népességgel Romania
rendelkezik: 1,5-2 millidra — vagy e f6l€é is — becsiilik 6ket. Jelent6s, 400 ezer és
egymillié f6 kozé es6 roma lakossdgi Bulgaria, Magyarorszag, Szlovékia, Spa-
nyolorszag, Torokorszag €s Jugoszlavia, tobb mint 100 ezer roma €l Csehorszag-
ban, Franciaorszagban, Gorogorszagban, a Német Szovetségi Koztarsasagban,
Olaszorszagban, Macedonidban és Oroszorszagban, valamint egyes becslések
szerint Nagy-Britannidban is.

Az elmult években azonban a statisztikai adatgyijtés ,,forré” kozéleti témanak
bizonyult. A ciganyok véleménye megosztott. A milt emlékei nyoman a hivatalos
statisztikak felallitasat hajlamosak az elleniik iranyuld kormanyzati fellépés elso
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1. tablazat: A cigdny/roma népesség becsiilt létszama Eurdpa egyes orszagaiban

Orszag Kormanyadatok EBESZ- adatok Szerjféii?:l:igc:’atai
Albéania 1261 100-120 000 90-100 000
Ausztria 95 15-20 000 20-25 000
Bosznia nincs adat 30-50 000 40-50 000
Bulgéria 313 396 800-850 000 700-800 000
Cseh Koztarsasag 33 489 350450 000 250-350 000
Horvitorszag 6 695 20-30 000 30-40 000
Jugoszlavia
ﬁf}iﬁ:&g:ﬁ) 143 519 400-500 000 400-450 000
Magyarorszag 143 000 500-600 000 550-600 000
Macedoénia 44 000 150-200 000 220-260 000
Moldova 11 600 20-30 000 20-25 000
Oroszorszag 152 939 300400 000 220-400 000
Roménia 409 700 2 300-3 000 000 1 800-2 500 000
Szlovénia 2293 8—10 000 8—10 000
Szlovakia 83 988 500-550 000 480-520 000
Ukrajna 47914 50-60 000 50-60 000

Forras: Roma Demographic Table. European Roma Rights Center, http://www.errc.org

Iépésének tekinteni, ezért szdmos roma szervezet elutasit barmiféle adatgytijtést.
Masok bizonyos megkotésekkel elfogadjak a kozponti kimutatasok sziikségesseé-
gét, am azt ok is kiemelik, hogy csak a romaellenes diszkriminacié lekiizdése és
a megfeleld garancidk kidolgozasa utan keriilhet sor azok feléllitasara. Ugyan-
akkor vannak roma politikusok, akik szorgalmazzak a valos helyzet megismeré-
sét segitd statisztikak felallitasat. Szdmos vezeté ma is ugy vélekedik: a cigany
blin6zésre vagy a munkanélkiiliségre vonatkoz6 szamokon keresztiil a nemzeti
kormanyok azt kivanjak bizonyitani, hogy a romak ,,inkabb biin6z6 alkatuak”,
illetve szarmazasuknal fogva alkalmatlanabbak a dolgos munkavégzésre, mint a
tobbségi tarsadalom tagjai.

Az eurdpai cigany népesség kiilonbdzo kozosségekbdl épiil fel, amelyek sajat
nyelvvel vagy nyelvi dialektussal, kultiraval rendelkeznek. Csoportjaik rdadasul
mindig is szétszorva, kiilénbdz6 térténelmi hagyomanyokkal és tarsadalmi-kul-
turalis hattérrel rendelkez6 orszagokban éltek, igy ma is Eurdpa szinte minden
allaméban megtalalhatok. Ennek megfeleléen az eurdpai cigany/roma populaci6
kiilonlegesen sokszinti.
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Ha a kiilonbsz6 orszagoknak a témaéval foglalkozo szakirodalmat vizsgaljuk,
akkor olyan érzésiink lehet, hogy nincsen kiilsnbség a ciganysag helyzetében —
legyen sz6 a legkiérleltebb demokréciardl vagy a totalis rendszertdl a kozelmult-
ban szabadult orszagrol, gazdag vagy szegény nemzetgazdasagrol. Helyzetiiket
mindeniitt azonos problémék jellemzik: rossz szocialis koriilmények — beleértve
a lakast, egészségi allapotot, varhat6 élettartamot stb. —, alacsony iskolazottsag,
munkanélkiiliség, amivel 6sszefiigg a kirekesztettség, stigmatizaltsag; mas szem-
pontbdl 6nallé kulturélis arculat, amely kifejezddhet az orszaglakosok tobbségé-
t6l eltérd anyanyelvben, érték- és normarendszerekben, szocializacids technikak-
ban, elzarkozasban. A probléma alapjdban véve az, hogy kiilén a marginalizalt
helyzetbdl (hatranyos helyzetbdl) valé kitérés tamogatasara és kiilén az etnikai-
kulturalis eltérések értelmezésére vannak tobbé-kevésbé kialakult szemléletmo-
dok, kezelésiikre tobbé-kevésbé bevalt technikak, de a cigdny népcsoport ese-
tében e kettot egyiitt kellene szemlélni, értelmezni és kezelni. Ennek azonban
kiforrott modszerei nincsenek. Azok a tapasztalatok, amelyeket Nyugat-Eur6pa
gazdag orszagai szereztek, akar az egykori gyarmataikrol betelepiilokkel, akar a
vendégmunkasokkal kapcsolatban, csak részben alkalmazhatok, a tobbi kozott
azért, mert a cigdny/roma népcsoport mindeniitt autochton, 6shonos kisebbség,
tovabba mert diaszporaban él.

A kérdés kezelésének jellemzéen két siirlisodési pontja van: az egyik az embe-
ri-dllampolgari jogok szempontja (a ,,ciganykérdés” Eurépa-szerte a polgéarjogi
aktivistak egyik kiemelt témaja), a masik az oktatasiigy. Az oktatas és képzés
egyrészt mint a munkavallalast elsegit6 ut fogalmazodik meg, masrészt a tar-
sadalomba val6 beilleszkedés kilatasainak, a jovonek a kérdése. Ezért barmely
részkérdést targyald vagy osszefoglald jellegli irasban a nemzeti oktatasi rend-
szereknek a cigdny/roma népesség kulturalis igényeihez, adottsidgaihoz val6
adaptalasa kulcskérdésként szerepel (Gheorghe, Mirza, 2001).

Cigany/roma kozosségek Kelet-Kézép-Eurépaban

Az europai cigany népesség haromnegyede — feltételezések szerint — Kelet-Ko-
zép-Eurdpéaban €l. A statisztikai adatok ellentmondasos voltat érzékelteti pl. a
Moldvai Koztarsasag cigany lakossaganak becsiilt 1élekszdma. Hivatalos adatok
szerint a Moldvai Koztarsasagban 11 600 cigany él; az EBESZ becslése szerint
inkabb 20-30 000-re, a moldvai nemzetiségi hivatal szerint 100 000-re, mig a
Moldvai (Koztarsasag) Roma Szocialis és Kulturalis Tarsasag szerint 200 000-re
tehetd a roma lakossag 1élekszama ebben az allamban.

Tovabbi példa Ausztria lehet. Az osztrék allam elismeri a horvat (kb. hiiszez-
ren €lnek Burgenlandban és Bécsben), szlovén (ugyancsak kb. huszezren élnek
Karintidban), magyar (kb. tizezer fo Burgenlandban és Bécsben) és cseh (kb.
négyezren €lnek Bécsben) nemzeti k6zosségeket. De hivatalos kiadvanyok egy-
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altalan nem tesznek emlitést a 95 (!) fore becsiilt roma kisebbségrol, amelynek
lélekszama egyes becslések szerint meghaladja a huszonétezret. Mivel a cigany-
sagot az osztrak allam egyaltalan nem ismeri el nemzeti k6z6sségnek (nemzeti-
ségi kisebbségnek), nincs sz6 semmiféle ciganyprogramrol sem.

Az egyes orszagok latszatra azonos problémai alaposabban vizsgalva persze
inkabb csak hasonldak — ezért van értelme a nemzetkozi tapasztalatcserének. Ke-
let-K6z€p-Eurdpat e vonatkozasban tobb fontos sajatossag jellemzi. Két vonat-
kozast emeliink ki. Az egyik az, hogy az dllamszocializmus évtizedei a ciganysag
helyzetét sajatosan alakitottdk, eltéréen Eurépa mds orszagainak demokratikus
piacgazdasagaitol. Az osztaly nélkiili tarsadalom ideologidja €s a tervutasitasos
gazdasagiranyitas egyiittesen a roma kozdsséget (vagy annak nagyobb hanya-
dat) erds asszimilaciés nyomas ala helyezte. Tiltotta a kozosségi szervezodést,
torvényen kiviilivé tette a lakohely-valtoztatast, megkovetelte a munkavallalast
(a munkahelyi regisztraciot) és az iskolaba iratkozast. Ennek kovetkeztében a
cigany/roma kozosségek jelentos része ezekben az orszagokban a nagyipar és a
nagyilizemi mezdgazdasag segédmunkas rétegébe tagolodott be. Ellenstilyképpen
jelentds — legalabbis az adott orszag gazdasagi viszonyai kdzott jelentds — mérté-
kii szocialis gondoskodasban részesiilt.

Ezekbe a kier6szakolt, de miik6d6é folyamatokba robbant be a rendszervaltas
a képviseleti demokraciaval és az in. szabad piacgazdasaggal. A 3040 év alatt
ugy-ahogy megkapaszkodott, asszimilalédni kezdd kozosségek talpa alol kicst-
szott a talaj. Az 6sszeomlo tervgazdasagok elsoként a képzetlen segédmunkasok-
t6l szabadultak meg, s a munkahellyel egyiitt eltlint vagy drasztikusan csokkent
a szocialis gondoskodas is. A Ceausescu-rendszer (Romania) ¢sszeomlasa olyan
exodust valtott ki a romaniai ciganysag korében, amely az 1856-o0s rabszolga-fel-
szabaditas hatasait 1s feliilmulta, és sokkolta egész Europat. A cseh é€s a szlovak
ciganyok tomeges menedékjogért folyamodasa a kilencvenes évek elején egész
Eurdpat arra figyelmeztette, hogy ,,idozitett bomba” ketyeg a szovjet birodalom
felbomlasa kovetkeztében. A cigany/roma csoportok legutobbi kitoloncoldsa né-
hany nyugat-eur6pai orszagbdl — elsésorban Franciaorszagbol (2010) — mar ma-
ganak e ,,bombdanak™ a hatdsa. Mindez indokolja a viszonylagos hasonlésagok
mogotti regionalis €s orszagonkénti eltérések vizsgalatat.

Albania: A kommunista idékben a kormanyzat er6szakosan igyekezett a roma
kozosséget is beilleszteni a ,,szocialista Albania” tarsadalmaba. Ezt az asszimi-
lacios nyomast erésitette a teljes foglalkoztatottsag: ezek a csoportok tébbnyire
segédmunkasként kapcsolodtak a munka vilagaba. Az erdszakolt asszimilacio
eredményeképpen a roma koézosségek bekapcsolodtak a foglalkoztatasba, az ok-
tatasba, a lakasellatasba és a kozegészségiigybe.

A kommunista korszak utan dramaian romlott a gazdasagi helyzet. Ma a roma
kozosség tobbsége exirém szegénységben él (World Bank, 2005). Helyzetiiket
neheziti diszkriminativ kirekesztésiik a munkapiacrol. 1996-ban a munkaképes
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cigany népesség 80-90%-a (World Vision, 2007) munkanélkiili volt. (A kiilonb-
séget érzékelteti, hogy 78%-uk €l a szegénységi kiiszob alatt, mig a nem ciga-
nyoknak 22%-a.) Tulnyom¢é tobbségiik nehezen jut munkahoz a képzettség, a
munkavallaldi készségek hidnya és a tarsadalmi diszkrimindcié miatt. Sokan al-
lami vagy nem 4allami (példaul egyhazi) szocidlis tamogatdsra varnak — a timo-
gatasi programok koziil Albaniaban még mindig ezek a leginkabb hatékonyak.
Masok alkalmi munkabol €lnek, mint zenészek, épitdmunkasok, vagy gytijtésbol
igyekeznek pénzhez jutni (papirgyiijtés, fémgyiijtés).

Helyzetiiket neheziti az iskolazés hianya. Az UNDP és az UNICEF jelentései
szerint ez a helyzet alapvetden a csalddok szegénysége miatt alakult ki (European
Union, 2007). Sok ciganysziild maga sem rendelkezik elegendd iskolaval, ezért
sem tartjak nagyon fontosnak gyermekeik tanuldsat. Ennek kévetkeztében isko-
lazottsagi szintjiik, sOt alfabetizacidjuk messze az orszagos atlag alatt van.

Koszové: A nemzetkozi és a NATO-erok Koszovdba valé belépésével 1999 ji-
niusaban megkezdddott a ,,romak”, ,,egyiptomiak™ €s ,,askalik’ (k6zos elnevezés-
sel: RAE) tomeges elmenekiilése. Sokan a jugoszlav hadseregbe léptek be, hogy
elkeriiljék az atrocitasokat. Masokat kiutasitottak (United Nations Development
Program, 2003), és Szerbidba, Montenegroba, Macedéniaba, Bosznidba, Nyu-
gat-Eurdpaba menekiiltek. Kicsiny RAE-zarvany maradt Koszovdban, akik
,»helybeli hontalan” (,,internally displaced, IDP”) statust személyekként id6leges
tartozkodasi engedélyt kaptak az 0j hatosagoktol. Tiz évvel az otthonukbol valo
kitizetés utan a romak szazai élnek taborokban, ahol még az egészségiigyi ellatas
is hianyzik.

Koszovoban igen magas a munkanélkiiliségi rata (57,1%), ehhez jarul éven-
te 10-12% novekedés (United Nations Development Program, 2003). Kosovska
Mitrovicdban — az egyik legnagyobb ciganytelepiilésen — a foglalkoztatottsag
minddssze 22%, amit részben indokol az igen alacsony iskolazottsagi szint, a szo-
cialis és politikai marginalizacid. Az 1999-es konfliktus eldtt a romak tobbsége
Roma Mabhallaban élt, alkalmi munkasként épitkezéseken és a mezdgazdasagban
dolgozott. Néhanyan tartésabb munkat is talaltak. Az altalanos gazdasagi hely-
zet romlasa, az ipar 6sszeomlasa a tradicionalis munkaalkalmakat megsziintette.
Azokat a tevékenységeket, amelyek hagyomanyos RAE-munkanak szamitottak,
ma inkabb albanok végzik (United States Agency for International Development,
2004).

A RAE-népesség iskolazottsagi szintje alacsony. Az iskolazastol visszatartja
a gyerekeket a sziilok meg nem értése — a gyermekmunkara és a pénziigyi ta-
mogatasra a csalddnak sziiksége van —, a korai hdzasodas (12-14 éves kort 1a-
nyok). A tanitok hidnya miatt a cigany nyelvet beszélé gyermekek nem tudnak
beilleszkedni az iskoldba. Kevesen beszélnek szerbiil és albanul, ezért sem sike-
riill az iskoldaval megbirkézniuk. Sikereket ebben a tekintetben a nem-kormény-
zati szervezetek tudtak elérni: egy tanulmany szerint azokban a térségekben,
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ahol nemzetk6zi szervezetek segitenek, az iskolaskortiaknak 70%-a rendszere-
sen jar iskolaba. Feltételezhetd, hogy ilyen helyeken kiilén6sen a lanyokat meg
lehet 0vni az iskola korai elhagyasatol (United States Agency for International
Development, 2004).

Szerbia: A Szerbiaban €16 romak szamat 100000-500000 kozottire becstilik
— ez 1-6,5%-a a teljes népességnek. A t6bbség nagyvarosi slumokban €l, a kuta-
tasok szerint 30% szélsOségesen rossz koriilmények kozott, 73% a fovaros, Belg-
rad kdrnyékén. Ez azonban csak becslés, mert pontos szamokat — a regisztracio
tilalma miatt — nem ismeriink. A ciganyoknak — ideértve a koszovoi menekiilteket
— gyakran hidnyoznak a hivatalos szerb dokumentumai (Milivojevic, 2008).

A ,romani”, a legtébb cigany kdzos nyelve mellett legalabb még egy nyelvet
beszélnek (szerb, alban, magyar, roméan — attdl fiiggden, hol €lnek). Szerbia ci-
gany lakossaga latszolag sikeres a romani nyelvvel, bar a statisztika azt mutatja,
hogy a gyerekek 70%-a nem fejezi be az altaldnos iskolat. A 2004-es Helsin-
ki-jelentés megallapitja, hogy a szegény gyermekek Szerbidban gyakorlatilag
ki vannak zarva az oktatasbol, az egészségiligybol és a szocialis szolgaltatasbol
(Helsinki Committee for Human Rights in Serbia, 2004).

A jelentésben kozolt adatok szerint a cigany gyermekek iskolazasanak meg-
hatarozo tényezdi kozott van a szegénység, a negativ sztereotipizalas €s diszk-
riminacid, emellett az oktatasnak a roma kozOsségben jatszott szerepe. A szak-
értok szerint a roma gyerekeknek alacsony az onértékelésiik a diszkriminaciorol
szerzett tapasztalataik, a kornyezo6 tarsadalombol érzékelt lenézés, kultarajuk és
nyelviik negativ értékelése miatt. Az elemzésekbdl az olvashatd ki, hogy életko-
riilményeik miatt a ciganysziilok gyakran késztetik gyermekeiket pénzkeresésre.
A gyermekmunka koriilményei k6zott ki vannak téve az erdszaknak, visszaélés-
nek (United Nations Fund for Children, 2007).

A szerb kormany részt vesz a ,, Roma inklizio évtizede” cimii programban,
amelyet a Vilagbank kezdeményezett 2005-ben, és az orszag prioritasai kozé
emelte a cigdny/roma kisebbség helyzetének javitasat. Jelentosebb elérelépés ak-
kor kovetkezett be, amikor 2008-ban Szerbia lett az elndke a Roma Evtizednek.
Ez id0 alatt Szerbia stratégiat valtott: 120 millié dinart fektetett be a roma okta-
tasba, célzott timogatast nyujtott az egészségiigyért és az oktatasiigyért felelos
minisztériumoknak, antidiszkriminaciés torvényt hozott, illetve elkészitette az
elemi oktatas aj torvénytervezetét.

A legijabb program a cigany/roma kozosség ,statusanak emelésére” iranyu-
16 nemzeti akciéterv (2009). Ez magaban foglalja valamennyi minisztériumban
romaiigyi felelés alkalmazasat. Jelenleg (2010) az oktatasért, egészségiigyért,
kornyezetért és tervezésért felel6s minisztériumokban dolgozik ilyen képviseld.

Bulgaria: Az orszag cigany népessége harom nagyobb csoportra oszthato: a
»bolgar ciganyok”, a ,,toérok ciganyok™ és a ,,vlahok” (,,0lahcigdnyok” = roméniai
ciganyok). E nagyobb csoportokon beliil is €l €s hat az eredeti alcsoporthoz valé
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tartozas (becslések szerint kb. 60 kiilonb6z6 kdzosség) olyannyira, hogy a kuta-
tok inkabb csak a cigany értelmiségnél allapitjak meg a nagyobb csoporthoz vald
kotodést, kozos identitas vallalasat (Tomova, 1995).
A ,,cigany/roma probléma” végigkiséri Bulgéria szinte egész torténetét. Ennek
szamos oka koziil kiemeljiik
— anem letelepedett (nomad) csoportok jelentds aranyat;
— nagy résziiknek a muszlim térok (€s tatar) k6zdsségbe valo asszimilalodasat;
— elit csoportjaik szervezettségét (mar a 18. szazad végétdl voltak kulturalis
egyleteik, Gjsagjuk, néhany iskolajuk, késobb szinhazuk is);
— a kozvéleményben éllanddan jelenlévé — a parthatérozatok, a média altal
folyamatosan fenntartott — ciganyellenességet.

Torténelmi 1éptékkel mérve csak igen rovid idével ezelétt, 1954-ben kezd6-
dott, és tobb mint egy évtizedig tartott a cigany letelepitési program, amelynek
soran els6 Iépésben mintegy 20000 roma csalad szamara épiiltek telepek a kije-
161t telepiilések hataraban. A szegregalt, getto jellegli letelepitést csak viszonylag
késon, a hatvanas évek végétol valtotta fel a bolgar szomszédsagba koltoztetés,
meghatarozva, hany cigany csalad koltézhet egy-egy utcaba (Tomova, 1995).

A gyakran szélsdséges nacionalizmus célja egészen az 1980-as évek végéig az
egységes bolgar nemzet megteremtése volt, amelynek legfébb akadalyat a térok
€és a torokké valt cigany kozosségekben lattdk. A névvaltoztatas kényszere —
amely foleg a torok lakossagot kivanta bolgarként megjeleniteni — kiterjedt a
romdkra is. Példaul eléirta a kluboknak, futballcsapatoknak is, hogy bolgar ho-
sok nevét vegyek fel, 1984-ben pedig kampany folyt a cigdny zenei egyiittesek
ellen. A torok lakossag asszimilacidjat célzd, de a ciganysagra is kiterjedd prog-
ram a nemzetkozi tiltakozas hatdsara maradt abba, de l€élektani kovetkezményei
ma is hatnak, és nem utolsésorban a spontan ciganyellenességben oltenek testet.
A Zsivkov-rendszer sszeomlasa utan kialakult gazdaséagi helyzetért, kiilondsen a
bilinézésért a (kereskedésbol, koldulasbol €16) ,,nomad” cigany csoportokat teszik
felelOssé.

Az oktatas teriiletén ugyanaz az ellentmondas figyelhetd6 meg, mint a letele-
pitésben. Egyik vonatkozasban asszimilaciés kényszer, masik vonatkozasban a
szegregacio érvényesiilt. A cigany lakossag rendkiviil alacsony iskolazottsagi
szintje, az irastudatlanok nagy szama, a tankételesek iskolaba nem jarasa egyre
feltindbb €s zavarobb jelenségnek szamitott. Két programot valasztottak ahhoz,
hogy a cigany/roma kozosség iskolazottsagat javitsak. Az egyik a gyermek kivo-
nasa a csaladbol, igy adva lehet6séget az eredményesebb asszimildciénak: ez a
gyerekek hétkozi kollégiumokban valo elhelyezése. A masik a telepeken feldl-
litott cigdny iskolak rendszere, amelyek a normal iskoldknal alacsonyabb szintii
oktatast €s specidlis készségek gyakoroltatasat céloztak. (Emellett az értelmi fo-
gyatékosoknak fenntartott iskoldkba valé beiratas is elterjedt eljaras.)
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A rendszervaltas utan tomegek vesztették el munkahelyeiket, és siillyedtek a
legreménytelenebb nyomorba, annak valamennyi személyiséget €s egészséget
rombolo hatasaval. A cigany kozosség iskoldzottsaga ma is jelentOsen elmarad
a bolgdr és a torok lakossagétol. Jelents részben ma is szegregalt, getto jelle-
gli telepiilésekben €l — ez tette lehetévé Tomova (1995) mintavélasztasat, amely
szomszedsagl korokben vizsgalta életkoriilményeiket —; lakas- és €letkoriilmé-
nyeik szintje messze elmaradnak a bolgar lakossagétol. Két tényez6 akadalyozza
a tankotelesek iskolazasat:

— anagy tomegek szegénysége, akik képtelenek megvenni a tanszereket, meg-
feleloen ruhazni és élelmezni gyermekeiket (kordbban a tanszerek és élel-
mez¢Es ingyenes volt a bolgar iskolakban);

— ajoémoda ,,vlah” (oldhcigany), mindenekel6tt lovari és keldarasi csoportok-
ban az iskola asszimilacids kényszerének elutasitdsa, tradicidinak megor-
zése.

Az iskolazasi probléméak megoldasa érdekében az Oktatdsi Minisztérium a ki-
sebbségekeért felelds allami szervezet (Etnikai és Demografiai Nemzeti Egyiitt-
miuikddési Tanacs) UNESCO, majd Phare tamogatassal projekteket kezdeménye-
zett, amelyeknek keretei kozott az orszag cigany lakossaga altal beszélt harom
jelentdsebb dialektusban irott tankényveket adtak ki, néhany iskoldban fakulta-
tiv romani nyelvoktatast, illetve multikulturalis oktatasi projektet vezettek
be (Njagulov, 2007).

Horvatorszag: Az orszag cigany lakossaganak szamarol igen ellentmondé
becslések vannak: 6000-150 000 koriilire becsiilik a kiilonbozé forrasok. Szokat-
lan médon a Horvéat Piispoki Konferencia Roma Lelkészi Bizottsaga is végzett
sajat felmérést, amely szerint a romaknak mintegy hatoda muszlim vallasu. Ja-
varészt a Murakozben, Eszék-Baranya megyében, Sziszek-Moslavacka és Zag-
rab teriiletén, illetve kormyékén élnek. A horvatorszagi ciganyok legjelentdsebb
hanyada beas.

A horvat alkotmany és az 1991-ben elfogadott kisebbségi torvény egyenld jo-
got ad minden nemzeti kozosségnek, és bizonyos létszamhatar f616tt parlamenti
képviseldi hellyel is rendelkezhetnek. A cigany kézosség ezt a hatart nem éri el,
igy nincsen képviseldje a parlamentben.

Horvatorszagban nem végeztek olyan kutatast, amely életkoriilményeiket, a
tobbségi nemzethez vald viszonyukat, illetve a tobbségnek a romékhoz vald vi-
szonyat vizsgalta volna. A szakértok ugy vélekednek, hogy a j6mdda romak asz-
szimilalédnak, horvatnak soroljak be magukat, mig a szegények kozott gyakori,
hogy szocialis segélyért folyamodva a horvat nemzetiségiiek is ciganynak valljak
magukat (Forray—Szegal, 2002).

Elet- és lakéaskoriilményeik a horvat atlaghoz képest rendszerint rosszabbak,
jelentds hanyaduk telepen €l. (Azt a kormanyzat altal javasolt megoldast viszont,
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hogy koltozzenek a kitizott szerbek falvaiba, elutasitottak.) Iskolazasi helyzetiik
igen rossz: 6vodaba, iskola-eldkészitobe nem jarnak, az iskolat késdbb kezdik el
(6 éves kor helyett 7-8 évesen), a nagy tdvolsdgok, a megfelel6 ruhdzat hianya
¢s egyéb okok miatt rendszerteleniil jarnak iskolaba, amig a serdiilokort elérik,
ezutan pedig koran csaladot alapitanak. A korabbi kisérletek dvoda, esetleg is-
kola szervezésére a ciganyok telepein nem vezettek valédi sikerhez, ma pedig
elutasitjak, a rasszizmus veszélyét sejtve az ilyen megoldasokban. A megoldatlan
iskolazasi helyzet valodi konfliktusokat okoz. Az iskolai sikertelenség egyik okat
a pedagogusok abban latjak, hogy a gyerekek jelentds hanyada nem beszél és alig
ért horvatul, otthon ,,roma nyelvet” beszélnek. Ennek ellenére — nyilvan nem a
telepi ciganysag koérében — némiképpen gyarapodik a kdzépiskolaba jaro cigany
fiatalok szdma.

A helyzetértékelésbdl kovetkezik, hogy a szérvanyos (a Roma Szovetség a
Kulturalis Minisztériummal és a Horvat Piispoki Konferencia emlitett bizottsaga-
val kar6ltve kezdeményezett) projektek elsésorban a romani nyelv irasbeliség-
ének kimunkalasara, iskolai bevezetésére iranyulnak — ez azért lehet meglepo,
mert a beds nyelvii kozosségek szamara a romani idegen nyelv! A projektek ma-
sik tipusa ,, myari iskoldk ”, nyari tiborok szervezése, elsosorban a kozépis-
kolasok, a leend6 értelmiség szamara. A roma oktatassal, kulturaval foglalkozo
szervezeteknek nemzetk6zi kapcsolataik — az emlitetten kiviil — nincsenek. Nyil-
van ebben kereshetd annak az oka, hogy hianyoznak a més orszagokban favori-
zalt multikulturalis, interkulturalis projektek is (Szildagyi, 1996).

Szlovénia: Az itt él6 ciganyok létszama mintegy 67000 0, akik alcsoport-
okra oszlanak. Legnagyobb szamban a Muravidéken élnek, romani vagy magyar
nyelvet beszélnek. Szlovénia északnyugati részére szintok telepiiltek le, tijabban
pedig Ljubljana és Maribor kérnyékére Koszovobol és Maced6niabdl koltoztek
ciganyok. Tobbnyire letelepiiltek, de hagyomanyosan vandorlé roma csaladdal is
lehet talalkozni (Szilagyi, 1996).

A romak szocialis, kulturalis €s jogi helyzetével 1960 6ta foglalkoznak Szlové-
niaban, azéta folyamatosan napirenden van ez a kérdés. Terveztek kiilon térvényt
is, de ez nem sziiletett meg, am az elokésziilet soran szamos olyan akciotervet,
programot dolgoztak ki, amely a romak szocialis, egészségiigyi és miiveltségi
helyzetének rendezésére iranyult.

A beiratkozott roma gyerekeknek mindossze egynegyede jar rendszeresen is-
kolaba, harmaduk egyaltalan nem jar, a tébbiek pedig rendszerteleniil. A csala-
dok kiilonb6z6 okokat neveznek meg: a hagyomanyos csaladi foglalkozasok (pl.
novénygylijtés), szegénység, korai hazasodas, a szlovén nyelv nem megfelelé
ismerete, az iskolai fegyelem, a tanarok nem megfelel6 magatartasa.

Bér a szlovéniai ciganysag szocialis helyzete rosszabb a szlovéniai atlagnal,
az iskolazasra vonatkoz¢ akcidterv szerint az oktatdsban nem ez jelenti a legna-
gyobb gondot, hanem a nyelv. A roma gyerekek t6bbsége nem beszéli a szlovén
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nyelvet, ezért 6vodai szintli iskola-elokészitoket szerveztek a nyelv és néhany
mas készség elsajatitasara. Az egyéves elokészité azonban tulsagosan rovid id6
a hianyossagok potlasara. Még nehezebb a helyzet a vegyes nyelvii teriileteken,
ahol a szlovén mellett magyar, horvat €¢s romani nyelvet beszélnek. Az iskolak-
ban ezért két- vagy haromnyelvii csoportokat hoznak létre. Ez a — gyakran
példaénékﬁnek tekintett — szloveén gyakorlat a cigany gyermekek szamara ext-
rém problémat hordoz: a cigany anyanyelvii, otthon csak az anyanyelvén beszéld
gyerek az iskolaban gyakran egyszerre két idegen nyelvet is kénytelen elsajétitani
(szlovén és magyar), amelynek kovetkezménye, hogy egyik nyelven sem tudja
arnyaltan kifejezni magat, illetdleg nem érti meg a kozvetitett ismereteket. Ezek-
ben az iskolakban vagy osztalyokban egyre kevesebb a szlovén vagy a magyar
gyerek — a sziilok mashova iratjak at gyermekeiket —, igy olyan ,,cigany oszta-
lyok™ jénnek létre, ahol az oktatds harom nyelven folyik.

Romania: A romaniai nemzeti kozosségek, a tobbi kozott a ciganyok tarsadal-
mi helyzetének, ezen beliil oktatdsdnak elemzését megkonnyiti a roméan kormany
1994-ben megjelentett kotete Romanian Institute for Human Rights (1994). E
kotet tanlisdga szerint a romdn kormany nem tartja aggasztonak a ciganysag hely-
zetét. Az alabbi fontos eredményeket hangsulyozzak:

— Romaniaban a ciganysag megkapta a ,,nemzeti kisebbségi” statuszt, ¢s igy
igényt tarthat azokra a jogokra, amelyek mas nemzeti kisebbségeket is meg-
illetnek;

— a ciganysag képviselOi részt vesznek a kiilonb6zo allami intézmények és
hivatalok munkajaban;

— kiemelik az oktatas teriiletén megindult munkat, melynek fontos része a ci-
gany nyelv oktatasanak bevezetése harom iskolaban.

Bar csak 55 didk vett részt az oktatasban, az a tény, hogy az oktatast egy-
altalan sikeriilt megszervezni, igen fontos, hiszen 1989 el6tt a cigany nyelvet
egyetlen romdniai iskolaban sem oktattak. A minisztériumnak minden megyében
van ciganyligyi referense, a kisebbségi projektekre szant sszegeket jelentsen
megemelték. A minisztérium leginkabb a diszkriminacié elleni fellépést tamo-
gatja. Felmeriilt a nemzeti és etnikai kisebbségekkel foglalkozé kutatékézpont
létrehozasanak gondolata is. A ciganysag politika artikulacioja igen hangsulyos;
Nicolae Gheorghe, az eurdpai ciganysag jol ismert képviseldje eurdpai szintéren
is megjeleniti kulturalis és politikai jogaikat (Gheorghe, Mirga, 2001).

Szlovakia: 1991-ben, tehat még a szétvalas elbtt, a szlovak kormany elfogad-
ta ,,A kormdny cigany politikdja” c. dokumentumot, amely tobb utat jelolt meg a
ciganysag helyzetének javitisa érdekében. A dokumentum féleg az oktatasi, fog-
lalkoztatasi, valamint a lakasépitési tervezetekbél allt. Bar néhany program meg-
valésitasa megkezdddott a kovetkezd esztendében, Csehszlovékia szétvalasa utan
valamennyi ciganyprogram megvaldsitisa megallt finanszirozasi probléméak miatt.
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1998 ota a ciganysag helyzetének javitasara t6bb projekt indult, de lényegi
javulasrdl nincsen sz6. Euromilliardokat fektettek be alacsony komfortfokozat
lakasok épitésébe, amelyekkel meg kellett volna oldani a lakdsproblémakat, de
a projekt csak még jelentdsebb szegregaciohoz vezetett. Ezek a lakésok a varo-
soktol, falvaktél 2-3 km-re épiiltek, ahonnan nehéz elérni a kozosségi szolgal-
tatdsokat, a gyerekeknek az iskoldkat. A legjelentdsebb szponzorok az Epitési
€s Regiondlis Fejlesztési Minisztérium, a PHARE és az Eurépai Unid voltak.
2004-ben a kormany 200 milli6 eurdt fektetett be alacsony komforti szocialis
lakasok épitésébe olyan varosokban, ahol nagy cigany telepiilésrészek voltak.
Pontosan 14 mikrorégiordl volt szo 134 ezer lakdval, amelyeket a Phare és a
Roma Kormanyzati Hivatal segitségével — 2005-ben ez 200 milli6 koronaba ke-
riilt — tamogattak. 2006-ban azutan 170 milliés keretbol 24 olyan épiiletet Gjitot-
tak fel, amelyben 432 alacsony fokozatu lakas volt (Gallova, Kriglerova 2006).
A lakasokat a romak szamara épitették, de rogton elkezdddtek a problémak. A
varoson kiviil, idegen kérnyezetben, 0j és ismeretlen szomszédokkal, szolgaltata-
sok nélkiil telepitették le 6ket. Az iskola messze volt, rossz idoben nem is mentek
oda. Példaul Eperjes egyik részén 176 lakast épitettek 1236 (nem hivatalosan
1700) lakonak. Ez a vérosrész Szlovdkia masodik legnagyobb gettdja lett. (Az
elso0 Kassan van, kozel 4400 hivatalos, tovabbi 900 nem hivatalos lakéval.) So-
kuknak nincsen pénziik, elkezdddtek a lopasok a szomszédos kertekbdl. Eperjes
fal épitését tervezi.

Az oktatasban a korabbi gyakorlatot kovetik: pszichologiai vizsgalatok nélkiil
kiildik a gyerekeket gyogypedagégiai osztalyba. Jelenleg a cigdny gyermekek
59%-a jar specialis osztalyba. (Pavlovce nad Uhom telepiilésen példaul a cigany
gyermekek 99,5%-a specialis elemibe jart.) A roma sziilok gyakran egyetérte-
nek gyermekeik ilyen iskolaba jarasaval, nem ismerve ennek kévetkezményeit.
Ami pedig az iskolak fenntartasat illeti, a gydgypedagogiai intézmények nagyobb
pénziigyi tamogatast kapnak, ezért szivesen vesznek fel minél tébb cigany tanulot
is, akar van mentalis problémajuk, akar nincs. ,,4 roma gyermekek rendszeresen
hatranyba keriilnek a nem megfelel6 ellendrzés, a nem vilagos szamszaki ellen-
Orzés, a jogi hianyossagok és a jogalkalmazas problémai miatt” (Tichy, 2009). A
Roma Inkluzié Evtizede szaméra késziilé cselekvési program is leszdgezi, hogy
»~CSOkkenteni kell a specidlis iskolakban a roma gyermekek szamat”, de nem ha-
taroz meg indikatorokat vagy kritériumokat, amelyek alapjan ez megtorténhetne.
Masik javaslat a bentlakasos iskola. Néhany cigany part ellenzi ezeket, akar az

. Far

normal oktatasi rendszeren kiviil olyan dolog, amely jogaik megcsorbitasa lenne”
(Tichy, 2009).

Sikeres projekteket is lebonyolitottak 2002—-2006 kozott, foként a Phare-prog-
ram tamogatasaval, de az eperjesi Roma Oktatasi Kozpont segitségével is. Kiilo-
ndsen emlitésre érdemes a Zolyom varosaban, 2003-ban Iétesiilt nyolcosztalyos
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gimnazium a tehetséges roma gyerekek szdamara — a Gandhi Iskola, amelyet be
akarnak zarni tAmogatas €s jelentkez6 tanulok hianyaban. Hasonlo kisérlet a Ge-
orge Hronca Gimnazium Pozsonyban (2004 6ta), amely angol €s romani nyelvii
kurzusokat kinal. A roma asszisztensek pedagdégiai képzése is sikeres program.
Ok az iskolakban segitenek a cigany gyerekeknek nyelvi és egyéb nehézségeik
lekiizdésében.

Magyarorszag: A cigany népesség magyarorszagi helyzetét tébb, alapos kuta-
tas nyoman viszonylag jol ismerjiik. A rendszervaltasnak, a tervgazdasag ossze-
roppanasénak, a piacgazdasag lassu kialakul4sanak 4rat legnagyobb mértékben a
cigany lakossag ,fizette meg”. A kutatasok egyik irdnya szerint (Forray, 2009)
a munkanélkiiliség rendkiviili gyakorisaga nem utolsosorban az alacsony iskola-
zottsagi €s keépzettségi szinvonallal fiigg 0ssze. A fiatalok szakmai képzésének {6
csatornaja, a szakmunkasképzés rendszere dramaian Osszesziikiilt, ezzel sokak
szamara bezarult a kozépfoku tovabbtanulas utja. A cigany kozosség az iskola-
zottsag és szakképzettség szintjében jelentdsen elmarad az orszag atlagos jellem-
z061tol. A régid mas orszédgaihoz viszonyitva azonban kiemelked6 eredményeket
konyvelhet el. A fiatal korosztalynak mintegy haromnegyede mintegy nyolc éven
keresztiil bent marad a kdtelez6 oktatasban. A f6 problémat jelenleg (2009—2010)
a tovabbtanulasuk jelenti.

A magyar oktataspolitika egyik célja, hogy minél t6bb cigany/roma gyermek
késziiljon fel az iskola sikeres elkezdésére, mert ez biztosithatja az dltalanos isko-
la elvégzését. A pedagodgiai programok felzarkoztatasra, valamint a tehetséggon-
dozésra iranyulnak — azaz a cigany gyerekek egyfajta streaming-je tanulmanyi
sikereik vagy kudarcaik alapjan. Az oktataspolitika arra is torekszik, hogy minél
tobb fiatalt iranyitson érettségit ado kozépiskoldkba, s ezzel Gsszefiiggésben a
felsboktatasba. Allami és nem allami (vagy csak részben allami, kézalapitvanyi)
osztondijak tamogatjak a sikeresen tovabbtanuldkat (Dezsd, 2009).

A magyar oktataspolitika masik jellemzdje a cigany/roma k$zosség, mint nem-
zeti kisebbség kezelése. Az 1993-as kisebbségi torvény a cigany/roma kdzos-
séget nemzeti kisebbségként ismerte el; a Magyarorszagon beszélt két cigany
nyelv (,,romani” és ,beds”) — mas kisebbségekhez hasonldéan — allami elismert-
séget nyert. A kdzoktatas intézményei kiilon normativ tdimogatasban részesiilnek
a cigany/roma gyermekek szdmara szervezett pedagogiai programok, valamint a
tehetséggondozas — azaz a tanulmanyilag sikeres cigany/roma gyerekekkel valo
kiilon foglalkozas — alapjan (Forray, 2009). A cigany nyelv(ek) oktatdsa dllando
célkitlizés, bar elsdsorban a nyelvtanarok hianya miatt kevés olyan iskola van,
ahol be tudnak vezetni (Forray—Pdlmainé Orsés, 2010). Jelentdsek azok az dvo-
dak-iskolak, amelyek a roma lakossag specidlis igényeinek magas szintii kielégi-
tését tlizik ki célul. A pedagdgusképzés legtébb intézményében szerveznek vala-
milyen szintli ciganysagismereti kurzust, szervezddik a romologia specializacié
a tanitoképzésben és az egyetemi alapképzésben is.
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Kormanyzati politikak

Az Eurdpai Unidhoz csatlakozo kelet-kdzép-europai allamok rendre ,,megkaptak
a feladatot”; rendezzék ciganysaguk helyzetét, mint a csatlakozas feltételét. Ho-
gyan reagalnak erre az egyes kormanyzatok? Hogy erre vélaszolni tudjunk, el6bb
meghatarozzuk, hogy mit fogunk ,politikdn” érteni, aztan megprobaljuk az igy
értelmezett ,,politikakat™ csoportositani.

Mi a ,, kormanyzati politika™?
Az egyszerlség kedvéért ,,politikdanak™ nevezziik itt az elhatarozasok, dontések,
intézkedések (és esetleges visszacsatolasok) olyan sorozatat, amely a valosag
egy-egy teriiletének megvaltoztatasara iranyul. Ebben a tag értelemben példaul
,politika” az, ha a beiskolazas koriilményeit javitjuk — mint ahogy ,,politikanak™
fogjuk nevezni azt is, ha szamukra mondjuk, lakételepek épitését hatarozzuk el.
Az igy értelmezett ,politikdkat” kiilonféle szempontbdl csoportosithatjuk.
Megkiilonboztethetjiik 6ket a politika targya feldl (azaz, hogy kire vagy kikre ira-
nyul — esetiinkben a vizsgalt célcsoport természetesen mindeniitt a régidban €16
cigany/roma kozosség). Kiilonbséget tehetiink a politika alanyai szerint is, vagyis
hogy kiknek a politikajar6l van szd. Jelen Osszehasonlitdsban mi a kormanyzati
szervektol kiinduld politikakra figyeliink. Ezeket nevezziik ,.kormanyzati politi-
kanak”. Kiilon kutatasokat érdemelnének azok a ,,latens politikak™, amelyek nem
egyebek, mint mondjuk, a cigany k6zosségre irdnyulo, kiilonbozo tarsadalmi cso-
portok altal végrehajtott, azaz politikailag nem megfogalmazhat6, nem politikai
aktorok altal kezdeményezett politikak. Bar az anyaggytijtés soran sok ilyennel —
dokumentéalhatdkkal és nem pontosan dokumentalhatokkal — taldlkoztunk, jelen
tanulmanyunkban nem tudunk foglalkozni veliik.

Cigany/roma kormanyzati politikak

Két politikat és ezek megvalositasanak ttjat igyeksziink kovetni. Mind a ketto a
szovjet birodalom széthulldsa, a rendszervaltas utan keresett megvaldsitasahoz
eszkozoket. Mind a kettd legitim, a tarsadalom valodi folyamataira €pitd, az el-
lentmondésok feloldasat kereso politika, mind a kettd régi kérdésekre probal tar-
sadalmilag és térvényileg hatékony valaszt adni. ,,Orék érvénnyel” ez egyiknek
sem sikeriilt — azonban lathatova tett egy fontos tarsadalmi csoportot, a cigany-
sagot, amelynek igényeivel, lehetoségeivel, a nyilvanossag elotti szereplésével
Kelet-K6zép-Europaban a jelenben €s a jovoben is szamolni kell.

Az egyik politika (A-politika) arra épit, hogy a roma k6zdsség egyike a nem-
zeti €s etnikai csoportoknak: kultiraja, hagyomanyai, nyelve eltér mind a tSbb-
ségétdl, mind a tobbi nemzetiségétél. Mint ilyen kdzosség tagjainak, sajat, nem-
zetiségi oktatast kell szervezni. Ez azt jelenti, hogy a cigdnyséag kulturdja éppen
olyan figyelmet, tiszteletet érdemel, mint barmely mas népcsoporté az adott or-
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szagban: véllalni, dpolni, fejleszteni kell a nyelvet és mindazt az érteket, amelyet
ez a kultdra és a kultirat fenntarté népcsoport képvisel. Az oktatast tehat ugy kell
fejleszteni, hogy képes legyen kielégiteni a cigany nyelvek és kultirak rendszeres
oktatasara iranyulé igényeket is.

A masik politika (B-politika) a hatranyos helyzetliekre koncentral: gy kell
fejleszteni az iskolat, hogy az altalanos kovetelményeket hagyomanyos koriil-
mények kozott teljesiteni nem képes tanulok egyiitt haladhassanak a tébbséggel.
Akikre ez a politika iranyul, azok a (halmozottan) hatranyos helyzetiiek, legyen
sz6 akar ciganyrol, akar szegényr6l, akar enyhén fogyatékos diakrol. A fejlesztés
feladata az, hogy a tarsadalmi és személyes okokbdl lemaradoknak is helyiik le-
gyen az iskoldban, ugyanolyan esélyiik legyen a teljesitésre, mint azoknak, akik
ilyen gondokkal nem kiizdenek. A ciganyok tobbsége ebben az értelmezésben
hatranyos, s6t halmozottan hatranyos helyzetii. Az iskolai fejlesztés kdzponti
kérdése a felzarkdztatas: hogyan érhetnek el jobb eredményt, hogyan juthatnak
befejezett iskolai végzettséghez.

A két politika hossza torténeti multra tekint vissza, €s mindketté fontos érté-
keket képvisel. Az elso a kultira fenntartasat €s fejlesztését hangsulyozza, a kul-
tirdanak és hordozoinak fontossagat és masokkal valo egyenrangusagat hirdeti. A
masik a tarsadalomba valé egyenrangu beilleszkedést tlizi ki célul, fiiggetleniil
attol, hogy mely tarsadalmi-kulturalis csoportrdl van sz6. Az A-politika szerint a
ciganysag 6nallo kulturalis értékek hordozoja, és ekként kivan az egyének sza-
mara egyenrangu tarsadalmi pozicidkat biztositani. A B-politika a ciganysagot
a tarsadalmilag hatranyos helyzetli csoportok koézé sorolja, s a politika célja a
megfelel6 tarsadalmi helyzetek elérésének biztositasa. Mindkét politika mellett
szolnak érvek ¢€s ellenérvek is. Ha a B-politika teljes sikert ér el, megmarad-e a
ciganysag kiilonb6z6 csoportjainak 6nallé kulturdlis arculata? Ha az A-politika
ér el teljes sikert, hogyan profital ebbdl a tarsadalom peremén vegetalo cigany-
sag? Vagy a két politikat egyenrangu tamogatdsi formaként kellene szemlélni és
megvalositani?

A kormanyzati politikak osszevetése

Bemutattuk a politikdk két fo tipusat, amelyek a kelet-kézép-europai régidoban
€16 néhany cigany/roma k6zosségre iranyulnak. Most azt vizsgéaljuk meg, hogyan
érvényesiilnek ezek az egyes orszagokban.

Valamennyi vizsgalt allamnak van a cigany/roma kozosségek tarsadalmi
beillesztését célzo politikdja — vagy ahogy az esettanulmanyok gyakran fogal-
maznak: ismerik a ,,cigany, roma problémat”. Bar e politikdk mérete, sulya, sike-
ressége igen eltérs, ma ez a tény teszi egymassal 6sszehasonlithatova a kormany-
zati politikakat. A masik folismerés az 1980-as és 1990-es évtized fordul6jan
lezajlott politikai (gazdasagi, tarsadalmi) rendszervéltozasok. E rendszervalto-
zasok dramai cezurat huiznak a cigany kozosségek sorsaban, ezzel egyiitt pedig
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a rajuk iranyulé kormanyzati politikdkban is. A rendszervaltozasokat megel6z6
autoriter, illetve totalitarius politikai rendszerekben a tarsadalmakat egyoldaltan
— és Eur6pa mas térségeihez mérve igen alacsony szinten — homogenizaltak a ha-
talom gyakorloi. A roma kézosségek is belesodrodtak ebbe az erészakos tarsa-
dalmi integralédasba. A fordulatot koveto képviseleti demokracidk és felszaba-
dulé piacgazdasagok fel6l nézve viszonylagos biztonsagban tudhattak magukat,
mint foglyok a bortonben (még ha igen kevéssé komfortosban is). A szabadsag
elsd évtizede régidszerte a cigany/roma kdzosségek tarsadalmi, gazdasagi €s po-
litikai peremre sodrédasat okozta.

A bevezetoben megkiilonboztetett politikak mindegyike folfedezhetd a vizs-
galt kormanyzati tevékenységekben. Egyetlen kormanyzat sem alkalmazza
csak az egyik vagy csak a masik politikat; e politikak rendszerint egyiittesen
fordulnak elé. A kérdés az, milyen aranyban keverednek egymassal, melyiket
hangsulyozzak, mit6l varnak tobbet. Még az alkalmazott eszk6zokben is jol meg-
kiilénboztethetd a kétfajta politika: lehet iskolat és képzést nytjtani a kdzosség
fiataljainak azért, hogy szocialisan folemelkedjenek (ahogy a korményzati vagy
szakértO1 érvelés mondja), vagy azért, hogy kialakuljon és meger6sodjék a kul-
turalis identitdsuk. Nyelvet lehet oktatni azért, hogy el tudjanak helyezkedni egy
szlikiild munkaerépiacon — de azért is, hogy a k6zosségi tudatuk er6sodjék. Van-
nak eszkozok persze, amelyek csak az egyik vagy csak a masik politikara jellem-
z0k. Igy pl. a lakasépitési programok Szlovékidban vagy Bulgériaban elsésorban
szocialis jellegliek, vagyis a B-politika csoportjaba sorolhatdk. A kiilonb6z6 kul-
turalis orokségvédelmek pedig elsdsorban az A-politika részei — akkor is, ha a
tobbletiskolazas az elhelyezkedésben is segit.

Mégis azt mondhatjuk, hogy e politikak jellegzetesen fonddnak 6ssze egymas-
sal, mintazatuk torténelmileg €s nemzetkozi politikailag is 8sszefiigg. Az A-poli-
tika altalaban azokban az dllamokban jelenik meg, amelyekben a rendszer-
valtozast kovetéen erdteljesen megkezdték a nemzeti tudat ajjaformalasat.
Nem csoda: az ilyen kulturalis és politikai 1égkor éppen a kozosségtudatoknak
kedvez. A B-politika inkdbb jellemzé azokra a szakaszokra, amelyekben
egyik vagy masik régiobeli allam az eurépai uniés csatlakozasra késziil fol.
Igyekezve megfelelni az Eurépai Unié el6irasoknak, a B-politika kiilénb6zo for-
mait €s valtozatait kezdik atvenni és alkalmazni, szinte fiiggetleniil attol, hogy
milyen a fogaddkészség ra a megcélzott kozosségekben, illetve milyen ered-
ményeket lehet igy elérni. (Esettanulményaink cigany/roma kozosségeinek né-
hany vezetdje alkalmanként visszautasitja a B-politikat. Ez nem befolyésolja a
B-politika alkalmazoéit; hiszen épp folzarkdztatd, integralé stb. céllal nyertek eu-
ropai unids tamogatast. Mint masfajta kormanyzati politikdk esetében mar kimu-
tattak (oktataspolitika, akkreditacio, Bologna-folyamat, vo: Kozma, Rébay 2006;
Kozma, Rébay 2008), ezek is feliilrdl lefelé iranyul6 politikik, amelyekbe az
alulrél jové kezdeményezések alig vagy egyaltalan nem férnek bele. Az alul-
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6l szervezddo politikak — bar ezekkel ebben a tanulméanyban nem foglakoztunk
— mindig gy jelennek meg, mint valamely korményzati politika részei (példaul
a Gandhi Gimnazium esete Magyarorszagon vagy Szlovakiaban). Mennél ero-
teljesebb a vélt vagy valds nemzetkozi (Europai Unio) tdmogatds, annal sziikebb
mozgastér jut az alulrol kezdeményezett politikaknak, illetve annél kevesebb fi-
gyelhet6 meg €és lathaté beldliik.

Eppen ez a koriilmény okozza, hogy a vizsgilt korméanyzati politikdk jo
szandékaik ellenére is sokszor ellentmondasosak és kontraproduktivak. A
B-politikak arra torekszenek, hogy a kozOsségeket szocidlisan emeljek fol, eh-
hez azonban diszkriminalniuk kell, még ha pozitivan is (az emlitett lakasépitések
ennek a klasszikus példai). Az A-politikak arra térekszenek, hogy a roma k6zos-
ségek kulturélis identitasat erdsitsék; ez azonban azzal jarhat, hogy a tobbségi
tarsadalom szamara el nem fogadhaté magatartasokat is legitimaljak (példaul bi-
zonyos cigany csoportok negativ viszonyat az iskolazashoz és a miiveltséghez).

Ezek az ellentmondédsok mind egy t6r6l fakadnak. A régié kormanyzati po-
litikdi nem vagy nemcsak az adott ciginy/roma kozosségek problémainak
a megoldasat célozzak, hanem a tobbségi tarsadalom problémainak a meg-
oldasat is. (Jol tiikkr6z0dik ez olyan kisérletekben, mint pl. a cigany lakételepek
bekeritése, szamukra kiilon iskolak szervezése, amelyek ,,elérhetd kozelségben™
vannak stb.). S6t — és ez jellemzi a régié korméanyzati politikajat, kiilonésen az
eurdpai unios csatlakozas idészakaban — ezek a politikdk rendszerint a korab-
bi tagallamok problémainak enyhitésére fogalmazdédtak meg. Ebbol kovetkezik,
hogy a B-politika elsébbségét lathatjuk mindeniitt, ahol az Eurépai Unid szakér-
toi jelennek meg, akik rendszerint nem vagy csak kevéssé tajékozodtak a helyi
cigany kozosségek allapotarél. Allapotrajzaikat féként kordbbi, kiilfoldi tapasz-
talatok alapjan, idegen fogalomrendszerben fogalmazzédk meg (szdmos balkani
példat hozhatunk ra, taldn Szerbia esete a leginkabb kézenfekve). Ezek a diag-
nozisok nem annyira a helyi cigany kozosségek sziikségleteire iranyulnak, mint
inkabb a programokat finanszirozé szponzorokeéra.

Hogy melyek volnanak az adott orszagok roma kozosségeinek a valdsagos
problémai, arrol foltaré kutatasok hijan alig vagyunk tajékozottak. Néhany eset
ismeretében elmondhatd, hogy minden régiobeli tarsadalom a sajat cigany ko-
zéprétegének a kialakitasaban érdekelt. A k6zéprétegek kialakitasahoz kétség-
teleniil a B-politika mutatja az utat; a fejlédés meghatarozott allomasan azonban
a kormanyzati politikaknak gazdagodniuk kell az A-politikakkal is (barmennyire
idegen is ez més eurdpai kozosségek torekvéseitdl, amelyek homogén politikai
nemzetallamokban gondolkodnak). Az A-politikakkal (kulturélis identitas) tamo-
gatott cigany kozéprétegek ohatatlanul a politikai forumokon is helyet kérnek
majd, hogy 6nszervez6dé modon szélhassanak bele sorsuk alakitasaba. Egyes
helyeken — pl. a magyar esetben — ennek jelei maris jol kivehetok. Hogy nem-
zeti-kulturalis kozosségként fogjak-e magukat meghatdrozni — mint ez szamos
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balkani orszag politikdjabol (nyelvoktatas, tébbnyelviiség, néprajzi kutatisok)
kiolvashat6 — vagy politikai k6zosségként, mint példaul Magyarorszagon, az ma
még nem vilagos. Pedig csak ilyen perspektivaban lehet a megfelel6 kormanyzati
politikakat kivalogatni, amelyekkel a cigany kozosségeket beilleszteni akarjak a
régid tarsadalmaiba.
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JAVORSZKY EpIT

Az idéskor ,,fejlodéspszichologidja” a modern
szépirodalom tiikrében

Az elmult néhany évben a fejlédéslélektan elhagyta a gyerekszobadt, és elkezdett
foglalkozni a 65 év feletti felndttek jellemzdivel. A tanulmany célja ismertetni a
fejlédésiélektan egyedi megjelenését idbskorban. Az idos felndttkor demogrdfiai
adatokban torténd dramai novekedése forditotta az érdeklodést az életen at tar-
16 vagy idbskori fejlodéslélektan irdnydba. A gerontoldgia érvényesiilése fontos
szerepet jdtszik ebben a pszichologiai dgban. A gerontolédgia az idéskort az élet
lezdrdsdnak tekinti, mig a fejlodéslélektan az ember életen dt tarté folyamatos
vdltozasadra hivja fel a figyelmet. A tanulmanyt olyan neves irok idézetei szinesi-
tik, mint John Updike, Malcom Cowley és Simone de Beauvoir.

1. Bevezetés — a téma aktualitasa

Eletiink mintegy negyedét toltjiikk azzal, hogy felndttekké fejlédjiink és haromne-
gyedét azzal, hogy oregsziink. E tény ellenére a fejlédéspszichologusok energi-
aik java részét a gyermekkor és a serdiilokor tanulmanyozasara forditottak. Erik
Erikson (1950) pszichoszocialis elmélete lendiiletet adott annak a nézetnek, hogy
a személyiség fejlédése nemcsak az élet elsé idOszakaban torténik, hanem az
ember Oregkoraig, a halalig tarthat. Az élethosszig tarto fejlédés koncepcidjanak
széles korti elfogadasa azzal jart, hogy a fejlodéslélektan kilépett a gyermeklélek-
tan altal behatarolt ketrecbdl, és intenziven kezdett foglalkozni a felnéttkori fejlo-
déssel. Valosziniinek latszik az, hogy az elkovetkezd években az emberi dregedés
I€lektani €s tarsadalmi szempontjai egyre inkabb az érdekl6dés kdzéppontjaba
keriilnek, a fejlédéslélektan kiterjed arra az idoszakra is, amely a normalis repro-
duktiv és sziiloi idészak utan nyulik. Ha az emberrdl teljes képet akarunk kapni,
ezt a szakaszt is vizsgalnunk kell, fel kell tarni az életkori sajatossagait.

Az iddskor a 65 év és az azon tuli idészak. Egy adott civilizacio értéke lemér-
het6 azon, hogy milyen értelmet kolcsonoz a teljes életciklusnak. Ugyanis ez az
értelem athatja az 4j generaciok életét és esélyeit arra, hogy képesek lesznek-e
szembenézni a végso kérdésekkel.

Az dregedés diagnozisa csddot mond, ha csupan a naptari életkorra timaszko-
dik. Az életkori szakaszok eltolodasa miatt sziikség van az 6regségrol és az ore-
gedésrdl alkotott nézetek feliilvizsgalatara. Meg kell szabadulni a ,naptar zsar-
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noksaganak” nevezett el6itélettdl. Nemcsak az orvostudoméany, de a pszicholdgia
€s a gerontologia is egyetért abban, hogy tudomanyos szempontbol tarthatatlan,
ha az ember €letkorat csupan az évei szama alapjan akarjuk megéallapitani.

1.1. Uton az éregség felé

A negyvendt €s a hatvan év kozotti életszakasz, bizonyos feltételek megléte mel-
lett, a legproduktivabb az ember életében. Oregsziink ugyan, fizikai képességeink
csokkennek, az regedési folyamatot teljes egészében nem tudjuk visszaforditani,
de az erdink fokozottabban az életcélokra 6sszpontosulhatnak. Teljesitményiink
magas szinten tarthatd, az er6feszitések meghozzék az érett életkor szamara a si-
kereket. Az élet k6zépso szakasza az élet ,,aratasanak” mondhat6. Ebben az élet-
szakaszban a fiatalkori élményeinket életre keltjiik, Gjraéljiik, de harmonikusabb,
kiegyensilyozottabb formaban és magasabb etikai mindségben. A leélt négy-ot
évtized alatt az ember olyan pszichés kompenzalé mechanizmusokat alakitott
ki, amelyekkel kartalanitja magat az 6regedésért, kiegyenliti az 6regedés okozta
bioldgiai hatranyokat. Képes elsajatitani a belsé harmoniat, a teljesitmény pon-
tossagat, ki tudja alakitani magaban az alkotoi szintézist, illetve a gondolkodas
szintézisét, amely az évek soran szerzett bdlcsességre jellemzo.

Ebben az id6szakban vélik tudatosabba a felismerés, hogy barmi, ami megszii-
letett, meg fog halni; barmi, amit 6sszeraktak, szét fog esni; és barmi, ami meg-
jelent, el fog tlinni. Az idonk korlatozott. Az események stiriisodnek, a szubjek-
tiv 1d6élmény megvaltozik, egyre inkabb ugy éljiik meg, hogy az id6 rohan. Az
egészen bizonyos, hogy életiink véget fog érni, csak azt nem tudjuk, mikor. Tehat
annak felismerése, hogy most megvan ez a lehetdségiink, és a tényleges szan-
dék, hogy ezt ki is hasznaljuk, szintén felbecsiilhetetleniil értékes. Ugyanakkor
az 1d6ben valo 1ét folyamatos gazdagodas. A személy integrans részét alkotd mult
(szubjektumunkkal athatott Iétmozzanatok) egyre terebélyesebb anélkiil, hogy a
jovdre vetiilés barmit is sorvadna.

A fiatalsag nemcsak testi tulajdonsag, hanem szimbéluma a sziiletésnek, a no-
vekedésnek, a lehetdségeknek, a kezdetnek, a nyitottsagnak €s az energianak is.
Minden életkorban megéljik a fiatalsagot, ha ezek a jellemzdk szerepelnek az
¢letiinkben. Az 6regség pedig a befejezés, a gyiimolcshozas, a stabilitas, a be-
teljesedés szimboluma. Ezeket is atélhetjiik szinte minden életkorban. Optimalis
egyensulyukat azonban a kdzépso életkorban kell megvaldsitani. Ebben az érte-
lemben a kozépéletkor az életciklus koézpontja. Felidézziik és dtgondoljuk a sajat
torténetiink lehetd legnagyobb részét.

Ebben a korban kezdddik az a folyamat, amelyben az ember megkonstrualja
¢lettorténetét. Az elbeszélt élettorténet célja a sajat vilag megosztasa masokkal.
A mai énelméletek az ,,én”-t élettdrténeti reprezentacionak tekintik, amely nyil-
vanos kommunikaciora épiil. Az élettorténet-elbeszélés felmutatja a mindennapi
tapasztalatok fontosabb mozaikjait, helyzeteit. Az identitas narrativ konstrukcio,
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az élettorténet elbeszélése egy ujfajta tudast hoz 1étre arrdl, hogy az elbeszEld
hogyan kreél jelentéstartalmakat €s koherenciat a sajat €letében, vagy esetleg
mennyire nem sikeres ez, minden faradozasa ellenére. A megfogalmazis mar
onmagaban mélyebb megértéshez vezet. El0szor hatra kell lépniink par 1épést,
hogy nagyobb perspektivabdl szemlélhessiik Gnmagunkat, hogy azutén belevég-
hassunk az élet masodik felének meghdditasaba. Kierkegaard ezt igy fogalmazta
meg: ,Eletiinket elGrefelé éljiik, de visszafelé értjiik.” (Horsdale, 2007) Az id6-
s6d6 embernek fokozott igénye van arra, hogy elmondhassa ezt a torténetet, és a
fiatalabb csaladtagok, unokak szempontjabdl is jelent6sége van az élet folytonos-
sagdnak megéléséhez, sajat narrativ énjiik felépitéséhez.

Mir a felnéttkor kozépsO szakaszdban megjelenik az emberben a vagy az
,,én” fiatal és oreg dimenzidjanak integralasara, valamint a kdvetkezd generacio
szamara hagyott 6rokség kérdései is. Mig a fiatalabb felnéttkorban az dregkor
a rigiditast és a lehangoltsagot jelenti, a kzépkoriak mar reélisabban értékelik
az dregséget, a stabilitast: a rendezettséget és a bolcsességet tarsitjak az idésebb
korral.

Az életkorral egyiitt jaro természetszerii valtozasok, amelyek lassi, egyenletes
folyamatok (példaul a lényeges és lényegtelen dolgok hatirozott elkiilonitése,
a dontésekben a meglévo €s az 1) informacidk aranyanak eltolodasa az elébbi-
ek javara stb.), néha latvanyos kiilsé valtozasokat eredményeznek. Idéskorban
a meglévo személyiségtulajdonsagok kifejezettebbé valnak. Egyesek, amelyek
korabban rejtve maradtak, most felszinre keriilnek, és latszdlag 1ij tulajdonsag-
ként jelennek meg. Szerencsés esetben az idoskor a személy szocialisan kedvezo
tulajdonsagait domboritja ki (7ringer, 1d. Gorfol, 2004).

2. Az idoskor pszichologiaja, fejlodési feladatai

2.1. Az oregedeés testi tiinetei
Nyugati kultirank jelenlegi értékvilaga erdsen anyagkdzponti. A spiritudlis pers-
pektiva elveszitésével az ember értékét is sokszor csupdn a bioldgiai jellemzoi
alapjan definialjak: igy alakult ki a fiatalsag- és szépségkultusz. A halaltdl valo
félelem oly er6s, hogy a halél, s6t még az életkor is tabuva valt. Nem csoda
hat, hogy a fiatalsag elmulasat sokan krizisként élik at, és sok esetben tagadassal
probaljak kezelni. A biologiai 6regedés azonban csak egy hatarig tagadhaté és
késleltethetd. A negyvenes életévekhez kdzeledve mind a kiilsé megjelenésben és
a fizikai er6nlétben, mind az egészségi allapotban egyre észrevehetdbb hanyatlas
zajlik. A tiikorbe nézve mas kép fogadja az embert, mint amit magarol elképzel.
A fizikai terhelést sem birja annyira, mint eddig. Egyre tobbszor taldlkozik a be-
tegséggel — sajat életében és a kortarsainal is.

Simone de Beauvoir (1984: 199) igy ir arrdl, ahogyan egy kozépkori né szem-
besiil az id6 mulasaval, a test hanyatlasdval, anyja stlyos betegségének kapcsan:
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wAnyam nemi szervének latvanya felkavart. Alighanem az 6 teste volt a legtavo-
labbi szamomra — és a legkozelebbi is. Gyermekkoromban gyengéden szerettem
e testet, mint fiatal lany, nyugtalan viszolygast éreztem vele szemben, ez tipikus; s
egészen rendjén valonak éreztem, hogy megmaradt bennem a kettosség, testének
szent és visszataszito volta: amolyan tabu volt szamomra a teste. Most azonban
megdobbentett, milyen heves ellenérzés tamadt bennem.[...] Csakhogy teste e
lemondas kovetkeztében puszta testté valt, alig volt mas, mint holttest [ ...] Most
eloszor lattam meg benne a holttestet.”

Spitteler (1942) regényében jelenik meg a ,,szegény Konrad” kifejezés, ez az
elnevezés halhatatlanna tette a szerzdt a pszichoanalitikus mozgalom szamara.
Az Imago hose, egy Viktor nevii koltd sajat testének megnevezésére hasznalja az
elnevezést. Freud, Jung és Ferenczi Spittelertdl veszi 4t ezt az Gtletet, és mindhar-
man el6szeretettel hasznaljak levelezéseikben sajat testiikk megszemélyesitésére.
A ,,szegény Konrad” egyik foszereplojéve valik Freud és Ferenczi levelezésének.

Freud ezt irja egyik levelében Ferenczinek: ,,Szegény Konradomrol is be kell
még szamolnom. Feltehetéen a fogyas (5 kg) és az altalanos faradékonysag az
oka, hogy a szivem sem egészen jol viselkedik. Lévy doktor, aki nagyon megbizha-
to belgyogyasz, nem talalt szervi elvaltozast, csak a bal szivkamra »lustasagat,
boséges taplalkozast, mozgast, alvast és masszazst irt elo, ugy véli azonban, el-
tart néhany hétig, amig felépiilok. Jobb lagyékmirigyeim fajdalomra még mindig
némileg érzékenyek, amugy minden elmult.” (Freud-Ferenczi, 2002: 150)

Cowley (1983: 19) ezt irja: ,,Mire betdlti nyolcvanadik évét, az dregedié ember
onképe hasonlo valsagon mehet keresztiil, mint serdiilokoraban. Lehet, hogy dt-
ment mar egy valsdagon, amikor kézépkoru lett, a klimax idején, akar férfi, akar
no, de ennek ellenére egész felnott életében magatol értetodonek tekintette on-
magat, képességeivel és hianyossdgaival egyetemben. Most, amikor a tiikorbe
néz, megkérdezi: »Ez tényleg én volnék?« — vagy keriili a tiikrét, mert elkeseriti
a latvany, a taskds szem, a rancok. Uj maszkjdban 1ij szerepet kell jatszania egy
olyan darabban, amelyet csak régtondzni lehet.”

Akik onértékelésiiket, kapcsolataikat, életstilusukat kiilsé megjelenésiikre épi-
tették, azok szamara ez a konfliktus szinte megoldhatatlan problémat jelent. Az
oregedést észleld és regisztralo ember gyakran kétségbeesik. Ugy érzi, hogy a
fiatalsagaval egyiitt mindent elveszit, ami eddig értelmet jelentett szadmara. Ez
1s oka annak, hogy az életkor tarsadalmi tabuva véalt, mintha szégyen lenne még
onmagunk elott is. A mai vilagban, ha nem is a gerontolégusok, de a kézgondol-
kodas és a kereskedelem a fiatalsag kultuszat hirdeti, és minden mas életszakasz
¢letmindségét a fiatalsagra érvényes kritériumok szerint itéli meg.

A korabbi évszazadokban a ,,bolcs vének” élettapasztalata, attekint6 képessége
ertékes volt a fiatalok szamara, elfogadtak az oregek tanacsait, és ezeket felhasz-
naltak a vilagban valé eligazodashoz. Napjainkban a felgyorsult tarsadalmi val-
tozasok révid ido6 alatt tobb nemzedéknyi kiilonbséget hoztak l1étre a nagysziilok
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és az unokak generacioi kozott. A technikai eszk6z6k kozott jol eligazodo fiata-
lok tobbnyire értéktelennek tekintik a személyes tudas szerepét a jovOre vonat-
koz6 kérdésekkel kapcsolatban. A bolcsesség €s az €lettapasztalat leértékel6dott
(Horvdth-Szabo—Kézdy—S. Petik, 2007).

Fontos a pszichofizikai kiegyensulyozottsag. Ha leszoktatjuk a testiinket min-
den eréfeszitésrol, akkor olyan formaba keriiliink, amely az 6regkorra jellemzo.
Az orvosok szerint, aki védekezni akar az érelmeszesedés ellen, annak naponta
egyszer meg kell izzadnia valamilyen erdkifejtéstol. Az emberi Gregedés ellen
a leghatdsosabb szer a fizikai €s a szellemi aktivitds, a munka, az elfoglaltsag, a
hobbi, a sajat 6romre végzett tevékenység, valamint a kdrnyezet iranti érdeklo-
dés. Ha az embernek nincsenek ambicidi, ha nem dolgozik masokkal k6z6sen a
holnap javara, a tegnapokban kezd €lni.

A modern szépirodalmi miivek koziil az 6regség problematikajat, konfliktusait
leginkabb John Updike Az 1d6 vége felé cimii regényének hése, Ben Turnbull éle-
te, gondolatai képviselik. Ben 66 éves, amerikai ko6zéposztalybeli férfi, szamos
gyermeke és unokdja van. Elvalt, és masodik hézassdgaban ¢él. A konyv 2020-
ban jatszodik egy amerikai—kinai atomhédboru utan. A Fold lakossédga alaposan
megritkult, még mindig vannak radioaktiv helyek. Ez a regény kerettorténete,
ami fokozott alkalmat és igényt teremt az Gsszegzésre. Ben nyomot akar hagyni
napldjaval, és a regény vége fel€ egy beteg és dreg ember tiinddik a vilagegyetem
egyik beteg és dreg bolygojanak, a Foldnek ¢€s a foldi 1étnek a 1ényegén, sziileté-
sén és halalan. A testi hanyatlas észlelésérol a kovetkezoket irja: ,,Levetkoztetem
a testem, aztan lezuhanyoztatom, aztan ujra fololtoztetem, hajszalnyira masféle
ruhaba. Tobbé nincs sziikség ropogos ingre-oltonyre; megteszi ugyanaz a kord-
nadrag és bolyhoskék pulover tiszta alsonemiivel és friss pamutillatu, gesztenye-
barna garboval. Pergamenbdrii, pucér labam az erek lila metszetével konyordg
zoknijaért és az egyre formatlanabb mokaszinért. Magunk vagyunk pdsztorai tes-
tiinknek, mely oly bargyu, unalmas és visszataszito allat, akar az 6kor” (Updike,
1998: 59).

[ ...] a szemhéjam annyira petyhiidt, hogy egymdsra gytirédnek a rdncai, és
amikor felébredek, a helyére kell dorzsélnom, nyakamon a lebernyeg csak akkor
fesziil meg, ha folszegem az dllam, hogy megborotvdljam alatta... Egy éreg arc
semmitmondo geogrdfiajaf...]” (Updike, 1998: 58).

Egy kovetkezo idézet a betegségtol, a halaltol valo félelem kezdetét regisztral-
ja: ,,De valéjaban tompulok, foszladozok. Furcsa panaszok kiildenek iizeneteket
az ideghalozatomon. Egy ripke, éles kis fajdalom a bal fiilem mégott — lehet,
hogy egy rdkos sejtektdl szorongatott nyirokcsomé elsé sikoltasa?” (Updike,
1998: 202).

Updike (1999: 202) egy masik regényében, a ,,Bech befut’-ban a kévetkezoket
irja a testi hanyatlas észlelésérdl: ,,Bech sajadt, a szerves élet gyaldzatiban tobb
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mint hét évtizedig pacolt, érett testszaga olyan feltiind volt, mint egy szétmazolt
szenny egy makulatlanul feher falon”.

Gyakori viszonyulés az 6regséghez annak elutasitasa. Az ilyen ember egy ideig
kiizd az elkeriilhetetlen valosaggal, és egyben belekapaszkodik a fiatalsag ny1j-
totta élet oromeibe. Oltozkodéssel, viselkedéssel, kozmetikumokkal, hormonke-
zeléssel vagy plasztikai miitéttel fiatalosabb kiilsé megjelenést teremt maganak,
elnyomja a mulé id6hoz és az élet végességéhez kapcsolodo érzelmeit, elutasitja
ezek tudatositasat.

2.2. Fontos életkori sajatossagok (én-integritas, bolcsesség)

Erikson (1991) pszichoszocialis elméletének 8. szakasza az idoskorral foglalko-
zik. A korosodd ember mar gondoskodott dolgokrdl és emberekrol, és a sziikseég
ugy hozta, hogy alkalmazkodott a 1étezés diadalaihoz és csalédasaihoz, elinditott
utjukra masokat, dolgok és eszmék sziilettek altala. Csak benne érik meg fo-
kozatosan az emberi Iét €l6z6 hét szakaszanak a gylimdlcse, melyre nincs jobb
sz0, mint a teljesség. Az énben felhalmozddik a bizonyossag, hogy képes rendet
és értelmet létrehozni. Az 6regkor sok-sok veszteséggel jar, ugyanakkor teremto
szabadsagot, tovabbfejlodést, oromet igér, és azt a képességet, hogy meg tudjuk
olelni az életet (Viorst, 2002). Az, aki teljesitette a megel6z6 hét szakasz fel-
adatait, az elfogadja sajat életciklusanak egyszeriségét, s szamara fontossa valt
emberekrdl is belatja, nem lehettek volna masmilyenek. Az értelmes (a végso
szenilitast megel6z0) oregkor tehat annak az egyesitett 6rokségnek az igényét
szolgalja, amely az életciklushoz nélkiilézhetetlen tavlatokat nytjtja. Az erd itt
a haldl altal meghatarozott €let iranti elfogulatlan, &m aktiv elkotelezettség for-
majat olti, amelyet szamos velejardjaval, az érett szellemmel, a felhalmozott tu-
dassal, az érett itélettel és atfogd megértéssel egyiitt bolcsességnek neveziink.
Az életciklus utolso szakasza a végso kérdések felbukkanasanak is az ideje. Az
ember Osszes esélye arra, hogy a szamara megadatott egyetlen életcikluson beliil
feliilemelkedjék énje korlatain, a nemzedékek egymast kovetd soraban betdltott
teljes részvételén mulik.

Az id6skorban elért bolcsesség targyilagos, am egyszersmind aktiv térédés
az élettel a haldl arnyékaban. Vannak id6s emberek, akik dertivel tudjak nézni
a koriilottiik 1évo zavaros €s tokéletlen vilagot. Megbékélnek csokkent aktivi-
tasukkal, és 6romiiket lelik toprengd, visszahuzodo életiikben. Fontos dregkori
¢letszerep, amelyet a tarsadalom is valamelyest szentesit, a bolcs dreg szerepe,
amelynek értéke ugyan devalvalddott, de a személyes kapcsolatokban valé eliga-
zodasban még mindig jelent0s. Az emberi €letpalyanak finalitdsa a bolcsesse€g
énmindségének megjelenése. Paul Baltes (hiv. Horvath-Szabo—Kézdy-S. Petik,
2007) szerint a bolcsesség egy mindségileg eltérd gondolkodasmod, melynek
jellemzoje a ,kiilonleges 1ényeglatas és itéloképesség a bonyolult €s bizonyta-
lan helyzetekben” (Baltes—Smith—Staudinger, 1991; 1d. Cole—Cole, 1998:675).
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Elméletileg lehetséges, hogy mar fiatal korban elsajatitsuk ezt a lényeglatast, ez
azonban olyan mértéki élettapasztalatot feltételez, melyet rendszerint csak hosz-
sz évtizedek alatt tudunk magunkénak. Ennek tudhat6 be az, hogy a bélcsesség
az idéskor szamara fenntartott énmindség. A bodlcsesség sajatos erény, képesség
és magatartasméd, amely a mult elfogadasat, az élet folyamatanak megértését, az
élet egészének tagabb perspektivdba emelését, a masik ember empétids megér-
tését, a megbantasok megbocsatisat, a jelentéktelen dolgokkal valo foglalkozas
elhagyasat és az élet fontos dolgaira valo figyelést jelenti. Baltes a bolcsességet
szakértelemként irja le, arra utalva, hogy a bolcsességhez egy sajatos szakteriilet
is tartozik, és ez a mindennapi élet. Minden pszichologiai szempontokat elotérbe
helyez6 kutaté hangsulyozza, hogy a bolcsességben értelmi €s €rzelmi elemek
egyarant jelen vannak. A dolgok perspektivaba helyezése, a bizonytalan helyze-
tek és ellentétek harmoéniaba egyesitése gondolkodasi komplexitast igényel, mig
az ellentétes érzelmek egy idében valo atélése €s integralasa, a szubjektiv érzel-
mi allapot jelentdségének megértése €rzelmi komplexitast feltételez (Horvath-
Szabo—Kézdy-S. Petik, 2007).

A fokozott érzékenység, a harmoénia iranti igény, az elmulas veszteségélmé-
nye, az élet aprobb szépségeire valo késoi raismerés, racsodalkozas jelenik meg
a kovetkez6 Updike (1998: 319) idézetben: ,,Most, tul késén jovok ra, hogy nem
figyeltem eléggé a vilagra és nem biztam benne kelloképpen [ ...] A radio az ido-
jards- és a tozsdei jelentés kozott Schubert Der Klavierstiickéjébol ad egy rész-
letet, egy dallamot, mely egyre ismétlodik, arado, komoly orommel simogatja
magadt, és én Schubertre meg Mozartra gondolok; mindketten fiatalon meghaltak,
de ontottak a remekmiiveket, szinte az utolso pillanatig, mind magasabbra emel-
kedtek, mikozben életiik elszivargott, s 6k angyali konnyedséggel aldottak meg azt
a vilagot, mely ket nyomorusagra, szegénységre, koszra, lazra és halalos agyra
itélte. Szemem onkénteleniil megtelik kénnyel, ami a szenilitas biztos jele.”

Az érem masik oldalat is meg kell nézniink, hiszen tudjuk, hogy a mai nyugati
tipust tdrsadalmakban sok a boldogtalan id6s ember. Az idillikus, boldog 6regség
illazigjat fel kell szdmolnunk; éppugy nem létezik felhdtlen 6regség, ahogyan
altalaban nincs ilyen élet sem. Gyakran talalkozunk indulatos, ellenséges idos
emberekkel (Bromley, 1972).

Az Oregség dnmagdban nem hoz Gj helyzetet: azok a vondsaink erésddnek,
hangsilyozodnak, amelyek fiatalabb éveinket is jellemezték. Ha valakinek fiata-
lon sem volt elég ereje ahhoz, hogy vallalja sorsa kihivésait, kockazatait, hanem
kikeriilte a nehéz helyzeteket, akkor 6regkoraban is a kizaras és a bezarulas ve-
szé€lye fenyegeti (Bagdy, 2000). Tarsadalmunk a fiatalsagot balvanyozza, és az
Oregeket gyakran félreteszi, mell6zi. Az 6regek terhet jelentenek mind a csalad,
mind a tirsadalom szamara. Az dregek gyakran csak fél életet élnek, mert tudjak,
hogy félelmet vagy undort keltenek, ha teljes életet probalnak éIni. P1. a szexua-
lis 6rém ebben a korban illetlenségnek szamit. Az 6regemberek is vagyhatnak a
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szexualis életre, de az 6reged6 hus képzete, amint éppen szexualis aktusban vesz
részt, a legtobb ember szamara visszataszitd (Viorst, 2002). A szexualitds szubli-
macidja a vilaggal valo érintkezési érzékenységben is tetten érhetd.

A szexualitas hanyatlasarol a Updike (1998: 292) a kovetkezOket mondja:
,-Gloria a gondomat viseli, de a haz reszket azoknak a valaszfalaknak az ingeriilt
csapkodasatol, amiket felallitott kettonk kozott [ ... JImpotens nyomorusdgomban
nem vagyok haszndra. Az 6 szemszégébdl a kapcsolatunk csupa szenvedés és
nemes lelkii, zokszo nélkiili tiirés; jo pontokat szerez a mennyorszdagban, ahogy
mondani szokds, és az erényessége ugy gyotor a csillogo keménységével, hogy
egészen meghuzom magam’.

Egy masik idézet ugyanebbdl a regénybdl: ,,Beatrice (Ben menye) sotét haju
és kezd gombélyodni. De még éppen csak kezd — gyongyfényii, madonnaszeriien
ovalis arca van, pompas, hosszu, fekete szemoldokkel, amely vastagodik az orr-
nyerge felé, s ettél mintha mindig arisztokratikus bosszusadg iilne a tekintetén.
Vékony, fehér orra alatt gyakran duzzogéan biggyeszti rozsabimbo ajkat. Alakja-
nak gombaolyiiségét kiemelte a ropogés, korallpiros nyari ruha, amely szabadon
hagyta a karjat, s amikor a veranda oldalanal iilve keresztbe vetette a labat, elém
tarta dus fehér combjat is, hogy szégyenldsen elforditsam a tekintetem” (Updike,
1998: 205). Ezekbdl a részletekbdl az is latszik, hogy a szeretet minden megnyil-
vanulasa magaban hordozhatja az erotikat, az érzelmeket nem fagyasztja meg az
Oregség, csak lehiiti a szenvedélyeket, és tiszta szeretett€¢ nemesiti azokat. Menye
kiilsejének leirasa felidézi a fiatalkori erotikus élményeket. Ben a noi test szép-
ségét nem szlint meg csodalni és tisztelni, még akkor sem, ha fia feleségérol van
sZ0.

Ha valaki nem tudja elfogadni ezt a megvéltozott allapotot, az 6regség eluta-
sitasat, az oregség elleni lazadast gyakran keseri beletorédés koveti, amely tele
van a fiatalok lehetOségeinek, életstilusanak irigylésével, céltalansdggal, értelem-
nélkiiliséggel. A beletorodés kesert, ellenséges, sértodott, faradt, érdektelenség-
gel, motivaciohiannyal jellemezhet6 allapot.

Updike (1999: 117) hése nem annyira irigységgel, inkabb nosztalgiaval nézi
fiatal, csalados gyermekei életét, mikdzben felidézi sajat, hasonld é€letkorét és
apaként elkovetett mulasztasait: ,,Féltékeny vagyok Tonyra, mert élheti a fiatal
hazasok életét egy lynnfieldi sorhazban, s az én draga kislanyom immar az 6
tulajdona. Roberta a kis konyhaban dll, a tiizhely folé hajol, és ahogy kecsesen,
lassan megfordul, a szemem sarkabol nézve szakasztott a harmincét évvel ezelotti
Perdita. Higgadltsaga, visszafogottsaga tovabb él a lanyaiban, akik mint megany-
nyiszor hallottam mar, olyan férjeket valasztottak, akik hasonlitanak ram.”

LEs persze leginkabb a sajat fiamra, Matthew-ra figyelek. Az osszes gyerekem
koziil leginkabb vele szemben érzek biintudatot, pedig é mindig ugyanolyan vi-
dam és kifiirkészhetetleniil kedves. De épp abbol, amilyen tigyesen-fiirgén megvi-
gasztalja valamelyik visito gyereket, én azt olvasom ki, hogy mennyire hianyoz-
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hattam az életébdl, amikor & volt kicsi, s én nem csak a kételezé napi tiz ordt
dolgoztam le Bostonban, hanem részt vettem a munka utani haverkoddsokban is”
(Updike, 1998: 147).

A tarsas kapcsolatok irdanti igény, ugy tlinik, nem valtozik az életkor elorehala-
dasaval, de a kapcsolatok szama csokken — ez egyébként mar fiatal feln6ttkorban
elkezdoddik, a kdzépéletkorban felgyorsul, idéskorban pedig dramai mértéket olt.

Az 1d6s ember kevesebb idot szan j kapcsolatok kialakitasara és a meglévo
nem tul szoros kapcsolatok fenntartidsara, de nagy igénye van a csaladtagokkal,
gyerekekkel, unokakkal, testvérekkel é€s 6reg baratokkal valo talalkozasokra. El-
olddédik a lényegtelen, érzelmileg felszines vagy csak informacidszerzésre alkal-
mas kapcsolatoktol, és szorosan kotédik az érzelmileg fontosakhoz. A pozitiv
meleg, szeretetteljes, gondoskodd kapcesolatok minden életkorban egyforman je-
lentések a személyes jollét megélésében. Idéskorban pedig kiilondsen fontossa
vélnak, hozzéjarulnak az id6s ember megkiizdéséhez, timogatéast adnak, az érzel-
mi sziitkségletek kielégitését szolgaljak. Az id6s emberek kiilondsen nagy stlyt
fektetnek a szoros kapcsolatok fenntartasara, és tobbnyire rendelkeznek is azok-
kal a kapcsolati kompetencidkkal, amelyek a kapcsolatok felujitasahoz, fenntar-
tasahoz és erOsitéséhez sziikségesek. Az idevonatkozo vizsgalatok azt mutatjak,
hogy az 1d6s emberek készebbek a megbocsatasra, mint a fiatalabbak, empati-
kusabbak, és az események értékelésében torekednek a masik szempontjainak
figyelembevételére (Horvath-Szabo, 2005).

Updike (1998: 9) hése, Ben Turnbull ezt mondja errdl: ,,Azota ugyanis, hogy
visszavonultam a bostoni pénziigyi életbdl, napok telnek el ugy, hogy a felesége-
men kiviil senkivel nem valtok szot. Régebben volt faxom és e-mailem, de amikor
visszavonultam, hogy ugy mondjam, elvagtam a zsindrokat. Vissza akartam térni
a természetbe és sajat emberi alapjaimhoz, mieldtt bucsut mondok mindennek.”

Hozzétartozdikat, szeretteiket is elfogadjak olyannak, amilyenek. Az integrita-
sat elért ember nem kivanja azt, hogy barcsak masmilyenek lennének, elfogadja
azt, hogy az €lete alakulasaért csak maga felelds. Erre a dertis ironiara, empatiara
alljon itt egy példa: ,,Gloria (feleség) gyors, kutato pillantast vetett ram fagyoskék
szemével. Ot évvel fiatalabb ndlam, s egy kukacokra vaddszé maddr éberségével
vizslatja rajtam a hanyatlas jeleit, ami végiil majd meghozza szamdra a kényel-
mesen kibélelt 6zvegyasszonyi szabadsagot. Jo néhany bardtndje mar dzvegy és
az egykori kozos bankszamla egyediili tulajdonosa; fiirgén, vidaman elvégeztetik
az dsszes rég kigondolt atalakitast a hazban — uj, napfényes szarnyat épittetnek
az épiilet komor tombjéhez, teljes belsé atalakitast végeznek,; ujraaszfaltoztatjak
a kocsifeljarot; kecses keritést huzatnak a kert koré; s a kerten tul egy kis nyari
lakot épittetnek olvasds és magdnyos-romantikus merengés céljaira — mindezt a
nyomorult férj megtiltand, ha élne” (Updike,1998: 153).

A belenyugvo empatiarol tesz tanubizonysagot a kovetkez6 idézet: ,,Oly hosz-
szu ideig jatszotta a feleség szerepét, most végre a képességeihez mélto szerepet
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kapott. Elére latta majdani megdicsdéiilését, és mostantol fogva nem kivant tenni
semmi olyat, ami nem kifogastalanul hitvesi és szeretetteli: lattam az elszantsagot
sima, széles homlokan. Szépen atvezet a masvilagba, majd jutalmul kiilonleges
méltésagot kap, tobbé nem kiralyné lesz egy oregedo férfi mellett, hanem abszolut
kiralyné. A szinpad kozepérdl aradhat a dala” (Updike, 1998. 263).

A generativitas, a generaciok életének folytonossaga a gének altal, az ,,az va-
gyok, ami tilél engem” gondolata bontakozik ki a kdvetkezd regényrészletekbol:
.Jennifer elragado; mindannyian ezt mondjuk neki [...] Szent larva 6, méhpem-
pével teli. O az, aki majdan magdba fogadja a férfivardzst, és viszi tovabb a
felhigitott, felerészt O'Brien-félével keveredett Turnbull DNS-t az 6rokkévalosag
felé” (Updike, 1998: 117).

,,Kibuggyannak szenilis, vén kénnyeim, ha elképzelem, ahogy mindannyian
masiroznak (az unokadk) — mdsznak, totyognak —, elcipelve génjeimet a jovo har-
cias forgatagaba, melyet én sohasem fogok latni” (Updike,1988: 86—87).

Hianyzik a munka is, ami timogatja identitasunkat és meghataroz benniinket.
Hianyoznak a feladatok, amelyek megerdsitik kompetencidnkat, és a fizetés, ami
értékessé teszi ezt a kompetenciat. A munka, a hivatas jelentése kiilonbozo6 a férfi-
ak €s a n0k szamara. A munka, a tarsadalmi szerep sokkal inkabb meghataroz egy
férfit, mint egy nét. Megfosztva a munka altal adott 6ndefinici6tol, megfosztva
tarsadalmi hasznossédguk tudatatdl, a nyugdijasok gyakran elvesztik 6nbecsiilé-
siiket. Az én differencialtsaganak formalasa hasznos lehet, szemben a munka-
szereppel valo tilzott elfoglaltsaggal. Az én differencidltsdga az értékrendszer
Onelfogadast és onértékelést segitd atrendezését jelenti. Ez az 6nértékelés forra-
sainak megvaltoztatasaban (belso értékekre, képességekre, megélt élettapaszta-
latokra és nem a sikerre és a teljesitményre val6 alapozésa) és az aktualis 6nér-
tékelést segitd tevékenységek (karitativ, masokat segitd, vigasztalo) végzeésében
mutatkozik meg (Horvath-Szabo—Kézdy—S. Petik, 2007).

Az id0s emberek gyakran dtesnek az un. oregségi narcisztikus trauman. Az
oregember fokozott érzékenységgel reagal arra, amit mondanak réla, hogy mi-
lyennek latjak masok, mit vesznek észre Gregkori gyengeségébol.

Hogyan lehet feloldani ezt a rendkiviil sokrétii krizishelyzetet? A kompenza-
cié technikai a ritusok, szokasok, amelyek konzervaljak az idot €s biztonsagot
adnak. Az automatizmusok elfedik a hianyokat. Valodi 6romet a fiatalokkal valo
kapcsolat jelentené szamukra. Sajat fiatalsaguk élménye tamadhat fel 0jra, amely
még igéretes jovOt sejtet, €s az a legjobb védekezés a kilatastalansag ellen. Az
ifjasagot igényld 1dés ember feladata a tiirelem, a kivaras és az elfogadas. Az
énképét épitd fiatal szamara lehet barat, tiikor és segitd, hiszen tapasztalatai, ha
megélte azokat, oridsi elonyt nyujtanak szamara. Kozismert az idések onfeledt
szeretete az unokak irant. A nagysziilo szerepében élvezhetik a feltétel nélkiili el-
fogadast. Mentesiilnek a gyermeknevelés felelosségétol, terheitdl, de részesiilnek
a gyermeki szeretet melegében. Ez adja kapcsolatuk kiilonlegességét. Unokaik
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1étében génjei tovabbélését is latjak, ez jabb erdt adhat nekik, hogy nem tiinnek
el nyomtalanul a vilagban: ,.Jenny még csak hat honapos, nagy, selymes, kocka
alakai fejét most vékony pihe disziti, ami komikusan folall, mintha elektrosztatikus
lenne [...] Jennifer bore, meg kell mondanom, annyira finom, hogy nem tudok
ellendllni neki: cserepes, oreg ajkamat odaszoritom félig vizbol allo arcdhoz, ko-
moly, nagy, sima homlokahoz, melybol formatlan, puha gondolatok illata arad.
Elég ennyi — egy csecsemé bore, az illata —, hogy az ember nevessen, sot akdr
visongjon orimében. Erzem, ahogy széditéen sodor magdval az élet forgdszele”
(Updike, 1998: 117).

A sokoldali érdeklodés €s a tevékenység az, amelyek a legkedvezdbbek az
oregkor tartalmas atélésére. A jol alkalmazkodo6 1d6s6dé emberek sok i1dét for-
ditanak olvasasra, miivelddésre, pihenésre, utazasra. Ez az életmdd egészségiik
megorzésével szorosan korrelal (Bagdy, 2000).

A mai korban a tarsadalom eloregszik, a csaladok széthullnak, atomizalédnak.
Sok feladat harul majd az elkdvetkezendd idokben a szocialis szférdban dolgo-
zOkra, hogy értelmet adjanak az életnek €s az éveknek. Az érett 6regkorban sok
olyan valtozas megy végbe, amely moddositja a kialakult alkalmazkodasi, beil-
leszkedési formakat. A motivacié altalaban csokkeno tendencidkat mutat; az a
tapasztalat, hogy az idosek nehezebben lelkesednek, és gyakran er0s 6sztonzo
hatasra van sziikség, hogy valamibe belekezdjenek.

Az emberek Oregkorukban kiilonb6z6 moddon egyeznek ki az élettel. A beil-
leszkedésnek nincs allando vagy legjobb modszere. Ha fenntartjuk a folytonos-
sag és azonossag érzesét, akkor a megbékélés a valtozasok ellenére sikeresen
mehet végbe, az id0sebb ember csokkent eréforrasainak hatékonyabb felsorakoz-
tatasat biztosithatja. Oregkorban (és az élet egyéb szakaszaiban) a jol beilleszke-
dett személyek érzelmileg stabilan és leleményesen alkalmazkodnak a megvalto-
zott koriilményekhez, példaul haldlesethez, nyugalomba vonuldshoz, megrendiilt
egészségi allapothoz (Bromley, 1972).

Robert Peck (1968) — Erikson koncepcidjara tamaszkodva — az 1doskortak
szamara az integritas elérésén kiviil tovabbi életfeladatokat és krizismegoldaso-
kat is megfogalmazott. A test transzcendenciaja az €letmindség szempontjabol
kivanatosabb és hasznosabb, mint a testtel valo tilzott foglalkozas. Ez a feladat
kiilonosen akkor valik fontossa, amikor sulyos betegség, fajdalom, kényelmet-
lenség és szenvedés kiszoritja az 6romet, elégedettséget az ember életébdl. A test
transzcendalasaval a boldogsag jelentése és a teljes élet atértelmezddik, és a bol-
dogsag forrasava a kielégitd, gondoskod6 emberi kapcsolatok vélnak, nem pedig
az egészseég vagy a fiiggetlenség. Hozzatartozik ehhez a feladathoz a pszichés és
szocialis funkciok erdsitésére valo lehetdségének felfedezése is (szellemi értékek
felfedezése, a kozeli csaladtagokkal valé kapcsolatok rendezése, megbocsatas).
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3. Osszegzés

Az dregkori integritas elérése azt jelenti, hogy az ember egységként tekint sajat
életutjara, elfogadja azt a maga teljes valdjaban, és ha voltak is hibak, konflik-
tusok és tragédiak, alapjaban véve értelmesnek élte meg, és belenyugszik abba,
hogy mar nem tud rajta valtoztatni.

A lelki egészség szempontjabol fontos, hogy az idéskorra kialakuljon a
transzperszonalis én a tulzottan nmagunkkal valé foglalkozassal szemben. Ez
az énkozpontusagtol valdé elmozdulast, az 6nzd célokrol valdé lemondast, sajat
¢letének és haladlanak tagabb perspektivaba helyezését és elfogadasat jelenti. A
halélra késziilés az emberi fejlodés végsd szakasza. Az élet €s a halal kozotti
mezsgyén tartozkodas, konkrétan is és szimbolikusan is hatarhelyzetnek, ¢€letet
atalakitd élménynek tekinthet6. Minden hatarhelyzet, de kiilonésen a halallal
vald szembenézés alapvetd kérdések felmeriilését és ezek valaszainak keresé-
sét is jelenti. Van-e orokélet vagy a halallal minden véget ér? A vilag, az élet
értelemmel és jelentéssel teli, vagy nincs semmi értelme? A vilagban rend van,
vagy pedig kéosz uralkodik? Van-e eleven remény, vagy minden reménytelen?
A valaszok messzemenden meghatarozzak a halaltudat kovetkezményeit: elaka-
dast, reménytelenséget vagy fejlodési lehetdséget teremtenek, és reményt adnak.
Id6skorban gyakran megnovekszik a hit, a vallasos élmények és a meditaciok ke-
resése. Ezek — a remény és a biztonsag érzése mellett — egyfajta ,,betagoltsagot™
is jelentenek az ember szaméra. Igy élete még a halallal sem veszti értelmét, mert
valamiképpen mégis az egész része marad (Stockertné, 1999).

Oregkorban térvényszerlien ndvekszenek a veszteségek. Az élet folydjan eld-
rehaladé ember nemcsak akadalyokba iitkdzik, hanem csdkken az ereje, kopik
a teste, kevésbé tud figyelni, kihagy az emlékezete, és kilépnek vagy eltiinnek
melldle a régi élet-, sors- €s segitOtarsak. Ez azonban nem sziikségszerlien jar
azzal, hogy az egyén pszichés kozérzete, onértékelése és az élete feletti kont-
rollja hosszu tavon csdkkenjen, mivel a korhoz kotott negativ hatasokat kivéd-
heti, csokkentheti az idéskorban is miikodé alkalmazkodasi képesség. (Horvath-
Szabo—Kézdy-S. Petik, 2007). Ma mar egyre nagyobb egyetértés van abban is,
hogy az idGskorra is érvényes az megallapitas, hogy az ember aktiv részese sorsa
alakitasanak. Ez egyebek kozt azt is jelenti, hogy az id0s ember nemcsak rea-
gal (veszteségekre, korlatokra, a halal kozeledtére), hanem sajatos feladatokkal,
kompetenciakkal, valasztasokkal rendelkezo személy.

Az oregedes: folyamat és feladat egyiitt. Alapveté megtartas-elengedés képes-
ség, a milandésdg elfogaddsa. Uj erények is napvildgra keriilhetnek: a hdla, az
atélés mélysége nd, a birtoklas iranti vagy alabbhagyhat, az igények csokkennek,
az adni vagyas erdsebb lehet, ujszerii szeretetképesség alakulhat ki’ (Németh—
Moretti, 2006: 443.)
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SZABONE MOJZES ANGELIKA

A Historical Overview of Western European Higher Education
— Past Developments, Twentieth Century Reforms
and Contemporary Challenges

How have the first universities of medieval times in Western Europe developed
into being complex mass institutions of higher education? What steps led to such
a great expansion we are witnessing today? In this writing I am going to look
through the main steps of tertiary education development — not only focusing on
higher education itself, but taking elementary and secondary education into scope
as well, because — although definitely different systems from higher education —
the expansion of lower levels give way to growing student numbers on higher
level. I will highlight the effects of social, political and economic developments
affecting education, and as a European aspect, discuss future challenges a
‘European’education is facing.

Introduction: Conceptual Background

If we consider examining the educational evolution of Western Europe, how its
roots were established in past centuries and how these roots have developed, we
must start with discussing the concept of the entity of Western Europe. Western
Europe is a concept of rather recent origins, reflecting the post-World War II split
between those European countries that fell under Soviet domination and much of
the rest of the continent. With the collapse of the Soviet Union, the concept may
have become obsolete. Contemporary Western Europe — taken in a political, cultural
and economic sense — includes France, Spain, Portugal, Italy, Germany, Austria,
Switzerland, the Low Countries (Belgium, Luxembourg, and the Netherlands),
Sweden, Denmark, Norway, Finland, the United Kingdom and certain small states
such as Liechtenstein. Almost all Western European countries are members of the
European Union (EU), although certain countries such as Norway and Switzerland
have chosen not to be a part of the EU. Greece, on the other hand, has joined the EU
but is rarely considered to be part of Western Europe.

Western European countries — on different levels — are intent to give a European
dimension to their educational systems. However, the concept of Western Europe
and a European identity is constantly transforming because many countries from
Central and Eastern Europe have joined the EU at the beginning of the twenty-
first century, and they are also committed to a European dimension in education.
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Past Educational Developments

From the Middle Ages to the twentieth century

The European higher educational tradition traces its roots directly to the establishment
of universities towards the end of the Middle Ages. These universities generally
emphasized special fields of knowledge, such as law, medicine, philosophy and
theology. Although the primary beneficiaries of medieval schooling were clergymen,
separate schools were established where children of merchants and masters, and
even females, could develop literacy skills.

In the fourteenth and fifteenth centuries, the intellectuals aimed at incorporating
classical humanistic studies into the curriculum, known generally as the liberal
arts. Secondary schools emerged at this time, serving the needs of the rising
middle class and providing university preparation, as well as a liberal arts
curriculum. At the time of Reformation, primary schools were established, which
were separate from the universities and secondary schools, both in terms of the
pupils they served and the programmes of studies they provided. Consequently,
a basic dualistic educational structure emerged, reflecting the highly stratified
social structure in Europe: universities and higher schools served elites, while
primary schools served the masses. By the seventeenth century, classical ideals
and religious loyalties gave way to educational efforts in the name of nationalism
and vernacular languages began to prevail over Greek and Latin. Many thinkers
saw the advantages of popular education to address national concerns, regardless
of gender or class.

In different European countries there was some variation regarding the structure
of the state-run education systems. Germany created different educational tracks,
which provided separate schools for future leaders of the state and for the common
people. Its system tended to become the model for other countries that were
establishing their own state systems. Following the French Revolution in 1789,
France moved towards a universal, popular education, where citizenship was to
be emphasized over religious values. Germany achieved nearly universal literacy
within the dualist system by the nineteenth century, due in part to compulsory
schooling. In contrast to Germany and France, education in the United Kingdom
was not nationalized until the twentieth century and has historically been one of
the most decentralized systems in Europe.

Even though the state gained control over the educational enterprise in all
countries, it recognized the importance of the private sector. The major issue
in the struggle between church and state was not so much school sponsorship,
but school control. In some areas, where there are strong religious cleavages,
such as the Netherlands and Belgium, the state continued to rely on the church
to sponsor most of its schools. Consequently, more than seventy percent of the
children in the Netherlands and 45 percent in Belgium attend private schools.
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In more homogeneous populations, such as Norway and Sweden, the state has
monopolized schooling to such an extent that less than three percent of the
children attend private schools.

In contrast to areas such as the United States of America, which have maintained
a strong separation of church and state, all European countries have continued to
provide substantial financial and regulatory support for private schooling. The
level of state support usually correlates with the level of state control. Private
schools that receive support equivalent to public schools are usually under
tight governmental control, while schools that receive less support have more
autonomy.

Twentieth Century Reforms

School reform shifts

During the twentieth century, the major school reform issue was social justice,
as advocates of change stressed the need to achieve greater participation of all
young people in schooling in order to prepare them to take part more fully in the
economy of the state. By the 1950s, all Western European countries had adopted
compulsory education requirements, and children were required to begin school
from the age of five to seven, corresponding to the laws of various countries.
School quickly became obligatory for seven or eight years in age-graded schools,
and the length of mandatory schooling increased in most countries. Compulsory
education continued until the age of fourteen in Italy; age fifteen in Austria,
Greece, and Portugal; and age sixteen in most other countries. In countries such
as Germany and Belgium, students have been required to stay in school on a
part-time basis until the age of eighteen. The age requirements of compulsory
schooling have continued to be important, for it is in the state’s interest that all
citizens acquire a thorough basic education, though it has also been important that
the age when students leave school coincide more or less with the age when they
can enter the workforce.

Later, the focus of school reform shifted to the secondary level, once universal
primary schooling was accomplished. Sweden led the way in 1949 when it
adopted a plan for a universal common nine-year school. Sweden was followed by
other countries, such as Italy, Norway, and France, while other Western European
countries engaged in comprehensive school reforms with varying degrees of
success. The German-speaking countries, for example, have been reluctant to
move away from the dualistic tradition. Towards the end of the twentieth century,
conservatives called the comprehensive school agenda into question, although in
some countries the liberal reform agenda continued to take priority.

During the twentieth century, the curriculum debate — which had previously
focused on the struggle between religious instruction and a study of the classics —
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was no longer relevant in societies that were becoming more interested in scientific
and practical training. Questioning the classical curriculum was initially due to
the humanist realism philosophies that emphasized the importance of experience
and practice in education. However, with the advent of the Industrial Revolution,
schools recognized the need for a more expansive curriculum. As Altbach puts
it, ,.,employers have also demanded that the curriculum become more directly
relevant to their needs” (Altbach, 2008). In 1974, Norway, for example, adopted
eight branches in its upper secondary school structure: general education, manual
and industrial studies, arts and crafts, fishing and maritime studies, sports, clerical
and commercial studies, domestic arts and sciences, and social and health studies.

All European countries started to offer vocational training in addition to the
general curriculum. French students, for example, chose one of the vocational
or technical tracks at around the age of fourteen or fifteen. Two major vocational
education models came into existence. West Germany developed a dual-system
model in the 1950s and 1960s, requiring upper secondary students to attend
formal school for two and a half days or one full day and to be under supervision
in the work environment for the rest of the week. In contrast, the French model
placed young people in formal schooling full-time until the end of compulsory
attendance, when they may have become full-time vocational students. The major
distinction in the two models is that German youth were exposed to the labour
market at a much earlier age. In some countries, such as Norway, researchers and
policy makers structured their system so that a full range of options was available.
In all systems, it was difficult for students to return to a university track once they
moved to vocational and technical training. As can be expected, countries have
developed systems of orientation to deal with tracking issues.

Some countries, such as Norway, have chosen to harmonize general studies
and vocational studies by emphasizing the practical aspects of general studies
and making vocational studies more academic and theoretical. What this means
is that progress was made in bringing the two worlds together by requiring that
vocational studies programmes looked more like general studies programmes.
This trend was accompanied by a substantial increase in enrolments of students
planning to attend higher education. Beyond secondary institutions, curricular
vocationalism also became a key worldwide trend in higher education to reassure
a closer link between tertiary education and economic needs (4/tbach, 2008).

The question of control

The role of the central government in education was another debate that carried into
the twentieth century from past centuries. Contrary to previous efforts at the time
of the Reformation and the French Revolution that favoured an exclusively state-
controlled school, the post-World War Il movement was towards decentralization
of control from the state to local school authorities. Both private and state
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schools tended to be centralized in terms of state funding, but decentralized in
administration and management of schools. This split of control had the aim of
making schools more autonomous and democratic by encouraging parental and
community involvement. This trend was especially evident in Denmark, Italy,
Scotland, and Spain and could have even been found in countries where education
had been historically quite centralized, such as France and Sweden.

Towards the end of the twentieth century, the different political forces in
Europe began moving away from an emphasis on social justice to the direction
of individual choice and economic advantages. The social-democrat position had
attempted to be more inclusive of the needs of disadvantaged groups, including
women, immigrants, and the poor, stressing cultural imperatives. In contrast,
conservative efforts of the 1980s and early 1990s focused more on market-
oriented policies, emphasizing school choice, privatization, and other economic
aspects. In the United Kingdom, the Netherlands and Sweden, for example, the
issue of choice drove reform discourse into the twenty-first century.

Conservative governments tried to reverse past trends, and their reforms
might have been seen partly as an attempt to address discontent among parents,
particularly among the middle classes, who had been dissatisfied with what they
experienced as declining standards of state-provided education. In the United
Kingdom in 1981, the Conservatives introduced an assisted place scheme,
providing a state subsidy to poorer parents whose children had been previously
less able to gain entry to private schools. Obviously, the market-oriented trend
was not identical across Europe. Furthermore, some may argue that there was
no significant change in education due to the ideological differences of different
governments. Nevertheless, European education systems at the end of the twentieth
century experienced a general movement toward further decentralization and
deregulation of state control.

Towards a European education

Despite differentiation and diversification within each country, with the creation
and opening up of the European Union, educational systems started to become
more alike. This tendency has been in process at least since the establishment
of the Council of Europe in 1949 and of the European Community in 1967. In
education, policy makers thus far stressed the value of each nation’s historical
development by maintaining the linguistic and cultural diversity of individual
European countries. Nevertheless, the Council of Europe was interested in
developing a European dimension to education. The goal was not to abolish
national differences in favour of a European identity, but to strive for unity in
diversity. One way the Council of Europe attempted to create a pan-European
identity is by organizing teachers’ conferences that focus on how to avoid national
stereotyping and bias in curricula and textbooks. Educational reforms started to
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illustrate a move away from discovering how to be German or Italian, and instead
learning how to think of oneself as European.

In creating such a ‘European’ education, language was one of the most important
issues already in primary and secondary education. As there are a number of
official languages in the European Union, most European schools decided to
teach more languages and to begin teaching them as early as possible — usually
at primary school. Moreover, because many European schools are decentralized
and some do not even have a central curriculum; language training was one of
the ways to bring the European dimension into the curriculum. Such was the case
in the Netherlands, where students must prepare for the foreign language and
culture component of their exams. Language instruction in all EU countries had
to be developed for participation in academic exchanges in other countries, too,
also contributing to create a European identity.

These exchanges have been important parts of the European dimension agenda
in education, and they occur at all levels, from primary school to higher education,
teacher and vocational training. The European Union project SOCRATES has
been useful in improving the quality of language training and school partnerships
at the primary and secondary level with the LINGUA and COMENIUS
programmes (subsets of SOCRATES). Involving both EU and non-EU countries,
SOCRATES have promoted the build-up of European knowledge and a better
response to the major challenges facing the contemporary world. To achieve its
goals, it has utilized student exchanges, cooperative projects, European networks
and research studies.

Effects of compulsory schooling

Compulsory schooling on lower levels, having started in the second half of the
twentieth century, directly led to expansion on a higher level, as well as triggering
social and economic changes. More and more people wanted to have a university
degree, as high school diplomas lost their previous prestige and uniqueness — they
were no longer an entrance to the world of employment. Also to satisfy public
needs, secondary schools started to function as the preparatory institutions of
universities, while staying at school was a kind of solution for the individual
as well as for the state to keep huge masses of young people out of the field
of work, and not to increase unemployment. On the other hand, as a result of
economic changes and the emergence of knowledge-based society, a bigger and
bigger demand was formed to have well-trained workforce with tertiary education
degrees.

On the higher-education level, all national systems grew massively in terms
of student numbers, institutions, faculties and courses. Shavit and his co-authors
define expansion of an educational level as a rise among birth cohorts in the
proportion attending a certain school level. More precisely we can say that
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expansion is the change in the proportion of the relevant age group who attend
a given educational level (Shavit, 2003). Translating this to exact numbers in a
European context: before World War II only five percent of the relevant age group
attended university, whereas by the end of the century it rose to fifty percent —
even seventy-five percent in some countries (4/tbach, 2008).

Looking at data from OECD countries, it is clear that student numbers in
eastern European countries greatly contributed to the overall expansion of higher
education. The numbers there grew especially after the 1989 change of regimes,
only in ten-fifteen years, whereas in Western Europe mass higher education
evolved already from the 1960s. In Poland and Hungary, when comparing data
from 1995 and 2004, it turns out that the change is almost a tripled number in
Poland, whereas student number raised more to its double in Hungary. Compared
to the OECD average, which showed a fifty percent rise, in Iceland, Greece the
Czech Republic, Turkey, South Korea, Mexico and Sweden student enrolments
grew in a bigger proportion. However, Western European countries like Austria,
France, Italy, Spain and Belgium did not experience such a big expansion — mass
education had already existed before 1995 there (OECD Report, 2008b: 56—57).

Supporters of social equity — a defining trend in the twentieth century, also
fuelling the spread of mass education — thought that participation in education
gives a chance for poorer, less advantageous students to catch up. Equity received
a more significant role, referring to the equity of access (the chances of admission)
and equity of outcome (supporting graduation from a higher education institution
or taking advantage of such graduation in the field of work) (OECD Report,
2008a: 76-78). However, does schooling the masses — especially on the higher
level — really lead to more equity and does it reduce social class inequalities? As
Raftery and Hout put it in their article, inequality between a disadvantaged and
a privileged social group exists in attaining a given level of education unless the
advantaged group reaches saturation of that level. Preceding such saturation, the
advantaged group will always be better equipped to take advantage of any new and
attractive educational opportunity. Under these circumstances, social gaps may not
only persist, but even grow. When the privileged group ’stops’ — has exploited its
opportunities, has saturated — the less advantageous group has a chance to catch up.
In any other case the social differences do not decline (Raftery and Hout, 1993).

Consequently, it is not surprising that when governments aimed at reducing
social inequalities through education, they might have experienced processes
pointing to opposite results. While applying the principle of equity at the input
(accepting less advantageous students, in numerous cases with worse results),
an even wider gap could show at the outcome (graduation), as through the years
spent at university, the smaller differences had continuously grown, since the more
privileged group could take advantage of educational and other opportunities
during this time better.
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Contemporary Challenges

Milestones of tertiary education development
While university reforms in the twentieth century were few, limited in scope, and
rarely applied, fundamental changes are beginning to occur in the early twenty-
first century. The most far-reaching reform agenda is related to the Bologna
Declaration of 1999, signed by twenty-nine European countries. The declaration
aims to establish a common framework of readable and comparable university
degrees, including both undergraduate and postgraduate levels. This framework
will be relevant to the labour market, will have compatible credit systems, and
will ensure a European dimension. In Italy, for example, the new higher-education
system has a cycle that lasts three years and leads to an undergraduate degree, a
second cycle that lasts two years and leads to a postgraduate degree, and a final
three-year programme resulting in a doctorate. Within these general constraints,
universities are given great autonomy in terms of programmes and administration.
The development of the European Credit Transfer System (ECTS) is another
major innovation, meant to enhance cooperation between universities. It suggests
the development of a process for determining curricular transparencies and
equivalencies of grades, course credits and degrees. ECTS enables students to
receive credit in their home university or to transfer permanently to the host
institution or to a third institution, mainly by generating transcripts that translate
the different educational systems into an internationally recognized document.
Motivating student exchanges has also become a major policy issue.
ERASMUS is an exchange project under SOCRATES that allows university
students to participate in exchanges at universities throughout the European
Union and receive credit at their home university. The creation of the ECTS
renders such an exchange possible for students who may not have the time or
finances to take courses that will not count towards their degree. This cooperation
between universities does not necessarily mean that they will become identical,
but it does suggest the importance of transparency, as well as trust that other
universities are equal in quality to one’s own. This trust must also be extended to
a mutual recognition of diplomas at all levels of the education system, which puts
pressure on the various countries to maintain acceptable standards.

Issues that need to be addressed

Some of the immediate challenges for Europe at the beginning of the twenty-
first century are to include those surrounding educational mobility. Educational
exchanges are sometimes not possible financially. Although in principle students
can freely occupy available places in member states with identical fees and
financial aid, grants from the home country are not always available for studies
abroad. Furthermore, language skills will need to be further valued and developed
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if exchanges are to be reciprocally appreciated and practiced between countries
of the European Union and possibly other countries on the European continent
and elsewhere. Europeans will need to make special efforts to improve language
skills in order to encourage the maximum success of exchange projects.

There are many countries in the European Union — especially in Middle
Eastern Europe — where this issue needs to be addressed quickly and severely.
In Hungary, for example, it is a huge problem that many students cannot receive
their degrees exclusively because a compulsory language exam certificate is
missing. Some say that this condition of graduation should be abolished — but
wouldn’t this mean giving up on quality? Language skills should not only be
important when passing a language examination, but also during university years.
A student should be expected to use at least one foreign language through their
studies — otherwise how could they do research, read literature or utilise foreign
sources while studying? Needless to say, thus, Hungarian students lag behind
their European fellows in taking part in student exchange programmes.

In addition to developing students’ language skills, schools are also facing
the task of dealing with the social and economic demand for people who are
technology and information literate. Schools themselves must learn to cope with
an ever-changing world, where people have to learn how to adapt rather than to
learn a stable and firm body of knowledge. Schools need to remain current so
that they can help students respond to contemporary requirements and satisfy the
needs of an ever-changing labour market. On the higher education level, open
distance-learning universities exist in numerous countries to help students adapt
to change by way of professional and technological training. These universities
need to continue to be developed to accommodate people in the workforce who
would like to update their skills, or students from other countries who do not have
access to adequate universities, but who cannot necessarily live abroad or reside
on a university campus for extended periods of time.

Universities must also try to accommodate social needs and requirements to
a greater extent, and these include shorter and more specific courses. People,
who may already be working, need to change professions as a result to economic
changes, or just need to update their knowledge in order to stay on the labour
market. Life-long learning is an essential idea the European Union promotes,
however, people need to find the means to achieve it. Tertiary education institutions
can join in such programmes — also ensuring a long-term future for them.

Although for many institutions there is a struggle to survive, to attract enough
students, other universities have been facing an unprecedented rise of enrolling
student numbers, bringing along a strong need to change in many aspects:
administration, educational methods, training of staff and infrastructure. The
spread of a mass education has more significant effects on society, as more and
more people are involved in it. Governments must also consider the economic

45



KEPZES ES GYAKORLAT + 8. EVFOLYAM 2010/2. SZAM

aspects this changing higher education is bringing along, with its effect on the
world of work, but questions of social equality and mobility, social cohesion
and integration need to be addressed, too. In addition, knowledge-based society
requires a new kind of tertiary education accommodating students’ needs to a
greater extent.

In addition, EU members must address more systematically the issue of greater
compliance in the recognition of diplomas and certification between countries.
Some countries, such as the Netherlands, have even suggested the granting of
double degrees between the national institution and an associated institution.
University overcrowding and high unemployment throughout Europe are not
simplifying the dilemma, and there is a concern that the costly expansion of
the university may lower the quality of education and lead to the devaluation of
degrees.

These issues need to be considered throughout Europe, because the greatest
challenge for many countries, perhaps to even a greater extent for the smaller
ones, 1s to preserve national differences in the creation of a European unity. As
various countries from Central and Eastern Europe have also become part of the
European Union, and borders are fading on a global level, new social, economical
and financial challenges are arising. Recognizing and respecting institutional
differences may be keys to the success in efforts to establish a unity in diversity in
Europe — while creating universities flexible enough to accommodate new social,
scientific and economic needs may ensure a firm basis for higher education in the
future.

Summary

In this study I examined the steps through which Western European education
has transformed: starting from the elite institutions of the Middle Ages to mass
education in the twenty-first century. Compulsory schooling on the lower level
greatly contributed to rising student numbers at universities. Behind such change
various social, economic and political reasons lie: need for social inclusion
and equity, birth of knowledge-based society, changing world of work, needs
of employers, or globalization, just to mention some. Today, governments and
institutions have to learn to cope with this situation — present in Western Europe
already from the 1960s, in Central Eastern Europe only from the 1990s. This
appears to be a complex task, as there have been many reforms and initiatives — yet
no universal solution has been found which is applicable to all countries. Each of
them must work within its own circumstances, trying to find the best solution for
its own conditions — though there is also a strong motivation to co-operate within
the framework of a European education promoted by the EU. Unquestionably,
there have been easy and hard times in the history of tertiary education in Western
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Europe, there are strong initiatives in institutions to reborn and become what they
have never been: changing universities within the changing concept of higher
education.
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Szaboné Mojzes Angelika

A nyugat-europai felsooktatds torténeti dattekintése
— A kezdetek, 20. szdzadi reformok és mai kihivdasok

Hogyan alakultak at el6szor a kozépkorban megjelend nyugat-eurdpai egyetemek
komplex felséoktatdsi tomegintézmenyekké? Milyen tényezok jatszottak szerepet
abban a nagyméretii expanzios atalakulasban, amelynek ma szemtanuii lehetiink?
Ebben az irasban dttekintem a felséoktatas atalakuldasdnak f6bb lépéseit — nem-
csak a felsooktatasra koncentralva, hanem kiindulva az dltalanos és kozépfoku
oktatasbol, mivel — bar eltérd rendszerben miikédnek, mint a felséoktatas — véle-
ményem szerint az alacsonyabb szinteken tapasztalhato létszamnidvekedés expan-
ziot generdl felsobb szinten, egyre nagyobb tomegeknek nyit utat a felséoktatds-
ba. Kiemelem a kiilonbdzé tarsadalmi, politikai és gazdasagi folyamatok hatasait
a felséoktatasra, illetve részletezem, mit jelent a nyugat-eurdpai oktatdsban az
»eurdpai’ aspektus, és milyen jovibeli kihivasoknak néz elébe.
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VORrROS KLARA

Ahogy a konyvtar fogalmat megalkotjuk, ahogy értelmezziik

A kényvtar fogalmanak értelmezésével azt térképezziik fel, hogyan gondolkodunk
a konyvtarrol. Kérdoives vizsgalatunkban, mely a konyvtarképet, a konyvtar
szimbolikus olvasatat kutatta, 508 f6 magyarorszagi kényvtar szakos hallgatot (1.
éves és végzos) kérdeztiink meg. Véletlen kivalasztasos, élészavas megkérdezés-
sel tudakoltuk meg 300 egyetemistatol a konyvtarfogalom jellemzé dsszetevait.
A hallgatok olvasatai arrdl tanuskodnak, hogy kényvtarképiik megrajzoldsahoz
kulturalisan behatarolt eszményeket, atorokitett elképzeléseket vesznek minta-
ul. Konkluzionk szerint erés a tarsadalmi, kulturalis atorokités hatasa, de azt is
megallapithatjuk, hogy a kényvtarosképzésben tobb figyelmet kellene forditani a
konyvtarkép, kényvtaroskép kialakitasara, a konyvidros identitds megalapozd-
sara. Arra, hogy a multba nyulo asszociacio-elemek mellett a hallgatok leljenek
biztos fogodzkodot a digitalis kultura altal megvaltoztatott konyvtar képében is.

1. Viszonyulasaink a kényvtar széhoz

A konyvtar 1s olyan dolog, amelynek van olvashaté jelentése. Kiolvasott jelen-
téseit a legalapvetébb ismérveknek tekintjiik. A jelentések tapasztalatok ered-
ményel. A konyvtar reflektaltsagat kapcsolodasok, viszonyok hatirozzak meg,
jelentését szimbolumok taroljak el. A konyvtarrél csupan teminus technicussal,
vagy pusztan funkcionalista megkdzelitésbol irni nem elegend6 a megértéshez.
Pontosabban nem a tapasztalasok altal megértett dolog leirasat adnank. A kényv-
tar jelentése akkor sem ugyanaz a kiilonb6z6 kultirdkban, ha mindegyik lexikon-
ban ugyanaz a meghatarozasa. Konturjaiban a konyvtar sokszor helyzetsziilte,
esetleges formacio; konkrét 1étmodjat tekintve megsziiletd és megsziiné dolog,
tarsadalmi mivolta viszont tartds.

A kultirankbol szarmazé, mélyen belénk ivodott attitlidok tiikroz6dnek a
nyelvben. Sapir az antropoldgiai nyelvészet egyik hipotéziseként kutatta a kultu-
ralis kategoriak és a nyelv kapcsolatat. Kélesonds viszonyt fedezett fel a nyelvi
kultira és a pszichikum kozott. Szerinte a nyelv és a viselkedés hatast gyakorol
egymasra (Sapir, 1971). A konyvtar szo és a hasznalatdhoz kot6do attitlidok gon-
dolkodast és viselkedést befolyasol6 tényez6k. A kényvtar sz6 hasznalata gondo-
lati és cselekvési mintakat hiv eld. Feltételezhetjiik, hogy a gondolatok megér-
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zését mindenki egységesen fontosnak tartja. Nos, a konyvtar révén szert tettiink
egy megbizhatd gondolatérzé rendszerre. Hajlamosak vagyunk, hogy elonyben
részesitsiik azokat a jellemzoit, amelyek ezt timogatjak, s hajlamosak vagyunk
ugy viselkedni vele szemben, hogy kiildetését teljesithesse.

Az adott kdrnyezet, az adott kultira, ahova belesziilettiink, hatdrozza meg azo-
kat a viszonyulasokat, amelyeket egy sz6 hasznalatakor éliink meg. Gondolataink
jelentésértelmezésekor ,,az egész hatalmas és differencialatlan kulturaval talal-
kozunk szembe” (Geertz, 2001: 324). Az antropologusok kutatasai a szavakbdl €s
a cselekedetekbdl taplalkoznak. Szamukra a szavak fonetikdja mogott szociolo-
giai ¢s pszichikai tényezok altal meghatarozott jelentéstartalmak allnak.

2. A konyvtar sz6 etimologidja

2.1. Széosszetételek, nyelvi valtozatok

Pusztan a szoosszetételbol levezetve, konyvek tarolasardl van sz6. Ebben nem
tiikrozodik szamos olyan tulajdonsag, ami konyvtarra teszi a konyvek tarat. A
fogalomképzés szempontjabol tobbé-kevésbé hasonld objektumok a kdnyvtarak,
hasonlitanak fogalmi kategoriajuk tobbi tagjara. Mind valos targyai egy elvonat-
koztatasi folyamat révén megnevezett dolognak. A fogalomban képviselt lényeg
azonban abban van, ahogy a konyvtarrol az emberek gondolkodnak. A magyar-
orszagi konyvtar szakos hallgatok konyvtarképének vizsgalatakor [1] a hallgatok
88,5%-a valaszolt ugy, hogy nem valtoztatna meg a konyvtarak nevében szerepld
,.konyvtar” szot, holott mar régen nem csupén ,,tar” és nem csupan konyveket
gytjt.

A fogalom eredetileg az egyiptomi papiruszt jelolte, s e kdzds t6bol sarjadt
a gorog ,,biblosz”, Biblia, Szentiras kifejezés is. Idegen nyelvii alakjai a huma-
nizmus idején képzddtek latin nevébol: bibliothéque (ft.), Bibliothek (ném.),
biblioteca (0l.), bubnuoméxa (6r.), biblioteca (sp.) (A magyar nyelv torténeti-eti-
mologiai szotara, 1995: 295). Az angol library kifejezés kb. 1374 6ta ismert,
az anglo-francia /ibrarium (kényviada) szobdl, melynek szogyoke, a liber ere-
detileg kéregbelsot jelentett (Onlyne Etymology Dictionary, 2008). Nyelviink-
ben ez a sz6 a gordg bibliothekai (konyvladak) kozvetitésével a latin bibliotheca
(konyvtarto, kényvgyiijtemény, konyvtar) alakban jelent meg. Els6 irdsos nyoma
1765-b6] vald[2] latinul, konyvedr jelentéssel. A fogalom magyar nyelvii alakja
a konyveskamra, kényveshaz, kényvhaz, kényvtarto haz vagy hely véltozatban
jelent meg. A konyvtar sz6 elsé elofordulasarél 1782-bél van adatunk (Gdldi,
1957: 85).

Az etimolégiai adalékok arra utalnak, hogy a konyvtar fogalom nem un. konst-
rualt fogalom. El6bb megjelent valami (a targy, a dolog), utdna alkottuk meg a fo-
galmat, amely sz szerint, pontosabban képszeriien (konyvek ladaban) visszatiik-
rozte a szervezodeést. Az 1715 6ta adatolhatd ,.tar” elvonassal jott 1étre a tarhaz,
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tarszeker elotagjabol, s 1817 koriil mar elterjedt és kozismert szo volt a konyvear,
levéltar, torvenytar (i.m. 314). A ,konyvek tara” szoszerkezet vilagosan Orzi te-
hat a Iényegi jegyek megragadasat. De ha csupan ebbél vezetnénk le az intéz-
meény meghatarozasat, elérhetetlenné valna a lényeg. A nyelvi kod a ,,kényviada,
konyv-tar” szlikos hatéarai kozé zéarja a képzelet esélyeit. A varosunk, a nemzetiink
konyvtarara nem tekinthetiink e szlik keretek kozott. A kdnyvtarr6l valoé gondol-
kodasunk nem a nyelvi alaktol fiigg. A kdnyvtar jelsorral leirt intézmények, bar
valoban megtestesiilései egy, az absztrahalasi folyamat révén megnevezett dolog-
nak, a fogalomban képviselt 1ényeg azonban abban van, ahogy a konyvtarrél az
emberek gondolkodnak, amiben ember €s kdnyvtar kapcsolata kifejezddik, még
akkor is, ha ezzel lemondunk az objektiv kategorizélasr6l. A konyvtarfogalom
jelentését a tarsadalmi viszonyok €s az emberi kapcsolatok formaljak.

2.2. Kollektiv képek, szimbolikus tartalmak
Tavolsagokat és titokzatos arnyalatokat hordozhat minden kifejezés. A konyvtar
szonak is van tudattalan varazsa. Kollektiv képként is €l benniink az dkort6l nap-
jainkig. Ek6zben azt is tudjuk, ma mar csak konvencién alapul a kényvtar szé
hasznalata, mert fogalma allandéan megujul, mintegy tilmutatva 6nmaga etimo-
16giajan. Orokiil kaptuk, az emberi tirsadalom egyik kulturdlis szimbélumaként
fogadjuk el. Ha néhanyan ugy is talaljak, hogy a konyvtar elnevezés ma elmarad
a kor kdvetelményeitdl, nem tudunk helyette Gjat teremteni hosszi id6 6ta. Szim-
bolikus értelme 1s van annak, hogy konyvtarként beszéliink az alexandriairol és
a virtualisrol. Hiba lenne figyelmen kiviil hagyni, mennyire mas funkciot toltot-
tek, toltenek be. Azonban barmennyire eltéréek a kiilonb6zo civilizaciotipusok
konyvtarai, funkcidjuk pozitiv. Funkcionalisan lenniiik kell, nélkiilozhetetlenek
a tarsadalom szamara. Nélkiilozhetetlenek, mint intézmények és nélkiilozhetetle-
nek a funkcidik. A konyvtar kulturalis forma, kulturalis tényez6. Egy dokumen-
tumokat és informacidkat gytijto, rendszerezo, tovabbito struktura sziikségszerti
érdeke a civilizalt tarsadalmaknak, ugyanis ezekben a tarsadalmakban az irott
ismeret felhalmozasa és athagyomanyozasa a fejlodés kulcsa. Ezt a funkciét min-
denképpen be kellett toltenie egy struktiranak. Az a dolog, amely ezt a szerepet
betdltotte, a konyvtar szimbolummal jeldlt entitas. A kdnyvtar az ember talalma-
nya arra, hogy a civilizaciot standardizalja, hogy véddszférat teremtsen a tudas,
a tedridk, a miialkotasok szamara. Az emberi k6zosség nagy bizalmat fektetett
ebbe a struktiiraba. Réabizta szellemi javai biztonsagat és hatékony kdzvetitését.
Az osztalyozo rendszer szava, a terminologia statikus. Az antropolégiai meg-
kézelités azonban néha spiritualizalja a szavakat, ideiglenesen megfosztja szi-
lardsaguktol, hogy a nyelvi vaz helyett az értelmezésre Gsszpontosithasson. Nem
arr6l a folyamatrol van sz, hogy a kdnyvtar szot elvalasztjuk attol, amit kifejez,
hanem éppen arrél, hogy terminologia (jeldltre vonatkozo jel) és szimbdlum (tar-
tos kép) osszegzodik.
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3. A konyvtar, mint fogalom

A konyvtar fogalmanak megkiilonboztet6 jegyére a ,tdr” utotag utal. A ,kényv”
elotag befogad, megtestesit, organizal. Fogalmi paradoxonként vonatkoztathato
az agyagtablara, a papirusztekercsre, a kddexre, a CD-ROM-ra. A konyvtar szo
is egyike azoknak a fogalmaknak, amelyek segitségével osztdlyozzuk, csopor-
tositjuk, megnevezziik a vilag dolgait. A konyvtarrol valo ismeretek rendszerbe
foglalasa nyoman sziiletik meg a fogalom.

A konyvtar szd, a konyvtar ismertetdjegyei altalanositdsanak eredménye, pon-
tos meghatarozasa teszi lehetové, hogy a ,,bizonyos szempontok szerint dsszeva-
logatott, megorzésre és olvasasra szant, feltart és rendezett dokumentumgytij-
temény” (Veértessy, 1987: 122) és annak tere (alland6) nevet kapjon. Ezaltal a
tovabbiakban minden ilyen szervezddés azonosithatd, a mar megismert, meg-
tanult targyaink ko6z¢ tartozo lesz. ,, A fogalomnak a megismerésben éppen az a
szerepe, hogy alapul szolgal az egyes megeértéséhez...” (Vojsvillo, 1978: 312). A
fogalomnévvel ellatott csoportok alkalmassa véalnak arra, hogy részei legyenek
emlékezési, gondolkodasi tevékenységiinknek.

Elvonatkoztatva attol a kiilonbségtol, hogy a Nilus-menti papiruszok szerzete-
si és oktatasi célokat, a ninivei agyagtablak egyetemes jellegii ismereteket, az ale-
xandriai dokumentumok a tudas 6kori metropoliszanak ambicigjat szolgaltak, a
kozos sajatossagok (megorzes, sajat €s idegen kultirak értékeinek dsszegytijtese,
a hatalom szolgélata, a szellemi és a gazdasagi munka szolgélata, s az uralkodo6
vagy a varos presztizsének hirdetése) alapjan 4altalanositott, azonositott Iétesit-
mények integralodtak. Osszeolvadtak egy gondolatban, és felvettek egy kozos
nevet: konyvtar. Ennek kovetkeztében a konyvidr nevet hasznalva ezentul az ké-
pes a nevezett dolog kiilonb6zé fejlodési szakaszaiban konyvtarként nevesiteni
valamit. A kényvtar fogalomban tudas, tapasztalat, emlékezet, ismeret halmozo-
dik fel, stiritodik 6ssze.

3.1 Lényegi ismertetojelek

Fogalomalkotasunk soran lényegi jegyeket, jellemzdket rogzitiink, tulajdonsago-
kat ragadunk meg az agy absztrahalo, osztalyozé képessége révén. Arisztotelész
a gondolkodasi struktira els6 alapelemének tekintette a fogalmat (terminus), amit
az allitas, majd a kovetkeztetés kovet. Ha elfogadjuk, hogy a 1ényeges ismerteto-
jelek stirtisédnek Gssze egy dolog megnevezésében, akkor belathato, hogy ezek-
nek az ismertetOjeleknek az egymashoz valo viszonyaban valtozas allhat be attol
fiiggéen, hogy melyik kor melyik embere tekint a dologra. Ember ¢és konyvtar
kapcsolataban mindig mas tulajdonsagok, jellegzetességek fejezik ki a 1ényeget.
Nem statikus tehat az a kép, amelyben ember és konyvtar kapcsolata kifejezodik.
Megtapasztalasokat, konkluziokat takar a tartalma. A konyvtar fogalom egyiitt
fejlodik az emberrel.
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3.1.1. A kérdeés vizsgalati megkozelitése
A koényvtar €s az ember kapcsolatat képes jellemezni az, ahogy gondolkodunk
rola, amely szavakkal sszekotjiik a fogalmat. A magyarorszagi kényvtar szakos
hallgatok korében elvégzett kérdbives vizsgalat egyik nyitott kérdése erre ira-
nyult. A kérddiv 5. kérdése igy szolt:

Tarsitson a kényvtar kifejezéshez tetszoleges szavakat! Irja le azt a kettét, ame-
lyik a konyvtar szo hallatan eldszor eszébe jut!

Az 508 6 megkérdezettbdl 352 {0 irt le elsének eszébe jutd szotarsitast, s ko-
ziiliik 321 f6 irt le tovabbi asszociacidként masodik szot is.

A vizsgalat targya

A vizsgalat azt kutatta, hogy a konyvtar szakos hallgatok milyen metaforikus
definicioit adjak a konyvtarnak. Valaszaikkal ugyanis egy fogalmat elvonatkoz-
tatas révén egy masik fogalomhoz tarsitanak. Implicit médon ebben a tarsitasban
benne van az ember (a konkrét hallgatd) és a konyvtar kozotti viszony. Szemlé-
letet tiikkroz, valamint a fogalom értelmezésének egy lehetséges modjat. Olyan
szotarsitasokat hiv eld egy ilyen kérdés, amelyekben a valaszt megfogalmazok
raismernek a konyvtarra.

Hipotézis

A koényvtar fogalméanak jelentéshierarchia-elrendezddésérdl kapunk képet. Azt
valoszintisitettiik, hogy kevés szamu kulcselem (gyakori emlitésii szotarsitas)
fogja strukturdlni a jellemz6ket. Ugy véltiik, konvencionalizalédott konyvtarké-
pet azonositanak a szavak.

A vizsgalat elemzése

A valaszadok 352 valaszban 27 kiilonb6zo szot tarsitottak elsoként a konyvtar ki-
fejezéshez, 321 valaszban pedig 34 félét masodikként. Masodik szot mar keve-
sebben kapcsoltak a kdnyvtarhoz, viszont tobbfélét és egyenletesebb elofordulasi
gyakorisaggal. A szimbolikus hierarchia élén a konyv sz6 all. Ez kapta a legtébb
elsd és masodik emlitést (152), és ez a sz6 az, amely a 122 emlitéssel 35%-o0san
képviseltetett az elsdként emlitettek kdzott. A kovetkez6 szavak: informacio, olva-
sds, tudas, csend, nyugalom magas és aranyos els6-masodik emlitésszamok mellett
Osszességében lefedik az Gsszes tarsitasok kétharmadat. Errdl a hat szérdl elmond-
hatjuk, hogy a megkérdezett hallgatok jellemzden ezekkel a fogalomtérsitasokkal
rogzitették a konyvtarral kapcsolatos tuddsukat. A tobbi (37) tarsitott szot egyik
alkalommal sem emlitették tiznél tobbszor az els6ként esziikbe jutott szavak ko-
z6tt. Masodik szotarsitasként viszont jelentds emlitésszammal rendelkezik a polc,
kényvespolc (17), konyvtdros (13), tanulds (10), dokumentum (9), internet (9). Csak
masodik emlitésként fordultak el6, és itt is alacsony szamban a folydirat, miivelt-
ség, olvaso (haszndld), olvasojegy, ismeretszerzés, tudomany, doh, épiilet, fény (vi-
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lagossag), kikapcsolodas, rend, szamitogeép, kodex, konyvillat, kételezo olvasmany,
unalom szavak. Ezeket a konyvtarfogalom univerzumanak periféridjan el6forduld
elemeknek tekinthetjiik. Ebbe a csoportba keriilt a két negativ tartalmu szotarsitas
(doh, unalom) és a két lirai megkozelités (feny/vilagossag, kényvillat).

Kovetkeztetések

(1) Az asszociacio-halé 43 sz6bdl all, de hipotézisiinket beigazolandd, a szerte-
agazo értelmezési lancolatnak csak 6 eleme tekinthetd a szemantikai tarto-
many stabil pontjainak. A kényv, informacio, olvasas, tudas, csend, nyuga-
lom szavak segitségével fogalmaztdk meg az 6sszes emlités kétharmadédban a
konyvtar jelentését. Ez az a szimbolikus keret, amelybe beilleszthet6 a tobbi
Osszetevo. A konyvtar képe kicsiben. Ezek az erds legitimacidju alkotoele-
mek fejezik ki a valaszadok konyvtarra irdnyulo attitlidjeit.

(2) Felmeriil a kérdés: reprezentaciéval vagy redukciéval van dolgunk? Ugy vél-
jilk, mindkettovel. Markans jellemzoket emlitettek, korlatozott szamban. A
vizsgalatban résztvevoknek olyan szét kellett szotarsitasok révén értelmezni-
iik, amely szamukra gondolatilag, tapasztalatilag és érzelmileg sem ismeret-
len. Valészintileg szamottevo mennyiségii sz6t tudtak volna felsorolni, de ugy
tiinik, egyfajta 6rokolt koncepcié hatésara valasztasaik a ,.konyvtar = tudas,
csend” hagyomanyos képletét erdsitik. A jelképes alkotoelemek inkabb raj-
zolnak ki sztereotip konyvtarképet, mint korszertit. A kényvtar egészét csak
kevesen azonositottak olyan sajatos részével, amely a kozosségi funkciot, az
emberi kapcsolatokat, folytonos megujulast, a dinamizmust szimbolizalja.

3.2. A kényvtar meghatarozo tulajdonsagai

Klasszikus, a logikdban hasznalt értelemben fogalom alatt a meghatarozo tulaj-

donsagok egyiittesét rogzitd képzédményt értenek. Gottlob Frege (1980) mun-

kassaga alapozta meg az ilyen iranyh modern kutatasokat. A meghatarozo tu-

lajdonsagokat alapul vevo elméletek jellemzo téziseit Eysenck és Keane (1997)

alapjan a kovetkezokben foglaljuk Ossze:

(a) A fogalmak jelentését a tulajdonsag (mint alapveto épitdelemek) listaja fejezi
ki.

(b) A fogalom példanyai sziikségszeriien rendelkeznek e tulajdonsagok 6sszessé-
gével, igy a fogalom minden tagja reprezentélja kategoridjat.

(c) Ez azt jelenti, hogy vilagosan meghatdrozhatd, mi tartozik egy kategoriaba és
mi nem; tehat vildgos hatdrok vannak a kategoriak tagjai €s a nem oda tartozo
elemek kozott.

(d) A fogalom minden tagja egyforman reprezentativ.

(e) Amikor a fogalmak hierarchiaba szervezddnek, egy specifikusabb fogalom
meghatarozo tulajdonsagai az altalanosabb kategdriahoz viszonyitva tartal-
mazzak a felsobb kategoria Gsszes tulajdonsagat.
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A fent ismertetett klasszikus fogalomértelmezés rendszerében vizsgalva a
konyvtar kifejezést, a kovetkezd megallapitasokat tehetjiik az a)-c) pontok alap-
jan:

(a) Szinte lehetetlen egy tulajdonséglista elkészitése ,,a” konyvtarrol. A XX. sza-

zadig azonban meglehetds biztonsaggal allithattuk, hogy a fogalom épitdele-
mei a kovetkezok:
Epiiletben levé; termekbdl dllo; intézményként funkciondlo; 6rzé, tarolohely;
gytijtemeénnyel rendelkezd, dokumentumokat gyiijto; dsszevalogatott anyaga
rendszeresen gyarapitott,; rendezett, osztalyozott gylijteményii; a gytijtemény
elemei visszakeresheték, anyaga hozzdférhetd,; funkcioja meghatarozott, in-
formacioszolgaltatast nyujto, szakképzett személyzet dltal gondozott; csendes
hely.

3.2.1. A kerdés vizsgalati megkozelitése

Arra kivancsian, hogy ma a kényvtarat hasznal6 egyetemistak a konyvtarfogalom
egyes jellemz6it milyen gyakorisaggal és gyorsasaggal emlitik, megkérdeztiik a
nevezett célcsoport 300 tagjat. A 2009. januar 5-30. kozotti idoszakban a buda-
pesti Egyetemi Konyvtar, illetve a Kaposvari Egyetem Egyetemi Konyvtara elott
a kilépdk koziil kértikk meg minden masodikat a vizsgalatban valo részvételre
addig, amig szamuk el nem érte a 150—150 fét. Ehhez Budapesten 6, Kaposvaron
8 megkérdezési napra volt sziikség. A vizsgalat targya egy lista 6sszeéllitasa volt
a konyvtar meghataroz6 tulajdonsagairol.

A vizsgalat menete:

(1) Kozoltikk a megkért személlyel a kovetkez6 harom mondatot:

Vizsgadlatunk azt kutatja, milyen meghatarozo tulajdonsdgokkal rendelkezik a
kényvtar, mint intézmény dltalaban. Kérjiik, nevezzen meg egy olyan jellem-
z6t, amellyel leginkabb leirhato ,,a” konyvtar! Tarsitson jelzot, melléknevet
a konyvtar szohoz!

(2) Diktafonra rogzitettiik a kérdésfeltevést és a valaszokat, majd visszahallgat-
va leirtuk a megadott jellemzdket, azt is jelezve, hogy a kérdés utdn milyen
gyorsasaggal (hany masodperc milva) emlitették azokat.

(3) Osszesitettiik, elemeztiik, melyek voltak a leggyakoribb jellemzok, melyeket
emlitették 5 masodpercen beliil, melyeket hosszabb gondolkodas utan.

A vizsgalat eredményeinek értékelése

Valéjaban értelmezést kértiink a véalaszadoktol. A fogalom tulajdonsaggal valo
értelmezését. Kovetkezésképpen egyéni tapasztalatok spontan reflexidit kaptuk,
valaszaikban a tulajdonsagok szorasat ezzel magyarazhatjuk. Nem akart vagy
nem tudott valaszolni dsszesen 32 6 (ebbdl 23 f6 Budapesten, 9 f6 Kaposvaron
tagadta meg a valaszadast). Nem tulajdonsagot, hanem cselekvést vagy fonevet
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adott valaszul 6sszesen 9 f6. A 259 értékelhet6 valaszban a kovetkezd tulajdonsa-

gokat nevezték meg (zardjelben a tébbes eldfordulas szama).

(1) 5 masodpercen beliil érkezett valaszok 175 fotol:
csendes (18), segit (17), értékes (14), 6rzé (11), nyugodt vagy nyugalmas
(10), dokumentumokat gyijto (8), rendezett (8) informacio(t)kozvetité (8),
baratsagos (7), megbizhato (6), ordkkévalo (6), szolgalatkész (6), hasznos
(5), szolgaltato (5), elérheto (4), gazdag (4), kulturakozvetito (4), tudaskozve-
tito, (4), modern (4), nyilvanos (4), polcokkal teli, ill. polcos (3), gondoskodo
(3), kozosségi (3), egyetemes (2), adakozo, csucs (a.m. kivalo), fegyelmezett,
hatékony, kéozvetlen, mindentudo, szabad, tagas, tekintélyes, unalmas, zart
(1-1).

(2) 5 masodpercen tal érkezett valaszok 84 fotol (félkovér betlivel szerepelnek
azok a jellemzok, melyek az el6z6 csoport valamely elemével egyeznek, il-
letve jelentést nem modosito alaki eltérés van csak kozottiik):
segito (5), csendes (4), értékes (4), hasznos (3), fontos (2), bardtsdgos (3),
értékorzé (3), informdcio(t)kozvetitsd (3), informalo (2), kdzosségi (2), nyil-
vdanos (2), nyugalmas (2), akkuratus, alkalmazkodo, anyaskodo, azonosulo,
befogado, célravezetd, csalddias, életerds, elismert, emberséges, észrevétlen,
exkluziv, idotallo, fejlodo, figyelmes, filantrdp, gépesitett, gondos, hiteles,
igényes, ismeretterjeszto, jellegtelen, jo illatu, jol nevelt, kiismerhetetlen,
kozbenjaro, kiildetéses, megorzé, merev, metakeresO, naprakész, nélkiilozhe-
tetlen, nemes, nehézkes, érokés (dolog), passziv, polcos, poros, prosperdlo,
ratarti, régimodi, szabad, szabdlyozott, szakavatott, szigoru, szolgdltato, tisz-
teletteljes, visszahuzodo, zord (1-1).

A tulajdonsagféleségek szama 81. Esszencianak tulméretezett, de ki mondhat-
ja meg, hany tulajdonsaggal irhaté le egy dolog? Amikor valamirél tulajdonsa-
got fogalmazunk meg, nem csupan az intellektusunkat hasznaljuk. S amikor egy
olyan dologrél kell nyilatkoznunk, amelyben szamos és Osszetett tevékenység
folyik, valamint amellyel kiilnféle okokbdl és kiilonféle hangulatainkban talal-
kozunk, annak tartalma mindig tele lesz attitiid-jegyekkel, ,,egyéni izekkel”. (A
mentddv vélhetden kevesebb jeggyel lenne leirhato, pl.: karika alakd, nem siily-
lyed el, életment6 eszkdz, piros-fehér szinfi.)

Az 6t masodpercen beliil érkezett valaszokrél elmondhatjuk, hogy ezek a
konyvtar megcimkézett kategoriai. Valos, egyszeri jegyek. A tobbszor: emlitést
kapott tulajdonsagokat tekinthetjiik a megkérdezettek szerinti alapveto €pitoele-
meknek. A 35 tulajdonsagféleségbdl 24 (68%) fordult el6 ismétlédoen. Ezen be-
lil a legalabb o6tszori eléfordulasban elhangzott jellemzOk szama 14, ami kozel
kétharmados ardny. A csendes, segitd, értékes, 6rzd, nyugalmas, dokumentumo-
kat gyiijté, rendezett, informadcio(t)kozvetits, baratsagos, megbizhato, érokkéva-
l6, szolgadlatkész, hasznos, szolgaltaté szavakkal leirt jellemzések a megorokolt,
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bevalt mintdk mentén megfogalmazott tulajdonsagok. A kozosség altal legitimalt
ismeros fogalmak. Ezek az azonnal fel6tld tulajdonsagok megjelennek az 5 mé-
sodpercen tuli emlitések csoportjaban is, jellemzden tobbes megemlitésekként.

Az 6t masodpercen tul érkezett jellemzok a személyes, az aktualis tartalmakat,
a bensd aspektusait kozvetitették. Egy kis gondolkodas utan 61 kiilénb6z6 tulaj-
donsagot neveztek meg a kérdezettek, majdnem kétszer annyifélét, mint az el6z6
halmazban, €s ebbdl is 46 (75%) nem ismétlodo sem a sajat, sem az 5 masodper-
cen beliili csoporthoz képest. Tehat megfordult az arany: olyan emlitések keriiltek
talsulyba, amelyek csak egyszer fordultak eld. A legmagasabb ismétlédési szam
az 5 volt (segité) a masik csoport legmagasabb ismétlddési szamahoz (a csendes
18 emlitése) képest kozel negyedannyi. Tehat a hosszabb id6 utan valaszolok
kevésbé tamaszkodtak a sztereotipiakra, inkabb egyéni rekonstrukciodit adtak a
fogalomnak. Valészintileg inkdbb a megélt konyvtari kapcsolataikat adtak visz-
sza, pl.: akkuratus, anyaskodo, gondos, szigoru. Az els6 csoport szavai kozott
jellemzébben vannak jelen az elvont, altalanosabb tulajdonsagok, pl.: értekes,
orzo, rendezett, orokkevalo, kulturakozvetito, tudaskozvetits, egyetemes; mig a
masodik tulajdonsagcsoport elemei mozgalmasabbak, egyénibbek, pl.: exkluziv,
fejlodo, filantrop, jo illatu, jol nevelt, kiildetéses, metakeresd, prosperdlo, ratarti,
régimodi, szakavatott. A homogénebb tulajdonsagokat felsorakoztatéd elsé hal-
mazhoz képest a hosszabb gondolkodas utan megfogalmazottak amyaltabbak, és
az érzelmek is karakteresebben jelennek meg, pl.: hiteles, igényes, merev, nemes,
nehézkes, poros, tiszteletteljes, visszahizédo, zord. Emlitendé eredmény, hogy
negativ jelentésii jellemzdket szinte alig adtak az azonnal valaszolok.

Erdekes adalék, hogy a fentebb hivatkozott, kényvtar szakosok koérében el-
végzett vizsgalatban, amelyben a konyvtar szohoz tarsithatd kifejezéseket kér-
tiink, csak fele ennyi szoféleség fordult elo (81>43). A szemantikai tartomany ott
homogénebb volt. Természetesen szamolnunk kell azzal a befolyasold hatassal,
hogy a nem koényvtar szakosoktdl tulajdonsagokat, jellemzoket kértiink, ezzel
mintegy megnyitva szamukra az érzelmi megkézelités korlatlanul tagithat6 szu-
verén szférajat. Az értelmezés lehetdségei koziil ez inkabb leirds, mint magyara-
zat. A konyvtar szakosok valaszaiban dominéltak a targyak és elvont fogalmak
(pl.: konyv, polc, informacio, tudds), mig a nem koényvtar szakosoknal a cselek-
vés, az ethosz (pl.: segitd, értékes, szolgdlatkész).

Kovetkeztetések

(1) A konyvtarat tobb egyidejiileg érvényes tulajdonsdggal irhatjuk le.

(2) Az egyes tulajdonsagok fontossiga egyénenként eltérd. A k6zos tudds birto-
kaban (mely pl. egy lexikonszécikkben kotelezd érvénylien megjelenik), a
k6z6s tudast adottnak, de nem behatarolt értelmezési mezoként tekintve min-
denki a sajat allaspontja alapjan nevezte valamely tulajdonsagat fontosnak.
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Summazat és megkiilonboztetés egyszerre szerepet jatszott abban, milyen
szavakat hasznaltak.

(3) Egy stabilan meglévé konstitutiv alap mellett néhanyan relevansabbnak itélik
az egyéni szignifikaciokat a konyvtar leirasara.

Visszatérve a meghatarozo tulajdonsagokat alapul vevo tézisek sorara:

(a) A konyvtarfogalom jellemz6i évszazadokon 4t példaul a kovetkezdk voltak:

intézmény, csendes hely, polcok dllnak benne, kényveket gyijt. Ma, ha a ki-
bertér konyvtarat is a fogalomba tartozonak tekintjiik, akkor a ,,gytjt” jel-
lemz6n tal a tébbi mar nem tekintheté meghatarozo tulajdonsagnak, igy ezek
alkalmatlanok a kategoriaba tartozas leirasara.
Hogy egy elem (egy konkrét dokumentumgyiijtemény-példany) beletartoz-
zon a kategoriaba (kényvtar), a fogalom minden sziikséges jellemzoivel ren-
delkeznie kell, és csak ezek Osszessége elégséges a fogalomba tartozashoz.
Rogton lathat6, hogy egy-egy korban az 6sszes jellemzot csak kevés konyv-
tar képviselhette maradéktalanul, igy logikailag érvénytelen volt szamos pél-
dany ,.konyvtar’ megnevezése.

(b) A meghatarozé tulajdonsagok elméletével szemben azt allitjuk, hogy nem
ugyanazok a tulajdonsagok és nem egyforma fontossaggal jellemzik az 6sz-
szes konyvtarat. Asszurbanipal ninivei agyagtabla-gylijteménye és az Inter-
net Library[3] két olyan k6z6s fogalomnévvel ellatott egyed, melyeknek alig
van koziik egymashoz. K6zottiik csak a gytjtés és a szolgaltatas tulajdonsag-
eleme tekinthet6 egyezo jellemzonek. E tulajdonsag-osszetevok valoszintileg
fontosabbak is a kdnyvtdr fogalomhoz tartozé egyedek meghatarozasaban,
mint mas elemek.

(c) Aklasszikus fogalomértelmezésben barmely entitas, amely megfelel a konyv-
tar kategdria kritériumainak, ugyanazon joggal képviselheti a fogalmat, va-
gyis nem ,,konyvtarabb” konyvtar egyik sem a masiknal.

(d) A szakkonyvtar, mint specifikusabb fogalom meghatdrozé tulajdonsagai az
altalanosabb kategoridhoz, ,,a” konyvtarhoz viszonyitva tartalmazza a fel-
sObb kategoria 0sszes tulajdonsagat.

A Rips és Smith csoportja altal kidolgozott jegy-osszehasonlit6é elmélet (Rips—
Shoben—Smith, 1973) szerint a meghatarozok mellett 1éteznek jellemz0 jegyek is,
legfontosabb tézisei alapjan a kovetkezd megallapitasokat tehetjiik:

— A konyvtara fogalma a meghatarozo (pl. gytijteményt hordozd, informécio-
szolgaltatast nyijtd) és jellemz6 (pl.: szakemberek informacios igényeinek
szolgaltatdja) tulajdonsagok.

— A fogalom lényege a meghatarozé tulajdonsag, amely a kategéridba tartozo
Osszes entitas k6zos sajatja.
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— A jellemz6 tulajdonsagok a kategorian beliili tipikus jegyeket hordozzak.

— A fogalmak Osszevetése (pl. a szakkonyvtar — konyvtar) ugy torténik, hogy
elészor a szakkonyvtar és a konyvtar 6sszes meghatarozo, illetve jellemzo
tulajdonséagat 6sszehasonlitjuk, majd ha még nem egyértelmii az eredmény,
csak a meghatdrozo tulajdonsagokat feleltetjiik meg egymasnak.

Amennyiben tehat azt a kérdést tessziik fel, hogy konyvtar-e a virtualis konyv-
tar, vagy konyvtar-e az agyagtabla konyvtar, akkor a meghatarozé tulajdonsagok
(pl. gylijteményt hordozd, informécioszolgaltatast nyujto) révén egy kategoridba
(konyvtar) tartoznak még akkor is, ha jellemz0 tulajdonsagaik eltéroek (zart — fa-
lak nélkiili; kanonizalt — interaktiv).

A jellemz6 tulajdonsagjegyeket bevezet6 elmélet kdnnyit a csupan a megha-
tarozo tulajdonsagok Gsszességét elfogadd nézet szigoran, de ez a szemlélet sem
sziinteti meg azt a problémat, hogy néha nehéz eldonteni, mit tekintiink megha-
tarozo tulajdonsagnak. Tovabbi dilemmakat vet viszont fel, hogyan kiilénboztes-
silk meg a meghatarozo és a jellemz6 tulajdonsagokat.

3.3. A kényvtarfogalom a prototipusmodellben

A prototipus-elmélet (Rosch, 1973) azon alapul, hogy a fogalmak a mintapélda-
nyok tulajdonsagait rogzitik. A dolgokat tulajdonsag-hasonlitassal kategdridkba
soroljuk. A kategoriakon beliil a tipikus jegyek hordozojat prototipusnak hivjuk.
Ez alapjan €s nem a definici6 mentén kategorizalunk. A fogalmak is a prototi-
pusmodellben épiilnek fel. A prototipus-elmélet cafolja Arisztotelész modelljét,
amely szerint az egy fogalomba tartozas érdekében a dolgoknak sziikséges és
elégséges tulajdonsagokat kell felmutatniuk.

A prototipus-felfogas éaltalanos nézetei szerint a fogalom prototipikus annyi-
ban, amennyiben az egy tulajdonsag-egyiittest, illetve a fogalom reprezentativ
példait képviseli. A kategdridba tartozas feltétele mar nem a sziikséges és elégsé-
ges tulajdonsag megléte, hanem a sziikségszeriin til meglévo tipikus vagy repre-
zentativ jelleg.

A konyvtartorténetek prototipustorténetek. A fogalom lényegét az absztrakci-
on kiviil jeles képvisel6ik is meghataroztak. Koényvtar az, ami az alexandriai volt;
konyvtar az, amelyben a British Library olvaséterme talalhatd; konyvtar az, ami
ugy miikodik, mint a Library of Congress. A kényvtartorténet azért tekint vissza
t6bb ezer évre, és azért nem josolhaté meg biztonsiggal a vége, mert mindig
voltak a fogalom legjobb példainak tekinthetd entitisok, melyek megjelenitésé-
vel garantalt a korokon 4tiveld tovabblétezés. A prototipusok érvényiiket kiter-
]:esztve demonstraljak az idészak tobbi konyvtarat. Amikor az Okor konyvtarait
1dézziik fel, a ninivei és az alexandriai konyvtarat idézziik meg. Egy-egy kor,
i .!lely gravitacids pontjai a prototipusok, melyek elrendezik a tobbi helyét, szerepét
- I8. Prototipuskonyvtarnak tekinthetjiik példaul a kovetkezoket: Muszeion, Bri-

59



KEPZES ES GYAKORLAT « 8. EVFOLYAM 2010/2. SZAM

tish Museum, Bibliothéque Nationale, Library of Congress, Deutsche Biicherei,
Internet Library, mivel sajat koruk legjobb mintéit nyujtjak, de foképpen azért,
mert szamos, altaluk kiprobalt szolgaltatas, munkaszervezési kérdés beépiilt a
tobbi konyvtar protokolljaba. Olyan, els6sorban innovativ szemléletiikb6l fakado
tulajdonsagokkal rendelkeznek, amelyek a mikddésiik elétt nem voltak kritéri-
umai a koényvtari 1étnek. Prototipussa valt a XIX. szdzad végétdl az angolszasz
konyvtariigy, a szabad hozzaférés alapvetd emberi jogat mintdul adva. A szabad
hozzaférés eszméje alapjan kinyitott 6kori romai nyilvanos konyvtarak felvilago-
sult gesztus, nem pedig deklaralt alapvetd emberi jog révén voltak elérhetdk, igy
nem valhattak prototipussa, mert a nyitottsag nem volt tipikus, nem reprezental-
hatta még az okori kdnyvtariigyet.

3.3.1. A kerdeés vizsgalati megkozelitése
A mar emlitett, konyvtar szakos hallgatok kérében végzett vizsgalat egyik nyitott
kérdése a kovetkezo volt:

Ha egy idegen civilizacio szamara kellene reprezentalni bolygonk konyvtarait,
melyiket mutatna be nekik? Koroktol és orszagoktol fiiggetleniil nevezzen meg

egyet!

Hipotézisek

A valaszadok sajat koruk konyvtdrait nagy szamban megnevezik majd, mert a
tulajdonsag-hasonlitashoz ezek a legkézenfekvobb alanyok. Mintapéldanyokat
keresnek, amelyek tipikus jegyek hordozoi, ehhez ismert konyvtarakat idéznek
fel. Az is feltételezhetd, hogy jelentds szamban jel6lik meg a tavoli orszagok és
korok példanyait a konyvtarfogalom reprezentansaként. Ez a hipotézis arra alapo-
z6dik, hogy a reprezentacio fogalom egyik jelentése a jelen nem 1évé képviselete,
megjelenitése. Masik értelmezésben reprezentanson érthetjiik azt a kivéalasztottat,
amely egy szigort ismérvrendszer alapjan lett erre mélto. A kérdés: melyik lesz
meghatarozobb a valasztasban; a kategéria jegyeinek kontrollalhatosaga, tehat az
ismertség vagy a reprezentativ jelleg?

Az eredmények ismertetése

392 6 (77%) valaszolt a kérdésre. Az emlitések szamanak sorrendjében a kovet-

kezo konyvtarakat nevezték meg:
Orszdgos Széchényi Konyvtar 124 (32%), Fovarosi Szabo Ervin Konyvtar
67 (17%), Library of Congress 41 (10%), Alexandriai Kényvtar 40 (10%),
lakéhelye vagy tanulmdnyai kényvtdara (,,sajat” konyvtar) 32 (8%), British
Library, 29 (7%), Matyas kiraly Corvina Konyvtara 24 (6%).

A fennmaradé 10% igy oszlott meg: 4-4 emlitést kapott a Pannonhalmi
Féapatsagi Konyvtdr és a ninivei, 3-at a Szegedi Tudomanyegyetem Egyetemi
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Konyvtara, 2-2 alkalommal nevezték meg a Somogyi Konyvtarat (Szeged), a
keszthelyl Helikon Konyvtar és Kastélymuzeumot (Festetics Konyvtér), a Ber-
zsenyi Daniel Konyvarat (Szombathely), és a parizsi nemzeti konyvtarat, a
Bibliotheque Nationale-t. Egy-egy jelolést kapott a Bécsi Egyetemi Konyvtar
(Universitdtsbibliothek Wien), a Csorba Gydzé Megyei Konyvtar (Pécs), az egri
Féegyhdzmegyei Konyvtdr (Erseki Konyvtar), Firenze reneszansz kori konyv-
tara (Biblioteca Medicea Laurenziana), az Orszaggyiilési Konyvtar (Budapest),
és a Bibliotheca Apostolica Vaticana. Néhany esetben koriilirva, nem konkrét
konyvtarnevet adva valaszoltak meg a kérdést: ,,barmelyiket” (3), ,,valamelyik
skandinav kényvtarat”, ,,valamelyik reneszansz korabelit”, ,valamelyik egyete-
mit”, ,valamelyik virtudlist’, ,,a legnagyobbat’, , kis konyvtarat, ahol nagyobb
hangsuly van a személyes kapcsolaton”, ,,azt, amelyik légkorét datjarja a titokza-
tossag és a misztikum”.

Ertékelés

A tilnyomoérészt magyar konyvtar megemlitések azt az eléfeltevést igazoljak,
hogy a jegyek meglétének tudasa, ellendrizhetésége fontos tényezo a kategoria-
ba sorolashoz. A valaszolék harmada mintapéldanynak tekinti a magyar nemzeti
konyvtarat, ugy tekintenek ra, mint amelynek tulajdonsag-egyiittese képes rep-
rezentalni a fogalmat. Az Orszagos Széchényi Konyvtar a véalaszadok jelentds
része szerint rendelkezik a sziikségszertin tul meglévo tipikus vagy reprezentativ
jelleggel. A tobbi emlités mogott is az a térekvés lathatd, hogy a fogalom legjobb
példajat, koruk legjobb mintajat nyijté konyvtarat nevezze meg a kérdezett, va-
gyis olyan konyvtarat emlitsen, amely képes demonstralni a tGbbit.

Ami azt a feltételezést illeti, hogy tavoli orszagok és korok példanyait jelentds
szamban jeldlik meg a konyvtar fogalom reprezentansaként, abban kérdéses az
igazoltsag. A szazalékosan is kiszamolt emlitések 27%-a esett ebbe a kategori-
aba. Emlitési gyakorisagban és féleségben is tébbre szamitottunk. Ezért hipoté-
zis-kontrollalo interjut készitettiink 6nként jelentkezokkel. A kérddives vizsgalat
utan két héttel a kaposvari végzos valaszadokat kértikk meg, amennyiben vala-
szoltak a kérdoivnek erre a kérdésére, €s szivesen felfednék valasztasuk indité-
kat, mondjak el egy beszélgetés keretében. Hat fo jelentkezett; mindegyikiikkel
kiilén-kiilon beszélgettiink. Két f6 a Fovarosi Szab6é Ervin Konyvtarat, harom
az Orszagos Széchényi Konyvtarat, egy hallgaté pedig a Library of Congresst
nevezte meg valaszaban. Az interjukérdés a kdvetkezo volt: ,,Miért egy magyar
és jelenleg is miikodd konyvidrat vdlasztott a vilag konyvtdrait reprezentdlando”,
illetve ,,miért a Library of Congresst vdalasztotta?”

A Kongresszusi Konyvtarat valaszto érvei a korszeriiség, a vilagméretii inno-
vacids tevékenység és kapcsolatrendszer, valamint az ismertség volt. A magyar
kényvtarakat megjeloldk koziil természetesen volt, aki észintén elmondta, egy
magyar konyvtar hamarabb eszébe jut az embernek, de a mélyebb okokat is ke-
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resve igazan izgalmas és mondhatni meglep6 valaszokat kaptunk. Az rajzolédott
ki az 6t hallgatoval beszélgetve, hogy ez a valasztas szamukra alkalmat adott az
identitasuk kifejezésére is. Ugyanis minden szubjektiv véleményben megjelenik
az identitas, mint személyes valasztas. Egyfajta identitasalkotas is az a konstruk-
cid, amelyben azt, hogy masok a vilag mely konyvtarat ismerjék meg, 6k hataroz-
hatjak meg. A konyvtarakat is érintd versengés kontextusaban megfogalmazott
identitasrol beszéltek. Az interjuk azért is kiilondsen hasznosak voltak, mert a
szakemberré valads diskurzusdban szinte emlitetlen teriilet az identitas for-
maloédasa. Erdemes lenne ezen a teriileten tovabb kutatni.

4. Zar6 gondolatok

A konyvtar fogalom altal lefedett tartalmakat mutatta be ez a tanulmany. Vizsga-
latokat és anyaggyiijtéseket végeztiink, hogy feltérképezziik, a kdnyvtar nyelvi
jelén keresztiil milyen interpretacidkat irhatunk le. Kutattuk az etimolégiai ada-
lékokat; kérdbives megkérdezéssel, kisérletekkel vizsgaltuk, milyen szavakkal
és konyvtarnevekkel kotjiik 6ssze a fogalmat. Melyek a konyvtar fogalméanak
megkiilonboztetd jegyei, metaforikus definicidi, meghatdrozo tulajdonsagai? Vé-
lelmeztiik, hogy a kozosség altal legitimalt ismerds fogalmak szolgéalnak leggya-
koribb értelmezésiil, de kimutattuk az identitds jelenlétét is, a személyes azono-
sitas igenyét.

A konyvtar sz6 szemantikai tere rendkiviil sokszinii. A kényvtar nem csupan
falak, polcok és dokumentumok Osszessége. Terébe belépve mindenki t&bbet
tapasztalhat meg, mint jellemz6 tulajdonsagainak Gsszességét. A jegyeket min-
denki a sajat elvérasai, tapasztalatai, kultiraja és fogékonyséaga alapjéan , keveri
ki” konyvtarképpé, gyakran hasonlatok, szimbélumok, metaforak eléhivéasakor.
Az ebben a tanulméanyban bemutatott értelmezési formak informéaciéforrasok a
kényvtarrdl. Jelen vannak, mint egy ,,mi a kényvtar” tartomany, €s viselkedése-
inkhez, cselekedeteinkhez innen is vesziink mintat. Természetesen a tobbségiink-
nek hétkdznapi kényvtarunk (konyvtarképiink) van. Mindennapjainkat praktikus
cselekedetek kotik a konyvtarhoz, 4am ha nem is egy informaciés templomba
1épiink be, az értelmezési tartomany mintai befolyasoljak, athatjak ezt a lépést.
Ilyenkor alapvetden nem jelentéseket, hanem jelentésviszonyokat rogzitenek a
megnyilatkozasok. Nem a kényvtarrdl beszélnek valdjaban, hanem a kdnyvtar-
hoz val6 kotodésiikrél. Nem szavakat, hanem gondolatokat kapunk arrdl, mit 1at-
nak a kényvtarbdl, életiiknek mennyiben része.
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JEGYZETEK

[1] 2006 aprilisa €s 2007 oktobere k6z6tt magyarorszagi konyvtar szakos hallgatdk ko-
rében végeztiik el azt a felmérést, mely a kényvtarhoz kot6d6 szimbolikus tartalmak
meglétét vizsgalta. 508 hallgatot kérdeztiink meg kérddives mddszerrel.

[2] ,,O volt hat Eleven Bibliothecaja Krisztusnak™ Forras: Fejérvari Halotti Beszéd.

[3] Brewster Kahle egy olyan szoftvert fejlesztett ki (1996), amely az internet teljes allo-
manyanak naponta frissitett 6sszegytijtésével hozott 1étre egy globalis digitalis konyv-
tarat. URL: http://www.archive.org [2010. 08. 17.]
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Bucsy GELLERTNE

A bolcsodés gyermekek mozgasfejlodését befolyasolo
pedagodgiai hatasok vizsgalata

A tanulmanyban bemutatott vizsgalat idészeriiségét a magyar felséoktatasban
ujként megjelené Csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak létesitése és inditad-
sa indokolja. A pedagogusképzési agba sorolt szakhoz kapcsolodo modszertani
targyak szinvonalas oktatasa igényli olyan pedagogiai kutatasok lefolytatasat,
amelyek a bolcsodés gyermekeket éro mevelési hatasokat vizsgaljak az intéz-
ményrendszerrel, illetve a csaladi hattérrel osszefiiggésben. Kutatasunk célja a
gyakorlati képzést folytato soproni bolcsédék szemeélyi feltételeinek vizsgalata,
tovabba az intézményes testnevelés tartalmanak elemzése volt. Mindezek vizsga-
latat fontosnak itéltiik abbol a szempontbol, hogy a felkinalt lehetéségek mennyi-
ben szolgaljak a kisgyermekek optimalis mozgasfejlédését. Vizsgalatunk targyct
képezte az is, hogy a sziilok milyen elvarasokat fogalmaznak meg a bolcsodei
testneveléssel kapcsolatban.

Bevezetés

A bolesddei ellatasnak Magyarorszagon 1852 6ta vannak hagyomanyai. Az intéz-
mények szakemberképzése hosszi idon keresztiil kozépfokon valdsult meg. Ez a
képzési szint viszont napjainkra mar nem biztositotta a korai tanulassal kapcsolatos
pedagogiai €s pszichologiai kutatdsok érvényesiilését, miszerint a csecsemo- €s a
kisgyermekkorban nemcsak a gondozasnak, hanem a nevelésnek is fontos szere-
pe van az idegrendszer, a kognitiv és a szocialis fejlodés szempontjabdl. Szakmai
igényként mertilt fel tehat a fels6foku szakképzés, majd a Csecsemo- és kisgyer-
meknevel6 alapképzési szak 1étesitése. A magasabb szakiranyu végzettség a csecse-
mokkel, kisgyermekkel foglalkoz6 szakemberek nagyobb pedagogiai felkésziiltsé-
gét hivatott biztositani. A szakma presztizse szempontjabol is fontosnak tekinthet6
ez a lépés, hiszen eddig a tovabbtanulni szandékozé bolcsddei szakemberek mas
intézményekben voltak kénytelenek diplomat szerezni. Ovodapedagdgus-képzés-
ben, tanitoképzésben, szocidlpedagogus-képzésben stb. A bolesédések szdmanak
ugrasszerii emelkedése is igényli a szakemberképzés megujitasat, a nagyobb peda-
gogiai felkésziiltség biztositasat, hiszen a magas gyermeklétszam az eddiginél na-
gyobb feleldsséget harit a bolcsédékben dolgozo gondozdkra, neveldkre. A sziilok-
kel megosztva a feladatot, egyre tobb kicsi nevelése, mozgasfejlesztése harul rajuk.
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A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagbgiai Kara — a MAB
hatdrozata értelmében — 2009-ben elnyerte a Csecsemo- és kisgyermekneveld
BA szak inditasi jogat. Ezt kévetéen 2010 februarjaban levelezd tagozaton, majd
2010 szeptemberében nappali tagozaton elindult az oktatas. A magyar fels6okta-
tas uj alapképzési szakahoz kapcsolddé modszertani targyak szinvonalas oktatésa
igényli olyan pedagdgiai kutatasok lefolytatasat, amelyek a bolcsddés gyermeke-
ket érd nevelési hatdsokat vizsgaljak az intézményrendszerrel, illetve a csaladi
héttérrel 6sszefiiggésben.

Jelen tanulmanyban egy kiterjedtebb sportpedagdgiai kutatas elsd 1épéseit mu-
tatjuk be, amelynek célja a bolcsddés gyermekek mozgasfejlodését befolyasolo
pedagoOgiai hatdsok vizsgdlata a gyakorlati képzést folytatd soproni bolcs6dék-
ben. A bolcsédébe keriilé gyermekek el6szér kapcsolddnak be a rendszeres test-
nevelésbe, amelynek szinvonala nagymértékben meghatarozza motorikus fejlo-
désiiket. Ezért vizsgalatunk targyat els6sorban a bolcsddei testnevelés személyi
feltételrendszerének, tovabba tartalmanak az attekintése képezte. Kutatomunkank
soran arra kerestiink valaszt, hogy a gondozéndk szaktudasa és az intézmények
altal felkinalt mozgaslehet6ségek mennyiben segitik a kisgyermekek optimalis
mozgasfejlodését. Vizsgaltuk tovabba azt is, hogy a sziilok milyen elvérasokat
fogalmaznak meg a bolcs6dék felé a jatékos testneveléssel kapcsolatban, meny-
nyiben azonosulnak azzal a szemlélettel, amely szerint a rendszeres, tervszeru
testgyakorlds mar a korai életévekben is fontos.

A kutatas bemutatasa el6tt fontos megfogalmaznunk, hogy mit értiink optima-
lis mozgasfejlesztésen ebben az életkorban. Tapasztalatunk szerint urbanizalt vila-
gunkban a feln6ttek mozgasszegény életmodja mar a kicsi gyermekekre is hatassal
van. A sziilok jelentds része nem figyel oda gyermeke természetes mozgassziik-
ségletének a kielégitésére. Ennek lehet oka az id6hiany vagy a nem megfeleld
sportszocializaci6 (Bogndr és mtsai, 2006). Sportolasi szokasait tekintve a sziiloi
ambici6 dont6 a felndvekvo gyermek életében (Gombocz, 2008). Az intézményes
testnevelés feladata a gyermekek természetes mozgasigényére €pitve az inaktiv
életvitel karos hatasainak a kompenzalasa, a rendszeres, idokorlatokhoz kotott test-
nevelés szokasrendszerének a kialakitasa (Bucsy, 2009). A bolcsddések jelentds re-
sze korai gyermekkorat éli. Az 1-3 éves korban az alapvetd mozgasformék széles
korti gyakorlasa képezi a testnevelés tartalmat, hiszen a gyermek mar sokféle moz-
gast ismer és hasznal, de ezeknek téri-dinamikai jellemz6i még elmaradnak az érett
mozgasmintdkétdl (Farmosi, 1999). Az emlitettek megvaldsulasat alapvetdnek
tartjuk a zavartalan mozgasfejlodés szempontjabol. Ebben a korai életszakaszban a
gyermekek elsésorban utidnzas révén és jatékosan sajatitjak el az alapvetdé mozgas-
formékat, illetve azok egyszerli kombinacioit (Istvanfi, 2006). Egyes mozgasfor-
maék fejlodése, azok valtozatos formainak megjelenése kiilondsen igényli a felnt-
tek segitségét, mozgasmintéjat, ezért a motorikus fejlodés nélkiilézhetetlen eleme
a bolcsddei gondozondk pedagdgiai képzettsége, modszertani tudasa, szakértelme.
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Anyag és modszer

A vizsgalat hipotézisei

A kutatas céljahoz igazodva fogalmaztuk meg hipotéziseinket.

H,: Feltételeztiik, hogy a bélcs6dei gondozondk egészségiigyi képzettsége maga-
sabb pedagogiai képzettségiiknél.

H,: Feltételeztiik, hogy a bolcsddei testnevelés felépitését, tartalmat egyéni saja-
tossagok jellemzik; az intézményes testnevelés keretein beliil a kisgyermekek
mozgasfejlesztésének még vannak tovabbi kiaknazatlan lehetoségei.

H,. Feltételeztiik, hogy a sziilok fontosnak tartjak a rendszeres, jatékos bolcsodei
testnevelést.

A vizsgalat mintdja

A mintat harom olyan soproni bélcséde képezte, ahol tébb éve gyakorlati képzés
folyik. A Csecsemd- és kisgyermekneveld, -gondozo felséfokt szakképzésben,
illetve ez év januarjatdl a Csecsemo- €s kisgyermekneveld BA képzésben részt-
vevO hallgatok jarnak ezekbe az intézményekbe gyakorlatra. A vizsgalatban 43
f6 gondozond és 264 6 bolcsodés adatait vettiik fel. A sziiléi mintat Az 1. sz.
Gyakorlé Bolcsode bolesodéseinek sziilei alkottak, 29 n6 és 26 férfi.

Az 1. dbra adatai j0l tiikkrozik, hogy 1. szamu bolcs6débe felvételt nyert gyer-
mekek atlagéletkora 27, 8 honap, a 2. bolcsédében 27,1 hénap, mig a 3. szamu
bélesddében 29 honap volt. 2009. szeptember elsején a legfiatalabb bélcsddés
betoltétte a kilencedik, a legidésebb pedig a negyvenegyedik honapjat.

1. abra: A bélcsideések életkor szerinti megoszldsa

| Boksode 1. Bdksdor 2. — Bdksdce3. |
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——
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A bolesédei gondozo adatait részletesebben A4 vizsgalat eredményei c. fejezet-
ben targyaljuk az iskolai végzettséggel sszefiiggésben. A bolcsddések sziileinek
jellemzéit az 1. tablazatban foglaltuk 6ssze.

1. tablazat: A sziil6i minta adatai

Anya Apa

Atlagéletkor (év) 34,8 36,3
Iskolai végzettség (%)

Egyetem, fdiskola 51 35

Kozépiskolat végzett 21 42

Szakmunkasképzot végzett 28 23

Altalanos iskolat végzett 0 0
Eletkoriilmények (%)

Jomodaak vagyunk 7 12

Atlagosan 90 76

Nem jomoduak 3 12
Rendszeresen sportolok (%) 35 23

A sziilok iskolai végzettségének, jovedelmének és sportolasi szokdsainak ada-
taibol arra kovetkeztettiink, hogy az anyak és az apak esetében is pozitiv mintarol
van sz0. A jellemzok kdzott a sportolasi szokasok rogzitését is fontosnak tartot-
tuk, mivel a bolcsodei testnevelés megitélése nagyban fligg a sziilok testedzéshez
vald viszonyatol.

A vizsgalat modszerei

Tobbféle vizsgalati mdodszert alkalmaztunk feltételezéseink igazolasara. Doku-
mentumelemzéssel jutottunk hozza a bolcsédések életkori jellemzdihez. Atte-
kintettilk 4 bolesédei nevelés-gondozas orszdgos alapprogramja (2008) c. ki-
advanyt, az egyes bolcs6dék nevelési programjait, illetve a bélesddei csoportok
heti terveit. Széban tettiink fel kérdéseket az intézmények vezetdinek a személyi
feltételekkel kapcsolatban. 28 bélcsddei testnevelés foglalkozast figyeltiink meg,
a megfigyelések szempontjai elsdsorban a kotetlen szervezésii testnevelés foglal-
kozésok tartalmara vonatkoztak. Az irasbeli kikérdezés médszerével tajékozod-
tunk a sziilok elvéarasair6l a bolcsddei testnevelés tartalmaval és rendszeressége-
vel kapcsolatban.

A vizsgalat eredményei
A bélesddei testnevelés személyi feltételei

A személyi feltételek teljesiilésénél a gondozondk végzettségét vettiik alapul. A
2. abra oszlopdiagramjai jol szemléltetik, hogy a szakemberképzés ezen a terii-
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2. abra: A bélesédei gondozondk végzettsége

F E FSD E D »
wigae ttesg

leten nem egységes. Nehezen kvethetd nyomon az a pedagdgiai, modszertani
tudas €s felkésziiltség, amely az egyes végzettségekhez kapcsolodik.

A vizsgalatban résztvevé 43 gondozond koziil 1 f6 besorolasa C kategorias,
ami azt jelenti, hogy a nyugdij el6tt allo holgy érettségihez nem kot6dé csecse-
mé- és gyermekgondozond-tanfolyamot végzett. A D kategdridba soroltak az
érettségihez kotott csecsemo- és gyermekgondozondi, az E kategdriaba tartozok
pedig szakgondozondi képesitéssel rendelkeznek. Az emlitett két iskolatipusban
végzettek elsdsorban egészségligyi képzésben részesiiltek, és kevés szakmod-
szertani ismeret elsajatitasara volt lehetdségiik. Rendszeresen részt vesznek vi-
szont a regionalis mddszertani kézpont szervezésében szakmai tovabbképzése-
ken. Tobb nevelési teriiletre kiterjedo tajékoztatd fiizetek, mddszertani levelek is
segitik a napi pedagogiai tevékenységet. A kétéves Csecsemd- €s kisgyermekne-
velé-gondozo felséfokt szakképzést (FSZ) — amely szintén E kategoéridba val6
besorolast jelent — a vizsgalatban résztvevo gondozondk koziil 12 f6 végezte el
a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karan. A soproni
tantervben szerepel 4 testnevelés alapjai és modszertana tantargyblokk 3 féléven
keresztiil elméleti és gyakorlati ismeretekkel. Nevezett tantargycsoport felkészi-
ti a hallgatokat a bolesddei testnevelés tervezésére, szervezésére €s vezetésére.
A gondozéndk koziil F kategériaba sorolhato 4 fo. Ok ovodapedagogus, illetve
szocialpedagodgus szakon végeztek. Az 6vodapedagdgus végzettség testnevelés-
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modszertani képzettséget takar, a soproni szocialpedagogus-képzésben szerepel-
nek olyan sportszakmai tantargyak, amelyek érintélegesen kapcsolatba hozhatok
a bolcsodei testneveléssel.

A bélcsodei testnevelés tartalma

A bolesédel nevelés-gondozas orszagos alapprogramija tartalmazza a bélcsddei
€let megszervezésének elveit. Az itt megfogalmazott nevelés feladatai kozott az
elsé helyen egészségvédelem, az egészséges életmdd megalapozasa all. A cse-
csemOk €s a kisgyermekek egészséges testi fejlodése érdekében napi rendsze-
rességgel lehetdséget kell biztositani a mozgasfejlesztésre, a testgyakorlasra. Az
ovodai testnevelés szervezeti kereteit dokumentumok rogzitik, meghatérozva a
heti testnevelés foglalkozasok, illetve a testnevelésdrak szamat, azok tartalmi ke-
reteit. A bolcsodei testnevelés szervezeti kereteire és tartalmara vonatkozéan ma
meg orszagos szinten nincs egységes utmutatas.

A bolesddei testnevelés felépitésére és tartalmara vonatkozo megfigyeléseink
a termi idoszakban torténtek. Tapasztalataink szerint a kotetlen, 20-25 perces
foglalkozasok felépitése eltér az dvodai és az iskolai testnevelés foglakozasokon,
orakon megszokottaktol. Az 6vodaban és az iskolaban a szervezet bemelegitése
utan a f6 gyakorlatok elsajatitdsa, majd a f6 gyakorlatok begyakorlasat segit6
testnevelési jatékok kdvetkeznek, amit a szervezet lecsillapitdsa kovet. Megfi-
gyeléseink szerint a bolcsédei testnevelés elokészitd részét a 2—4 iitemii gimnasz-
tikai gyakorlatok képezik, alkalmanként kiegésziilve jaras-, futdsgyakorlatokkal.
A 16 részben az alapvetd mozgasformak gyakorlasa folyik. Testnevelési jatékokra
nem lattunk példat. Az ardnyokat tekintve az el6készitd rész idében a kotetlen
foglalkozasok felét tolti ki.

A bolcsddei testnevelés tartalmanak elemzésénél csoportositottuk a mozgas-
anyagot aszerint, hogy melyek tartoznak a gimnasztikai gyakorlatokhoz, és me-
lyek az alapvet6é mozgasformak korébe.

A gimnasztikai alapformékat 6sszesité 2. tabldzat j6l szemlélteti, hogy a bol-
csddei testnevelés gazdag a gimnasztikai alapformédkban. A 28 kotetlen foglal-
kozason 0sszességében szinte minden izomcsoport nyujtisara, illetve erdsitése
megfigyelhettiink gyakorlatokat. A gyakorlasvezetés modszerére az utanzé forma
volt a jellemz0, a gyerekek altal j6l ismert mondokak felhasznalasaval. A gyakor-
latsor Osszedllitdsdban viszont kevéssé szerepeltek azok a médszertani szempon-
tok, amelyeket figyelembe kell venni a gyermeki szervezet altalanos és sokoldalu
fejlesztése érdekében. A szabadgyakorlatokon kiviil méas gimnasztikai kézi szer,
vagy eszkoz alkalmazasara nem lattunk példat.

A bolesddében az alapveté mozgasformak széles korii gyakorldsa biztositja azt
a mozgasbazist, amelyre az elsé gyermekkor — és ezzel egyiitt az Gvodai testneve-
Iés — épithet. 4-7 éves korban ez az alapja a mozgasformak tokéletesedésének és
az els6 mozgaskombinaciok megjelenésének (Meinel, 1977). Az alapkészségek
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2. tablazat: A bolcsddei testneveléseken megfigyelt gimnasztikai alapformak

Izomcsoportok Nyuijto hatasu gyakorlatok Erdsité hatasu gyakorlatok
Nyakgyakorlatok | Nyakhajlitasok, fejkorzések
Ujj- és csuklogyakorlatok, Karemelések, -leengedések,
Kargyakorlatok karlenditések, karkorzések karlebegtetések

Labmozgasok iilésben,

Hasgyakorlatok Torzshajlitasok hatra fekvésben

Torzsdontések elore,
Hatgyakorlatok Torzshajlitasok elore hasonfekvésben, térzshajlitasok
hatra, labemelés hatra

Torzsforditasok oldalt,
torzshajlitasok oldalt

Lébujj- és bokagyakorlatok, Labujj- és bokagyakorlatok,
lanlenditések, sarokemelések | térdhajlitasok, székdelések

Oldalgyakorlatok

Labgyakorlatok

valtozatos gyakorlasa azért is fontos, mert a mozgasfejlodés a korai gyermekkor-
ban elobb koordinativ, majd pedig differencialédasi folyamatként megy végbe
(Hirtz-Ludwig,1976; Israel,1976).

A 3. tablazat adatait figyelembe véve a sokrétii mozgasgyakorlés alapelve nem
val6sult meg maradéktalanul a latott foglalkozasokon.

3. tablazat: A bélcsodei testneveléseken megfigyelt alapveté mozgasformak

Alapveto

- ; Alapveté mozgasformdk valtozatai
mozgdasformak P gasfe

Kuszas hason (babzsakkal, padon), négykézlabjaras,
Kuszas pokjaras, térdelétamaszban kiszas, nyusziugras,
kuszas nyujtott tilésben

Jarés litemtartassal, jaras labujhegyen, sarkon, térdemeléssel,
jaras kiilsd, belso talpélen, jaras tempdvaltoztatassal,

s jaras feladatokkal (guggolas jelre), atlépések zsinor felett,
egyensulyozd jaras

Futas Futés korbe

Ugras Szokdelés helyben, célbaugras, atugras

Dobas Utés (1éggémbre), célbadobas (vizszintes célba), babzsakatadas,

labdaétadas, labdaguritas parokban

Emelés-hordas
Huzas-tolas Huzasok iilésben tartassal
Gurulés Hossztengely koriili gurulas

Fliggés, maszas
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Az alapvetd mozgasformék koziil a leggazdagabb varidciokat a jarasok terii-
letén figyelhettiik meg. Hidnyoltuk azonban a kiilonb6z6 téri irdanyokban torténd
jarasgyakorlatokat (oldaliranyban, hatrafelé) és a valtozatos szerekkel torténo
feladat-végrehajtasokat. A kuszasok a kisgyermekek els6 helyvaltoztatd mozga-
sai. Ebben az életkorban a biomechanikailag helyes testtartas kialakitdsanak és
a motoros képességek fejlesztésének legfontosabb eszkozei. Bar a jarasok utan
a leggyakoribb mozgasformaként szerepeltek a vizsgalt testnevelés foglalko-
zasokon, alkalmazasuk mennyiségi és mindségi szempontbol mégis elmaradt a
korosztaly igényeit6l. A futas a kisgyermekek nagyon kedvelt mozgasformaja,
oromiiket lelik végrehajtasaban. Ennek ellenére nagyon szerényen képviseltette
magat a kotetlen foglalkozasokon, pedig a jo technikéju futds kialakitasa fontos
feladata a testnevelésnek. A bélcsddében a futas valtozatos kortilmények kozott
torténd gyakorlasa — futasok kiilonb6z6 alakzatokban, parokban, targyak kertilé-
sével stb. — segiti az egyre biztosabb, jobb kivitelli végrehajtast. Nem célja a ta-
nulmanynak az 6sszes mozgasforma részletes elemzése, hiszen a tablazat alapjan
egyértelmiien kovethetd az egyes testgyakorlatok el6forduldasa. Fontos azonban
megjegyezniink, hogy a fliiggésekre és a maszasokra nem lattunk példat. A torzs-
izomzat fejlesztését szolgald nélkiil6zhetetlen mozgasanyag talan azért szorult ki
a testnevelés foglalkozasokrol, mert a bolcsédei csoportszobakban — egy kivétel-
lel — nincsenek bordéasfalak. Remélhetdleg a szabadtéri tornaeszk6zok €s maszo-
kak majd az Gszi €s a tavaszi idoszakban megsziintetik ezt a hianyt.

Tapasztaltuk azt is, hogy a kotetlen foglalkozasok nem tartalmaztak testneve-
1ési jatékokat, a gondozéndk nem éltek a mozgéasformak begyakorlasanak e lehe-
toségével. A bolesodések a futdjatékokat élvezik a legjobban, a korai gyermekkor
vége felé pedig az egyéni versengések is sikerrel gyakoroltathatok koriikkben. Az
utébbi testnevelési jatékfajta elonye, hogy tobbféle mozgasforma begyakorldsara
alkalmas, tovabba minimalis szabalyhoz kell alkalmazkodniuk a kicsiknek.

A sziilok véleménye a bélcsédei testnevelésrol

A kérdobives adatgytijtés eredményeinek bemutatasa el6tt ismét fontos megemli-
teni, hogy a sportolas szempontjabol pozitiv minta adatait dolgoztuk fel, ugyanis
az édesanyak 35 szazaléka, az édesapak 23 szazaléka jelolte a kérddiven, hogy
hetente legalabb 2—-3-szor sportol. Ez az arany joval meghaladja az orszégos atla-
got. A sportolashoz valé pozitiv hozzaéllas eredményeként az anydk 96 szazaléka,
az apak 97 szazaléka fontosnak tartja a rendszeres jatékos testnevelést a bolcso-
dében. A bolcstdei testnevelés tartalmaval kapcsolatban is feltettiink kérdéseket.
Felsoroltuk az alapveté mozgasformakat, tovabbd megkérdeztiik, melyiknek a
gyakorlasat tartjak fontosnak a korai életévekben. A 4. tablazat adatai szerint az
anyak az egyensulyozast, az ugrast, a maszast és a jarast részesitik elonyben. Az
apak koziil a legtébben a futds, az ugras és az egyensulyozas gyakorlasat tartjak
fontosnak bolcsddés gyermekeiknél.
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4. tablazat: A testnevelés tartalma a sziil6k véleménye szerint

Alapveto mozgasformak Anya (%) Apa (%)
Maszas 45 35
Jaras 55 50
Futés 52 62
Egyensulyozas 83 58
Gurulas 28 27
Dobas 52 46
Ugras 66 58
Fiiggeszkedési kisérletek 35 42
,,Motorozas” 41 38

Ebben az életkorban az alapvet6é mozgasformak széles korii gyakorlasa bizto-
sitja a kisgyermekek optimalis mozgasfejlodését. A sziildk valaszai arra utalnak,
hogy ezzel csak kevesen vannak tisztaban. Minddssze két sziil6 jeldlte be az 6sz-
szes mozgasformak teljes korét a kérdoiv erre utalo feleletvalasztos kérdésére.

Osszefoglalas

A bolesddés gyermekek mozgasfejlodését befolyasold pedagdgiai hatdsok vizs-
gélatat célzo kutatas megerdsitette feltételezéseinket.

Hipotézisiink, amely szerint a bolcsédei gondozoéndk egészségiigyi képzettsé-
ge magasabb pedagdgiai képzettségiiknél, beigazolodott. A 43 gondozond koziil
12 fot készitettek fel a felsoéfoki szakképzésben a bolcsddei testnevelés terveze-
sére, szervezésére és vezetésére; tovabbi 4 f6 tanulmanyai hozhatdk érintdlege-
sen kapcsolatba a csecsemdkre és a kisgyermekekre vonatkozd testnevelés-mod-
szertani alapismeretekkel.

A 28 kotetlen testnevelés foglalkozas megfigyelése sordn arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a bolcstdei testnevelés felépitését, tartalmat egyéni sajatossagok
jellemzik. Szembetiing volt példaul, hogy a gimnasztikai gyakorlatok hangsulyo-
sabbak az alapkészségek begyakorlasahoz képest, a testnevelési jatekok pedig nem
szerepeltek az altalunk vizsgélt kotetlen foglalkozésokon. Tapasztalataink meg-
erositették azt a hipotézisiinket, hogy az intézményes testnevelés keretein beliil a
kisgyermekek mozgasfejlesztésének még vannak tovabbi kiaknazatlan lehetoségei.
Véleményiink szerint a korai gyermekkorban t6bb lehetdséget kell biztositani a bol-
csddei testnevelés keretei kozott az alapveté mozgéasformak valtozatos gyakorlasa-
ra, gyors, pontos cselekvéseket kivalto jatékeszk6zok és jatékok alkalmazasaval.

Az irasbeli kikérdezés adatai alapjan a sziilok fontosnak tartjak a rendszeres ja-
tékos testnevelést a bolcsddében. Ismereteik azonban hidnyosak a kisgyermekek
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optimalis mozgasfejlodését biztosité mozgasformak tekintetében, és bizonytala-
nok a bolcsddei testnevelés tartalmaval kapcsolatban.

Eddigi kutatési tapasztalataink ismeretében célszeriinek tartjuk tovabbi—a bol-
csodei testnevelést érintd — sportpedagogiai kutatasok lefolytatasat, és az eredmé-
nyek felhasznéalasat a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai
Kara Csecsemo- és kisgyermeknevelo alapképzésében.
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HAASZ SANDOR

Elménykeresés a szocialis professziéban

Napjaink rohand szakmai vilagaban idénként nem art megalini, és elgondolkodni
azon, vajon milyen humanitas, milyen vélt vagy valos értékek mentén dolgozunk.
Hol tartunk a szakmai kapcsolatépitésben iigyfeleinkkel, és milyen kihivdsoknak
tudunk még megfelelni akkor, amikor a ,,Rogersi harmas"[1] értékformalo sze-
repét keressiik és vizsgaljuk szakmai identitasunkban. A tanulmdny az élmény-
kézpontu szocidlis esetmunkamodell sajdatossagaira és a gyakorlatban betdltott
szerepére hivja fel a figyelmet.

A feszes teljesitménykontroll, az 6nmagunknak és feletteseinknek valé meg-
felelés csapddja idénként megtéveszté eredményességet sziil szakmai kap-
csolatainkban. A segit6 interakciokban vald elmélyiilés, az érzelmi megértés
folyamata elképzelhetetlen tudatosan felépitett reflexiok nélkiil, melyek nagy-
mértékben hozzasegitik a kapcsolat résztvevoit helyzetiik értelmezéséhez. Az
élmény egy jol megfoghaté allapot. Az élmények sziik keresztmetszetét adjak
annak az ismert segit0 vilagnak, melyet mi, szakemberek oly gyakran a ,,hlivis
professzionalizmus arisztokratikus kpenyébe” bujtatunk. A szakmaisag azaltal
formalodik, hogy egyszerre tébbfajta értelmezést is nyer. Benne foglaltatnak a
modszertani €s metodikai kérdések mellett olyan hétk6znapi, emberi viszonyu-
lasok is, mint a banat vagy a szomorusag feloldéasa, a lelkesedés vagy éppen az
¢lmények keresése.

Ezek koziil az életszerli mozzanatok koéziil talan az egyik legalapvetébb az
¢lmény kozvetlensége (Cornelius, 1901: 324). Ez annyira lényeges vonas, hogy
egyes szerzok minden mas lelki jelenséget kozvetettnek tartanak. Az élmény min-
dennapos nyelvhasznalatunkban koriilbeliil annyit jelent: lelki természetii emberi
¢letmegnyilvanulas. Lényeges tulajdonsaga az élménynek, hogy benne az én sza-
mara valami rendelkezésre all. Minden élmény lelki relacid egy szubjektum és
egy objektum kozott. ,,Elmény minden pszichés folyamat, amely az En szdmdra
kozvetleniil jelenvalova tesz valamit.” — hangzik Eisler sszefoglald definicidja
(Eisler, 1927:56) [2]. Az élmény alanya tehat mindig egy objektiv vagy annak
latszo6 ténnyel all szemben. Az élmények targyiasitisa a konnyebb viszonyulést
segiti, hogy az objektum altal kivaltott élménytartalom kénnyebben atélhetd, fel-
dolgozhat6 legyen. Az élménytartalom legbels6 szubjektiv tartalmaink egyike,
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melybe bepillantdst nem vagy csak nehezen engediink, mégis a kiilvilag altal
formalodik, igy befolyasolhato.

Masik jol meglatott lelki oldala az élménynek az, hogy benne egy masik ket-
tosség is megmutatkozik: az élmény egyrészt spontan, aktiv funkcio, masrészt
passziv lelkiallapot. Nem egyszeriien lelki torténés, hanem e torténésnek a meg-
élése is. H. Dingler direkt és reprezentativ élményekrdl beszél (Dingler, 1923),
azaz e kettdsség alapjan két részre bontja ezt a Iélektani kategoriat. A nehézséget
az élményfogalom tilzott rugalmassaga okozza. Mégis, ha a segités megkoze-
litésébdl indulunk ki, a direkt élmények széles tarhazat vagyunk képesek pre-
zentalni, gondoljunk csak az 0j megtapasztalasok élményvilagara, vagy azokra
a megkiizdési stratégidkra, amelyek a probléma megoldasahoz vald viszonyulas
jszerii élményét adjak. A segitd szakember ,hogyan” tudasa lehet e facilitativ
tevékenység forrasa, igy a felkésziiltség legalabb annyira sziikséges eleme a se-
gitésnek, mint a személyes tér vagy az érzelmi involvalodas (empatias megértés).

Az élmény egy tovabbi lényeges vonasa, hogy benne valami részleges valami
egésszel jut viszonyba (Diersch, 1923). Az, hogy e két relacié sem logikailag,
sem lélektanilag nem azonos, és egymasra vissza nem vezethetd, nyilvanvalo:
az ,.én” is lehet ,rész”, s ekkor a ,,targy” az ,.egész” (pl. a vilagnézet élménye),
vagy megforditva: az ,.én” lehet ,,egész”, s a ,,targy” a ,,rész” (pl. a megismerés
élménye). Els6 pillantasra érthetd, hogy a hagyoményos élményfogalomnak ez a
két hasonlo mozzanata igen sok félreértésre adott és ad alkalmat, és nagyban hoz-
z4jarul a probléma koriili homaly slirtiségéhez. A segitd relaciok szintjén foként a
megismerés élményvildga gazdagodik, melyen keresztiil a vilagnézeti élmények
is formalddnak. Ez utdbbiak a tarsadalmi viszonyulasok és normativ rendszerek
(elvarasok) kollektiv értelmezését, befogadasat segité aktusok. Az élmény ma-
gyarazataban szerepld opciok kozott ott vannak az a) érzelmileg, lelkileg atélt
események vagy torténések, valamint b) a személyiség kiteljesedését szolgald
tapasztalatok.

Ha osszefiiggéseket keresiink a segités dimenzidiban, akkor egyértelmiinek
mondhato relacidkra talalunk, amennyiben a segitést eseményvezérelt folyamat-
nak fogjuk fel. Itt egy-egy torténés valoban a személyiség kiteljesedését szolgalja.

Gerhard Schulze élménytarsadalomrodl szolé elméletében (Schulze, 1992) az
élményorientaciot mint befelé iranyultsagot értelmezi. Megkiilonbozteti az €l-
mény hétkoznapi ,,benyomaselméletét” az ,.élményfeldolgozas™ elméletétdl. Az
elébbi az élményt a koriilményekbdl szarmaztatja, és abbdl a naiv elgondolas-
bol indul ki, hogy a benyomas a befogadéban, mint valami képlékeny anyagban,
nyomot hagy. Schulze ezt az értelmezést t6bb szempontbol is tarthatatlannak tart-
ja. Nem veti el egészen a koériillmények szerepét, mivel a befogadé értelemado ak-
tusanak és a koriilményeknek a kélcsonhatasat helyezi elemzése kdzéppontjaba:
a katalizator-szerepet bet6lto helyzet hatasai a vele érintkezd ,,anyagtol” fliggben
alakulnak. Az élmény annyival lesz tobb a puszta észlelésnél, hogy tartalmazza a
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tudati formalds mozzanatat. Az élményfeldolgozas-elmélet harom lényeges 6sz-
szetevot emel ki: az alanyi meghatarozottsagot, a reflexiot és az 6nkéntelenséget.
Az els aspektus a szubjektiv kontextus sziikségességét jelenti, a helyzet direkt
vagy egyedi voltat hangsilyozza. A reflexid olyan folyamatokra tamaszkodik,
mint az emlékezes, a mesélés, az értelmezés vagy az értékelés, a torekvés pedig
az élmények elsajatitasara irdnyul. A reflexi6 elétti eredeti élmény azonban 6n-
kéntelen, €s a korillmények manipulalasaval, a tapasztalatok figyelembevételével
csak korlatozott mértékben kontrollalhatd. A kontrolladlhatdsag korlatja részben
maganak a szubjektumnak a kiszamithatatlansagabol adodik, igy az onkéntelen-
ség maga is a szubjektiv meghatarozottsdg kovetkezménye. Az 6nmegvaldsitas
folyamata tehat nagyrészt élményekbol all, melyek lancolataban sok pszicholo-
giai, testi €s tudati tényezo kapcsolodik egymasba mindamellett, hogy szem elott
kell tartani a helyzet jelentését is.

Mit is kell kezdeniink az élményekkel, hogyan tudjuk azokat értelmezni a szo-
cialis professziéban? Milyen un. ,,élménybankokkal” dolgozhatunk, hogy elérjiik
a segités altal kivalthat6 eredményességet vagy az elvart aktivitast?

A segités eseményvezérelt folyamatelve a torténéseket, mint meghatarozo
életeseményeket jeleniti meg, amelyben minden aktusnak élménytartalma lehet.
A segitd kapcsolatban résztvevokon mulik a tartalom kitoltése spontan aktusok
vagy a koriilmények manipulalasa altal. Erre egy egyszerii példa a szocialis mun-
ka irodalmébdl a pozitiv konnotdci6,[2] az intervenciok egy sajatos formaja,
ahol a problémamez06 negativ t6ltéseinek (események, érzelmek) pozitiv iranyba
elmozdité manipulalasa zajlik. Az élmények generalasa ugyanakkor lehet spon-
tan aktusok altal vezérelt folyamat is, mint a személyes vagy kapcsolati tényezok,
elégedettség vagy mintanyjtas.

A tovabbiakban a fent emlitett tartalmakbol kiindulva, sajat elgondolasaim
mentén egy olyan szakmai modellt kivanok el6térbe helyezni, amely az élmé-
nyek kézponti szerepét hangsulyozza a hivatasos segité munkéban.

1. Elménykozponti szocidlis esetmunkamodell

1.1. A valtozast a segité kapcsolatban rejlo individualis élmények multiplikaljak
A segitd munka hatékonysdgara a kapcsolat mindsége és tartalmi sokszinlisége
(élményvilaga) legalabb olyan intenzitassal bir, mint az esetmunka logikai fo-
lyamatmodelljének szakszertii és technikai tudasa. A segitd kapcsolat azzal, hogy
személyes élményeket nyujt, egyben adekvat mintat is szolgaltat a tarsas kapcso-
latok mindennapjaihoz, a hiteles, asszertiv kommunikaci6 megorzéséhez vagy
fejlesztéséhez.

Az €lmény a segitd funkcid uj narrativaja, amely motivaltta teszi a kapcsolat-
ban résztvevoket azéltal, hogy a probléma kimunkalasdhoz vezetd uton a koztitk
fennall6 érzelmi-kognitiv tartalmakat (reprezentaciokat) reflexiok utjan folyama-
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tosan feliilvizsgaljak, azokat determinaljak — sziikség esetén —, Gjradeterminéljak.
Az élményillapot azonosithat6 az adott élményfaktorra vonatkozé intencidk €s
attitildok rendszerével.

Az élménykozponta esetmunka egy, a benne résztvevok altal kolesondsen de-
finialt segitd kapcsolat, amelyben segitd és kliense egymas kongruens vilagarol
alkotott gondolataik, vélekedéseik és egymasnak tulajdonitott szandékaik (a to-
vabbiakban intenci6ik) alapjan hozzdk meg a valtozas iranyaba hato — pozitiv
vagy negativ — dontéseiket vagy az azt megalapozé reprezentaciokat.

1.2. ,, Elménybank”, mint individudlis reprezentdcid, a segité kapcsolatokat
athato (tobbnyire elso- és masodrendii) intencionalis valtozo

Grice szerint a kommunikacio folyamataban kozvetitett mentalis tartalmak nem

masok, mint a kézlemények hatterében rejlo intencidk. Azaz valamely kommu-

nikativ aktus soran a besz€l6 oly médon kivan a kijelentésével valamilyen hatast

elérni, hogy a hallgato felismerje ezt a szandékat (Grice, 1957).

Elkeriilhetetlen a kommunikacios szandékok (a tovabbiakban intenciok) meg-
feleld értelmezése azokban a szituaciokban, amelyek a segité kapcsolat alaku-
lasat, fejlodését meghatarozé események, élmények lancolataban szervezodnek
(pl. a probléma meghatarozasa, az egyiittmiikddési vagy motivacids készségek
felismerése), s amelyeket é10szobeli és/vagy metakommunikécios eszkozok fe-
jeznek ki.

1.3. A modell szerkezeti alapjat képezo intencionalis fokuszpontok

A kolesonos (segité—kliens) intencidk rendszerét intencionalis alrendszereknek
nevezem, mint a segit® kapcsolat hatterében miik6do 6szténzo, generativ ténye-
zOk rendszerének. Az alrendszerek funkcionalis gytijtoegységei az intencioknak,
annak fiiggvényében, hogy azok mely kdzponti eseményre vagy torténésre ira-
nyulnak a segit6 taladlkozasok folyamataban. Fékusznak nevezem azokat a cikli-
kusan (iilésr6l iilésre) megjelend kommunikacids helyzeteket, amelyek vizsgala-
taban feltarhat6é a mentélis tartalmak és attitiidok rendszere mind a segitd, mind
pedig a segitett érzelmi és gondolatvilagaban.

1.4. Az intencionalis alrendszerek 5 szintje a segité kapcsolatok
kommunikativ szituacioiban

(1) viszonyulas egymashoz;

(2) viszonyulas a problémahoz;

(3) viszonyulas a kapcsolathoz;

(4) viszonyulas az elégedettséghez;

(5) viszonyulas a valtozashoz.
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1.4.1. Az intencionadlis alrendszerek a fokuszpontok meghatarozdsaval
Személyfokusz: egymas kongruens vilaganak (szakmai, emberi attitlidok, tudas,
magatartas) reprezentacidja; a kolcsonos megértés; ,,feed-back™ mechanizmusok
kognitiv magyarazata, pl. elképzelt segitl szerep, elozetes ismeretek, elvarasok stb.

Problémafékusz: a problematikus helyzet vagy felbomlott egyensulyi allapot
értelmezése. A kliens és segit kozti problémaérték relevancia (ki hogyan gon-
dolja a masik problémaértelmezését, a problematikus helyzetrdl alkotott vélemé-
nyét).

Kapcsolatfokusz: egymas egyiittmikodési szandékanak, cselekvéses vagy ér-
zelmi érdekl6désének értelmezése; emocionalis reprezentaciok.

Elégedettség fokusz: egymas elégedettségi szintjének ismerete.

Viltozasfokusz: egymas valtozasba vetett hitének reprezentacidja, melyben a
sikertelenség alapkérdésérdl vald gondolkodés ellenpélusat a feltételes szdndé-
kok, a j6vo pozitiv anticipacidjanak elgondolésa adja.

A kolesonds intencidk rendszere (1. dbra) a fent vazolt 6t viszonyulasi helyzet
fokuszéban segit meghatdrozni a segitd kapcsolatok kimenetelét. Ezek egyben a
folyamat azon allomasai is lehetnek, ahol bizonyos fejlodési szinten megrekedhet a
kapcsolat elmélyiilése, és ezaltal az nem a kivant eredményesség felé szervezddik.

1. abra: Az intenciondlis alrendszerek folyamatabraja

&

U
véltozas probléma
il -
” » I

elégedettség \;_J kapcsolat

Az 6t kritikus pont:
(1) szimpatia, elfogadas;
(2) problématudat;
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(3) egytittmiikodési szandék;
(4) elégedettség;
(5) valtozas, valtoztatas szandéka.

A szakmai kapcsolat hatékonysaga két lényeges szempont alapjan mérheto:

(1) A kommunikativ ,,szandékossag” sikertényezéi alapjan az egyén szintjén va-
lamennyi mogoéttes érzés, gondolat, attitiid kifejezésre és megértésre talal.

(2) A kommunikdacids technikak alkalmazasanak sikertényezdi alapjan a megfe-
lel6 technikak (kérdezés, fokuszalas stb.) alkalmazasa elosegiti a szandékok
kifejezését; hogy a segité kapcsolatban résztvevo felek tisztaban legyenek
kapcsolatuk fejlodésével (a fent ismertetett négy viszonyulasi helyzet alap-
jan), és ezt egyértelmiivé tegyék egymas szamara is.

1.5. Reflexivitds (on- és viselkedési reflexiok), amely uj gondolkodasi

és viselkedési mintak kialakitasara dsztonoz a segité kapcsolatban

(pl. sztereotipiak, predikciok feloldasa)
Az élménykdzpontu kapcsolat mélyebb osszefiiggéseinek értelmezése a gyakor-
latban az idokorlatoktdl vagy egyéb zavaro tényezoktol mentes dialogusok meg-
valosulasanak a feltétele. A szakmai dialdgusok két szintere az un. ,,exploracios”
vagy explicit ,kérdezz-felelek” tipusu dialégusok, valamint a ,reflexiv”’ vagy
implicit ,.kérdezz-felelek” tipusu dialégusok. Ez utobbi két fajtaja a viselkedé-
si (vagy tars-) és az onreflexid. Az exploracios dialégusok a kliens €s segitoje
kozti targyilagos diskurzust jelenitik meg a problémafeltaras folyamatédban, mig
az utobbiak ennek hatasara azokat a reflexiokat, relevans szakmai élményeket,
melyek a segitében és kliensében egyarant az on-reflektiv belso ,,talalkozasok™
vagy dialégusok eredményeként 6sszegzddnek, és a megértés kontrolljat segitik.
A bels6 dialégus igy az 6nismeret része, melynek tudatos gyakorlasa az 6nazo-
nossag-érzetiink alapjat adja. Mind a tarsas, mind a szakmai kapcsolatépités szer-
ves része.

1.6 A modell stratégiai szerkezetét alkoto reflexiv kérdések szerepe és formai

A modell sajatossaga az esetmunka gyakorlataban megjelend, kélcsénds reflexi-
Okat eldtérbe helyez6 kommunikdacios stratégia kialakitasa. A reflexiok fokusz-
pontjai a 4 viszonyulasi szintre iranyulnak.

1.6.1. Alkalmazott kérdések
Problémafokusz:
— Ugy érzi, a problémdja megértésre taldlt? (viselkedési reflexio)
— On szerint mi segitene a legjobban a problémdja megértésében? (6nreflexio)
(Segité magatol: El tudom fogadni a problémajat? Meg tudok ,,birkozni”
vele?)
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Személyfokusz:
— Ugy érzi, tudok segiteni a problémdjdn?
— Ugy érzi, el tud fogadni engem, mint segitdjét?
— Mivel tudnam megnyugtatni Ont?
— Mire szamitott, amikor megkeresett engem?
(Segité magatol: El tudom fogadni a személyét és a személyiségét? Szimpa-
tikus nekem?)

Kapcsolatfokusz:
— On szerint jo irdnyba halad az egyiittmiikédésiink?
— Van valami oka annak, hogy nem teljesitette a kérésem?
— Ugy érzi, a kovetkezd alkalommal is szivesen jon?
— Tudok segiteni Onnek abban, hogy erésédjon a kapcsolatunk?
(Segité magatol: El tudom fogadni az egyiittmiikédésiinket? Hiszek benne?)

Elégedettség-fokusz:
— Elégedett az egyiitt végzett munkaval?
— FElégedett az eddig elért eredményeivel?
(Segité magatol: Elégedett vagyok az eddigi kozés munkankkal? Elégedett
vagyok magammal, mint szakmai segitovel?)

Valtozasfokusz:
— Mitol varja a valtozast?
— Van hite a valtozasban?
— Az utolso talalkozasunk ota eltelt idészakban észlelt valamiféle valtozast?
— Ha igen, mi valthatta ezt ki?
— Elhiszi, hogy bizom Onben?/Erzi a bizalmamat?
(Segitdé magatol: El tudom fogadni a valtozast? Hiszek benne?)

1.6.2. Viselkedési és onreflexiok allitasok formajaban:
Ugy érzem, ugy ldtom, hogy tisztdban van a problémdjaval.
Elfogadta a személyemet /minden adottsaga megvan ahhoz, hogy ...
Egyiitt akar miikodni velem/ hisz az egyiittmiikodésiinkben.
Hisz a valtozdsban/elhiszi, hogy bizom Onben.

2. Kognitiv térkép
A kognitiv térkép olyan objektiv mérdmodszer, amely bizonyos kognitiv teriile-
tek grafikus abrazolasat nytjtja. Az esetmunka folyamatat meghatarozoé élmények

(5 fokuszpont) alapjan 6sszehasonlithatova valnak az attitiidok az intenciokkal.
Ennek jelentGsége a kapcsolatok fejlodésében van, amikor a mentalis tartalmak
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Osszehangolodasa” torténik. Un. sugar diagram segitségével a kognitiv térkép
feltarhatova valik a segit6 kapcsolatok fejlédésének kiilonbozo stacidiban. A di-
agram a kognitiv mezoék dsszerendezettségét mutatja, annak megfelelden, hogy a
szandékolt kommunikacids aktusok elérték-e eredend6 céljukat, azaz megfeleld
benyomast vagy értelmezést keltettek-e az lizenet befogaddjaban. Ha a kommu-
nikacié stratégiailag jo felépitettséget mutat, minden bizonnyal megsziiletik az a
ko6lcsdnds értelmezés, ami a kivant eredményesség iranyaba mutat.

Ahogy azt a 2. dbra mutatja, minél hatarozottabban illeszkednek egymashoz
a kognitiv mezdk, annal biztosabb a kommunikacios szandék kolesonds kinyil-
vanitasa.

2. abra: A segité kapcsolat kognitiv mezdi

szimpatia
10

8

valtozas probléma s Kliens attitlid
Segité intencio
o 0010 attittid
s K liCNS INtENCIO
elégedettség i egylttmukodés

A hianyteriiletek értelmezése segitséget nyijt a kommunikacios stratégia at-
gondolasdhoz, ijboli megtervezéséhez az elkdvetkezé kommunikacios szituaci-
6kban. Ehhez nyujthat segitséget egy jol atgondolt kommunikacios terv.

(KA=SI);(SA=KI)

Diagramok egyezosége a megfelel6 kommunikacios stratégia alkalmazasaval:

(KA+/-ST)=(SA+/-KI)

2.1. Hogyan készithetiink jo kommunikacios tervet?
— ,,Elbszor tisztazd magadban, amit mondani fogsz vagy tenni akarsz!”
— ., Ismerni kell a befogadot, igy tudni fogjuk, hogy kell hozzdjuk szolni...”
— ,,Olyan kérdésekkel dolgozz, amelyek szisztematikusak, az dltalad felallitott
céloknak leginkabb megfelelnek!”
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Az 1. tablazat alapjan tervezhetévé valik a gondozasi folyamatban az inter-
akciok kommunikaciés menete, ami egyben egy atgondolt szakmai stratégiat is
kovet. A kommunikacio éltal jobban eldtérbe keriilnek azok a reflexiv tartalmak,
amelyek a segitd kapcsolatok tartalmi esszenciajat adjak.

1. tiblazat: Kommunikacios tervdokumentacio

Eldérehaladast segité

Cél Eddig elért eredmény kommunikacios technika

Személy

Probléma

Egytittmikodés

Elégedettség

Valtozas

JEGYZETEK

[1] empétia, hitelesség, feltétel nélkiili elfogadas
[2] Forditas: Haasz Sandor.
[3] sajatos nyelvi, kommunikacids eszk6z a pozitiv érzelmi tartalmak kiemelésére
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A kompetenciakészlet sziikségessége
a felséoktatasban / felnottképzésben
Egy palyakovetés eredményei

A XXI. szazad elkeriilhetetlen velejardja a gazdasag altal diktalt igényekhez valo
folyamatos, ,, toretlen” alkalmazkodas. Rugalmassadg, versenyképesség, tudds- és
kompetencia-kozpontusag, mint kulcsszavak jarjdk at ,,szellemiinket”. Mindezen
koriilmények kozott milyen szerepet tolt be a felséoktatasban, illetve felndttkép-
zésben résztvevd hallgatok kompetenciakészlete? Megteremti-e a felséoktatds a
lehetoséget a gazdasag altal diktalt versenyfeltételeknek megfeleléen a normako-
vets, magdban értéket hordozo képzés biztositasdra? Erték még a képzés? Ezek-
nek a problémaorientalt kérdéseknek a megvalaszolasara vallalkozunk.

1. Problémafelvetés

1.1. Kompetenciafejlesztés

Egyre differencidltabb tudas megléte sziikséges, hogy a képzési rendszerbe be-
kapcsolddni vagyo, a mar padban il6, képzésben résztvevo hallgaté a munka-
erOpiacon aktiv szerepet tudjon vallalni. A feln6ttképzésbe tovabbképzési céllal
ujra bekapcsolodo, tanuldsi motivacidval rendelkez6 egyén sajat képességeinek
fejlesztését helyezi a kézéppontba.

A lexikalis ismeretek mellett egyre inkabb teret hodit a gyakorlati ismeretek
megléte, alkalmazasa és fenntarthat6 fejlesztése. Kompetitiv személyiség nélkiil
elképzelhetetlen a stabilitas és a mobilitas. Az adé és a vevo, a szolgéltatast bizto-
sito €s szolgaltatast megkoveteld szerepe tovabbra is szervesen elkiiloniti az adott
tevékenység, munkakor betdltéséhez sziikséges kompetenciak korét. ,,Dinamikus
Jjelenség, az oktatas, a képzés sordan megszerzett tudds, a szakmai személyes ta-
pasztalatok egyiittesét jelenti, ezaltal meghatarozott funkcio teljesitésére valo al-
kalmassagot, valamint a megvaldsuldst szolgalé motivum- és képességrendszert
értenek alatta. Szubjektumkozpontu, a konkrét egyén dnszervezd készségét, gon-
dolkodasi és cselekvési diszpozicioit jelenti.” (Kraiciné, 2007: 18).

1.2. Kompetenciakészlet és az oktatas kapcsolata

Minden olyan attitiidot, ismeretet, képességet, ami ,,helyet cserél” munkaltatd
¢s munkaadd kozott, kompetenciaként értelmeziink. Mindezek feltérképezése
¢s a kihivasokra torténd reagalas eredményessége érdekében sziikséges az ok-
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tatas keretein beliil is egyértelmiien lefektetni az adott szakteriiletnek megfeleld
kompetenciakészlet korét. A kompetenciavizsgéalatot, mint preferenciarendszert
értelmezziik a felsdoktatas strukturdlt szabalyozasiban, szabalyozottsagaban.
A tudas érték volt tegnap, érték ma és érték lesz holnap is.

1.3. Gyakorlatorientaltsag és munkaerdpiac

Modszertani megalapozottsagra van sziikség, hogy a gyakorlati életben tényle-
gesen megfelelni tudd szakembereket képezziink ki, akik elhivatottsdggal, ma-
gas szintl felkésziiltséggel és valds gyakorlati ismeretekkel rendelkeznek. Ehhez
azonban nélkiil6zhetetlennek tartjuk a személyiségjegyek, kompetenciakészletek
egyiranyu, fokozott 6sszehangolasat. Mindségi oktatasrdl akkor beszélhetiink, ha
olyan hallgatokat, feln6tteket bocsatunk ki a munkaerdpiacra, akik a sz6 szoros
értelmében alkalmasak a szakjuk specifikumabdl ad6dé feladatellatasra, prob-
lémamegoldasra. ,,...4 kompetencia: szakavatottsdg, felkésziiltség, szakértelem.
Mai hasznalata inkabb gazdasdagi, munkaerd-piaci fogantatasu. Ugyanis a gaz-
dasag egyre kevésbé elégszik meg azzal, hogy valaki valamit (tudomdnyos isme-
retet, szabdlyzatot, egy technologiai leirdast stb.) tudjon, ismerjen — szamdra az a
Jfontos, hogy a munkaeroként jelentkezd szakember valamit meg is tudjon csindl-
ni.” (Udvardy—Lakos, 2009: 250).

A tarsadalmi kornyezetet helyezziik a vizsgalat kozéppontjaba, és kisérletet
tesziink a tarsadalom szerepldinek, az egyén igényeit is kiszolgal6 személyiség-
fejleszto felsdoktatasnak, mint tarsadalmi funkcionak a mddszertani meghataro-
zéasara. A jelentkez0 kihivasokra, igényekre az oktatdsnak reagalnia kell. Nem
engedheti meg magéanak, hogy nem vesz tudomast a valtozasokrdl, a boviild igé-
nyekrol.

1.4. Korszeriusitesi torekvesek, kihivasok

A munkavallalok tudasanak folyamatos korszertsitése egyre inkabb a felsdokta-
tas feladatava valik. A Bologna-folyamat kialakulasanak eredményeként a gya-
korlati képzés mind jelentsebb szerephez jut mar az alapszakok esetében is. Az
elsodleges cél a munkaerdpiac-orientalt kimenet biztositasa barmelyik képzési
szintr6l. A felsdoktatasba torténé bemenet szabalyozéasa azonban problémakba
titkozik. Torvényileg szabalyozott oktatasi rendszeriink felvételi eljarastél men-
tes, a ,,csak a kozoktatdsban” szerzett érdemjegyek, mint mindsit6 tényezok jat-
szanak szerepet a kézpontositott felvételi rendszerben. Bizonyos szakteriileteken
alkalmassagi vizsga biztosit keretet a képz6 intézmény szamara a dontéshozatal-
ban. A versenyképesség fogalmat és az EU-s kovetelményekkel dsszehangolt el-
érendo6 célokat fogalmazta meg a 2005. évi térvénymddositisban a felsGoktatasi
torvény, de a megvaldsitas még akadalyokba iitkdzik. Mindezek tiikkrében jol ki-
rajzolodik a kép, hogy a mindségi képzés problémakoére mar gyakran a bemenet-
kor sériilést szenved. A deficit abban mérhetd, hogy a felvételi eljaras soran nem
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beszélhetiink egységes kompetenciakészletrl, amely az adott szak sajatossagait,
legfobb kovetelményeit pontosan meghatdrozna, ezaltal biztositana az alapokra
¢épitkezd, folyamatos fejlodést tdimogaté oktatdsi rendszert. A szakmai és vizsga-
kovetelményeket tartalmazoé dokumentumok meghatarozzak a be- és kimeneti
kovetelményeket, de a gyakorlatban nincs valds lehetség a képességek pontos,
differencialt mérésére (Barakonyi, 2004).

2. A megoldasi alternativak elmélete

2.1. Kélesénds kommunikacio

Hazank oktatési intézményeinek, munkaer6-piaci szerepléinek k6zés kommuni-
kacios, problémaorientalt tevékenységére lenne sziikség, felmérve a munkaerépi-
ac ¢és tarsadalom altal diktalt kovetelményeket. A felsGoktatas szerepét megerositi
a magasan képzett, kvalifikalt munkaerd irdnti igény is. Mindezek alapjan joggal
fogalmazodik meg a kérdés, hogy beszélhetiink-e valoban relevans tudasrol, mi-
noségi oktatasrol. A munkaerOpiac kovetelményeivel megegyez0d, differencialt
kompetenciak elsajatitdsanak tanitasa a felsoktatas, felnottképzeés egyik legfon-
tosabb feladata (Erpenbeck, 1997).

2.2. Szabalyozas

A bemenet szabalyozéasaban torekedni kell a kzoktatéssal megteremtett eredmé-
nyes egylittmiikddésre. Hangsulyt kell forditani arra, hogy a kézoktatas kimenete
a felsooktatas bemenete. Mind a hallgatéi, mind pedig az oktatéi oldalt motivaltta
kell tenni. Mindehhez olyan struktiravéltasra, paradigmavaltasra van sziikség,
ami stratégiai alapokon all.

Az oktatas kimeneti oldalanak szabdlyozottsdga kihat a hallgatéra, a késébbi
munkavallaldra, illetve magéra a munkaltatora is. Mindezek figyelembevételé-
vel kialakithaté egy olyan kompetencia- és gyakorlatorientalt rendszer, amelyben
meghallgatasra talal mindkét fél, mikézben nem tévesztjiik szem eldl az oktatas
min0ségi javulasanak kérdését. ,, 4 bolognai folyamat egészére alapkivanalom,
hogy a felséoktatdasban végzett hallgatéinak nagyobb részét alkalmassa tegye a
munkapiacon, a gyakorlati életben valo helytallasra, a tarsadalom valds igénye-

inek kielégitésére...” (Barakonyi, 2009:233).

2.3. A motivacio forrasa, a befektetés megtériilése

A hallgatéi oldal akkor tekintheté motivaltnak, ha latja a sikeres elhelyezkedés,
illetve a tovabbtanulas lehetdségét. Mindez ugy lehetséges, ha olyan szakteriile-
ten helyezkednek el, amely a munkaerdpiacra termel. Napjaink tarsadalmi, gaz-
dasagi helyzetét figyelembe véve egyértelmiien magéllapithatjuk, hogy minden
gazdasagi alapokon all. A versenyképesség, a piacon valé maradas feltétele a
rugalmassagban, az innovativ képességekben rejlik. Az innovativ képességgel
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rendelkezd fels6foku végzettségii hallgatok tovabbi fejlesztési szandékukat bi-
zonyitva biztosithatjak helyiiket a munkaerépiacon. Nem elég csak és kizarolag
a mar meglévé tudasra alapozni, differencialni kell a meglévo képességek, jar-
tassagok korét is. A kompetenciakészlet a sikeres feladatellatashoz sziikséges,
relevans kompetencidkbdl all.

Jelen problémafelvetésben az emberi eréforrasba felséfokon térténd beruha-
z4s megtériilését ugy kell értelmezniink, hogy a felsGoktatasi rendszerek egykori
hallgatdi a rendelkezésiikre all6 tudastokét milyen hatékonyséaggal képesek alkal-
mazni a munkaer6piacon. A pontos meghatarozashoz azonban nélkiil6zhetetlen
a végzett hallgatok palyakdvetése és a munkaerdpiac elégedettségének mérése.

2.4. Kompetencia alapu elemzes

Olyan ujszerii metodikai eljarasokra, illetve az igy sziiletetett eredmények alkal-
mazéséara van sziikség, amelyek modellként szolgalhatnak a felsoktatas egyes
képzési teriileteinek hatékonysag-vizsgalatdhoz. A képzésekben szerzett tudas
szerkezetének, valamint a tudastartalmaknak a munkaerOpiac szempontjabol
hasznosithato teriileteinek feltarasat javasolt a diszciplinak kozott elterjed6 kom-
petencia alapu elemzési mddszerrel végezni. E problémakdrben az akadémiai
képességeken tul a munka vilagat és a mindennapi élet kompetenciateriileteit is
rendszerbe foglalé 0j, a kompetencidk tipusait pontosan meghatarozo értelmezési
keret alkalmazasa sziikséges.

A fels6oktatasban végbemend képzés fejlesztése, hatékonysaganak novelése
szempontjabél meghatarozé a képzé intézményekben végzett hallgatok mun-
kaer6-piaci életutja, Gsszefiiggésben a megszerzett kompetenciakészletek hasz-
nosithatosagaval. A foglalkoztatottsagi szerkezet szakmai, dgazati és regiondlis
sajatossagainak részletes elemzésén tul fontos a strukturdlis munkanélkiiliség,
illetve a tartds inaktivitds jelenlétének vizsgalata. A jellegzetes mobilitasi utak
karriertényez06i korében fontos tovabba a tudasbovités technikaja. A munkade-
ficit kezelési stratégidinak megismerése, a nemi, életkori meghatarozottsag, a
szociokulturélis sajatossagok, a birtokolt képességek, kompetenciateriiletek €s a
munkapresztizs vonatkozasaban is értékes kovetkeztetésekre juthatunk a felsok-
tatas szabalyozéasa szempontjabol.

Amennyiben a képzési rendszerek eredményeinek munkaeré-piaci fogadtata-
sara hangsulyt helyeziink, meglatasunk szerint olyan informéacidkat kaphatunk,
amelyek irdnyt mutatnak a felsdoktatasi rendszer egésze, igy a tartalmi felépi-
tés és a médszertani eszkozok megvalasztasahoz is, ezaltal tampontot adnak egy
stabil, erés, a fejlodést magaban hordozd, versenyképes, egységes felsdoktatdsi
program megformaléséhoz.

A felsboktatasnak adaptiv stratégidkkal sziikséges felkésziilnie a bekdvetke-
z6 valtozasokra. A fenntarthaté fejlodés kulcsa a folyamatos tovabbtanuldsban,
Onfejlesztésben rejlik a képzési rendszeren beliil, a képzok korében is (Hinzen,
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2000). A kozosen szerezett tapasztalatok, diskurzusok tevilegesen javithatjak a
magyar felsdoktatasi rendszer hatékonysagat, megfelelve ezaltal az egységes ko-
vetelményeknek. A pontos reflexidk lesziirése érdekében nem hagyhatd figyel-
men kiviil a munkaer6-piaci mobilitas empirikus vizsgalata. Fontos szempont a
kialakult tarsadalmi és gazdasagi statusz k6zott jelentkezo Gsszefiiggések, illetve
a munkaerd-piaci aktivitas feltarasa. A palyakdvetési rendszerek elsodlegesen
arra koncentralnak, hogy a volt hallgatok életiitja miként alakult. Mindezen ada-
tokbol kiindulva a képzd intézményeknek lehetdsége nyilik a visszacsatolasok
alapjan valtoztatniuk modszereiken, képzési struktirajukon.

3. A gyakorlati megvalésulas

3.1. Palyakovetés, mint lehetséges alternativa

Egy, a Pécsi Tudoméanyegyetem Felndtt Emberi Eréforras Fejlesztési Kar (to-
vabbiakban FEEK) keretein beliil végzett palyakovetési kutatas eredményeit mu-
tatjuk be a kovetkezOkben, a fent emlitett modszertani javaslatok alatamasztasa
érdekében.

A kutatas 2006-ban kezd6dott, €s munkaerd-piaci vonatkozasainak vizsgalata
2009-ben fejez6dott be az eredmények értékelésével. Kérdoives gyiijtés utjan ju-
tottunk kozel 12000 postai uton kikiildott kérd6ivbdl 1247 darab feldolgozhatd,
kiértékelhetd kérddivhez, ami az 6sszes mar végzett hallgatd 11%-ét jelenti.

3.2. A minta bemutatdsa

A nemi Osszetétel tekintetében megallapithatd, hogy igen nagy a ndk aranya:
71,3%. A nok munkaerd-piaci részvétele nagymértékben befolyasolja az orsza-
gok kozott megmutatkozo foglalkoztatasi kiilonbségeket. Az 1990-es éveket ko-
vetden a nemek kozotti aranykiilonbség 10 szazaléknyi a fels6foki végzettséggel
rendelkezok korében. Ennek tobb, a tdrsadalom altal életre hivott oka van. Nap-
jainkban a felsOoktatasi intézményekben egyre nagyobb szamban jelennek meg
no1 hallgatok, megvalositva a nemek kozotti esélyegyenldséget, [1] mint EU-s
kovetelményt.

2004-ben az Oktatasi Minisztérium altal készitett oktatasi statisztikak alapjan
elmondhatd, hogy a nék 54,2%-a, mig a férfiak 45,8%-a végzett egyetemen vagy
féiskolan Magyarorszadgon. 1990-ben ez az arany a hélgyek esetében 48,8%, férfi
tarsaik estében 51,2% volt (KSH, 2004).

A sziiletési évek alapjan meghatéaroztuk az életkori mutatokat. Ma a legiddsebb
hallgato 80 éves, a legfiatalabb 26. Harom életkori kategoriat alakitottunk ki,
majd ezeket is tovabb sziikitettiik a munkaerdé-piaci megfeleltethetdség érdeké-
ben. Az elsé mddszertani kategorizalas alapjan harom csoportot kiilonboztettiink
meg: a 39 éves ¢€s annal fiatalabbak (20,3%); a 40 és 50 év kozottiek (38,5%); és
az 51 éves ¢és annal idosebbek (41,2%) csoportjat. Az atlagéletkor 38 év.
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A munkaer6-piaci életutak sajatossagainak vizsgalata érdekében elkiilonitet-
tiik a palyakezdok [2] és nem palyakezdok taborat. A minta kdzel 80%-at a nem
palyakezdo személyek teszik ki.

A regionalis osszetétel mellett a szociokulturdlis sajatossagokat is megvizsgal-
tuk. A felsdoktatasban torténd tanulmanyok elvégzésére foleg urbanus [3] teriile-
tekrol érkeztek hallgatok. A sziilok, illetve hazastars iskolai végzettségét is figye-
lembe vettiik. A sziilok 53,2%- a alacsony iskolai végzettséggel [4] rendelkezik.

A munkaer6-piaci folyamatokkal kapcsolatos Osszefiiggések rendszerében
nem hagyhato figyelmen kiviil a hallgatok anyagi helyzete [5] sem. Binaris val-
tozok kialakitasaval jo anyagi helyzetben lévé €s inséges koriilmények kozott él6
hallgatdi csoportot hadroztunk meg. 2006-ban, a vizsgalat idején, a hallgatok
47%-a jelentds pénzhiannyal kiizdott.

A szellemi toke alakulasat a diplomak szamatél és a nyelvvizsgak meglététol
tettilk fliggévé. A szellemi toke Osszevont indexét, ami az alacsony €s magas
tudastoke megkiilonboztetésére szolgalt, a mért végzettségek (diploma, nyelv-
vizsga) alapjan generaltuk. 47,4% t6bb diploméval rendelkezett mar a mintavétel
idején. Az alacsony nyelvi tokével rendelkezdk aranya 82,8%. 2003-as orszagos
statisztikai adatok azt mutatjak, hogy a 40 évnél id6sebb nok 88,7% egy idegen
nyelvet sem beszél. A 60 éven feliiliek vonatkozasaban ez az arany még ma-
gasabb, 93,9% [6] (KSH, 2004). A 2005-6s, Kozponti Statisztikai Hivatal altal
kozzétett adatok alapjan jol latszik, hogy a nyelvi felnéttképzésben elsddlegesen
a mar felsofoku végzettséggel rendelkezOk vesznek részt, 6k a leginkabb mo-
tivaltak. A felséfoka végzettséggel rendelkezOk aranya egyre nagyobb néveke-
dést mutat, elsédlegesen a ndk koérében. A 2005-6s mikrocenzusok alapjan (Bocz,
2007) 80%-os volt az elhelyezkedési aranyuk.

3.3. Munkapiac és oktatas, kapcsolodasi pontok

A képzettségnek, képesitésnek megfeleld szakteriileten torténd elhelyezkedés
igen fontos szempont a munkaerdpiacra toérténd bejutaskor. Ma a problémat a
talképzettség és a szakképzettség hianya hordozza magaban. A Pécsi Tudomany-
egyetem fent emlitett karan végzett hallgaték 55,2%-a nem a szakteriiletének
megfeleléen helyezkedett el. A ndk 42%-anak, mig a férfiak 12%-anak a munka-
helye volt 6sszhangban a végzettségével.

Az életkori jellemzok éles elhatarolasa nélkiil is megallapithatd, hogy azok
vannak tobbségben, akik nem tudtak a diploma megszerzését kovetden végzett-
ségiiknek megfeleld szakteriileten elhelyezkedni. A vizsgalt populacié 55,3%-a
végzettségétol eltérd szakagban dolgozik. Mindez azt tamasztja ala, hogy a kép-
z€s soran elsajatitott ismeretek szerkezete flexibilis, a diplomasok rugalmasan al-
kalmazkodnak a munkaerdpiachoz. Felmeriil azonban a kérdés, hogy ténylegesen
milyen mértékben hasznosithat6 az adott képzési intézmény altal atadott ismere-
tek, képességek kore. Tovabbi kutatas targyat képezheti, hogy a munkaerépiacon
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kinalt és betoltdtt munkafajtak megkivanjak-e valoban a fels6foku végzettséget.
A kérdés magaban hordozza annak lehet6ségét, hogy a foglalkoztatas szerkeze-
tében tilképzettséggel kell szamolnunk. A ma munkaerdpiacat szértabb szakma-
struktura jellemazi.

A palyakezdk elhelyezkedését neheziti a gyakorlat, tapasztalat hianya;
64,7% -uk nem a végzettséggel megegyezé teriileten dolgozik. A szakmai egye-
zOséget vizsgalva — feltételezésiinkkel ellentétben — az urbanizaltsag sem volt
meghatarozé tényezd. Az adatok azonban nem adnak elkeseredésre okot, ugyanis
a valaszadok pontosan 82%-a levelezo tagozatos volt, munka és csalad mellett ta-
nult. Ez a sajatossag is megrajzolja az oktatasi intézmények jellemzd karakterét.

Nem hagyhat6 figyelmen kiviil az sem, hogy milyen okok indokoltdk a hall-
gatok szaktudasuktol eltérd vagy csak részlegesen egyez6 munkahelyen torténd
elhelyezkedését. A vizsgalt alanyok 29%-a, fiiggetleniil nemt6l, kortdl és mads
tényezoktol, mar a diploma megszerzése el6tt dolgozott mas szakteriileten. A pa-
lyakezd6 ndk 33,6%-anak azért nem sikeriilt a végzettségiiknek megfeleld szak-
terilleten elhelyezkedni, mert nem taldltak munkat. A palyakezdo férfiak esetében
1s ez a tényez0 volt a legmeghatarozobb: 31,4%-uk vélekedett ugy, hogy nincs
sziikség szaktudasukra a munkaerdpiacon. Az édltalanos megoszlas alapjan 20%
nem tudott elhelyezkedni. Osszesen 6,1% dolgozott mar a képesités megszerzése
eldtt is, a diplomdjanak megfeleld szakteriileten.

Az urbanizéltabb és az alacsonyabb telepiilésstatuszi lakohelyek esetében
is azok vannak tobbségben, akik a diploma megszerzése el6tt mar mas teriile-
ten gyakorlatot szereztek. Oket kovetik a sorban azok, akiknek nem sikeriilt a
szakjuknak megfelel® allast talalni. Az alacsony statuszu telepiilésen €16 férfiak
4,4%-a, a ndk 21,1%-a a végzettségiik iranti kereslet hidnyara hivtak fel a figyel-
met.

Az agazati megoszlast vizsgalva Osszességében megallapithatd, hogy mind az
életkor, mind a lakohely statusza szerinti tényezok figyelembevétele mellett a
mezbdgazdasag, az épitdipar és az ingatlanokkal kapcsolatos foglalkoztatottsag
igen elmarad a tobbi agazat mégott, hasonléan az orszagos adatokhoz.

A szaknak megfelel0 elhelyezkedés, az dgazati megoszlas mellett érdemes meg-
vizsgalni a munka presztizsét is. Az alapmegoszlasokat vizsgilva meghataroz-
hat6, hogy a FEEK-en végzett hallgatok 20,7%-anak munkapresztizse alacsony,
70,2%-uknak magas. Az autonomia szintjének meghatarozasa hasonléan magas
eredményeket hozott kutatasunk soran. A valaszadok minddssze 5,4 %-anak 6nal-
l6sdga tekinthet6 alacsony szintiinek. Amennyiben az életkori sajatossagok alapjan
a palyakezdoOk és a nem palyakezd6k munkapresztizsét nemenként elemezziik, ak-
kor a palyakezdé férfiak 83,3%-a, né ,tarsaik” 82,6%-a vélekedett pozitivan mun-
kajarol.

A munkanélkiiliség gazdasagi jelenlétét is vizsgaltuk a végzett hallgatok koré-
ben. Sajnos magas adatveszteséggel kellett szamolnunk. 48%-o0s adatszolgéltatas
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alapjan a harom honapnal hosszabb ideig sziinetel6 munkaviszony az urbanizalt
telepiilésen €16, nem pélyakezdd ndk korében volt a legjelentdsebb.

A karon végzett hallgatok munkaviszonydnak harom hoénapnél tovabb tartd
sziineteltetésének oka els6sorban a gyermekvallalas volt. Ezt kéveti a sorban a
,munkanélkiiliség”. [7] Harmadik leggyakoribb okként a katonaskodas szolgalt.
A munkavégzés sziineteltetésében leginkabb a nemi életutakban megmutatkozo,
illetve a korosztalyok munkahelyi életutjai k6zotti kiilonbségek dominalnak.

Az éllaskeresdi 1ét mellett indokoltnak tartottuk feltérképezni, hogy hanyszor
kényszeriiltek palyamddositasra, hany munkahelyen alltak alkalmazasban a meg-
kérdezettek. Azok, akiknek a sziilei alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkez-
nek, tobb munkahelyen alltak foglalkoztatasban. Osszességében elmondhato,
hogy fiiggetleniil nemtdl, kortol, lakohelyt6l, tudasszinttdl, a vizsgalt populacion
beliil azok vannak nagyobb szamban, akik eddigi palyajuk soran legfeljebb ha-
rom munkahelyen dolgoztak.

Palyamoddositas és karrierépités nem hatarolhaté el egymastdl élesen. A kettd
kozott Osszefiigges feltarasa jelen esetben egy tovabbi kutatds alapja lehet. A
megtanult hivatason beliil szdmos tényezo befolyasolja a szakmai karrierépitést.
Fontos faktornak tekintettiik, hogy miként itéli meg az alany sajat foglalkozasa-
nak presztizsét, mekkora az autonémia foka a munkajaban, tervezi-e jelenlegi pa-
lyajanak elhagyésat, tovabba azt, hogy milyen tudomanyos fokozattal rendelke-
zik, beszél-e idegen nyelvet, sikeriilt-e a szakjanak megfelelen elhelyezkednie,
illetve tagja-e barmilyen szakmai szervezetnek. A végzett hallgatok tobb mint
felének (59,7%) karrierpotencialja [8] alacsony. Ezen beliil a nék esetében ez az
arany 62%, a férfiaknal 54,2%. Az alacsony karrierpotencial a legjellemzébb a
karon diplomat szerzettek munkaerd-piaci életatjara, fiiggetleniil nemtél, kortol,
vagyoni helyzettdl, a sziilok és hazastars iskolai végzettségétol, illetve a kultura-
lis toke- és tudastokeszinttol.

Napjaink munkaerd-piaci igényeit, illetve az ezekre reflektalni tudd, adaptiv
oktatasi programok kifejlesztését a kompetencia-kézpontusag fokozott megjele-
nése €s folyamatos térhoditasa hatarozza meg. Ezek az igények ugyanakkor nem
korlatozodnak a szakképzettségre, az elméleti tudasra; a legkomplexebb tudast
kovetelik, azaz a gyakorlatiassagot, problémamegoldast, felkésziiltséget, krea-
tivitast, a kompetencidk minél szélesebb korli birtoklasat. Ebbol kovetkezden a
kompetencia fogalma els6dlegesen a munka vilagaban, annak valtozasaban és
kontextusaban értelmezendo.

4. Osszefoglalas
A fenti adatok mindezek tiikrében reflexioként szolgélnak az oktaté intézménynek

a hallgatoi oldalrdl. A kovetkezo 1épés, hogy a munkaaddi oldal is meghallgatasra
talaljon, meghatarozza a ténylegesen alkalmazhaté kompetenciakészletet, amit
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az adott képzési intézményben végzett hallgatoktdl elvar. A kutatas soran valaszt
kaptunk arra a kérdésiinkre, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem Feln6tt Emberi Erd-
forras Fejlesztési Kardnak egykori hallgatoéi milyen hatékonysaggal képesek al-
kalmazni a rendelkezésiikre allo tudastokét. A kapott eredmények valdban alapjat
képezhetik a kiilonbdz6 szakok képzési teriiletein megvalosithato fejlesztésnek.

A felséoktatas és a felnéttképzés tovabbra is lehetOséget biztosit a gazdasag
altal diktalt versenyfeltételeknek megfelelé, normakodvetd, énmagéaban értéket
hordozé képzés biztositasaban. A képzés tovabbra is értéket képvisel, igy meg-
tériil a folyamatos fejlesztés eredményeként a tanulasba, a kompetenciakészlet
bovitésébe fektetett energia.

JEGYZETEK

[1] 2003. évi CXXV. torvény az egyenl6é banasmodrol és az esélyegyenldség elomozdita-
sarol alapjan.

[2] Azt a személyt tekintjiik palyakezdOnek, aki 25. életévét, illetve felséfokh végzettség
esetében — a felsofoku végzettség megszerzésébol adodéan — a 30. életévét még nem
toltotte be, az adott munkaviszony megkezdéséhez sziikséges feltételekkel rendelke-
zik, a munkaiigyi kézpont nyilvantartasaban szerepel, és ha tanulmanyai befejezését
kovetden allaskeresési jaradékra nem szerzett jogosultsagot.

[3] Az uj valtozo 1étrehozasanak alapjat a kérdezett lakohelyének telepiiléstipusa képezte.
A 10000 lélekszamnal kisebb telepiilések dsszevonasaval — egyéb varosok 10000 8
alatt, kozségek, falvak — kaptuk meg az alacsonyabb statuszi lakohelyeket, amelyek
kevésbé urbanizaltak. A 10000 f6 feletti telepiilésekre tobbnyire magas telepiilésszint,
urbanizaltsag jellemzo.

[4] Az iskolazottsagi szint megallapitasa esetén is egy 10,j Osszevont mutatd segitette a
konnyebb értelmezhetbséget. Az apa és az anya kiilon iskoldzottsagi szintje szolgalt
alapjaul a sziilok iskolazottsagi szintjének meghatarozasahoz. Két tipust hataroztunk
meg: az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezk és a magas iskolai végzettség-
érettségi bizonyitvanyt vagy annal magasabb képesitést ad. A modszertan ugyanerre a
strukturara épiilt fel a hazastarsak esetében.

[S] A jelenlegi anyagi helyzetre vonatkozo 1ij valtozo elkészitésekor azt a valtozot hasz-
naltuk fel, amely azt mutatja, hogy az egykori hallgat6 a jelenlegi anyagi helyzetét
hogyan értékeli egy 6tfoku skalan.1 — nagyon rossz; 2, 3 — kdzepes; 4 és 5 — nagyon
J0. Ezt sziikitettiik le két ijabb valtozdra, Megkiilonboztettiik az inséges és a jo anyagi
helyzetben 1évoket.

[6] KSH. Nék és férfiak Magyarorszdgon 2004. Az idegennyelvtudas szintje a 16 éves és
1désebb néknél, adatok alapjan.

[7] A munkanélkiiliség tipusai szerint megkiilénboztetiink: a) abszolit munkanélkiilisé-
get: a munkaltatok oldalan jelentkez6 kinalat kevesebb, mint a munkavallalok altal
biztositott kinalat; b) strukturdlis munkanélkiiliséget: a munkaerdpiacra jellemz ke-
resleti €s kinalati oldal szerkezetében tér el egymastdl, ami annyit jelent, hogy struk-
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tarajukban nem elégiti ki egymast a két oldal; tovabba c) strlédasos (frikcionélis)
munkanélkiiliséget: a munkanélkiiliség e fajtidja a munkavallalok mobilitasaval fiigg
Ossze; napjaink munkavallaléinak munkaerd-piaci helyzetére nem jellemzo6 a stabili-
tas, ami alatt jelen esetben azt kell értentink, hogy nem egy adott munkahelyen toltik
le életiik gazdasagilag aktiv részét. ebben az esetben a munkaerdpiac két oldala kozott
nem beszélhetiink sem nagysagrendbeli, sem szerkezetbeli eltérésrol.

[8] A kdnnyebb értelmezhetdség érdekében ismét egy 1j indexet készitettiink, amely a

meghatarozo tényez0k Osszevont véltozéjat mutatja. Hipotézisiink szerint ezek a val-
tozok hatasukban &sszeadddnak, és egyiittesen befolydsoljak a szakmai karrierépitést
a megtanult szakman beliil.
A megadott alapvaltozokat binaris kodokka alakitottuk at Gigy, hogy megallapitottuk
az egyes valtozok atlagait €s szorasat. Masodik 1épésként a két valtozot atkodoltunk,
igy két 0 kod jott létre: a palyaelhagyas esetében 1. elhagyodk; 2. maradok; illetve a
szakmai tagsagra vonatkozoan: 1. nem tag, 2. tag. A harmadik 1épés: a 70%-t6l vald
eltérés alapjan alacsony szintet (1) kapott az az értéktartomany, amely 70% alatti,
majd e feletti értéktartoméanyokat magas szintii értékkel nevesitettiik (2). Utolsé 1é-
pésként az 6t valtozo értékét 6sszeadtuk (16). Ennek a 70%-a 12.
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A csecsemo és a kisgyermek erkolcsi fejlodése

Napjainkban egyre fontosabba valik a gyermekek helyes, a tarsadalom dltal kiva-
natos értékrendek mentén torténd nevelése. Egyre tobb csaldd kiizd ugyanakkor
nevelési problémaval, szinte eszkéztelennek érezve magat. Gyakran hangzik el kii-
lonbozo forumokon, hogy ,, megsziiletett a gyermekek uj generdcicja”, ezzel mint-
egy felmentve mind a sziilot, mind a gyermeket a kialakult helyzettel kapcsolatos
feleldsség alol. A szerzé nem ért egyet azzal, hogy a kialakult problémakort eleve
kezelhetetlennek fogja fel, tanulmanydban azt igyekszik igazolni, hogy a megfeleld
sziil6i és neveldi attitiid, illetve a kivanatos idében alkalmazott adekvdt nevelési
eszkozokkel és modszerekkel lehet a ma gyermekét megfeleléen szocializalni.

Pszichologusként rendszeresen taldlkozom olyan sziilokkel, akik ugy érzik, hogy
gyermekiikkel valami nincs rendben. A panaszok k6zott els6 a gyermek nem , he-
lyénvalo” viselkedése, amelyet a kévetkezd mondatokkal timasztanak ala: ,,Nem
érti, amit kérek téle”, ,, Nem fogad szot, pedig mindent megbeszéliink vele”, ,, Van,
amit husszor is elismételek neki, de 6 mégsem ugy csindlja”. Az elébbi és a hoz-
zajuk hasonlé panaszok kdvetkezményeképpen a sziil6k és a csalad kérnyezetének
mas felnott tagjai elképedve gondolnak arra, hogy milyen ember valik ebbdl a gye-
rekbdl, mi lesz beldle, ha felnd. A téma azért is fontos és sajnos nagyon idészert,
mert ma mar régota kdzhelynek szamit, hogy erkolcsi mélyponton van az orszag.
Az is a kozhelyek koz€ kivankozik, hogy ki kell ebbdl az allaspontbol labalni, meg
kell keresni és erositeni az altalanos erkolcesi értékeket. Egy tarsadalom akkor valik
erkolcsileg rendezetté, ha a tarsadalmat alkotd egyének, csalddok, kdzosségek a
tarsadalom altal elfogadott erkolcsi normak, szabalyok, értékek szerint élnek és
dolgoznak. Erre mi, felndttek, sziilok, pedagdgusok készitjiik fel gyermekeinket. A
mindennapi nevelés keretén beliil azzal, hogy a tarsadalom értékeit, normarendsze-
rét, erkolesi tudatét és erkdlesi viselkedésmintait kozvetitjiik feléjiik Gigy, hogy azok
belsé normava, az egyéni életvezetés moralis szabalyozdiva valjanak.

Fontos ebben a kozvetité munkdban az utanzas, késébb az azonosulés, jutal-
mazas, biintetés, megerdsités, értelmezés, a felnéttek neveld munkaja, példamu-
tatdsa, modellszerepe. Oriasi feleldsség harul tehat a sziilékre, pedagdgusokra,
akik munkdjuk gylimolcsét csak késébb, a gyermekek felndtté valasa, a tarsada-
lomba val6 helyes beilleszkedés utan élvezhetik.
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Sajnos ma egyre inkabb azzal taldlkozunk, hogy ez a gylimdlcs nem jol érik
be. Valami torténik az érlelés kozben. Sok minden kozrejatszik ebben, szamos
okot kereshetnénk és talalhatnank is. F6 okként elsésorban mégis azt jel6lném
meg, hogy a felnoéttek elfelejtettek ,,gyermekiil”. Olyan elvarasokat tamasztanak
¢s fogalmaznak meg, amelyeknek a gyermekek — életkori sajatossagukbdl adodo-
an — nem képesek megfelelni.

Felmeriil bennem, vajon visszatériink a kézépkori felfogashoz, amely szerint
a gyermeket, mint , kicsinyitett” felnbttet kezeljiik, vagy egyszerien csak nem
figyeliink oda, nem vessziik figyelembe, hogy 6k sok mindent masként értenek
vagy nem értenek. Oszintén remélem, csupén ez utobbirél van sz, s ezt egy kis
odafigyeléssel lehet korrigalni (Jozsef, 1998).

Mindezek tiikkrében érdemes megvizsgalni hol, milyen szintereken, milyen for-
maban torténik a gyermekek erkélesi fejlodése. Milyen sajatossagai vannak a
gyermekeknek, melyek azok a masként, ,,nem felnéttesen” értelmezett fogalmak,
szabalyok, amiknek a megértése vagy meg nem értése okozza a helyes vagy hely-
telen értelmezést, erkdlesi fejlodést.

A gyermekek szocializacidjanak két alapvetd szintere a csalad és az intézmé-
nyes nevelés (iskola, 6voda, bélcséde). Mindkettd rendszerként foghato fel. Haj-
lamosak vagyunk idénként kiilonvalasztani ezt a két rendszert, pedig strukturali-
san €s funkcionalisan azonosak, kapcsolatuk genetikus jellegii. Funkcionalisan az
azonossag abbdl all, hogy az intézményi nevelés eredeti csaladi funkciokat — az
oktatas és nevelés — vallalt at kiilonféle térténelmi sziikségszeriiségek kdvetkez-
tében (Kézdi, 1995).

A funkcidazonossag azonban elsikkad, s ennek alapvetd oka alighanem az,
hogy a csalad természetes csoport, mig az iskola, 6voda és bolcsdde ebben az
értelemben mesterséges képzodmény (Keézdi, 1995).

Strukturalisan azt jelenti az azonossag, hogy két generacio vesz részt mind-
egyikben; meghatarozo a két generaciobol szarmazé aszimmetrikus allapot. A
gyermek szerepe mindkettdben az, hogy a felnétt elvarasainak megfeleljen. Kii-
16nbség legfeljebb annyi van, hogy hol, mely érték, milyen mértékben hangsu-
lyozédik.

A gyermek a maga lelki fejlodésében, 6nreflexios folyamataiban nem tesz kii-
16nbséget a két fontos rendszer kdzott, benne az élmények nagy szamban 6ssze-
mosddnak, amely természetes, ha arra gondolunk, hogy ez a két rendszer mind
strukturalisan, mind funkcionalisan homolog.

Piaget vizsgalataibdl tudjuk, hogy az erkdélcsi fejlodés két altalanos szakaszra
oszlik. A sziiletéstdl 10—11 éves korig heteronémiarol beszéliink, mig az ezutan
kovetkezd szakaszt autonémianak nevezziik. A gyermek a heterondmia szakasza-
ban az erkolcsi szabalyokat készen veszi at kornyezetétol, azok megvaltoztatha-
tatlanok. Bar sokszor megszegi ezeket a szabalyokat, azok jogossagahoz nem fér
kétség. A feln6tt személye rendkiviil fontos ebben a korban, ebbdl kovetkezik,
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hogy az is fontos, amit tesz és mond. Az autoném erkdlcs idején mar nem egysze-
riien csak atveszi a szabalyokat, hanem meg is alkotja azokat kortarskapcsolata-
iban. A szabalyok érvényességének elismerése ekkor mar a kélcsénos egyetérté-
sen, megegyezésen alapul, s nem a felndtt kényszeriti azt a gyermekre. Mindkét
emlitett szakasz mind a két rendszerben megtalalhato.

A gyermek erkdlcsi fejlodése a csaladban kezdddik. A sziilé szempontjat is-
merjiik; arra torekszik, hogy a gyermek az erkdlcsi szabalyoknak megfeleléen
¢éljen, vagyis harom dolgot varnak el téle:

— Vilagosan és tisztan értse a szabalyt, amihez alkalmazkodnia kell.

— Elje 4t a szabaly sziikségszerliségét, a helyességét, azaz azonosuljon vele.

— Viselkedjék a szabaly szellemében (Ranschburg, 1995).

Joggal meriil fel az a kérdés benniink, hogy vajon mennyit ért meg a gyermek
ezekbdl az elvarasokbdl; mennyit és miért teljesit bel6liik? Az élet korai éveiben,
amikor a gyermek az 0sszes 6romforrast igyekszik kihasznalni, minden szabaly,
mely valamilyen kivanatos tevékenységtdl tiltja el, csakis kényszerszabalyként
Jelentkezhet nédla. Hidnyzik a gyermeknél a belatas az ilyenfajta szabalyokkal
szemben. Amiért mégis betartja legtobbjiiket, annak oka a sziilékkel kapcsolatos
viszony, a felnétteknek valé megfelelni akaras és a biintetéstol valo félelem. Az
erkolcsi nevelés legfébb célja éppen az, hogy a gyermek elmozduljon ebbdl az 4l-
lapotbdl, azaz ne a félelem és a sziil6tdl valé fiigges kényszeritse a szabalyok be-
tartasara, hanem az ésszertiség, belatas, a racionalis erkdlcs (Ranschburg, 1995).

Ha leegyszertisitjiik, az erkolcs két részbol tevodik 6ssze. Egyik az erkélesi tu-
dat, masik az erkolcsos viselkedés. A gyermekek erkolcsi tudatanak fejlodésében
az elso fontos lépcso a fogalmak megeértése. Két- €s hatéves kor kozott a gyermek
gondolkodasa képi, amibdl az kovetkezik, hogy az elvont erkélcsi kategoridk,
mint pl.: a ,jo” és ,rossz”, még alig érthetéek. Ha a gyermekre a sziil6 raszol,
hogy ,,rossz vagy, haragszom rad”’, a gyermek esetleg nem is tudja, nem is érti,
hogy milyen hibat kdvetett el. Az egészbdl csak annyit ért meg, hogy valamilyen
homaélyos okbdl haragszanak ra, vagyis sériil a kapcsolata a sziilével, ami nyug-
talansagot, szorongést ébreszt benne. A gyermek igyekszik megérteni, és tarta-
lommal megtdlteni a szdmara — éppen az elvontsaguk miatt — megkozelithetetlen
fogalmakat. Ezért valik azonossa példaul a josag és a szofogadas, igy alakul at
a ,jo” és ,rossz” a lathatd ,,szép” és ,,csunya” kategériaba. Nem véletlen, hogy
a gyermekmesékben a josag mindig a szépség (a szép kirdlylany), a rosszasig
pedig mindig a csufsag (a gonosz boszorkany) segitségével valik érzékelhetové,
érthetove. A kivanatos, vagyis helyes sziil6i magatartas ebben a ,.képi vilagban”,
ha konkrétan megmondja gyermekének vilagos, érthetd szavakkal, lehetdleg a
gyermek nyelvén, mi az, amit helytelennek vagy helyesnek tart, milyen viselke-
dést var el a jovoben hasonl6 helyzetben (Jozsef, 1997).
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Nagyon fontos fogalomként jelentkezik az erkdlcsi nevelésben a gyermekek
egocentrikus gondolkodésa, elsdsorban akkor, amikor azt vizsgéljuk, hogyan ér-
telmezi a szabalyokat és hogyan alkalmazkodik hozzajuk. Ezzel minden gyer-
mekkel foglalkoz6 felnéttnek tisztaban kell lennie, mert ennek hianyéban a fel-
nott és a gyerek kozotti kapcsolat megromolhat.

A gyermek a felndttel szemben — aki a viselkedését igazitja a szabélyokhoz —,
a szabalyt igazitja a viselkedéséhez. Az egocentrikus szabaly nagyon fontos 4l-
lomas, a gyermek mar ismeri a szabalyok, értékel6é cimkék jelentdségét, de még
nem képes arra, hogy oéromkereso, hedonisztikus, sikerre torekvo lényét alaren-
delje ezeknek.

Mit jelent ez? A gyermek alkalmazza a szabalyt, de mindig a sajat érdekeihez
igazitja azokat, igy a szabaly képtelen betdlteni magatartas-szabalyozé szerepét.
Példaul tarsasjaték kozben, ha lemarad, és észreveszi, hogy ha 6 dobna kétszer
egymds utdn, akkor nyerhetne, modositja a szabélyt: ,,Most az a szabdly, hogy
mindenki kétszer dob” (Ranschburg, 1994).

Ha a sziil6 egyfajta felndttes ,,becsiilet” nevében mereven és szigortian kezeli a
gyermek szabalymodositd torekvéseit, rendkiviil helyteleniil cselekszik. Az ilyen
¢és ehhez hasonlé magatartds ebben a korban ugyanis nem csalas, és semmiféle
aggodalomra nem ad okot. A szabalyok tanulasa, hogy a hozzéijuk valo alkal-
mazkodashoz 1dore van sziikség, csak sok tanulds, tapasztalas eredményeképpen
bontakozik ki. Nem célszertli az a sziil61 magatartds sem, ha az 6rémszerzés érde-
kében, vagy, hogy csak egyszeriien elkertilje a kétségbeesés zajos megnyilvanu-
lasait, rendszeresen nyerni engedi a gyermeket (Jozsef, 1997). Az olyan jatékok-
ban, ahol a gyermek eleve hatranyban van a felnéttel szemben, idénként célszerti
engedékenynek lenni, mivel az allandé kudarc esetleg 6rokre elveszi a kedvét a
komoly szellemi vagy fizikai er6feszitést igényl6 jatékoktol, késébb feladatoktol.
Ugyanakkor, ahol egyenld esélyekkel indulnak, ragaszkodni kell a szabalyokhoz.
igy tanulja meg a gyermek azt, hogy a viselkedés van aldrendelve a szabalynak,
nem pedig forditva.

Fontos itt megjegyezni, hogy az elsé osztalyos gyermekeknél sem alakult még
ki teljesen a szabalytudat; lehetnek egyéntdl fliggd csiszasok, atfedések. Az isko-
laba Iépéssel nem torténik ugrasszer(i valtozas. Sajnos gyakori, hogy az els6s osz-
talytanitok ilyen esetben nem segitik a gyermekeket — kihasznélva a heteroném
erkdlesi szakasz jellemzoit —, hanem feleldsségre vonjak Oket.

Jelentds felismerni az erkolesi fejlodésben a gyermek realista gondolkodasat.
Még nem tud kiilonbséget tenni a kiils6 és belso torténések, az objektiv és szub-
jektiv valosag kozott, azaz primitiv modon realista. Mindazt, ami az embereken
beliil zajlik, kézzelfoghaté anyagi valosagként értelmezi. Ez a realizmus erkdlcsi
itéleteiben is megjelenik oly modon, hogy alig képes kiilonbséget tenni két cse-
lekedet k6zott az inditékok alapjan (pl.: szandékos vagy vétlen térés). Sajnos sok
felnétt hajlamos arra, hogy a gyermek viselkedését realista mdodon itélje meg, pél-
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daul az okozott kdr nagysaga alapjan. Minél nagyobb a kar, annél jobban biinteti
a gyermeket, figyelmen kiviil hagyva annak szandékos vagy vétlen cselekedetét.
A felnéttnek kezdettdl fogva hatarozott kiilonbséget kell tennie a kétfajta cselek-
vés kozott. Ezzel jarulhat hozza ahhoz, a gyermek tullépjen szemlélete korlatain,
és az inditékokat is mérlegelje, amikor erkélcsi itéletet hoz.

Az erkolesi magatartas alakulésa is a csaladban kezdédik. A gyermek egyéves
koraban, a jards megtanulaséval egy idoben keriil el6szér 6sszeiitkozésbe a tarsa-
dalom szabalyaival. Szinte semmit sem szabad, a tabuk vilagaban él, sokszor ra-
sz6lnak. Ugy ismerkedik a szabalyokkal, mint kellemetlen korlatokkal, amikbél
semmit sem ¢€rt, nem is érthet. Mindezek a szabélyok hirtelen arasztjak el, fogal-
ma sincs, miért tiltjak meg neki példaul a tinyérok ledobésat a foldre. Neki ez a
mivelet izgalmas kovetkezményekkel jarna. Hogy mégis tobbé-kevésbé betartja
a szabalyokat, az a sziilok tekintélyének koszonhetd (Jozsef, 1998).

A sziil, illetve a kisiskolaskor kezdetén az osztalytanitd, mindenhat6 és min-
dent tudo orias, egyfajta szocialis hatalom a gyermek szemében, akire felnéz, s
az altala hozott torvények, szabalyok helyességéhez kétség sem fér. Természetes
tehat, hogy a gyermek kicsi koratdl kezdve olyan szeretne lenni, mint a felnétt, s
mikozben azonosul vele, fokozatosan atveszi a legfontosabb értékeket, szabalyo-
kat, normakat. Ez lassu és nagyon hosszi folyamat.

Masfél-kétéves korban a szabély csak az azt 1étrehozé jelenlétében érvényes.
Amint magéra marad, vagy a sziil¢ csak hatat fordit neki, megsziinik a szabaly
hatékonysaga, a szabaly elveszti érvényét. Ez nem baj, ez nem rosszasag. Azt kell
elérni, hogy a gyermek akkor is betartsa a szabéalyokat, ha egyediil van, s6t mésok
vagy a koriilmények a szabalyok megszegésére csabitjak.

A szabalyok belsové tételében fontos helyet foglal el a figyelmeztetés. Ha
rendszeresen a vétek elkdvetése el6tt figyelmeztetik, ez lehet6vé teszi, hogy a
gyermek akkor emlékezzék vissza erre, miel6tt ujra elkdvetné. Ez nagyon fontos
a tarsadalom legfontosabb erkélcsi szabalyait betartani képes személyiség kiala-
kitdséban. Ha rendszeresen elkésik a figyelmeztetés, s a gyermeket naponta a
vétek elkdvetése utan biintetik meg, ellentétes hatast érhet6 el: akkor ugrik be a
biintetés emléke, amikor a szabalyt mar ismét megszegte; ez mar késd, legfeljebb
blintudatot eredményez.

5-6 éves kortol az idozités jelentésége mar csokken, amelynek f6 oka az ér-
telmi képességek fejlodése. A fejlett logika, az ok-okozati dsszefiiggések felis-
merese azt eredményezi, hogy a gyermek el tudja mozditani a biintetést id6beli
helyétdl, és a kovetkezo vétek elé tudja helyezni. Ha a sziilé — illetve ekkor mér
a pedagogus is, bekapcsolodva az erkdlcsi nevelésbe — valamiért megbiinteti a
gyermeket, az egészségesen fejlodo gyermek legkozelebb er6sen meggondolja,
hogy ismét megtegye-e azt, amiért megbiintették. Ez igy természetes, a korai
években azonban még nagyon fontos az idézités az erkdlcsi magatartas kialakita-
saban. Erre szoktunk taldn legkevésbé gondolni.
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A mindennapok tapasztalatai és a kiilonféle vizsgéalatok azt mutatjak, hogy kb.
8-9 éves korra valnak tisztan felismerhetévé az erkolesi magatartasra jellemz6
legfontosabb tulajdonsagok. Az ilyen kort gyermeknek mar képesnek kell len-
nie arra, hogy ellenélljon a vonzd, de tiltott cselekvések csabitisanak. Ha mégis
megteszi, akkor pedig jelentkezik egyfajta onbiintetés, a blintudat, melyet kinzo,
nyugtalanito €rzésként €l at. A blintudat gyakorlatilag helyettesiti a sziilot; eddig
éveken at a sziilok vontak felelosségre, most helyettiik a gyermek megbiinteti
onmagat a szabalyok megsértéséért.

Az iskolaba keriilés pillanataban még miikddik az erkolesi fejlodés heterondm
szakasza. Bizonydra mindannyian emléksziink még elsé tanité néninkre, vagy
talalkoztunk olyan esettel, amikor kisiskolaskori gyermekiinket meg akartuk
gy6zni valamirdl, mire 6 tagra nyitott szemekkel kozolte veliink: ,,a tanité néni
nem igy mondta”. Az erkolcsi fejlédés e szakaszan a pedagdgus szerepe talan
még kiemelked6bb, mint a tébbi szakaszban. Ekkor a két rendszer, csalad és is-
kola egyiitt, egy idoben fejti ki neveld hatasat. Kivanatos lenne, ha a sziilo és a
pedagdgus megegyezne abban, milyen értékeket kell kézvetiteni a gyermek felé.
Ha valamelyik téved valamiben, kézosen kellene korrigalni azt a tévedést. A napi
gyakorlat ennek ellenkez6jét igazolja. A ,,majd megmutatom én neki” szandékkal
egymasnak kozeledOk parharca nem vezet semmire, az igazi vesztes egy harma-
dik személy, a gyermek, akinek a feje folott zajlik az egész habori. A pedagogus-
nak inkabb rendkiviil okosnak kell ilyen helyzetben lennie. (Ismerje a kiil6nb6z6
tarsadalmi csoportokat, értékeiket, tudjon velilk kommunikalni, egy nyelvet be-
sz€lni!) Nem szabad a sziilok hatasa ellen kiizdeni, aki ezt vallalja, eleve kudarcra
van itélve. A csaladi hattér tobbségi hatasként éri a gyermeket, s azt sem szabad
figyelmen kiviil hagyni, hogy kdvessen el barmilyen vétket is gyermeke ellen a
sziild, az elszamolas kozottiik nem ekkor esedékes. A gyermek még feltétel nél-
kiil szereti anyjat és apjat. A pedagégusnak kell széles eszkoztarat alkalmaznia,
hogy a sziiloket megnyerje. Nehéz ez a feladat, és kevesen is boldogulnak vele.

Az autonoém szakaszra vald attérés mindségi valtozast eredményez a gyermek
erkolesi fejlodésében. Mar nem kényszer a szabaly, hanem 6 alkotja masokkal
koélcsonos egyetértésben. Ez az id0szak a titkos szervezOdések, sajat szabalyok,
torvények alkotasanak idoszaka. A szamukra fontos értékeket, mint példaul baj-
tarsiassagot, hiiséget barmi aron megvédik, szembeszallva akar a felnott tarsada-
lommal is, mert annyira erés az egykoru tarsakkal valo szolidaritas, az 6nmaguk
altal 1étrehozott erkdlcesi érték. A felnbttek fontossaganak elvesztése, az atpartolas
a gyermekek erkoélcsi itéleteiben is megjelenik.

Piaget érdekes vizsgalata ékesen bizonyitja ezt. A hatéves gyermekek a hazug-
sagrol azt valljak, a felnéttnek nagyon silyos vétek hazudni, ellenben egy masik
gyermeknek szabad. 7-8 évesen atmenet kovetkezik: a felnéttnek is, de masik
gyermeknek is vétek hazudni. 9 éves korara mar ugy gondolja, a gyermeknek
hazudni csinyabb, mint a felnéttnek. Mindezek mogott a felnétt és a gyermek
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viszonya huzodik. A hatéves szamadra a feln6tt, a mindentud6 6rids ugyis tudja,
ha a gyermek nem mond igazat. Kilencévesen mar rajon, hogy a felnétt korant-
sem olyan mindentudd, viszont a kisebb gyermek még elhiszi a hazugsigokat,
ezért neki nem szabad hazudni. Ugy tartjak, ami erkélcsi norma alapjan tilos a
felnéttel szemben, tilos a kisebb gyermekekkel szemben is. Az ilyenfajta felfogas
a hazugsagrol szintén iitk6zik a felnott vilag elvarasaval. Az életkorral egyiitt jard
efféle sajatossagok kapcsan nem valnak a gyerekek hazugga — baj, ha a felnétt
kategorikusan annak mindsiti.

Az emlitett folyamatok erdsen befolyéasoljék a csaladon és iskolan beliil a gyer-
mek erkdlcsi fejlddését. Viszonylag ismert tény, hogy a devians karrier alapjai a
csaladi és iskolai szocializacié idején alakulnak ki. Ezért kiemelt a két érintett
rendszeren beliil a gyermek helyes erkdlcsi nevelése ugy, hogy ne csak a szandék
legyen meg a felndtt részér6l, de a gyermek értse is, amit kivannak téle. A felnott-
nek kell megkeresni a kozos, mindkét fél szamara érthetd nyelvet. Ma sajnos nem
ez a tendencia; a sziild — bar annyit beszél, hogy ,,szinte kihtil a gyomra” —, nem
érti, gyermeke miért nem olyan, amilyennek szeretné.

Egyaltalan nem vicces, hogy a gyermek sem tudja mi az, amit elvarnak téle.
A kovetkezmény pedig az, hogy a gyermek képtelenné valik kiils6 megerdsités
nélkiil, 6nalléan megitélni sajat cselekedeteit. Mivel nincs tisztdban azzal, hogy
mi a helyes és mi a helytelen, cselekedeteinek értékét csak abbdl képes felmérni,
hogyan reagal ra a kérnyezete. igy alakulhat ki egy tulfiiggd, dependens szemé-
lyiség, aki csak egy erds sziild mddjan viselkedé emberhez kétédve képes enyhi-
teni 4lland6 bizonytalansdgan még feln6tté valasa utén is.

A gyermekek erkolesi fejlédésében a felnbttek feleldssége szép felelésség, de
nagy is. Eletiik 4llandéan gyermekeik elbtt zajlik, s 6k akarva-akaratlanul masol-
jak oket, azonosulnak veliik.

Végezetiil szeretném felhivni a figyelmet az 6nnevelésre. A sikeres nevelés
érdekében olyanna kell egy kicsit valni, amilyennek gyermekeinket szeretnénk
latni. Szeretném leszogezni: gyermeket nevelni sehol a vilagon nem lehet ugy,
hogy a gyermek ne szenvedjen attdl, hogy nevelve van!
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KAToONA LASZLO

Az alkalmazott szinhazi tevékenységformak és az Y genericié

A tanulmany célja egy négyéves, angol nyelvii alkalmazott szinhazi és nyelvta-
narképzéssel kapcsolatos akciokutatds azon eredményeinek bemutatdasa, amelyek
arra vonatkoznak, hogy milyen épito, pozitiv hatdsa lehet az alkalmazott szinhazi
tevékenységformdknak az Y generdcio tagjaira, illetve milyen megolddsokat ki-
nal az alkalmazott szinhdz az Y generdciot érinté legfontosabb problémdkra. A
tanulmany kiilonos figyelmet fordit arra a problémdra, ami a nemzedék hianyos
szocializaciojara vonatkozik.

AzY generacio

Az 'Y generacio az a nemzedék, amely az 1980-2000 kozotti idészakban sziile-
tett, azaz a mai 10-30 éves fiatalok. Pontosan nem lehet meghatarozni, hol van
az alsé és a felsO hatar, hiszen egyik sem kothetd konkrét eseményhez, igy a
kiilonb6z6 szakirodalmak eltérden hatarozzék meg, hogy melyik korosztily az
Y generacio. A tanulméanyban hivatkozott irodalmak alapjan mintegy atlagot sza-
mitva dontéttiink ugy, hogy a két szélsdértéket tekintjiik, igy jutottunk ehhez az
intervallumhoz. A nemzetkozi szakirodalom és a tudomanyos, valamint a popu-
laris sajt6 sokat foglalkozik veliik a hazai irodalomhoz képest, am az irasok (kii-
I6ndsen az egyesiilt allamokbeli) nem minden esetben lélektani megfontolasiak,
inkabb a menedzsment és a munkavéllalas szemsz6gébol vizsgaljak a nemzedé-
ket. AzY generaciot hivjak még digitalis generacionak (7ulgan—Martin, 2001) és
az Allamokban a ,,baby boomer” generaci6 leszarmazottainak. Az amerikai szak-
irodalom hangsulyosan tobbet foglalkozik az Y generacidéval munkaszociol6giai
szempontbol (Tulgan—Martin, 2001).

Tanulmanyunk elején felhivjuk a figyelmet arra, hogy az USA-ban az Y gene-
récié egészen mas problémakkal kiizd, mint Eurépdban vagy Azsidban, és a jol
ismert tarsadalomontologiai tényezoknek koszonhetden (ezeket tanulmanyunk
nem részletezi) 6k optimistak, magabiztosak, fiiggetlenek, valamint 6k Amerika-
ban a leginkéabb oktataskdzpontu tarsadalmi osztaly (i.m.: 2001). Ennek tiikrében
valoszintsithetd, hogy az amerikai szakirodalom miért csak a munkavallalast te-
kinti: az 0j generaci6 megvaltozott igényei megvaltoztatjak a munkaattitiidot is.

Savage €s Collins—Mayo, akik a brit Y generaciot vizsgaltak, azt irjak (2006),
hogy ez az a generacié, amely a Thatcher-éraba belesziiletett fiatalokbol all, €s
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hogy az els6 generacié, amelynek a tagjait a popularis kultira igen drasztikusan
érinti. Itt mar érzékelhetOk az olyan problémak, mint az értékszocioldgiai és az
értékvalasztasi kérdések, vagy azok az attitiidbeli eltérések, amelyek azokbol az
egyedi tarsadalmi problémakbol kovetkeznek, amelyek a Thatcher-korszakban
meriiltek fel.

A magyarorszagi generaciohoz hasonl6 a kinai Y generacio, ez deriil ki Stanat
(2006) kutatasabol. A kinai fiatalok nagy része mar nyitott a vilagra, a hideghabo-
rus enyhiilés utan lehetséges volt szamukra eurépai és amerikai nem-kommunista
nézetekkel és értékrendszerekkel taldlkozniuk. Ez azonban gyakorta frusztraciéhoz
vezethet, hiszen azok az értékek, amelyek a sajtobol és a kiilonb6zé médiabol, va-
lamint az internetrol elérte Oket, ellenkeztek azokkal az értékrendszerekkel, amiket
a kommunista rendszer megkdvetelt. Azaz Kindban az Y generaciét nem az opti-
mizmus és nem a magabiztossag jellemzi, hanem az amerikai fiatalokkal szemben
tartozkodas, visszahtizodés és szubmissziv problémakezelés (Stanat, 2006).

Magyarorszagon Tari Annamaria pszichoterapeuta, pszichoanalitikus kandi-
datus foglalkozik az Y generacioval. Az Y Generdcio cimii a miivében (2010)
feltarja azokat a klinikai pszicholégiai jelenségeket és tarsadalomlélektani 6ssze-
fiiggéseket, amelyek az informacios éra fiatal generacidjara jellemzoek. A kdny-
vet olvasva nem azt a képet kapjuk a magyarorszagi Y generaciorol, mint amit az
USA-beli generaciordl megtudunk. A magyar fogyasztdi tarsadalomban felnott/
felnévo fiatalok, a mai informacios korszak huszonévesei sulyos szocializacios
problémakkal kiizdenek: megvaltoztak az érintkezési szokasok, merében masok
az idosebb generacio altal hasznalt fogalmak (pl. tudas, értékrend, értékek). A
valtozasnak szamtalan oka van: a rendszervaltas (és az azt megel6z6 néhany év)
okozta drasztikus tarsadalmi valtozasok, a valasok szaménak ugrasszert noveke-
dése és a csonka csaladok, a kapitalizmus beszivargo €s rosszul kezelt hatésai, a
megfeszitett munkatempd, az ezek miatt kialakulé érzelmi sivarsag, és még hosz-
szasan sorolhatnank az okokat. Alapvetd hidnyossagként lép fel a gyerek lélek-
tani fejlodése soran a csalad csonka jellege, vagy az allandé munka miatt fellépo
tikr6zés hianya (azaz a sziilok pozitiv, elfogado figyelme, timogatasa). Ezeknek
a nyilvanval6 kévetkezménye, hogy az érzelmi biztonsagot — amely ezeknek a fi-
ataloknak nem adatik meg — valahogyan poétolni akarjak. Erre az egyik lehetséges
mod a kibertérbe valdé menekiilés. A kibertér az, ami segit nekik megteremteni
azt az illaziot, amit a kozosségi élmény nyujthatna. A kibertérben azonban masok
a szabalyok, mas a személyiség, masok a szokasok, mint a valé vildgban. Mivel
térben és id6ben nincsenek egyiitt a kapcsolatban allo felek, csupdn a vilaghalo
koti 0ssze Oket, nyilvanvaldan egy masfajta szocializaciés folyamat alakul ki,
amelynek része lesz a maszk és a szerepek mogé bujas. Ez a maszkolas és sze-
repvallalds azonban nem a normalis pszichés folyamat, hiszen nem arr6l van szd,
hogy bizonyos tarsadalmi hatdsok kovetkeztében a fiatalok megtanulnak szere-
peket vallalni és véltani (egészséges mddon), hanem arrdl, hogy egy illuzidba
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menekiilnek, €és ha nem is menekiilnek, akkor is i1llizidban élik az életiiket. Ezt
az olyan online Facebook-alkalmazasok (és /WIW-en elérheté hasonl6 alkalma-
zasok), mint a FarmVille, vagy a Maffia Wars, vagy a Second Life program még
inkabb eldsegitik. Igazolt tény, hogy a valdsagos, €letszerii interakciok bonyolult
és kidolgozott kognitiv folyamatok soran jonnek létre (Carver—Scheier, 2006).
Ahhoz, hogy megértsiik, hogyan vételezi és érti meg beszédpartneriink a valo-
sagot, un. szerepfelvételre van sziikség. Tovabba az egészséges szocializaciohoz
a személyek kozotti valosagos interakciora, hiszen az 6nmegvalositashoz elen-
gedhetetlen a szocialis megerdsités. Ez pedig személyesen a leghitelesebb. Az
Y generacio a régi és 1j nemzedék (a 2000 utan sziiletettek, a Z generacid) kozé
szorult. A legnagyobb veszélyt a hianyos szocializacidban latjuk: egy, a sziileiké-
t0l és a nagysziileikétdl teljesen eltéro vilagba szocializalddtak, igy azok nehezen
vagy egyaltalan nem fogjak 6ket megérteni (7ari, 2010).

Az alkalmazott szinh4az, mint a szocializaciot elosegito tevékenység

Az alkalmazott szinhaz (Balme, 2008; Prendergast—Saxton (szerk.), 2009) dina-
mikusan fejlédd szinhazi irdnyzat, amely bizonyos tarsadalmi csoportok sajatos
sziikségleteinek a kielégitését a szinhazi tevékenységformak alkalmazasaval va-
16sitja meg. Az alkalmazott szinhazi tevékenységformakban a szinpadon ki lehet
€lni és meg lehet élni az érzéseket, ezek segitenek a kozosségi élmények kiala-
kitasaban, kozel hozzédk egymashoz a résztvevoket. A szinhaz olyan tarsasagi €l-
ményt ad, amely sokkal vonzobb a kibertér csupan illizidkat biztositd, internetes
valosagaval szemben. A szinhazi munka kapcsan a résztvevok megismerik on-
magukat, magabiztosabb egyének lesznek azoknak az individualizacids folyama-
toknak kdszonhetoen, amelyek a kooperativ csapatmunka kapcsan jonnek létre.
Az elOadott daraboktdl, a tanartdl és tarsaiktol értékeket kapnak, megtanuljak
elhelyezni ezeket az értékeket a sajat értékeikhez képest, azaz jelentOs értékszo-
ciologiai folyamatok is zajlanak az ilyen munka kapcsan. A szinhazzal, szereplés-
sel €s szerepvallalassal kapcsolatos tevékenységformak gyakran hoznak felszinre
olyan érzéseket, amelyeket a résztvevOk nem tudnak kezelni, és amelyeket az
Internet nem feltétleniil segit kezelni, tovabba a problémaikkal is szembesiti dket.
Azonban — mivel csapatmunkérdl van sz6 — a csapatban kideriil6 vagy felmeriilé
problémak a csapat mas tagjaiban is hasonl6é problémak felszinre keriilését is
eloidézik, ami azt eredményezheti, hogy egyiitt megtanuljak megoldani az adott
problémat, hiszen attol kezdve, hogy ,,kimondtuk” vagy ,.felszinre keriil”’, maris
eredményesebben kezelhet6 a dolog.

A sikeres szocializacidban szamtalan tényezo jatszik szerepet: ezek koziil
kutatasunk sordn a kovetkezd négyet tekintettiik at: a sikeres kulttraatvételt (a
tarsadalom normainak és értékeinek megismerése), a tarsas integraciot (emberi
kapcsolatok mélyitése), a sikeres kommunikaciot és a szocialis tanulast (Carver—
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Scheier, 2006; Atkinson—Hilgard, 2005; Csepeli, 1986). Mivel a fent felsorolt té-
nyezOk tarsas interakcion alapulnak, ezért a kutatas soran azt feltételeztiik, hogy
az alkalmazott szinhazi tevékenység, mint tarsas/csoportos tevékenység, fontos
szerepet jatszhat az Y generacid szocializacios/beilleszkedési problémainak se-
gitésében. Az alkalmazott szinhazi tevékenység fejleszti a kiilonb6z6 szerepval-
lalasok képességét, az improvizacios készségeket, a gyors problémamegold6 ké-
pességet, az eldadoi készségeket és a kommunikacios készségeket (Bolton, 1979,
Boal, 1992). Szerepvallalasok altal, j6 kommunikacios és eldadoi készségek
birtokaban azt feltételezziik, hogy azok az akadalyok (Ranschburg, 1998), ame-
lyek szocializacios problémakhoz vezetnek (beilleszkedési zavarok, magatartasi
zavarok, gatlasok, marginalitas, az identitast érint6 problémak és az ezek altal
kivaltott neurdzisok €s hangulati rendellenességek), lekiizdhetobbé valnak. Egy
drama csoportos szinpadra allitasa szocialis tanulasi folyamat, amelynek soran az
egyeének viselkedését a csoport €s az azon beliili interakciok €s szerepek hataroz-
zak meg — ezt jelenti a szocialis tanulas fogalma is.

A kutatas

2006 és 2010 kozott szinhaztudomanyi-neveléstudomanyi akciokutatast végez-
tiink, hogy megvizsgaljuk, milyen hatassal vannak az alkalmazott szinhazi tevé-
kenységformak a képzés soran a leend6 nyelvtanarok tanari személyiségének for-
malodasara. Akciokutatdsunk aktiv szakasza 2006-2010, mig indirekt szakasza
20022006 kozott zajlott (Katona, 2010). Tanulmanyunkban azokat az eredme-
nyeket tekintjiik at, amelyek az Y generacid szocializacids problémaira kindlnak
megoldast. A jelen kutatds alapkutatas, amely feltar és bemutat egyes jelensége-
ket, és ezéltal az elméleti ismereteinket gazdagitja (Falus, 2004).

A kutatas a kévetkezé lépésekbdl épiilt fel:

1. 1épés: Elokészités (2002-2006)
0. fazis (FO): inkubacios szakasz (indirekt)

2. 1épés: Elovizsgalat (2006/2007. tanév)
1. fazis (F1): elovizsgalat

3. 1épés: Hipotézis

4. 1épés: Beavatkozés (2007-2010): A kutatasi folyamat magja: aktiv szinjatszas
¢s a szinpadi tevékenység hatasainak vizsgalata
2. fazis (F2) (2007/2008. tanév): az Arzen és levendula projekt
3. fazis (F3) (2008/2009. tanév): a Nem féliink a farkastol projekt €s a
Nem én projekt
4. fazis (F4) (2009/2010 tanév): A kopasz énekesnd projekt és a Mono-
log projekt
5. fazis (F5) (2010. februar—majus): a vizsgalatot zar6 kérdéives mérések
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5. 1épés: Ertékelés
6. 1épés: Disszeminécié (miivészeti és tudomanyos)
7. 1épés: Utdmunkalatok (implementécid és tovabbi vizsgalatok tervezése).

A vizsgalat soran egy-egy évig dolgoztunk egy szindarabon (kivéve az elGvizsga-
latot, amely féléves projekt volt), majd az el6adasok utan fogalmazasokat irattunk
az adatkozl0kkel, valamint késziiltek interjuk is, valamint minden egyes esetben
meg is figyeltiik az adatk6zldket. Az irasmiivekbdl tartalomelemzéssel tartuk fel
az eredményeinket, amelyeket az interjuk és a kérddives felmérés eredményei
mintegy hattérinformacioként erdsitettek meg.

A vizsgalt populacié a kovetkezo jellemzokkel bir:

— angol nyelv és irodalom (+ 2. szak) szakos 4 vagy 5 éves bolcsész és tanar
vagy szakpar, egy esetben pedig bdlcsész szakos nyelvtanarjeldltek, a Pan-
non Egyetem hallgatoi;

— az adatkozl6k mind nappali tagozatos nyelvtanarjeloltek;

— az 'Y generacioba tartoznak, azaz 22-26 évesek;

— egyikiik sem rendelkezik akkreditalt vagy barmilyen professzionalis okle-
véllel az el6adémiivészetek terén.

Evente valtozott az adatkozldk szama, hiszen voltak, akik kézben diplomat
szereztek €s munkat vallaltak, ezért nem tudtak a tovabbiakban vallalni a szin-
hazi tevékenységet. A vizsgalatba és a miivészeti munkankba bekapcsolodo uj
hallgatdk 1jabb €s tjabb kihivast jelentettek, megvaltoztattdk a csoport csoport-
dinamikai valtozoéit. Létrejottek olyan kategoridk, mint #j és régi tagok, masfajta
szocializacios folyamatok indultak be, ezért elmondhatjuk, hogy akcidkutatdsun-
kat a lehet6 legpozitivabb értelemben befolyasolta az, hogy nem alland6, hanem
részben valtozo stabbal dolgozott.

A kérdoives felméréshez négy csoportot kerestiink fel. Az els6 csoportba olyan
adatk6zlok tartoznak, akik mar foglalkoztak szinjatszassal és szinpadi munkaval.
A 2. csoport tagjai leendd nyelvtanarok, akiket arr6l kérdeztiink, hogy mi a hoz-
zaallasuk az Ujszerti, eloadoi készségeket fejlesztd (leginkabbi szinpadi munkaval
kapcsolatos) kurzusokhoz, illetve fontosnak tartjadk-e azokat hatékony tanarra va-
lasukhoz. A 3. csoport (kontrollcsoport) olyan gyakorlé nyelvtanarokbol all, akik
soha nem vettek részt szinhazi munkaban, a 4. csoport adatk6z161 pedig olyan gya-
korl6 nyelvtanarok, akik a képzés soran szinpadi munkaval is foglalkoztak. A 3. és
a 4. kérdoiv zart kérdései ugyanazok voltak. A kérdoiveket a www. kerdoivem. hu
honlap segitségével online tettiik elérhetévé, ami konnyii elérhetoséget biztositott
az adatkozloknek és konnyii kezelhetoséget a kérdoivet készitd vizsgalatvezetonek.

Adatk6z16ink az Y generacio tagjai. Azok a jellemzok, amelyeket Tari (2010)
is emlit, mind jellemzdek rajuk. Amikor a kutatasunk masodik fazisanak elso el6-
adasa utan (2007. december) elhataroztuk, hogy megalakitjuk 6nallé szinjatszé
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tarsulatunkat, ez volt az egyik motivald tényezdnk: egy kerekasztal-beszélgetés
soran egy pillanat alatt nyiltak meg egymas el6tt a tagok. Azok a tagok, akik
aztan a felmérések soran azt nyilatkoztak, hogy voltak olyanok, akiket nem is
ismertek, és nem is gondoltak volna soha, hogy jé barati viszony lesz kozottiik.
A beszélgetés kapcsan olyan kérdésekrdl esett sz6, amelyek nagyon sok (érték)
szocializacios problémara mutattak ra (ezeket etikai okokbdl nem részletezziik).
Igy mér sokadszorra szembesiiltiink azzal, hogy a szinh4z vilaga sokkal tébbet ad
a kiberéletnél, érdemes id6t szanni ra, azaz lehetdséget biztositani a fiataloknak,
mert igény van ra (a kezdeti ellenkezés €s nemtetszés ellenére is).

Az akciOkutatas soran tartalomelemzést végeztiink. E10szor kategoriak alapjan
kodoltuk, azaz adatokka alakitottuk a tézismondatokat (gyakorlatilag az irasmii
iizenetértékét kifejez6 nyelvi elemeket), majd masodik lépésben a kategoridk
alapjan csoportositott adatokkal kvalitativ és/vagy kvantitativ elemzéseket vé-
geztiink. Az akcidkutatas minden irasbeli vizsgélatat tartalomelemzéssel értékel-
tiik, kivéve azokat a kérdoiveket, ahol csak zart kérdések voltak. Mély statisztikai
elemzést azonban azoknal sem végeztiink azon kiviil, hogy osszefliggésekre hiv-
juk fel a figyelmet, mivel a kutatasunk nem kvantitativ jellegii volt.

Az elemzéshez és a kddolasi folyamathoz 12 kategoriat allitottunk fel: az elso
11 kategoria a 9 hipotézis igazolasahoz sziikséges — egy kategoria egy hipotézist
jeldl, kivéve a 4. hipotézisiinket, amelyet harom kategériara bontottunk. A 12.
,egyéb” kategdria képviseli kutatasunk episztemoldgiai hatterét. Minden — ettdl
a 11 kategoriatdl — eltéré véleményt és tézismondatot az ,,egyéb” kategdriaba
soroltunk, majd az akciokutatas lezarasa utan az egyeb kategoria alatt 9sszegytilt
allitasok segitségével uj kategoridkat allitottunk fel. Engedélyeztiik, hogyha egy
allitas olyan széles korti és egyértelmiien nem elkiilonithetd, akkor egyszerre
tobb kategoridba is besorolhato legyen. A hipotéziseinket és az azokat jel616 ka-
tegoriakat ebben a tanulmanyban nem kozoljiik, mert azok a nyelvtanarképzésre
vonatkoznak. Ellenben a 4 év alatt 6sszegyiilt 43 0j kategoria tiikrében bemu-
tatjuk azokat a téziseinket, amelyek az adatk6zl6ink szocializécios torekvéseit a
leginkabb tiikrozik.

A megfigyeléseinket egy szempontsor mentén végeztiik. Harom f6 teriiletet
figyeltiink meg: tarsas kapcsolatok alakulasa, szocializacié (1) tagok integréacidja,
ij tagok integraciojanak segitése, szerepek alakuldsa a csoportban, csoportlég-
kor); munkavégzéssel kapcsolatos észrevételek (a megfeszitett munka hatasa a
hangulatra, rendez0i instrukciok kezelése, konfrontacids készség, tokéletesseég-
re valo torekvésiik munkajukban, a munkatipushoz val6é hozzaallas valtozasa a
munkafolyamat soran); valamint a problémas helyzetek kezelése (konfliktusok és
kezelésiik, illetve az elvarasokkal val6 azonosulas képessége).
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Eredmények

Eredményeink 6sszegzéseként elmondhatjuk, hogy az angol nyelvii alkalmazott
szinhazi tevékenység magabiztossa tette az adatkozloket, bevezette Oket a ko-
operativ munkaba, a konfliktuskezelésbe, a munkafolyamat révén a jeloltek
megtanultdk toleralni egymast, nyitottabba valtak, megoldottak a felmeriilé
problémakat, a kozos feladat fejlesztette a csoportkohézié kialakitasdhoz sziik-
séges képességeiket. Az adatkozlok szamara fontos egyetemi tevékenység volt,
ami maradandé élményeket adott.

Vizsgéalatunk eredményeinek tiikrében a kovetkezd megallapitasok hozha-
tok. Az alkalmazott szinhazi tevékenység nyitottsagra valé nevelés éltal egyé-
niségfejlesztd hatasi. Az alkalmazott szinhaz nagyban hozzajarul az adatk6zl6k
szociokulturalis fejlodéséhez, segiti 6ket az élethosszig tarto tanuldshoz sziiksé-
ges stratégiak elsajatitdsaban, s mindekdzben maradandd élményt nyujt. Az al-
kalmazott szinhazi tevékenység onbizalom-formalé hatdsi munkaforma, amely
a benne résztvevoknek magabiztossagot kdlcsonoz amellett, hogy az dnkifejezés
megfeleld formait és mintait is segit elsajatitani a jelolteknek. Mindemellett ki-
valo dnismereti gyakorlat, amelynek csapatépitd hatasa megkérddjelezhetetlen. A
szinpadi szereplés és a szinpadi munka kiilonallo vilagot jelent, csakigy, mint a
szinhaz, ezért ,,megélésiikkel” formalodik és fejlodik az egyéniségiink. A szinpad
felszabadit, segit megbirkézni a szorongassal, és nagy hatasfokkal véltoztat meg
benniink dolgokat. Ezek pedig mind hasznos ,,eszk6zok lehetnek”, amelyeket in-
tegracios és szocializacios folyamatokban katalizatorként hasznalhatunk.

Konklizié

Kutatasi eredményeink tiikkrében elmondhatjuk, hogy a vizsgalatban résztvevo
adatkozlOknek a szinhazi munka maradando6 élményeket adott; nemcsak 1j bara-
tokra leltek, hanem megtanultak egyiitt dolgozni, kéz6sen miikddni sokszor igen
heterogén kordsségben is. Pontosan ezt tapasztaltam 2004-ben, amikor el6szor
rossz magatartasu és SNI gyerekkel csinaltam szinhazat, €s latvanyos javulas allt
be teljesitményiikben. Ezért dontéttem Ggy, hogy a jelenség vizsgalatara szen-
telem az elkovetkezé éveimet. A kutatds soran kivonatolt tézismondatok olyan
¢lményeket sejtetnek, amelyek az alkalmazott szinhazi tevékenységformak joté-
kony hatasat mar onmagukban bizonyitjak.

A kutatas soran nyert eredmények koéziil személyesen azokat tartom a legfon-
tosabbaknak, amelyek a szinhazi munka csapatépitd, szocializacios hatdsait tar-
jak fel. Magam is az Y generacioba tartozom, bar az én korombeliek atmeneti
helyzetben vannak e generacion beliil. Ez azonban nem valtoztat azon a tényen,
hogy latom a hallgatéimon, tanitvanyaimon azt, amir6l Tari (2010) ir: a padok
mogott megbijo, szorongd, maganyos tehetségek megnyilnak a szinhazi teveé-
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kenység hatéaséra, és latom, hogyan valnak nyilt, felszabadult, tarsasagi életet €16
egyénekké.

Az alkalmazott szinhazi tevékenységformak, mint példaul a szinhazi eléadas
(kozosségi szinjatszas), vagy a kiilonb6z6 szinpadi munkaformék (beszédgya-
korlatok, improvizacids gyakorlatok, szerepvallalédssal kapcsolatos onismereti
gyakorlatok, pszichodrama feladatok, szerepjaték, szimulacidk, szitudcios gya-
korlatok, terapias jatékok, torténetelmesélés, versmondas) a tanulmanyban §sz-
szegzett vizsgalati eredményeink tiikrében jelentds szerepet jatszhatnak abban,
hogy a kibervilag maszkja mogé bujo fiataloknak segitsen az egészséges szocia-
lizacios folyamatokhoz sziikséges készségek fejlesztésében.
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PETRAS GYORGYI

A sajatos nevelési igényi tanulok jogszabalyok altal biztositott
lehetdségei a kozoktatasban

A vildg ma nyitott az integrdciora. A sajdtos nevelési igényii gyermekek (SNI)
kozosségbe valo beilleszkedését segitheti a tobbi gyermekkel valo integralt ne-
velése. A mindennapi életben bdarmely nevelési-oktatdsi intézmény szembesiilhet
azzal az esettel, amikor intézményében megjelenik egy SNI-s gyermek, illetve a
felséoktatdasban egy sajdtos nevelési igényti hallgato. Ezeknek a gyermeknek, ta-
nulonak specialis ellatasra van sziikségiik. Fontos, hogy minden intézményveze-
10, sziilé tisztaban legyen azzal, hogy adott esetben hogyan lehet érvényesiteni e
gyermekek, tanulok kiilonleges gondozdshoz valé jogat, esélyegyenléségiik bizto-
sitasat. Azok az orszagok (a skandinav allamok), amelyek elséként iiltették dt a
gyakorlatba az integralt nevelés gondolatat, a ,, minden egyes gyermek iskoldja”
("’school for everybody”) megvaldsitasat tiizték célul.

Az oktatasiigy uj kihivasokkal néz szembe a globalis informécios tarsadalomban,
az EU-csatlakozast kovetden. A tarsadalom és a munkaerdpiac iskolédkkal szem-
beni igényel gyorsan valtoztak és valtoznak. Aki ma nem rendelkezik megfeleld
tudassal, nincs birtokadban a ,hatalmat jelenté” informdacid, ezért a tarsadalom
periféridjara szorul.

.»Hosszu volt az ut az okori Sparta tarsadalmi gyakorlatatdl, a testi fogyaté-
kossaggal sziiletett csecsemdéknek a Taigetoszrél valé letaszitasardl addig, mig
a XX. szazadban megsziiletett az emberi jogokrol szolo ENSZ-dekrétum, amely-
ben a fogyatékos emberril, gyermekril is megemlékeznek, szamdra is biztositani
akarjdk az emberi méltosagot, megbecsiilést, kizsakmanyoldstél mentes értelmes
emberi életet.” (Illyés 1995)

A gyogypedagogia egyre tobb feladat megoldasédban nyijt segitséget a tobb-
ségi iskoldknak ahhoz, hogy az ép értelmii, sajatos nevelési igényii tanulok ered-
ményesen fejezzék be tanulmanyaikat. Reményeink szerint ez hozzéasegit, hogy
kiilonleges gondozasahoz vald joguk, esélyegyenldségiik biztositasanak kérdése
a napi gyakorlat szintjén is maradéktalanul megvaldsuljon.

A modern vilag az emberi és gyermeki jogok szambavétele és érvényesitési
mozgalmai soran szembesiilt azzal, hogy a fogyatékosok elkiilonitett iskolaz-
tatasa nem sziikségszerli, nem kizardlagos megoldas. Az integralt iskolaztatasi
kisérletek vezettek az inkluziv iskola modelljéhez. Az inkluziv, azaz befogadd
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iskola nem mas, mint nyitott tobbségi iskola, amely alkalmas a specialis nevelési
sziikségletek kielégitésére is. Ez a modell napjainkban az Eurdpai Unid orszaga-
iban mar egyre sz€lesebb korben nyer teret. Azok az orszagok (a skandinav alla-
mok), amelyek elsOként iiltették at a gyakorlatba az integralt nevelési gondolatot
(”school for all”, ,,mindenki iskol4ja’), ma mar a minden egyes gyermek iskolaja
("school for everybody”) megvalositasat tiizik célul. Ma, az integracios torekvé-
sek 1doszakaban ezek az ismeretek még nagyobb hangsulyt kapnak.

Akik csak felszinesen ismerik a sériiltek tarsadalmat, azok hajlamosak arra,
hogy utilitarista szemszdgbdl vizsgédljak helyzetiiket. Az érintett sziilok és a sé-
riiltekkel foglalkozé szakemberek azonban tudjak, hogy a sériilt ember is vagyo-
dik a szeretetre, a boldogséagra. A szeretetet, a boldogsag utani vagyat egy értelmi
fejlodésben bekovetkezett akadalyozottsag, vagy testi, érzékszervi defektus nem
tudja eltordlni. Ezek kidlhetetlenek ,,tulajdonosukbdl”.

Szakemberek nap mint nap szembesiilnek a fogyatékos gyermeket nevel? szii-
16k helyzetével. A sziilok elbeszélései, tapasztalatai gyakran elkeseredettségrol,
tehetetlenségrodl tantskodnak. Arra is ravilagitanak, hogy szamtalanszor titkoz-
nek akadalyokba akkor, amikor a gyermekiik szamara fejlesztési, intézményes
neveltetési lehetdséget keresnek. Legtobbjiik arr6l szamol be, hogy rendkiviil
nagy a tajékozatlansag az ilyen gyermek fejlesztésével kapcsolatban, ezért nehe-
zen talalnak ra azokra a lehetoségekre, amelyeket a torvény biztosit szamukra, €s
csak hosszas utdnjarassal jutnak el a megfeleld szakemberekhez. Nem egy eset-
ben tapasztalhato, hogy a sziilok egyediil, id6t, energiat nem kimélve deritik fel
a gyermekiik szamdra a legmegfeleldbb segitséget. Eppen ezért érdemes szdmba
venni azokat a lépéseket, amelyeket a sziilok, pedagégusok tehetnek abban az
esetben, ha a csaladban problémas gyermek sziiletik, illetve az intézményes ne-
veltetés sordn a gyermekrd] kidertil, hogy a fejlodésmenete eltérd az atlagostol.

Az integracios torekvések idoszakaban, a mindennapi életben barmely nevelé-
si-oktatasi intézmény szembesiilhet azzal az esettel, amikor megjelenik egy saja-
tos nevelési 1gényl gyermek (SNI), vagy a felsdoktatasban egy sajatos nevelési
1gényt hallgato. Ezért sziikséges, hogy minden gyermekorvos, védéno, 6vodape-
dagogus, pedagogus felismerje azt, ha egy gyermeknek, tanuldnak specialis el-
latasra van sziiksége. Az elsé és legfontosabb 1épés tehat a felismerés, mégpedig
a korai felismerés. Ezek utan ugyanilyen fontos, hogy minden intézményvezetd
tisztaban legyen azzal, hogy adott esetben hogyan lehet érvényesiteni egy sajatos
nevelési igényl gyermek, tanuld kiilonleges gondozéashoz valo jogat, esélyegyen-
16ségének biztositasat.

Az 6vodék, iskoldk, kollégiumok vezetoi, pedagdgusai szdmos iigyben don-
tenek a gyermekek dvodai nevelésével, iskolai, kollégiumi nevelésével és ok-
tatasaval Osszefliggésben. A kozoktatasrol szold torvény nem szabalyozza, nem
is szabalyozhatja minden esetben a dontések lehetséges megoldasait. A térvény
alapelvei és az egyes intézmények feladatait meghatarozo jogszabélyok alapjan
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kell minden esetben egyénileg mérlegelni, hogy melyek azok a déntések, intéz-
kedések, amelyek leginkabb alkalmazkodnak a tanulé igényeihez.. fgy példaul
a kozoktatasrol szolo torvény 19. §-a (7) bekezdésének rendelkezései alapjan a
pedagogus feladatai kozé tartozik az is, hogy gondoskodjon a tanulé személyisé-
gének fejlédésérdl, az ismeretek targyilagos és tobboldalu kdzvetitésérél.
Ugyancsak a pedagogus feladata, hogy figyelembe vegye a gyermek, tanul6
egyéni képességét, tehetségét, fejlettségének iitemét, tovabba, hogy segitséget
nyujtson a gyermek, tanulo képességének, tehetségének kibontakoztatasahoz, a
barmilyen oknal fogva hatranyos helyzetben 1évd gyermek, tanulé felzarkoztata-
sahoz. E cél elérése olyan pedagdgiai feladat, amelyben a pedagdgusnak a lehetd
legjobb megoldast kell valasztania, hogy érvényesiiljon a gyermek ,,mindenek
felett” allo érdeke.
Az oktatas célja a gyermek személyiségének kibontakozasa, képességeinek le-
heto legteljesebb kifejlesztése. A tendencia vilagszerte azonos: szakitani a sériilt
gyermekek hagyomanyosan kialakult izolalt, oktataskdzpontu iskolaztatasaval.
Ennek érdekében olyan, tarsadalmi integraciojukat segitd, allapotukhoz alkal-
mazkodo, azt tekintetbe vevd un. sériilésspecifikus gyermek- és ifjusagvédelmi,
kozoktatas- €s szocialpolitikai feltételeket kell teremteni szamukra, amelyek le-
hetévé teszik optimalis szocializacidjukat.
Fontos a korai életkorban megkezdett specialis fejlesztés; differencialt, képes-
ségeiket maximalisan kibontakoztatd specialis nevelésiik, oktatasuk, szakképzés-
ik; valamint a lehetséges tarsadalmi (re)habilitdcidjuk.
Torvény mondja ki, hogy a sajatos nevelési igényli gyermeknek joga van arra,
hogy kiilénleges gondozas keretében allapotanak megfeleld pedagodgiai ellatas-
ban részesiiljon attol kezdodoen, hogy fogyatékossagat megallapitottak. Azoknal
a gyermekeknél, akiknek nevelhetdsége eltér a tobbi gyermek nevelhetdségétol,
sajatos nevelési sziikségletrdl beszéliink.
A kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. térvény modositasardl szolo 2003.
évi torvény 121. § 29. bekezdése szerint sajatos nevelési igényii gyermek, tanulo
az, aki a szakértoi és rehabilitacids bizottsag szakvéleménye alapjan
a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag
egylittes el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos,

b) pszichés fejlodés zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartésan €s
sulyosan akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, ko-
ros hyperkinetikus vagy koros aktivitdszavar).

A kozoktatasi torvény 30. §-a foglalkozik a kiilonleges gondozashoz, a reha-
bilitacios célu foglalkozashoz valo joggal, valamint a gydgypedagogiai nevelési-
oktatasi intézményekkel, illetve a képzési kotelezettséggel. A kiilonleges gon-
dozast — a gyermek életkoratol, allapotatol fiiggden a 35. § (2) bekezdésében
meghatarozott szakértdi és rehabilitdciés bizottsagok szakértdi véleményében
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foglaltak szerint — a korai fejlesztés és gondozas, az 6vodai nevelés, az iskolai
nevelés €s oktatas, a fejleszto felkészités keretében kell biztositani. A korai fej-
lesztés és gondozas megvalosithato otthoni ellatas, bélcsédei gondozés, fogyaté-
kosok apolo, gondozo otthonaban nyujtott gondozas, gyermekotthonban nyujtott
gondozas, gydgypedagdgiai tandcsadas, korai fejlesztés és gondozas keret€ében
biztositott fejlesztés €s gondozas, konduktiv pedagogiai ellatas keretében.”
(1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol 30. § (3))

A kiilonleges gondozasra jellemz6, hogy megszervezése az illetékes szakértoi
és rehabilitacids bizottsagok szakvéleménye alapjan valosul meg. A kiilénleges
gondozas — mint specialis pedagdgiai tevékenység — azonban nem a kozoktatas
megszokott id6beli keretein beliil torténik, amely a gyermek haroméves koratol
az 6vodaba lépéstdl kezdodik. A kiilonleges gondozashoz valo jog akar kozvet-
leniil a sziiletésétol is megilleti az érintettet, amennyiben a fogyatékossagat meg-
allapitottak.

A kozoktatasi torvény 121. § 28. pontja hatarozza meg a sajatos neveléshez,
oktatdshoz sziikséges feltételeket. Ezek korében kitér az integralt nevelésre, ok-
tatisra az alabbiak szerint. A sajatos nevelési igényli neveléshez és oktatashoz
sziikséges feltétel a sajatos nevelési igény tipusanak €s sulyossaganak megfeleld
gyogypedagdgus, konduktor foglalkoztatdsa, valamint a neveléshez és oktatas-
hoz sziikséges specialis tanterv, tankonyv és mas segédletek, melyeket a gyer-
mek, tanuld részére a szakértOi és rehabilitacids bizottsag hataroz meg.

Mint ebbdl is kitlinik, a szakért6i és rehabilitacios bizottsagok feladataként je-
1611 meg a térvény azoknak a szakmai feladatoknak a meghatarozasat, amelyeket
az iskolanak a tanulé szamara biztositani kell. Természetesen ezen til minden
olyan el6irast szem el6tt kell tartani az intézményeknek, amelyeket a jogszaba-
lyok a nevelésben, oktatasban résztvevo intézetek korére hatdroznak meg.

A sajatos nevelési igényl gyermekek 6vodai nevelése, iskolai nevelése-okta-
tdsa megvaldsulhat szegregalt keretek kdzott, valamint integralt keretek kozott.

A jogalkot6 nem foglal allast abban, hogy a sajatos nevelési igényli gyermeket
szegregalt vagy integralt keretek kozt kell nevelni, oktatni az 6vodanak, iskola-
nak. A kozoktatasi torvény megteremtette a jogi feltételeket mindkét kerethez.
Annak eldontését, hogy melyik szolgélja leginkabb az érintett fejlodését, a jog-
alkoto szakértoi €s rehabilitacids bizottsagokra bizza. Fontos a sziilok megfeleld
tajékoztatasa, egytittmiikodés a sériilt gyermekek csaladjaval.

A vilag ma nyitott az integracidra. A sajatos nevelési igényli gyermekek ko-
zosségbe valo beilleszkedését segitheti a tobbi gyermekkel torténd integralt ne-
velése. Az utdbbi évek gyakorlata azt mutatja, hogy a tobbségi altalanos iskolak
egyre gyakrabban vallaljak fel az SNI-gyermekek oktatasat, nevelését, azonban
nem minden esetben felkésziiltek ezekre a feladatokra. Nem megfeleléek targyi
és személyi feltételeik, amelyeket a kozoktatdsi torvény 121.§ (1) bekezdés 28.
pontja egyértelmiien meghatéaroz.
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A sajatos nevelési igénynek megfelel6 kornyezet kialakitasa, a sziikséges tar-
gy1 eszk6zok megléte akkor biztositja a nevelési-oktatasi célok megvaldsulasat,
ha a gyermek annyi segitséget kap, ami igazodik fejlettségéhez, fejlodési iite-
méhez. A nevelési programok kialakitasa soran figyelembe kell venni, hogy a
habilitacios, rehabilitacids célu fejlesztések ne terheljék tul a gyermekeket, A
szervezeti kereteknek, a specialis eszk6zoknek és modszereknek minden esetben
alkalmazkodniuk kell a gyermekek allapotabol adodo egyéni sziikségleteihez.

Az 1993-as oktatasi torvény fogalmazta meg el6szor, hogy a sajatos nevelési
igényli gyermek oktatasa elkiilonitetten, tehat specidlis intézményekben, vala-
mint t&bbi gyermekkel egyiitt, integraltan is folyhat. A térvény a sziil6i jogok
korébe sorolja a gyermekek adottséga és képessége szerinti 6voda, illetve iskola
szabad megvalasztasanak jogat: ,,4 sajdtos nevelési igényii gyermek sziileinek
lakohelyén, ennek hianyaban tartozkoddsi helyén a polgdrmester segitségét kér-
heti ahhoz, hogy gyermeke évodai neveléséhez, iskolai neveléséhez-oktatdsdhoz
sziikséges feltételeket a telepiilésen megteremtsék.” (13. § (5))

Az 1998. évi XXVI. térvény a fogyatékos személyek (sajatos nevelési igényi-
ek) jogairdl és esélyegyenldségiik biztositasardl elsédleges célként fogalmazta
meg teljes tarsadalmi integracidjukat, melybe beletartozik az oktatas és foglal-
koztatas is.

Az 1993-ban megsziiletett uj kozoktatasi térvény azokat a koriilményeket rog-
ziti, amelyek mellett az egyiittnevelés a kozoktatasban megvaldsulhat. A torvény
eldirasa szerint a gyermek hivatalos allapotfelmérését egy 24 allomasbol 4llo
szervezet, a szakértdi €s rehabilitacids bizottsdgok végzik. Ezek a bizottsagok
itélik meg, hogy a gyermek sajatos nevelési igényli-e, amivel a didk kozoktatd-
son beliili allapotat, illetve massagat jelolik, hogy joga legyen a kozoktatdsban
tobbletszolgaltatasokra, kiilonleges gondozasra. A besorolds a gyermek szdmara
kétségkiviil elényos, mert altala allapotahoz jobban illeszked6 szolgaltatasokhoz
juthat.

A hatalyos kozoktatasi torvény nem teszi kételezové a sajatos nevelési igényti
tanulok integralt nevelését, oktatasat. Szabalyaival jelentOs elvi valtozast hozott,
megteremtve ezzel annak jogi lehet6ségét, hogy e feladatot barmely intézmény
onként magara véllalhassa. A tanulok érdekeit szem el6tt tartva, a kdzoktatasi
torvény 30. §-a alapjan, a gyermek kiilon 6vodai nevelését végzd dvodai cso-
portot, 6vodai tagozatot, illetve a tanuldk kiilén iskolai nevelését és oktatdsat
vegzo iskolai tagozatot, osztalyt, csoportot — a gyégypedagdgiai nevelési-oktatési
intézménnyel egyezden — a fogyatékossag tipusanak megfeleléen kell 1étrehoz-
ni. A gyogypedagdgiai nevelésben-oktatasban résztvevo nevelési-oktatasi intéz-
ményben a gyermek, tanulé egészségiigyi és pedagdgiai célu habilitacios és re-
habilitacios ellatdsban is részesiil. Tehat a SNI-tanul6 olyan intézménybe vehet
fel, amely rendelkezik a neveléshez, oktatashoz sziikséges sajatos feltételekkel.

115



KEPZES ES GYAKORLAT - 8. EVFOLYAM 2010/2. SZAM

A sajatos nevelési igényli gyermekek/tanuldok allapotanak megfelel6 pedagdgiai
ellatas torténhet szegregalt vagy integralt szervezeti keretek kdzott.

Az integral¢ iskolanak rendelkeznie kell a sajatos nevelési sziikségleteket ki-
elégitd feltételekkel, és a befogad6 intézmény alapité okirataban meg kell jelen-
nie a feladatnak. A nevelési, illetve pedagdgiai programnak tartalmaznia kell a
sziikséges sériilésspecifikus pedagdgiai és egészségiigy habilitacios, rehabilitaci-
0s feladatokat. A pedagégiai programban, az ennek részét képezo helyi tanterv-
ben meg kell jelennie a feladatnak. A helyi pedagodgiai programokban biztositani
kell mind a szegregalt, mind az integralt fejlesztés alapelveit. ,,4 gydgypedagdgi-
ai nevelésben-oktatasban, a konduktiv nevelésben-oktatdsban résztvevo nevelési-
oktatasi intézménynek rendelkezniiik kell azokkal a személyi és targyi feltételek-
kel, amelyek a fogyatékos (sajatos nevelési igényii) gyermek, tanulo egészségiigyi
és pedagogiai célu habilitacios és rehabilitacios ellatashoz sziikségesek.” (1993.
évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol 30. § (3))

Az iskola oratervében meg kell jelennie a pedagdgiai és egészségiigyi célu
rehabilitaciot szolgalo orakereteknek, amelyeket a tébbszorésen modositott koz-
oktatasi torvény 52. § (6) bekezdése szabalyoz: ,.4 gydgypedagogiai nevelésben-
oktatasban résztvevé nevelési-oktatadsi intézményben a sajdtos nevelési igényii
tanulok részére a (3) bekezdésben meghatarozott tandrai foglalkozasokon tul
kotelezo egeszségiigyi és pedagogiai célu habilitacios, rehabilitdcios tandrai
foglalkozasokat kell szervezni. A tanulo annyi egészségiigyi és pedagogiai célt
habilitacios, rehabilitacios tanorai foglalkozdason vesz részt, amennyi a sajatos
nevelési igényébdl eredd hatranya csékkentéséhez sziikséges. A kotelezd egész-
ségiigyi és pedagogiai célu habilitacios, rehabilitdcios tandrai foglalkozasok
megszervezésének heti idokerete a (3) bekezdésben az évfolyamra meghatarozott
heti tanitasi ora.” (1993. évi LXXIX. térvény a kézoktatasrol 30. § (3))

A szakember biztositasa torténhet utazé gydgypedagogiai halozaton, illetve a
pedagdgusok allandé helyettesitési rendszerén keresztiil is. Az integralt nevelés-
oktatds megszervezését a kozponti koltségvetés magasabb normativ hozzajaru-
lassal tamogatja. Ez igénybe vehet6 akar egy integraltan nevelt, oktatott gyermek
utan is, ha a fenti feltételek teljesiilnek.

Az integralt nevelésnél-oktatasnal igen fontos megjegyezni, hogy a kozokta-
tasrol szolo torvény 86. §-a — élve a helyi 6nkormanyzatokrol szolo 1990. év
LXV. torvény 1. §-anak (5) bekezdésében biztositott felhatalmazassal — pontosan
meghatarozza, hogy melyik 6nkormanyzat milyen mdédon kételes részt venni a
kozoktatasi feladatok ellatasaban, megszervezésében. Ennek megfeleléen a kz-
ségi, a varosi, a fovarosi keriileti és megyei jogu varosi 6nkormanyzat koteles
gondoskodni az integraltan nevelhetd-oktathaté gyermekekrdl, tanulokrol. Igy,
ha a szakért6i bizottsag szakvéleménye alapjan a gyermek a tébbi gyermekkel
(integraltan) vehet részt 6vodai nevelésben, iskolai oktatasban, akkor az adott
onkorményzatnak a toérvény erejébdl kovetkezden biztositani kell az integralt
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neveléshez sziikséges feltételeket. Azt, hogy az adott 6nkormanyzat ennek a
feladatellatasi kotelezettségének hogyan tesz eleget, anyagi kondicioi hataroz-
zak meg. Természetesen az nem varhatd el az 6nkormanyzatoktol, hogy min-
den fogyatékossagtipusra minden feltétel maradéktalanul rendelkezésre alljon.
Az onkormanyzatok igy erdforrasaik, lehet6ségeik alapjan az intézmény kodzos
fenntartasaval, a tarsulasi megéllapodassal, a szolgaltatas megvasarlasaval és
mds intézményfenntartoval kétott megallapodassal tehetnek eleget feladatellatasi
kotelezettségiiknek.

A torvény lehetoséget biztosit a sziiloknek, hogy eldontsék, gyermekiik sza-
mara mely megoldasi stratégiat tartjak a legjobbnak. A megfelel6 feltételekkel
rendelkez6 intézmények koziil a sziiloknek joguk van a szabad intézményvélasz-
tashoz.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a SNI-gyermek beiskolazasa nem zdkke-
ndmentes a gyakorlatban. A fenntarté 6nkormanyzatoknak nincs kialakitott in-
tegraciods protokolljuk. Szamos esetben olyan intézményt jelolnek ki e gyerekek
szamara, ahol sem a targyi, sem a személyi feltételek nem felelnek meg a speci-
alis feladatok ellatasahoz.

Egy masik igen jelent6s probléma, hogy a befogado iskolak elutasitéak az ilyen
tanulokkal szemben. Sokszor nem tudjak értelmezni a szakvéleményben foglalt
javaslatokat, igy a gyermekek nem tudjak hasznélni a nekik jaré kedvezménye-
ket. Annak ellenére, hogy a befogad6 iskolak emelt normativ tamogatast kap-
nak, az altalanos iskoldk tobbsége tartozkodik a sajatos nevelési igényii tanuldk
felvételétdl. Ennek jellemz6 oka, hogy a tantestiilet szakmailag nem felkésziilt
a feladatra, masrészt féltik tovabbtanulasi pozicidjukat. Félnek, hogy kevesebb
végzOs tanuldjuknak lesz sikeres felvételije, igy az iskola a tovabbtanuldsi adatai
alapjan kedvezdétlenebb helyen szerepel az iskolék rangsordban.

A sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok foglalkoztatasahoz sziikséges
szakemberekrol a helyi 6nkormanyzati feladatellatasban ugyanigy gondoskodni
kell, mint az 6vodaba, iskolaba jaro tobbi gyermek, tanuld esetén. A gyakorlatban
a magantanulok foglalkoztatdsahoz sziikséges szakembereket az az iskola bizto-
sitja, amelyikkel tanuldi jogviszonyban allnak. A szakért6i vélemény készit6je a
kozoktatasi torvény 120. §-dnak (1) bekezdésében meghatarozottak alapjan az
iskolaban nem foglalkoztatott szakemberek foglalkoztatasanak koltségeirdl gon-
doskodik. A szakértdi bizottsag tevékenységeének része a gyermek, tanuld fejlo-
désének nyomon kovetése, feliilvizsgalata.

A nem sajatos nevelési igényii besorolast nemcsak a szakértdi bizottsagok, de a
nevelési tanadcsadok is megallapithatjak. Az ebbe a kategoridba tartozé gyerekek
is jogosultak a fejleszté foglalkozasra, melyet a nevelési tanacsadoban kapnak
meg. Itt torténik a feliilvizsgalatuk is.

Szamos probléma meriil fel a kiilonleges gondozashoz valo jog érvényesiilése
terén. A beiratkozas idészakéban tapasztalataink szerint gyakorta jelentkez6 ne-
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hézség, hogy a szakértdi bizottsag szakvéleménye éltal kijelolt nevelési-oktatasi
intézmény helyhiany miatt nem tudja fogadni a gyermeket, tanul6t. Ebben az
esetben a szakértdi vélemenyt adé intézmény megkisérel egy masik, a sajatos
neveléshez €s oktatashoz sziikséges személyi és targyi feltételekkel rendelkezo
nevelési-oktatasi intézményt talalni. Ha igy sem oldhat6é meg az érintett elhelye-
zése, akkor a szakértdi véleményt ado intézmény meghatarozza, hogy a gyermek,
a tanulé milyen moédon kapcsolodhat be a nevelésbe-oktatasba. A gyermeket,
tanul6t mindaddig eldjegyzésbe veszik, amig felvételét nem sikeriil megoldani
(1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol 30. § (5).

Gyakorta eloforduld helyzet az is, hogy a sziil6 elviszi gyermekét a kijelolt
nevelési-oktatasi intézménybdl, vagy megsziinik a tanuldi jogviszony. A kézokta-
tasi torvény 30. § (2)-(3) bekezdése szerint fogyatékos tanulo olyan iskolaba ve-
hetd fel, amely rendelkezik megfelel6 személyi és targyi feltételekkel. Forditva is
igaz ez a rendelkezés. Vagyis fogyatékos tanuldval az iskola csak akkor l1étesithet
tanuldi jogviszonyt, ha a szakértdi bizottsag szakvéleménye tartalmazza az iskola
HKijelolését”. A 14/1994. (V1. 24.) MKM. rend. 14. §-anak (5) bekezdése eldirja,
hogyha a tanul6 mas iskoléba szeretne jarni, illetve ha a tanuldi jogviszonya meg-
szint a kijeldlt iskolaval, akkor irasban tajékoztatni kell a szakért6i bizottsagot.
A bizottsag intézkedése attol fiigg, hogy a valasztani kivant iskola szerepel-e a
jegyzok altal megkiildott intézményi jegyzékben. Amennyiben igen, akkor ezt a
szakértoi bizottsag tudomasul veszi, igy az 1j iskola kijel6lésére vonatkozo ren-
deletét médositja. Ujabb vizsgalat nincs, nem kell behivatni a tanulét.

Amennyiben nem szerepel a kivant iskola az intézményi jegyzékben, akkor a
bizottsag a tanul6t ismételten megvizsgalja, illetve érdemi dontést hoz abban a
kérdésben, hogy tudomasul veszi-e a bejelentést vagy sem. Dontése meghozata-
ldndl a korabban ismertetett szabalyoknak megfelelden jar el, vagyis a bejelen-
tésben szerepld iskolaban a tanulmanyok folytatadsara csak akkor van lehetéség,
ha az adott iskoldban a személyi és targyi feltételek adottak. A tanulé ismételt
vizsgalata mell0zhetd, ha a meglévo vizsgalati eredmények kiegészitésre nincs
sziikség.

A fentiekkel 6sszhangban van a koézoktatasi torvény a 13. § (1) bekezdése is,
amelyben a sziil6t megilleti az intézmény szabad megvalasztasanak joga. Ez —
tobbek kozott — a gyermek adottsagainak, képességeinek megfelelGen torténhet.
A hatéalyos rendelkezések alapjan az iskola igazgatoja kezdeményezhet allam-
1gazgatasi eljarast a sziilovel szemben, ha megitélése szerint a sziild valasztasa
nincs dsszhangban gyermekének érdekeivel. Az iskola igazgatdjanak esetenként
nehéz eldontenie, melyik megoldas szolgélja legjobban a tanulé érdekét. A tor-
vény lehetdvé teszi, hogy a gyermeket ismerd, a gyermekkel foglalkozé szerve-
zetek is eljarjanak a tanul6 érdekében.

Szot kell ejteni a sajatos nevelési igény feliilvizsgalatarol is. Az enyhe értelmi
fogyatékos és a mas sajatos nevelési igényii tanulok fejlédésének folyamatos fi-
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gyelemmel kisérése a szakértoi bizottsagoknak olyan feladata, amelyet 1998 ota
miniszteri rendelet szabalyoz. A rendelet célja az volt, hogy a szakértdi bizott-
sagok rendszeresen kisérjék figyelemmel e fogyatékosok fejlodését, és sziikség
esetén tegyék meg a nevelésiikkel, oktatasukkal kapcsolatos modositasokat. A
legvitatottabb kérdés az enyhe értelmi fogyatékos és a mas fogyatékos kategdrian
beliili fejlodési zavar, részképesség- vagy teljesitményzavar.

A sziil0 jogi eszkozokkel nem kényszerithetd arra, hogy gyermeke szamdra a
fejlesztést igénybe vegye. Ezért kiemelten fontos a gyermekorvos, a védoénd, az
illetékes szakértoi bizottsagok kozotti j6 munkakapcsolat, a gyakorlat szintjén
vald jO egylittmiikodés, az informacidaramoltatas, a gyermekkel és a sziilével
val6 megfeleld torédés, tanacsadas. Fontos, hogy egyiittm{ikbdés alakuljon ki a
gyogypedagogusok és az integrald intézmények pedagogusai kozott is.

Barmely tarsadalomnak barmely torténelmi korszakban kézvetlen érdekei
flizddnek ahhoz, hogy a gyermekek elérjék személyiségfejlodésiik lehetséges
legmagasabb fokat, hiszen egy nemzet fennmaradasa, megujitasa, kultirdjanak
tovabbfejlesztése csak ekként lehetséges. Az oktatasi rendszerben olyan tudésra
kell szert tenniiik gyerekeinknek, amely képessé teszi oket az alkalmazkodésra
az informécios tarsadalom feltételeihez. Hazank csak akkor tud a fejlett orszagok
kozott versenyképes maradni, ha az oktatasban szerzett elényét meg tudja tartani.

[RODALOM

Az 1993. évi LXXIX. Tv. a kozoktatasrol.

Dr. Illyés Sandor (1995): A humanisztikus vonulat Lanyiné Dr. Engelmayer Agnes mun-
kassaganak 1994-ig terjed6 szakaszaban. In.: Zaszkaliczky Péter (szerk) (1995): .,...
Onmagaban véve senki sem ...” Budapest, h.n.
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SZEMLE: KONFERENCIA-BESZAMOLOK
BELOVARI ANITA

A felnéttképzés perspektivai — Nemzetkozi Konferencia

A felnottképzés elotérbe keriilésének hazai oka a rendszervaltozas ota a piacgaz-
dasdg és a demokratikus tarsadalom fejlédésének humanpolitikai feltételébdl ko-
vetkezett. A piacgazdasag felértékeli az iskolai végzettséget és a szakképzettséget.
A foglalkoztatottsagi adatokbol és folyamatokbol kimutathato Gsszefiiggés létezik
a tartos foglalkoztatas és a végzettség-képzettség kozott, tovabba meghataroz-
hato egy olyan képzettségi-szakképzettségi szint, amely a munkavallalo felndttek
szamadra az egész életpalyan at viszonylag biztonsagos foglalkoztatasi, tanuldsi
feltételt biztosit. Ebbol kovetkezéen a képzési rendszerrel szemben hosszi tdvii
tarsadalmi elvarasok tiizheték ki mind az iskolakoteles, mind a felnétt, munka-
képes korosztalyok vonatkozasaban. Ezeknek a céloknak a megvalésulasarol a
szakemberek idorol idore konferencian szamolnak be.

A Kaposvari Egyetem — a Felnottképzési Tanszék babaskodasaval — 2010. szep-
tember 17-én rendezte meg A felndttképzés perspektivai cimli nemzetk$zi kon-
ferenciajat.

A konferencia a TAMOP-4.2.3-08/1-2009-0016-as azonositoju palyazati for-
rasbol a ,, 4 Kaposvari Egyetem tudasbazisanak innovativ hasznositdsa a kutatoi
bazis utanpotlasa, valamint a hazai mezogazdasag és élelmiszeripar fejlesztése
erdekeben” projekt keretében valosulhatott meg. A konferencia elsé alkalommal,
de a szervezdk szandéka szerint nem utoljara keriilt megrendezésre. A rendezdk
célja volt a felnottképzéssel foglalkozd hazai és hatarainkon tili intézményekkel,
tarsasagokkal, miihelyekkel valo kapcsolat megteremtése, fenntartasa; modsze-
reik, eredményeik, tapasztalataik megismerése; valamint ezen a teriileten okta-
tok, kutatok, PhD-hallgatok, pedagégusok, andragégusok szamara eléadoi és
publikacios lehetdség biztositasa.

A prezentécios eloadasok betekintést adtak a kiilonbozo szervezeteknél folyo
felnottképzesi projektek, modellek, mddszerek, eredmények megvaldsulasaba. A
plendris eldadasokat neves hazai, a felnottképzés teriiletén kiemelkedd szerepet
vallald professzorok, szakértok tartottak. Eldadasaik széles spektrumon érintet-
ték korunk kihivasait és az azokra adhat6 valaszokat, illetve attekintést nyujtottak
arr6l, hogyan lehet a valtozo tarsadalmi-gazdasagi viszonyok kozott a felnott-
képzésben olyan szakembereket képezni és alkalmazni, akik — figyelembe véve
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a motivaciokat, a tanulasi nehézségeket, az elézetes tudast — a felnottoktatasban
résztvevok boldogulasat szolgaljak.

Prof. Dr. Koltai Dénes, a Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberti
Er6forras Fejlesztési Karanak dékanja 4 szocialandragogia, mint lehetséges al-
ternativa cimmel az andragdgia hatarainak tovabbi kiterjesztési lehetéségeirdl
tartotta expozéjat, amelyben a szocidlis tanulds jelentoségét hangsulyozta. Ismer-
tette a felnéttképzés folyamatosan formédlodo rendszerében a szocidlandragogia
elhatarolasanak elméleti alapjait és gyakorlati jelentOségét. Dr. Zachar Laszlo
PhD, a Nemzeti FelnoOttképzési és Szakképzési Intézet foigazgato-helyettese a
magyarorszagi felndttképzes fejlodését taglalta. Eloadasaban ramutatott a nehéz-
ségekre, amelyek abbol adodnak, hogy a felnottképzési szervezetek tobbnyire
nem tartjak feladatuknak a valtozasokrol, eredményekrdl jelzést adni. A valto-
zasokhoz pedig sokszor a szakemberek is prekoncepciokkal viszonyulnak. igy
nehéz az innovacio.

Borosan Bea felnéttképzési szakérté a FelnOttképzési SzakértOk Orszagos
Egyesiiletének képviseletében szdlalt fel a plenaris tilésen. Eldadasaban a felnott-
képzésben alkalmazhato eldzetes tudas mérésének és beszamithatésaganak jelen-
toségét hangsilyozta. Beszélt a kompetenciamérések fontossagarol, a magyaror-
szagi kompetenciaméro csomagok kidolgozottsaganak jelenlegi allapotarol.

Szintén Pécsrol érkezett Fodor Imréné, a Pécsi Regiondlis Képz0 Kozpont
igazgatdja. Eldadasanak cime A felnditképzés mindsége, hatékonysdga munka-
erd-piaci, gazdasagi aspektusbol volt. A munkaero-piaci felnottképzés eredmé-
nyességi, hatékonysagi problémainak vazolasa és elemzése kapcsan kiemelte a
felnottképzés tulzott kinalat-vezéreltségét.

A konferencia programja a szekcidkban folytatddott. A kozel 40 eléado 6
szekcioban mutathatta be kutatasainak eredményét, tobbek k6zott felnottképzési,
felsboktatasi és egyéb miivelddési intézmények képviseletében, de andragogus
hallgatok is lehetdséget kaptak az ismerkedésre a tudomanyos nyilvanossaggal.

Az els6 szekcid Folyamatossag és innovacio a felndttképzés elméletében és
torténetéeben cimmel gyijtotte Gssze az eldadasokat. Két torténeti eldadas a re-
formkort, illetve a két vilaghabori kozotti idoszakot taglalta, a megszélalasok
tobbsége azonban a jelenkori problémakat vizsgélta jogi, informatikai-pedagdgi-
ai, illetve gyakorlati aspektusbdl.

A masodik szekcioban a Felnottképzés a gyakorlatban témaja allt a kozép-
pontban. A kozonség hallhatott a szakmai vizsgaelnok reflexioirol, a re-integra-
cids program felnottképzési tanulsagairdl, a felndttképzési minoségiranyitasrol,
ugyanakkor személyesebb tapasztalatok elemzéseirdl is: igy a felndttkori tanulas
adta 6romélményrol, a coaching 0j tipusu modszerérdl, avagy a ,,megértés-¢él-
ményrol”.

A harmadik szekci6 a feln6ttképzésben szerepet véllalo kulturalis intézmények
kérdéskorét jarta korbe. Elsdsorban a népmiivelési hagyomdnyban régéta fon-
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tos munkat végz0 mizeum jatszott fészerepet az eléadok témavélasztasdban, de
meglepd modon az évoda €s a kézoktatas is teritékre kertilt, a specialis feladatok-
ra felkészitett pedagogusok oldalarol kozelitve.

A negyedik szekci6 a felnottképzés nemzetk6zi gyakorlatara nyujtott kitekinté-
si lehetOséget. A legtijabb, hatarokon is tilmutatd gyakorlati modszerek keriiltek
bemutatasra. Tobb eldadas is foglalkozott a validacios rendszerekkel, de érdekes
beszamoldt hallhattunk példaul a Leonardo da Vinci programban szervezett ta-
nartovabbképzésekrdl is, amelyek az internetes lehetdségek gyakorlé tanarokhoz
valo kozelitését céloztak meg.

Az 6tddik volt a hallgatéi szekcid. Orvendetes tény, hogy a fiatal, még az ok-
tatasban résztvevo leendd szakemberek milyen széles spektrumban foglalkoznak
a felnéttképzés témakorével. Erintették a felndttek tanuldsi motivacibit, az dnis-
mereti kurzusok problémajat a felséoktatasban, valamint a felndttképzés hatasait
a tarsadalmi nemekre a posztmodern tarsadalomban is. A fogyatékossaggal €16k
képzése és a munkaerd-piaci folyamatok megtadmogatasa felnottképzési eszko-
zokkel szintén érdekes kérdésfelvetéseknek bizonyultak.

A hatodik, angol nyelvii szekciéban a posztgradualis tovabbképzéseket és a
felnottképzés 1 iranyat (Learning for living) érintették.

A konferencia sikerrel zarult, jelezve, hogy a feln6ttképzés témakorében sza-
mos téma var még feldolgozasra, szamos kutatd vallalkozik szivesen arra, hogy
eredményeit a szélesebb kzonség elé tarja. igy a szervezObizottsag abban a re-
meényben zarta a rendezvényt, hogy a konferencia sorozatta alakulhat, és még
sokaig szolgalhat forumul a felndttképzést kutatasi teriiletiil valaszté szakember-
garda szaméra. Es hogy mindez az egyetem kapuin kiviil is visszhangra talaljon,
biztositja a hamarosan megjelené lektoralt konferenciakdtet, amelyben — a szer-
kesztObizottsag nagy oromére — a konferencian résztvevd majd minden eléado
képviselteti magat a témat és a rendezvényt megtisztel6 igényes tanulmanyokkal.
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»E-learning modszerek a hazai iskolak gyakorlataban”
szakmai konferencia, Pécs, 2010. oktober 1-2.

A hazai oktatasiigynek kozponti kérdése volt az elmult egy-két évtizedben az is-
koldk informatikai strukturdjanak a fejlesztése. Ennek eredményeként ma mdr
a magyarorszagi iskoldakban a szamitogéppark-ellatottsag szintje kozel van az
europai vezeto allamok atlagahoz. A kitiizétt cél, a szamitogéppel tamogatott ok-
tatas, a halozati tanulas, az e-learning modszerek integralasa az iskolak min-
dennapi gyakorlataban azonban ezt a szintet még nem éri el. Az eurdpai szintii
elemzésekbdl kideriil, hogy az eredmények nem ardnyosak a raforditasokkal, az
e-learning termékek nem novelik az oktatds hatékonysdgat a remélt mértékben.
Ezen a konferencian azt mutattak be a résztvevék, dltalanos iskolai és kozépis-
kolai tandrok, egyetemi oktatok, hogy milyen jo gyakorlatok vannak Magyaror-
szdgon, milyen halozati technoldgia kindlta tanitdsi modszereket igényelnek a
netgenerdcio tagjai.

A konferencia programja kapcsolodott egy Leonardo-projekt keretében zajld
kisérlethez, amelyben 60 hazai pedagégus és négy hazai szakkozépiskola vett
részt. 2009 oktoberében kezdddott a kisérlet egy nyertes Leonardo-palyazat ke-
retén beliil (TENEGEN — Connect the TEachers to reach and to teach the Net
GENeration). Az alapgondolat az angol nyelvii netgeneracios tanulmanyokbol
ismert ,,always connected’ kifejezéshez kapcsolddik, ami arra utal, hogy a mai
fiatalok elveszettnek érzik magukat, ha nincsenek ,,bekapcsolva”, ha legalabb
egy mobiltelefon nincs a keziikben, amivel ,,vészhelyzetben” villimsebesen csat-
lakozhatnak a netre, vagy ,,dobhatnak” egy segélykérd sms-t. Mit tudunk mi,
tanarok errdl a generacior6l? Hogyan hasznosulhatna a sok-sok neten toltott ido
az iskolaban? Mi lenne, ha mi, tanarok is megprobéalnank bekapcsolddni, és meg-
tapasztalni a gyermekeink szamara kétségtelentil 1étsziikségletté valt halozati ko-
zeget? Errol szolt a hat honapra tervezett (végiil egy egész évet fel6lelo) kisérlet,
amelynek a torténetét €s a tanulsagait a résztvevok szamara is 9sszegezni kellett.

Az els0 napon pedagogusok beszéltek e-learninges tapasztalataikrol, illet-
ve egy kutatas eredményeit tartak a hallgatésag elé Tandrok és a netgenerdcio
cimmel. A masodik napon a programba bekapcsolddott iskolak altal alkalmazott
e-learning modszerek bemutatasaval foglalkoztak a résztvevok, valamint sz
esett az elektronikus portf6liérol, a netgeneracios tanarok elektronikus egyiittmii-
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kodési platformjarol. A kovetkezékben a tanarok eldadéasainak lényegét igyek-
sziink az olvasok elé tarni.

Matiz Eva, a Baranya Megyei Onkorményzat Egységes Gydgypedagdgiai
Modszertani Intézménye, Ovodaja, Altalanos Iskoldja, Specialis Szakiskoldja és
Kollégiuma (Komlo) tandra az Akit az e-learning szele megcsapott — web 2.0-ds
eszkozok megjelenése egy iskola hétkéznapjaiban cimmel szamolt be a sajat gya-
korlatarol. Hangstlyozta, hogy a digitélis korszak gyermekei, a digitalis bennszii-
lottek masképpen szerzik ismereteiket, masképpen tanulnak és kommunikalnak,
mint ahogyan annak idején a tanaraik tették. Eppen ezért masok az elvarasaik az
iskolaval, az oktatassal és természetesen a tanaraikkal szemben is. Az internet
hidba kinalja az online tananyagok, programok sokasagat, ha azokat csak a gye-
rekek hasznaljak, a tanarok nem alkalmazzak, vagy a hasznalatat nem koordi-
naljak. A pedagégusok kompetencidit olyan képzésekkel kell névelni, amelyek
aktiv résztvevokke is teszik dket a halozati kommunikaci6, a tuddsmegosztas ko-
zegében. Az eldado a tanar-tovabbképzési kurzuson elsajatitott alkalmazasokat
hasznélta fel sajat ismereteinek, véleményének a kézreadasaval (blog, naplo),
valamint kozvetetten az informatikaoktatas teriiletén. A web 2.0-as eszkozoket a
kovetkezOképpen é€pitette bele az oraiba: kozosséget €pitettek a Ningen, a nap-
lojat felhasznaltdk a tervezett online kurzus soran, szakmacsoportos {izendfalat
hoztak létre, online magnestablat hasznéltak, halozattérképen rendszereztek stb.

Fodorné Toth Krisztina A hagyomanyos tanarkép lebontdsa a halozati tanulas
soran cimmel besz¢lt arrél, hogy a kurzuson tanultakat hogyan valdsitotta meg
a pécsi egyetemen. Az elektronikus tanulastimogatas barmilyen er6sebb formaja
az eddigiektdl eltérod feladatok elé allitja az oktatét. Ezek a feladatok egyszerre
jelentenek uj kihivasokat, és kovetelik meg a klasszikus tanarszerep bizonyos
jellemzdinek beteljesitését. A felsboktatas partnerség alapu tanar—diak-kapcsola-
ta az elektronikus térben kotelezd érvényiivé valik. Amennyiben az oktaté nem
akar vagy nem tud virtualis parbeszédet, aktiv csoportvitat kezdeményezni, ha-
nem ragaszkodik a hagyomanyos frontalis oktatds egyoldalisagahoz, a hallga-
tok motivalatlanna valnak, és az elektronikus tanuldstdmogatas nem hoz lathat6
eredményt. A hagyomanyos, oktatasi intézmények altal fenntartott, hierarchikus
adminisztrativ keret még a felsdoktatasban is biztositja, hogy az oktato jo kezdo
pozicioban legyen az 0j moédszertani iranyok bevezetéséhez. A netgeneracioba
tartozo hallgatok tobbségiikben nyitottan fogadnak minden, elektronikus tanu-
lastamogatasra iranyuld kezdeményezést. A felsdoktatasi kurzusokban az elekt-
ronikus tandsvény, a puzzle szertien 6sszeilleszthetd, hallgatoi munkat is igénylo
elemek nagy sikert arattak, és szembetlinben névelték a hallgatéi feladatvalla-
last azokban a kurzusokban, amelyekben alkalmazasra keriiltek. Az eldadas egy
elektronikus prébakurzus (levelezd tagozatos képzés) és két nappali tagozatos
kurzus tapasztalatait 6sszegzi, a kiprobalt elektronikus eszkdzok és azok alkal-
mazasi lehetdségeinek fényében.
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Hajdicsné Varga Katalin MAGYIR — http.//irmagy.blogspot.com — a Kapos-
vari Egyetem Pedagégiai Karan alkalmazott ,, e-learning-kurzusok” tapasztala-
tai cimmel tartotta meg el6adasat. Hangstilyozta, hogy az e-learning-mddszerek,
a web 2.0 internet alapu eszk6zok alkalmazasa a kell6 ismeretek és motivacio
birtokaban olyan tanulési kérnyezetet hoz létre, amelyben a résztvevok kézosen
épitik fel a tudast. A jelenlegi egyetemi hallgatok mar a netgeneracio tagjai, akik
feltételezésiink szerint magas szintli internetgyakorlattal rendelkeznek, s igy az
internetes tanulasi lehet6ségekkel konnyen és jol tudnak élni. A 21. sz4zad tana-
ranak is sziikséges ismernie és alkalmaznia a tanulds-tanitas technikai infrastruk-
tarajat, uj tipusu kapcsolatot kell kialakitania a tudéstartalmakkal. Az oktatési
gyakorlat legfontosabb céljaul a készségek, kompetenciak, jartassagok, attitédok,
a LLL képességének és készségének fejlesztését, a kiillonbozo forrasokbol és
perspektivakbol szerzett tudaselemek integracidjat hatarozzuk meg. Az eléado
az IKT témakorében két teriileten végzett hasonl6 témaban felmérést: az els6ben
a magyar szakos tanaroknak az e-learning-modszerekrol valo ismeretérdl, amely
azt mutatta, hogy 6k érdeklodtek a legkevésbé a digitalis eszk6zok hasznalata
¢s ebbol kovetkezden a digitalis tananyagfejlesztések irant. A masodikban az
egyetemi hallgatdk olvasasi szokasait vizsgalta elsésorban, amelybdl az is ki-
deriilt, hogy az internetet leginkabb csak szorakozasra és hétkoznapi kapcsolat-
tartasra hasznaljak, csupan a megkérdezettek toéredéke hasznositotta tanuldsra,
ismeretszerzésre, tudasanak a fejlesztésére. A kutatdé a Tenegen-projektben vald
részvetele elott 1s alkalmazta az IKT eszkozeit, tobbek kozott a Sulinet Digitalis
Adatbazis anyagait nyelvészeti €s ligyviteli témakban, a Mindentudas Egyeteme
eldadasait az Interkulturalis nevelés cimii kurzusban stb.

A kiilonboz6 habitust, érdeklodésti egyetemi hallgatokkal segité oktatoként
(tutorként) egytitt dolgozott a 2009/2010. tanév tavaszi szemeszterében, tulajdon-
képpen 1d0- és térbeli hatarok nélkiil, ahol a személyes talalkozasok t6bbségiik-
ben csak az élmények megosztasabol, megbeszélésébdl alltak. Az ,.e-learning-
kurzusok™ kozé két szak hallgatoi tartoztak. A magyar szakosokkal t6bb web
2.0-as eszkozt 1s alkalmaztak, amelyek kozott szerepelt az egyetemi CooSpace,
email, blog stb.; valamint a sajat blogbol, illetve a Tenegen-projekt keretében
készitett blogbol, kurzusbdl is kaptak ,,lizeneteket”. A fels6foku szakképzés hall-
gatdival a kezdeti probalkozasok utan csak a CooSpace, valamint az e-mail hasz-
néalata maradt a hazi dolgozatok beadédsaval kapcsolatban (hataridé6-modositas,
egyéni kérések €s azokra adott valaszok, dolgozatok bekiildése stb.). Ugyancsak
gyakran éltek a web 2.0 eszkozeivel a TDK-z6 hallgatokkal, valamint azokkal a
hallgatokkal, akik kiilénb6z6 szakmai-tudomanyos rendezvények szervezésében
és lebonyolitasaban vettek részt.

Uher Bertalan veszprémi tanar, zenepedagdgus Szamitogép, oktatas és én (In-
Jformatikai fejlodéstorténetem) cimmel mutatta be a web 2.0-4s eszkozok hasz-
nalataban kialakult kompetenciait. Els6sorban a zeneiskolai gyakorlataban tudta
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alkalmazni a kurzuson elsajatitottakat. Stilusosan, tobb tételben szamolt be arrél,
hogyan ismerkedett meg a webkettes eszk$zokkel, hogyan probalkozott azok tan-
orai alkalmazésaval:

— Tenegen-élmények (Rahangolddas a halézatra: ismerkedés az e-learninggel,
a fogalmak letisztuldsa, az 1j alkalmazdsok megismerése, forumozas,
blogiras, a tavoktatds kiprobalésa ,,élesben”, id6hidny és ,,amikor akasztjak
a hohért”.

— Halozati tanitas, tanulds (Behalozott didkok): kurzus készitése, kiprobélasa
az Ovegesben, oktatési portal létrehozasa a zeneiskolaban, web 2.0 alkalma-
zasok keresése az ének-zene és a zeneiskolai tanitas timogatasahoz, k6zos-
ségeépités a Ningen, a didkok visszajelzései, javaslatai.

Farkas Robert, a Prompt Szamitastechnikai Oktatokézpont munkatarsa Elek-
tronikus portfolio — Netnegenerdcios tandarok online egyiittmiikodési platformja
cimmel a tanarok egyiittmiikodésérdl szamolt be. El6adasaban hangsilyozta: az
informéacios korszak mibenlétét taglald irdsok mar-mar unalomig ismételt téméaja
a webes kozdsségi haldzatok (social networking) dominancidja és tarsadalom-
formal6 szerepe. Nem kétséges, hogy a tomegkommunikéacié vagy a marketing
teriiletein egyre inkabb megkeriilhetetlen a webes kozosségi haldzatok szerepe,
de van-e mindennek létjogosultsaga az oktatasi szféraban? ,, Az e-portfolio digita-
lizalt munkadkbol allo gyiijtemény, amely bemutatja az egyén, szervezet, intézmény
vagy egy csoport eredményeit, erdforrasait, teljesitményet.” Az tizleti szféraban
¢s a miveészvilagban a portf6lié — egy személy, intézmény teljesitményét prezen-
talo valogatott munkak, termékek, dokumentumok gytijteményeként — hozzatar-
tozik a hétkéznapok gyakorlatahoz, de hasznosithato-e az elektronikus portfélio
a tanari munkaban? Néhany honappal ezel6tt egy haldzati tanulassal is kapcsola-
tos nemzetkdzi kutatasi projekt (e-ruralnet) kapcsan az innovativ e-learning ter-
mékekrol esett sz6. Mitdl innovativ egy e-learning képzés? Milyen pedagogiai
modszereket, szervezeti megoldasokat alkalmaz, amelyek nem a hagyoményos
képzés eszkoze1? Az egyik legizgalmasabb vitat generalo kérdés az volt, hogy hol
huzédnak az e-learning-modszerekkel, a haldzati tanulassal megtanithatd ismere-
tek és a miikodoképes webes kozosségi halozatok hatarai? Vannak-e ilyen hata-
rok egyaltalan? Példaul elsajatithatok-e a kiilonb6z6 tradicionalis foglalkozasok
szakmai fogésai e-learning-modszerekkel? Lehetséges-e kosarfonast, tivegfuvast
ilyen modszerekkel tanitani? Eletképes lenne-e egy viragkotoket, targoncaso-
kat, esetleg kémiiveseket tomorité webes kozosségi halézat? Es a tanarok? Az
e-portfolié rendszer gyakorlati alkalmazasaval bevontuk a webes eszkozoket a
tanari munkaba. Abbdl a feltételezésbol indultak ki, hogy a szamitogépet akar
csak minimalis szinten hasznalé tandrok munkéja soran is szamtalan olyan digi-
talis formédban tarolt tananyag, dokumentum, prezentacid, mddszertani tapaszta-

128



TRAINING AND PRACTICE « VOLUME 8. ISSUE 2 / NOVEMBER 2010

lat vagy j6 gyakorlat gytilik 6ssze, melyet kér lenne az asztalfiokok vagy éppen a
merevlemezek mélyére zarni.

Az igazi kérdés tehat az, hogy vajon ezzel a technikaval 1étrejohet-e a pedago-
gusok kozotti tudasmegosztas vagy sem? Lathatdva és hozzaférhetévé tehetok-e
a tanari irdasztalok és mappak rejtett kincsei? Milyen technikai hatteret biztosit-
hat mindehhez egy e-portfolié rendszer?
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NAGYHAZI BERNADETTE

I. Karpat-medencei Nemzetkozi Médszertani Konferencia
Kaposvar, 2010. oktober 8.

Az utobbi idében a pedagogusképzé intézmények kutatasokkal is foglalkozo ok-
tatoi és a gyakorlo pedagogusok korében egyre erdteljesebbé valt az igény egy
olyan forum megteremtésére, ahol a pedagogus szakmahoz kétodo legkiilonbo-
z6bb elméleti eredmények és a gyakorlat talalkozhatnak. Az 1. Nemzetkozi Kar-
pat-medencei Modszertani Konferencia ,, hatarok nélkiil” kivant ennek a fontos
célnak megfelelni. A rendezvény hianypotlo jellegét jelzi, hogy 18 szekcioban
kozel 180 eléado — koztiik hataron tulrol érkezok is — kivantak megosztani kuta-
tasi eredményeiket és tapasztalataikat az érdeklédékkel. A szinvonalas beszamo-
[ok igazoltak, hogy a mddszertannak, a tantargypedagogianak, az elméletileg is
megalapozott, alapos modszertani és modszerelméleti kutatasoknak helyiik van
a tudomanyok kézétt. A rendezvény sikeréhez mindemellett hozzajarult a kutato
diakok legjobb munkait bemutaté poszterszekcio, amelyben datfogo képet kaptunk
a hazai Tudomanyos Dicdkkéri mozgalom rendszerérdl is.

Régi terv valt valdra az I. Karpat-medencei Nemzetk6zi Modszertani Konferencia
megszervezeésével. A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Karan a felséfokud tanito-
képzés 50 €ves jubileumi konferenciajan fogalmazddott meg az elhatarozas, hogy
a kar — az egyetem tamogatasaval — teret kivan nyujtani a tantargypedagogiaval
foglalkozo kutatok, a pedagdgusképzés résztvevdi, illetve a gyakorld pedago-
gusok kozotti tudoméanyos eszmecserének egy, a mdodszertant kozéppontba alli-
to konferencidval. A tervezett rendezvény hatarait nem kivantak orszaghatarhoz
kotni a szervezdk; kiterjesztették azokat a Karpat-medence magyar és nem ma-
gyar anyanyelvii pedagogus-kozosségére is.

A 2010 tavaszan kezdett szervezés soran kozel 180 eldado jelentkezett azzal a
szandékkal, hogy a tanitoképzés legkiilonbdzobb teriileteit érintéen bemutassak
kutatasaikat, eredményeiket, tapasztalataikat.

Az esemény Szent-Gyorgyi Albert szavainak felidézésével kezd6dott: ,,4z is-
kola feladata, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy felkeltse a
tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka 6ro-
mére és az alkotds izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csinalunk, és hogy
segitsen megtalalni azt, amit szeretiink csinalni.”

A konferencia jelentGségét és idGszerliségét jelzi, hogy a fovédnokséget Dr.
Palinkas Jozsef, az MTA elnoke vallalta.
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A rendezvényt Prof. Dr. Szavai Ferenc, a Kaposvari Egyetem rektora nyitotta
meg, aki oromét fejezte ki, hogy ilyen nagy szamban latogattak el az érdekl6dok
erre a hagyomanyteremto céllal megszervezett konferenciara.

Olah Lajosné, Kaposvar alpolgarmestere is a hagyomanyok fontossagat emelte
ki k6szontdjében. A kulturalis hagyomanyok olyan értéket képviselnek, amelye-
ket be kell épiteni a tantervekbe. A felsdoktatés feladata, hogy ezeket az értékeket
megismertesse a pedagoguspalyara késziilo fiatalokkal, hogy 6k is sikeresen ad-
hassédk tovabb azokat.

A megyei 6nkormanyzat képviseletében Bdrori Zsolt a tudas helyi fellegvara-
nak nevezte a Kaposvari Egyetemet. A tudas mozgatorugdja a tudasvagy, amely
kutatasra késztet; a kutatas eredményekkel jar, amelyeket be is kell mutatni. A
tudashoz azonban az ismétlédé megujulasi szandék is sziikséges, igy haladhat
elore a tudomany. Ezt a célt szolgdja ez a mddszertani konferencia.

Dr. Kovacs Zoltan, a Kaposvari Egyetem Pedagégiai karanak dékéanja, megbi-
zott oktatési rektorhelyettes hazigazdaként kdszontotte a konferencia résztvevoit.
Kiemelte a Pedagogiai kar szerepvallaldsat a modszertannal kapcsolatban: a kar
modszertani kozpontot is miikodtet, amelynek feladata az ilyen irdnyt hasznos
ismeretek atadasa.

" Els6 plenaris eléadoként Dr: Rddli Katalin, a Nemzeti Er6forras Minisztérium
Felsooktatasi Foosztaly foosztalyvezetd-helyettese 4 tanitoképzes helye és szere-
pe a pedagogusképzésben cimmel a magyar €s az eurdpai oktatasi rendszereket
mutatta be, és kérvonalazta a magyar oktatasiigy el6tt allo legfontosabb feladato-
kat is. A képzési rendszer atalakitasnak legfontosabb tennivaléit a kézoktatasban
mar elvégezték; a feladat az, hogy a jovO pedagodgusait is felkészitsiik az oktatés
szemléletének €s tartalmdnak modosulasaira. Kiemelten fontos célnak nevezte,
hogy a tanitoképzésben mindségi diplomat adjunk a jeloltek kezébe, €s igyekez-
ziink megtartani Oket a képzettségiiknek megfelel6 palyan, tovabba nyissuk meg
el6ttiik a tovabbfejlodés, a szakmai karrier lehetOségét is. Minderre nagy lehet6-
ségeket ad a 2011-es év 1. féléve, amikor Magyarorszag adja — Belgiummal és
Spanyolorszaggal kdzdsen — az Eurdpai Unié Tanacsanak elnokségét.

Dr. Lipcsei Imre, az Ové- és TanitoképzOk Egyesiiletének elndke, a Szent Ist-
van Egyetem Pedagégiai Karanak dékanja Multikulturalizmus az oktato-neveld
munkaban cimii plenéris eldadasat Szent Istvan szavaival kezdte: ,,az egynyelvii és
egyszokasu orszag gyenge és esendd”. Mint lathato, régdta éliink multikulturalis
vilagban, €s a multikulturalitassal valé ismerkedést mar az 6vodaban megkezd-
juk. Az 6voda és az iskola azért lesz igazan multikulturalis, mivel tekintettel van
a kiilénboz6 tarsadalmi rétegekbdl, eltéré csaladi helyzetbol érkezo, kiilénbozd
csaladi, etnikai, vallasi hattert, eltéré képességii fitk és lanyok sajatos nevelési
igényeire €s kozos sziikségleteire is. A pedagogus feladata — akar 6vodapedago-
gus, akdr tanit6 vagy tanar — nem egy allandé maximum elérése, hanem az, hogy
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segitse eljutni a gyerekeket tudasuk, képességeik maximumara. Fontos, hogy ez
a munka megkapja meg a megérdemelt elismerést.

Prof. Dr. Brezsnyanszky Laszlo, a Nyiregyhazi Foiskola Pedagogusképzé Ka-
ranak dékanja tudomanytorténeti eldadast tartott Neveléstudomanyi miihelyku-
tatas a hagyomanydrzés és a kutato utanpotlas jegyében cimmel, amelyben a
Debreceni Egyetem pedagogiai miihelyeinek torténetét és vezetd, meghatarozo
személyiségeit mutatta be 1912-1970 kozott.

A plenaris eléadasok utan kertilt sor a karunk régi-uj folyoiratanak, a Képzés és
Gyakorlat neveléstudomanyi folyoiratnak a bemutatasara, amely 2010. jaliusa 6ta
a Kaposvari Egyetem Pedagodgiai Kara és a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Be-
nedek Elek Pedagdgiai Kara k6z6s gondozasaban jelenik meg. Dr. Patyi Gadbor,
a NYME BEPK dékanhelyettese beszélt a folydirat megujulasardl, annak okairdl
és folyamatarol, valamint arrél, hogy a folyoirat az egeész Karpat-medencei térség
szamara szinvonalas publikacios térré kivan valni. Hajdicsné Dr. Varga Katalin,
a folyoirat foszerkesztGje mutatta be a megujulas utan a konferenciara megje-
lent 1. szamot, amely Orzi a mult értékeit, de eléremutat a j6vobeli célok fel€ is.

A konferencia munkaja a plenaris el6adasok utan a szekciokban folytatodott.

Az orvendetesen sok jelentkezé €s a szertedgazd, a pedagdgusképzés legkii-
16nbozAbb teriileteire kiterjedd témak miatt a konferencia résztvevoi parhuzamo-
san 18 szekcidban mutattdk be eredményeiket az anyanyelv-pedagogiatol a fel-
nottképzésig. Az érdeklddo tehat a béség zavaraval kiizdott — beszamolomban én
is csak azokat az el6adasokat emelem ki, amelyeket alkalmam volt meghallgatni.

Az Anyanyelv-pedagogia szekcioban Nemesné Dr. Kis Szilvia (KE PK) €s
Sajtosné Csendes Gyongyi (KE PK) egymashoz kapcsolodd eldadasaikban a
funkcionalis illiteracio napjainkban sajnalatosan iddszerti problémaival kapcsola-
tos tobbéves kutatasukat ismertették, kiilonos tekintettel a funkcionalis illiteracid
diagnosztikajanak és mérésének nehézségeire és megoldando feladataira. Idézett
példaik egyértelmiien bizonyitjak a téma fontossagat.

Lozsi Tamas (ELTE BTK) Reklam az anyanyelvi oéran c. eldadasaban 0sz-
szekapcsolta a szovegek értelmezd olvasasanak és feldolgozasanak anyanyelvi
nevelo feladatat azzal a tarsadalmi nevel6 feladattal, hogy a reklamok gyakori
célkozonségét jelentd tizenéves korosztalyt az anyanyelvi oran (is) felkészitsiik
a szovegbeli manipulativ technikak felismerésére, a tudatosabb fogyasztoi visel-
kedésre.

Az El6 (idegen) nyelvek pedagdgiaja szekci6 valtozatos eléadésai atfogtak a
nyelvtanitas/tanulds szinte teljes életkori spektrumat a korai idegen nyelvi neve-
1ést0l (Sziics Eszter Cecilia, KE PK) a kozoktatasban alkalmazhatd nyelvoktatasi
modszereken at (Dr. Pethd Ildiko, KE PK) a tanito- €s tanarképzés modszertani
tapasztalataiig (Filinger Margit, KE PK).

Az Alkalmazott didaktika szekcidoban Dr. Varga Laszlo (NYME) élvezetes
eléadasaban ismerhettilk meg a sajatos izlandi oktatasi modszercket, amelyek
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kézéppontjaban a kooperativ tanulasi technikék allnak. A bemutatott CLIM (ko-
operativ tanulas multikulturalis csoportban) nem egyszeriien médszer, hanem fi-
lozofia is, amelynek alapelve, hogy a pedagogus feladata nem a tanitas, hanem a
tanulas eldsegitése.

A kivalasztott harom szekci6 csupan izelit6 a konferencia gazdag anyagabol.
Ezek mellett az eldadok és a résztvevok a konyvtarpedagdgia, a hitoktatoképzeés,
a pszichologia, a gyogypedagogia, a hatranyos helyzetii tanulok pedagdgiaja, a
csecsemdgondozas modszertana é€s az Gvodapedagdgia, a felnottoktatas modszer-
tana, valamint az egyes miiveltségi teriiletek tantargypedagdgiaja szekcidiban is-
merhették meg a legujabb elméleti eredményeket és gyakorlati tapasztalatokat,
folytathattak értékes tapasztalatcserét. A nemzetkdziséget biztositotta az Idegen
nyelvi szekcid, de hataron tulrol érkezett eldadokat kdszonthettiink és hallgathat-
tunk meg mas szekciokban is. A teljesség igénye nélkiil, az er6s6dd intézményi
kapcsolatokat is jelzi Dr: Czékus Géza, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar Szabadkardl érkezett dékanhelyettesének el6adéasa.

Erdekes és figyelemre mélté szinfoltja volt a konferencidnak a tematikus
poszterszekcid. A szervezok — ismét hagyomanyteremtd céllal — lehetdséget ki-
vantak nyujtani a tudomanyos didkkoéri munkéban résztvevo tanuldknak, didkok-
nak kutatasaik képekkel illusztralt bemutatésara az altalanos iskolas korosztalytol
kezdve a felsooktatasi intézmények hallgatdsagaig. Ezzel a konferencia megva-
l6sitotta azt a célt, hogy terepe legyen minden eléremutato gyakorlati kezdemé-
nyezésnek, felvallalva a pedagogusok és diakok kutatasi eredményeinek bemu-
tatasat is.

A konferencia miivészi hatteréiil, diszletéiil szolgaltak azok a képek, rajzok,
amelyek a konferencidhoz kapcsoléddan meghirdetett Az én ovodam; Az én isko-
lam c. rajzpéalyazatra érkeztek. A konferencidhoz k6t6d6 kiadvanyokat — a meghi-
vOt, a program- €s absztraktfiizetet, valamint a konferencia-kétetet — is a nyertes
alkotasok diszitik.

A konferencia sokszinii, az oktatds minden részteriiletére figyelmet fordito tar-
talma a biztositék arra, hogy valdban alapja legyen egy hosszu tavi, eredményes
egylittmikodésnek a nevelés és oktatas teriiletén kutatd szakemberek, a pedago-
gusképzes résztvevoi €s a gyakorlo pedagdgusok, valamint a képzdintézmények
kozott.
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Szics EszTer CECILIA

Korszerii Modszertani kihivasok
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6képzé Kar
IV. tudomanyos Konferenciaja
(2010. szeptember 23-25.)

Az idei konferencia témdjat a 21. szazad e-generdcidjanak nevelése adta, kiemel-
ve az dllando tandri modszertan megujulasanak sziikségességét. A konferencia
két napjan szamos magyar, horvat és szerb nyelvii eldaddst hallhattak a részt-
vevok. A sokszinii program lehetoséget adott arra, hogy a szakemberek megvi-
tathassdk a kiilonbozé oktatasi rendszerek adta lehetdségeket és hadtranyokat. A
kézel 80 eléadds sordn bebizonyosodhatott, hogy barmely orszaghban is vallal-
kozzunk a felnévekvé generdcio intézményes nevelésére, nem szabad elfeledkezni
sajat magunk tovabbképzésérdl és életen at tarto fejlesztésérol.

2010-ben mar negyedik alkalommal keriilt sor arra a nemzetkdzi pedagdgiai
konferencidra, melynek a vajdasagi Szabadka Magyar Tannyelvii Tanitoképz6
Kara ad otthont. Az idei nemzetk6zi tudoményos Gsszejovetel témajat a mai e-ge-
neracios gyerekekhez és fiatalokhoz kozel allé ujabb mddszertani elgondolasok
kereséséhez kototték; valamint, hogy oly modon prébaljanak meg a kutatok va-
laszolni ezekre a kihivasokra, hogy az 1j, korszerli médszertani megoldasok egy
egészet alkossanak az oktatas és nevelés terén is.

A konferenciaszervezok 9 szekcioban vartak az angol, horvat, magyar €s szerb
nyelvii tudoményos eléadasokat. Altalanos kérdések kapcsan elsésorban maod-
szerelméleti tanulméanyok sziilettek; a gyakorlatban hasznéalt modszerek ismer-
tetésére a hazigazdak kiilon szekciot szerveztek. Népszerli témakoroknek bizo-
nyultak mind az anyanyelv, mind az idegen nyelvek oktatdsanak moédszertanat és
tapasztalatait bemutat6 eléadasok. Az elobbi szekcidt kiegészitették a torténelem
oktatasanak lehetoségeit felvazolo eloadasokkal. A konferencia eredeti elképze-
léseihez legkdzelebb minden bizonnyal az IKT szekcidban bemutatott kutatasok
alltak, hiszen szazadunk netgeneraciojanak , kiilonleges” képzését itt ismerhettiik
meg leginkabb. A sajatos nevelési igényii €s a hatranyos helyzetii tanulok oktata-
sa hataron innen és tul is szamos kollégat foglalkoztat.

A konferenciat Prof. dr. Kaich Katalin dékan asszony kdszontoje nyitotta meg,
aki beszédében a tanari munkat kisér6 két 1ényeges tulajdonsagot emelte ki: az
Oszinteséget, hogy valljuk be batran didkjainknak, ha valamit esetleg nem tudunk,
viszont mindig legyiink tisztdban azzal, hol lehet utdnajarni a helyes véalasznak.
Eppen ilyen lényeges, hogy hitelesek legyiink, aminek egyenes, kézzelfoghatd
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kovetkezménye a didk és tanar kozott megteremt6dd bizalom kiépitésének lehe-
tosége.

A plenaris el6adasok mindkét napon megalapoztak a tovabbi munka sikeressé-
gét. Kollath Anna, a Maribori Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékének
docense, vezetdje sokéves kutatason alapulé beszamoldjat a Muravidék kétnyel-
vl oktatdsarol, kiilonos érdekldédéssel hallgatta egy olyan kézonség, amelynek
szamos tagja hasonlo koriilmények kozott végzi mindennapi oktatasi tevékenysé-
get. A téma aktualitasat adta a helyi k6zosség 50 éves évforduldja. Az oktatas be-
mutatasahoz elengedhetetlennek bizonyult a helyi magyar koz6sség megismer-
tetése, a hely1 oktatasszervezés, valamint ennek jogi és térvényi szabalyozasa.
Az dsszehasonlithatosag érdekében Szlovénia masik nemzeti kisebbségének, az
olasznak az iskolarendszerébe is rovid bepillantast nyertiink.

Fiizné Koszo Maria, a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogus-
képz6 Karanak oktatoja 4 tanitas modszertani soksziniisége cimii eldadasaban a
tanulasi kérnyezet szakszerii szervezését ismertette. Gyakorlatorientalt megkoze-
litésben vazolta fel a sokféle tanulasi modszer és pedagogiai eljaras alkalmaza-
sanak elényeit, mikozben ravilagitott a kozoktatas hianyossagaira. A gyakorlati
példéakat els6sorban a kdrnyezetismeret/természetismeret 6rak biztositottak.

Sam Betts, a solymari Waldorf Intézet vezetdje eléadasaban az érzékelés és
a képzelet fontossagara hivta fel a figyelmet, valamint azokra a mddszerekre,
amelyek a nevelés soran fejleszthetik ezeket a képességeket. Elsdsorban vizualis
mivészeti és dramaeszk6zok gyakorlati hasznosithatosagat ismerhettitk meg.

Az altalanos kérdések szekcioban Gelencsérné Bako Mdrta a mindségi okta-
tasrol beszélt a 21. szazad iskolajaban, kiilonos tekintettel a kompetencia alapu
oktatasra ¢s a sajatos nevelési igényii gyermekekre.

Nyelv, irodalom és torténelem szekcioban egyetemiink tobb oktatdjanak is lehe-
tosége nyilt megismertetni a hallgatéségot sajat kutatasi teriiletilk eredményeivel.
Nagyhazi Bernadette Szorendtanitdas a magyar, mint idegen nyelvi érdn cimii el6-
addsa sajat, sokéves tanitasi gyakorlatanak eredményeképpen sziiletett. Rendkiviil
izgalmas témat valasztott Perhd Ildiko, aki az egyetemi szeminariumok alatt diakja-
ival a kreativ irast festmények €s versek parositasaval fejlesztette. Sajtosné Csendes
Gyorgyi témaja, a funkcionalis illiteracio a 21. szazad egyik legfontosabb, megol-
dasra varo problémajara hivta fel a figyelmet. Az 0j évezred torténelemoktatasanak
jelentdségét, a globalizacio jellemzoit Bertalan Péter ismertette.

A szabadidod-tervezés szekcidban Walter Imola mutatta be sajat és Sariné Csaj-
ka Edina tapasztalatait a frontalis versus tréning modszer alkalmazasarol a tér-
ségfejlesztd fakultacids programban.

Hajdicsné Varga Katalin a web 2.0-as eszk6zok szerepérdl beszélt. Eloadasa-
ban nemcsak az egyik legmodernebb oktatédsi eszkézt és modszert ismerhettiik

meg, hanem egyuttal az életen 4t tartd nevelésre felkészités sziikségességérol is
hallhattunk.
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Toth Istvanné felhivta a figyelmet a mai 612 éves korosztaly olvasési szoka-
saira, mikozben reményét fejezte ki, hogy az elektronikus kézegben felnévek-
vO legujabb nemzedékek is felfedezhetik majd az olvasas éromét. Orok dilem-
maként emlitette a megtanitandé anyag ismertetésének mikéntjét, a magyarazat
sziikségességét. Ebben a szekcidban Sziics Eszter Cecilia — mint a tovabbképzés
felelose — betekintést nyujtott a kar 2011 szeptemberében induld Szaktdrgyak
oktatasa idegen nyelven elnevezésii szakiranyu tovabbképzésének elméleti hat-
terébe, majd szemléltette a képzés kiilénleges Y szerkezetét az 6ra-, vizsga- és
kreditterv segitségével.

A kiilénb6z6 zavarokat mutat6 fiatalok oktatasanak szekcidjaban Meggyesné
Hosszu Timea el6adéasa zajos sikert aratott. A szexudlis nevelés megvaldsitasa-
nak lehet6ségét, a gyokereknél megragadva, a pedagogusok szexuélis neveléssel
kapcsolatos attitlidjének vizsgélataval kezdte. E kutatas eredményeit ismertette a
konferencidn. Sziranyi Margit kisebb foku szemészeti problémakkal kiizd6 tanu-
16k fejlesztésének lehetdségeit ismertette.

A 21. szazadi multikulturalis kisebbségi nevelésr6l Bencéné Fekete Andrea be-
szélt, elotérbe helyezve az altalanos iskolai nevelést. A konferencia masnapjan, a
poszterszekcioban a Gouin-modszer 6vodai nyelvi nevelésben val6 alkalmazasat
mutatta be.

Természetesen a fent, nagyon réviden megemlitett eléadasok csak izelitot ad-
hatnak a szines €s gazdag programbdl, amit a konferencia nyujtott. Az idelatogaté
gyakorlati és elméleti pedagdgiaval foglalkozé szakemberek szamara egyarant
értékes informaciok hangoztak el. A kisérd rendezvények lehetdséget nyujtottak
a kapcsolatépitésre, illetve -dpoldsra is. A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar
kitlin6 hazigazdéja volt a rendezvénynek, tudomanyos értelemben és kisérd prog-
ramok tekintetében egyarant. A negyedik alkalommal megrendezett nemzetkozi
konferencia sikere biztossa teszi szamunkra, hogy az elkévetkezd években is lesz
lehetdségiik a hazai és kiilfoldi szakembereknek a szabadkai tapasztalatcserére.

137



KONYVISMERTETES

Linda Metcalf (2008): Megoldaskoz-
pontu tanitas — Hogyan javitsunk a di-
dkok magatartdsan, jegyein, a sziil6i
tamogatdson és a tanari kar moraljan.
Alexandra Konyvkiadé, Budapest,
240 p.

Dr. Linda Metcalf hazankban nem-
régiben megjelent konyve mar cimében
is sokat sejtetd €s inspirald elsdsorban
pedagogusok, tanar szakos foiskolasok
és egyetemistak, illetve az oktatassal
foglalkozo szakemberek szamara.

Létezik megoldask6zponti tanitas?
Milyen szituaciok vagy esetek megol-
dasara fokuszal? Kinek fontos a meg-
oldas a tanitds soran? Egyaltaldan mit
kell megoldani a tanitasunk folyaman?
Konfliktusmegoldasra gondolhat a
szerz0, vagy a tanitasban és tanulas-
ban fellép6 problémékrdl olvashatunk?
Es ha a tanitésrol beszél, akkor vajon
a nevelés kap-e szerepet a szerzé gon-
dolataiban? Olvaséként ilyen és eh-
hez hasonld kérdések meriilhetnek fel
benniink, mielétt még belelapozunk
a pedagogus, iskolapszichologus és
nevelési tanacsadd végzettségli szer-
z6 240 oldalas konyvébe. A tartalom-
jegyzékbe és az oldalak kozé pillantva
azonban egybdl lesziikithet6 és érthetd
lesz a kényv célja és hasznalhatdséga.

A fejezetenkénti Osszefoglaldk és gya-
korlofeladatok, a részenkénti ,,Mi is
tortént?” esettanulmanyok vildgossa
teszik eldttiink e kiadvany kézikonyv
jellegét, melyet elsésorban gyakorld és
kezdé pedagogusok figyelmébe ajanl
maga a szerz0 is. A recenzens ehhez
még hozzateszi, hogy sziilok, didkok,
oktatasi intézmények vezetdi kezében
€s olvasataban is szivesen latna ezt a
kiadvanyt.

Linda Metcalfnem kisebb célt tlizott
ki maga elé, minthogy 10j Gtleteket és
stratégidkat, mi tobb: ,,praktikakat” ki-
néaljon a tanitds soran felmeriilé prob-
lémak esetében, amelyek segitségé-
vel javitasi lehetoség nyilik a didkok
magatartasan, jegyein éppugy, mint a
sziil0i tAmogatason €s a tandri kar mo-
raljan. A gyakorlati megvaldsitashoz a
megoldask6zpontii stratégiat helyezi
eldtérbe. Az altalanosan ismert problé-
makdzpontu szemlélet azt a benyomast
kelti, hogy maga a diak a probléma, egy
megoldaskézpontl tanar viszont abban
hisz, hogy a probléma a probléma. ,,4
kudarccal teli (problémakézponti)
kontextust reményteliséggé (megol-
das orientalttda) probdlja valtoztatni.”
(Metcalf, 2008: 24)

A szerz0 konyvének elso fejezetét
egy esettanulmannyal kezdi, amely-
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ben egy kezd0 tanar ad még egy utolso
es¢lyt diakjanak. A konkrét probléma
kapcsan az olvaso végigkovetheti a
pedagogus gondolkodasmodjat, amely
egyben a megoldaskézponti felfogas
tisztazasa 1s: a hidnyossagok helyett a
képességre valdé odafigyelés, a prob-
léma helyett a megoldasra valoé kon-
centralds. A 1ényegi kérdés nem az
orokosen hangoztatott ,,mi nem megy”,
hanem az, amit el szeretnénk érni, va-
gyis a ,;mi a célom” — els6sorban a di-
akkal.

A masodik fejezet a tanarokat késziti
fel, és biztatja eddigi felfogasuk meg-
valtoztatasara és a megoldaskézponti
nyelvezet elsajatitdsara. A legfonto-
sabb, hogy sajat magunk tudjuk: nem a
didk a probléma, hanem maga a prob-
léma a probléma. A didkot jellemzo,
altalaban negativan mindsité kijelenté-
sek helyett a példak alapjan segitséget
kapunk az egyes helyzetek fényében a
megjelend tulajdonsagok mogé latni,
¢és valtoztatni a berdgziilt, legtobbszor
célt tévesztd, helytelen reakcidkon.
Ezek a megoldaskozponta kifejezé-
sek alapjaiban nem valtoztatjdk meg
a helyzetet, de 0j értelmezést adnak a
tanaroknak, melyekkel egyszeriibben
lehet véget vetni a kellemetlen szitua-
cioknak, hiszen a tanar segit a didknak
hanyagolni a problémat, és egyiitt ke-
rilnek ki a hatasa aldl.

A harmadik, otodik és hatodik fe-
Jezet egy egységként is értelmezhetd,
ugyanis azokra a diakokra koncentral,
akik valamiben ,,masok”, mint a téb-
biek. A harmadik fejezetben az eltérd
magatartasu, illetve képességii tanulok
tetteire €és a megoldasi lehetdségekre
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kapunk konkrét példakat érinto javasla-
tokat. Az ellenallast, fegyelmezetlensé-
get mutaté diakokat egyiittmikodésre
birni bizony elég nehéz, korra, nemre,
képességre vald tekintettel. A szerzo
egyrészt kommunikacios stratégiakat
ajanl, amelyek arra is jok, hogy a didk
észrevegye: a tandra is elkotelezte ma-
gat a probléma megoldasaban. Mercalf
nem ad oly részletes utmutatot a kom-
munikaciés formakhoz, mint amilye-
nek példaul Thomas Gordon TE.T. — A
tanari hatékonysag fejlesztése cimi
munkajaban olvashatok. Ugyanakkor
Gordonhoz hasonl6 moédon prezen-
talja a kommunikaciés gatakat jelen-
t0 beszédtipusokat (pl. parancsolas,
utasitas, prédikalas, javaslat, szidas,
kérdezgetés, vigasztalds, gunyoldodas).
A szerzd a sikeres kommunikacidhoz
elegendének tartja a tartalmas, ,,ajto-
nyitogatd kérdéseket” és a beszélge-
tést, amelynek koszonhetden a didkok
ratalalhatnak sajat megoldéasaikra, és
felismerhetik egyéni problémamegol-
do képességeiket. A konyv — hiien az
egyik legértékesebb koncepcidjahoz —
e részeknél sem marad meg az elméleti
tanacsok szintjén, hanem gyakorlatori-
entaltan végigvezeti az olvasét szamos
napi konfliktus, probléma megoldasi
modjan. Ravilagit, hogy a megoldas-
kozpontd gondolkodas kiilonbozik a
»~Ccsupan” pozitiv megerdsitéstol, hi-
szen fontosabb a diak igényének meg-
értése és az egylittmikodo szemlélet.
A szerzd sajat érzékenységét és gaz-
dag szakmai tapasztalatit bizonyit-
va kozéppontba helyezi a diakra vald
odafigyelést €és a megoldasra valo ra-
hangolodast. Az éltala kinalt stratégia
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alkalmazasaval a pedagdgus nem riad
vissza a kérdezéstdl, amelynek segit-
ségével zokkendmentessé valik a be-
sz€lgetés, és tobbfajta valaszlehetoség
is érkezhet.

Az 6todik fejezet szintén egy konkrét
programot nyujt, mégpedig alapvetéen
a sajatos nevelési igényii tanulokkal
vald banasmoéd terén, és kliensként
aposztrofalja a probléma azon részt-
vevoit, akiknek segitségre van sziik-
ségiik. Az elsO 1épés a kliens azonosi-
tasa, majd a probléma aldli kivételek
keresése (azaz mely alkalomkor nem
jelentkezett a probléma). Ezt koveti a
kompetencia érzékeltetése a didk jelen-
legi kornyezeti rendszerében.

A hatodik fejezetben megtudhatjuk,
hogy a megoldaskozpontu tanar egy ki-
csit masképp értelmezi és latja ezeket
a gyerekeket, mint pedagdgustarsai.
Egy hiperaktiv vagy éppen agressziv
tanul6 esetében nem a diakok hianyos-
sagaira koncentral, hanem ellenkezo-
leg: a kivételekre és képességekre épit.
Nemhogy kevesebbet, de tobbet var el
tolik. A hiperaktiv tanulok esetében
kiemeli a megértés, a tiirelem és a di-
cséret fontossagat. Ne siettessiik Oket,
de adjunk segitséget! Egyszerli, am
praktikus otletként felveti az idépont
megadasat a feladatvégzésénél, melyre
kovetkezetesen emlékeztetjiik a didkot,
igy szokassa valik, ami megkoénnyiti a
munkajat.

A hetedik fejezettel szamomra a ne-
gyedik koherensen Gsszefiigg, ugyanis
mig a kézikényv negyedik fejezete a
didkokkal vald egyiittmiikddést és a
hatékony tanar-didk-kapcsolat kiala-
kitasat ,tanitja” meg az olvasdval, ad-

dig a hetedik fejezetben a fegyelmezés
megoldaskézponti mddszerében mé-
lyedhetiink el, és ismerhetjiik fel jelen-
tdségét. Szintén lényeges és a szerzd
altal sokat hangoztatott koncepcio a
j61 miik6do dolgok kiemelése, amelyre
hasznos gyakorlat a ,,Tanari jelentés (ir-
lap” alkalmazasa. Ennek célja, hogy a
tanar—diak-konfliktus felelosségét visz-
szahelyezze a tanar és didk kezébe, mi-
vel a tanar a diak j6 oldalat figyeli, és
azt jelzi, amikor nem jelentkezik a ne-
gativ viselkedésmdd. Analog verzioja-
ként megtalalhaté a fegyelmezési kér-
dések kapcsan a ,,Megfigyelés a tanuld
sikereir6l” {irlap, amit a biintetését le-
t61td tanuldrol készitenek a pedagogu-
sok, ezzel is segitve az ,,(jrakezdést”.
Metcalf arra biztatja az olvasot, hogy
ne a didkot, hanem a kornyezetet pro-
balja megvaltoztatni a siker érdekében,
¢s soha ne mulassza el a didkok dicsé-
retét.

Az utolso elotti fejezet kiilon tar-
gyalja a tarsas kompetenciak tanitasat.
A diakok kompetenciajat elofeltételezi,
és ezzel mar implikalja, hogy az adott
viselkedés vagy valtozds mar meg-
tortént, és Gjra meg is torténik. Ez az
elofeltételezd nyelvezet szintén része a
megoldaskézpontu tanitasnak. A tanu-
16k szamara kinalt (irlapok lehetdséget
adnak arra, hogy sikerélményeikrdl
beszamoljanak, értékeljék dnmagukat,
és kovessék sajat fejlodésiiket. Az in-
tézményvezetok is segitséget kapnak
a szerz6tol a megoldaskdzpontu isko-
la megteremtéséhez, melyhez segéd-
anyagok, szerepjatékok, megoldaskoz-
ponta kérdések allnak rendelkezésiikre
a konyv kilencedik fejezetében. Az
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1gazgatok ezek alapjan vezethetik kol-
légaikat az ) gondolkodasmodd felé,
mely foként a kompetencia légkorét al-
kotva pozitiv médon hat a didkokra €s
kollegaikra 1s.

Linda Metcalf itt bemutatott kony-
ve valoban segitség a gyakorlo peda-
gogusoknak. Igazi kézikonyv, mellyel
a didkok magatartasaban €s a tanul-
manyaikban el6fordulé problémakat
lehet kezelni. A jol érthetd, konkrét
és mindennapi példak alkalmazasa-
val, a pontos utmutatokkal €s trlap-
okkal megtanulhatja az olvas6, hogy
miképpen valtoztasson modszerein,
milyen technikdkat alkalmazzon az
egyes esetek kapcsan. A konyv olva-
sdsa utan valéban lehetségessé valik
a masképp gondolkodas, és az, hogy
a didkokra egy, az eddigiektél eltéré
szemszogbol tekintsiink. Az is felté-
telezhetd, hogy az olvasék koziil lesz-
nek, akik a korabban alkalmazott
konfliktuskezelési modszeriikon is
képesek valtoztatni. A kézikonyv tar-
talmat humoros, fricska jellegii grafi-
kak teszik élové, az tirlapok és gyakor-
16 feladatlapok elrendezése a fejezetek
végén egyszerlivé, élvezetessé teszik
az olvasast. A kézikonyv strukturala-
sa, a fejezeteket zar6 Osszefoglalok
pedig kiemelik az egyes részek éaltal
megfogalmazott kérdéskoroket. Lin-
da Metcalf Megoldaskozpontu tanitas
cimi konyve értékes, gyakorlatias, a
laikus és szakérté érdeklodok szama-
ra is ajanlhaté kézikényv, elsésorban a
magatartasi €s viselkedési problémak
keltette iskolai konfliktusok megolda-
sara. Osszefoglalasként éppiigy, mint
a recenzid elején feltett kérdésekre, a
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kovetkezd gondolatok rajzolodtak ki:
a megoldaskozpontu alapelv alkalmaz-
haté mind a tanitas soran felmertilo ta-
nar—diak-konfliktusok, tanulasi nehéz-
ségek és magatartasi problémak esetén,
valamint a sajatos nevelési igényli ta-
nulokkal val6 banasmodban egyarant.
A megoldas mind a pedagdgus, mind a
didk szamara fontossa valik a stratégia
alkalmazasaval, igy a tanitasi-tanuldsi
folyamat is eredményesebb, sikeresebb
lehet a résztvevok szamara. Ugyan ki-
sebb hangsullyal, de szerepet szan a
szerz( a tanari karon beliili problémak,
illetve a pedagogusok és sziilok kap-
csolatanak javitasi lehetdségére. Vé-
giil, de nem utols6sorban e kényv sem
hizhat éles hatart tanitds és nevelés
kozott, igy joggal nevezhetd akar ne-
velési kézikonyvnek is Linda Metcalf
bolcs gondolatai, személyiségformald
modszerei miatt.

IrRODALOM:

Gordon, Thomas (1990): TE.T. — A tanari
hatékonysag fejlesztése. Gondolat Kiado,
Budapest.

KISNE BERNHARDT RENATA

Tengerdi Antal — Varga Laszlo (szerk.)
(2009): A gyermekiét narrativai. Edu-
tech Kiado, Sopron, 261 p.

,, Gyermekkorunk gyonyérii nyara-
bol / Mi marad meg husz év tavola-
bol?” — teszi fel olvasoinak a kérdést
Sarkady Sandor koélt6, a soproni fel-
so6foki  6vodapedagdgus-képzés 50.
évforduldja tiszteletére késziilt 4 gyer-
meklét narrativai cimii tanulmanykotet
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nyitoversében. A kolt6i gondolatokban
valo elmeriilés mellett szakmai-tudo-
manyos egyiittgondolkodasra is sza-
mot tarthat a fenti témakor, mely az
egykor ,artatlan, szent”, napjainkban
inkdbb ,tovatiing, hal6d6” jelzdkkel
illetett gyermekkor, gyermeki lét pa-
radigmainak attekintésére inditja a va-
laszt keresoket.

A 2009 6szén napvilagot latott kiad-
vany a Nyugat-magyarorszagi Egye-
tem Benedek Elek Pedagdgia Karan
rendezett jubileumi Uinnepségsorozat
keretében Tengerdi Antal és Varga
Laszlo szerkesztésében, az Edutech
Kiadoé gondozasaban jelent meg. A ko-
tetben szereplé magyar €s idegen nyel-
vii tanulméanyok kézponti kérdéskore a
gyermeki 1ét, melynek narrativai gaz-
dagon tiikr6z6dnek a szerzdk — a kar
oktatéinak — tollabdl sziiletett munkak-
ban. ,,Szamos szakirodalom foglalkozik
a gyermeklét temakoreének feltarasaval,
de kevés olyan munkaval talalkozha-
tunk, amely ilyen széles spektrumban
mutatja be a 'gyermeklét’-hez kapcso-
lodo kérdéseket” — méltatja a kotet ér-
tékét Kovacs Laszlo lektor.

, Orokkék ég a felhék mogott” —
1dézi Babits Mihaly szavait az alcim,
amely nem csupdn a jelenkor, de a
pedagégiatorténet évszdzados ,.ars
poetica”-jaként jeleniti meg az olva-
sO szamdra a gyermeklét rousseau-i,
frébeli, Ellen Key-i, vagy épp poszt-
modern narrativait.

A fejezetek soraban az elsé az Em-
ber. nevelés és tarsadalom cimet visell.
E triasz égisze alatt nevelés- és tarsa-
dalomtorténeti, pszicholdgiai, pedago-
giai, szociologiai és természettudoma-

nyos megkozelitéseket olvashatunk
a tudomany egyik alapkérdésérdl, az
emberi nevelés-formalas-alakitas lehe-
toségeirol és korlatairdl. Az egyre &sz-
szetettebbnek tiind kérdés megvalaszo-
lasdhoz — inter- és multidiszciplinaris
szempontokat figyelembe véve — az
emberrel foglalkozé tarstudomanyok
eddig feltart eredményeit is felhasznal-
jak a szerzOk. A nevelés multat, jelent
és jovot osszekotod hidjain tesziink uta-
zast, amelynek soran figyelemre mélto
tanulmanyokat olvashatunk a gyer-
meknevelés alapkoveirdl, tovabba a
korai német romantika gyermekszem-
lIéletérdl. Szociologiai nézdpontbol
vizsgaljuk a gyermekkor és a tarsadal-
mi problémak Osszefiiggéseit, felhasz-
eddig feltart nemzetkozi kutatési ered-
ményeit. Izgalmasnak t{ind, a neveldk
és a sziilok felelosségét is boncolgatd
olvasmany a média gyermekekre gya-
korolt hatasanak a vizsgalata, tovabba
a kornyezeti €s a multikulturalis neve-
lés napjainkban meglehetdsen aktualis-
sa valo kérdéseinek a tébb szemponta
elemzése. A szakasz zard tanulmanya-
ban koérvonalazédd ,siettetett gyer-
mekek” jelenség arra utal, hogy egyre
inkabb eltiinében van a gyermekség €s
a felnoOttség kozotti természetes hatar-
vonal, aminek tarsadalmi és pedagogi-
ai hatasait és kovetkezményeit egyre
nagyobb mértékben tapasztaljuk min-
dennapjainkban.

A masodik fejezet fokuszaban a
kutatas all. A kutatas alapu értelmisé-
gi képzés, a legfrissebb tudomanyos
eredmények gyakorlati alkalmazasa, a
tanarok, oktatok mesterségbeli tudasa-
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nak bovitése a pedagdgusképzés mind-
ségének emelését, a pedagdgiai kultira
megujitasat szolgalja, amely megfelel
szakmai bazis és oktaté-kutato attitiid
nélkiil elképzelhetetlen. A tudoméanyos
igényességgel irt tanulméanyok olva-
sasa kozben bepillantast nyerhetiink a
tehetséggondozas aktualis kérdéseibe,
olvashatunk a kooperativ tanuldsszer-
vezés és -iranyitds jelentOségérol, a
tanulasi eredményt befolyasold szere-
pérol, valamint a Madarak és fak napja
intézményének torténetérél. Megis-
merhetjiik Thomas Bernhard gyermek-
kordnak rekonstrukcidjat Onéletrajzi
irasai alapjan, illetve a biblioterapia ér-
zelmi nevelésben betdltott szerepérol is
tajékozodhatunk. Izgalmas gondolato-
kat rejt a gyermekkori nyelvtanulasrél
és a kisgyermekkori tanuldsi zavarok
elkeriilését szolgalé preventiv foglal-
koztatasrol szol6 tanulmany.

Jol kiegésziti és szinesiti a kotetet
a harmadik fejezet, amelyben 1jabb
nézopontok, értelmezések jelennek
meg a gyermekkorra, a gyermekekre
vonatkozoan, tébbek kozott a kiilon-
b6z6 miivészeti agak és a sport szak-
embereinek kézremiikodésével, tagitva
€s gazdagitva a témahoz kapcsolodd
ismereteket. A valogatasban szerepld
muhelytanulmanyok, ,,mihelymun-
kak” jol érthetd0 €s megtapasztalhatd
szituaciokra fokuszalnak, és a rogzitett
jelenségeket egy beavatott nézdpont-
bol vetitik az olvaso elé, igy segitve a
feltart gyakorlati probléméak megolda-
sat. Az értékes irasok ko6zott valogat-
va széles korii érdeklodésre tarthatnak
szamot a gyermekrajzok elemzésével
foglalkozé munkéak, amelyek egyfelol
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a gyermekrajzokban tiikr6z6dé anya-
kép jellemzoire, sajatossagaira foku-
szalva, masrészt a meseillusztraciok-
nak késziilt gyermeki alkotdsokban
rejld kiilonleges értelem, 1élek megnyi-
latkozasait kutatva tarjak fel a benniink
kodolt 6sképeket. Elgondolkodtatod
pedagogiai tanulsaggal szolgal a fel-
nottkori rekreacids sportolas sikerének
¢s a gyermekkori tapasztalatoknak az
Osszefliggéseit vizsgald munka, amely-
ben kiilonds hangsulyt kap az életen at
tarto (life-time) sportolas fogalma. A
gyermekvédelem teriiletére vezeti el az
olvasot az esetkommunikacio jelentd-
ségét feltaro és a specifikus alkalmazas
teriileteit bemutato, illetve a médidban
jelenlévé er6szak jogi szabélyozasat
preciz részletességgel feltar6 alkotas.
Barnds Ferenc A kilencedik cimi re-
gényének pedagodgiai-szépirodalmi
elemzése az 1950-es, ’60-as, ’70-es
évek magyar tarsadalmat, az intézmé-
nyesitett elnyomas, keményebb, majd
enyhébb diktatirak korat idézi meg
sajatos, gyermeki nézopontbol. A téma
1gazi kuriézumként vonzza majd az ol-
vasoOkat.

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy
a ,, A gyermeklét narrativai” cimii ta-
nulmanykotet méltd emléket allit a
soproni felséfokii Ovodapedagdgus-
képzésnek, amely tobb mint 6t évtized-
del ezeldtt, 1959-ben sziiletett meg a
,,hliség varosaban”, s elkotelezett okta-
t61 gardajaval szolgélja ma is a nemzet-
nevelés alapjait jelent6 kisgyermekkori
nevelés ligyét.

A jelen ismertetében bemutatott ta-
nulmanykétet joggal tarthat széamot
nemcsak a pedagogusok és jovendd
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pedagoguskollégdk, hanem a szélesebb
szakmai és gyakorlati nevel6 kbzonség
érdeklodésére is, hiszen a kotetet for-
gatva, s a legkisebbjeinkre tekintve, re-
mélhetdleg mindannyiunk szivében és
lelkében életre kelnek majd a ,,madar-
fiittyds” gyermekévek emlékei. ,, Régi
fénykép; sargul, mint a pendely, / Néze-

getjiik kopaszodo fejjel. / Erzékeink be-
felé figyelnek, / Az emlékek frissen csi-
vitelnek: / Fészekalja fiokamadar szl
/ Gyermekkorunk gyonyorii nyarabol.”
(Részlet a tanulmanykdétet nyitover-
sébol. Sarkady Séandor: Gyermekkori
fénykép)

KissNE ZsAMBOKI REKA
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