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TANULMANYOK
BAKA JOZSEF
A felnottképzési teriileti kutatasok fo iranyai Magyarorszagon

Napjainkra az andragogia a neveléstudomany, az oktatds és a kozkultiura olyan
Jjelentoségii és oly mértékben differencialt alrendszerévé nétte ki magat, amely
tobb aspektusbol — igy teriiletibol is — tudomanyos igénnyel vizsgalhato és vizs-
galando. A tanulmany célja, hogy ramutasson az andragogiaban a teriileti szem-
léletii kutatasok jelenlétére, jelentoségére és fejlesztési lehetoségeikre. Ennek
megfeleloen — elsosorban a rendszervaltozas utani magyarorszagi tudomanyos
szakirodalom, kutatasok alapjan — felvazolja a teriileti aspektusu kutatasok fo
irdanyait, ezekkel osszefiiggésben elemzi a tudomanykozi, szakmakozi kapcsoloddsi
pontokat. Arra kivan valaszt adni, hogy az eddigi kutatdsi iranyok és eredmények
vajon kell6 alapot képezhetnek-e az andragogian beliil sajatos teriiletként definial-
hato regiondlis andragogia kialakulasdahoz.

Bevezetés

A tudomanyos trendeknek megfelelden a felndttképzési kutatasok is a mas tu-
domanyteriiletek egyre boviilo és interdependens hatasrendszerében fejlodnek. A
hagyomanyos kapcsolddasi teriiletek — pedagogia, pszichologia, bdlcsészet, szo-
ciologia, kdzgazdasagtan, munkatudomanyok, miivészeti diszciplindk, torténet-
tudomany, stb. — mellett természetszerlileg jelent meg a szikséglet a
tértudoméanyok szemléletének, modszereinek, eredményeinek a beépitésére is a
felndttképzési kutatasokba. A tanulmény a felndttkori tanulast andragdgiai szem-
1életben értelmezi, és nem sziikiti le a feln6ttképzésre. Az andragdgiai kutatasban,
a felndttképzés gyakorlatdban sok problémat és zavart okoz a kozmiivelddéshez,
a kérdése. Ez nyilvanvaldan kovetkezik a felnott tanulasi formak, szinterek rend-
kiviili sokszinliségébdl. Mind a mai napig aktualis kérdés, hogy az andragdgia
természeténél fogva diszperz jellegli, vagy egyfajta koherens rendszerként is
értelmezhetd, vizsgalhatd és miikodtethetd-e. A formalis oktatas, képzés vizs-
galatat az andragogia egyértelmiien felvallalja, a nem formalis képzés és infor-
malis tanulés tekintetében mar kevésbé egyértelmii a kép. A felndttképzési kutatas
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a nem formalis és informalis tanuldsnak a kozkulturdlis intézményekhez, sz-
ervezetekhez, kulturalis-ko6zosségi aktivitdsokhoz k&tddo tertileteit széles kdrben
atengedi a kultara- és miivelddéskutatasnak. A teriileti kutatasokban, a teriileti
iranyitasban, tervezésben nélkiilozhetetlen a nyitott koordinaci6 szemléletének €s
modszerének az alkalmazasa, és az andragogia erdteljesen diverzifikalt rendszere
is ezt a szemléletet koveteli meg. A terjedelmi korlatok nem teszik lehetdvé min-
dazon tudomany- és szakmateriileteknek a vizsgalatat, amelyekbdl épitkezhet a
regionalis andragogia (kulturélis, népesség-, telepiilésfoldrajz, urbanisztika, re-
giondlis tudomany, teriilet- és telepiilésfejlesztés, stb.). Kitér viszont az an-
dragogiahoz legkdzvetlenebbiil kapcsolddo oktatds-, kultira- és miivelddés-
kutatasnak azoknak a f6 irdnyaira, amelyekben a feln6tt tanulas és/vagy a teriileti
szemlélet megjelenik.

A formalddo regionalis andragogia forrasai

A regionalis oktataskutatds fo iranyai

Az oktataskutatas a tarsadalomfdldrajzi teriiletek koziil a kulturalis és azon beliil
az oktatasfoldrajzzal van a legkdzvetlenebb kapcsolatban. A kulturdlis foldrajz
integraldsa a hazai geografiaba, elméletének az egyre differencialtabb kidolgozésa,
valamint a foldrajzosoknak — Enyedi Gyorgy, Nemes Nagy Jozsef és masok — az
oktatés teriileti 0sszefiiggéseit elemzd munkdi megalapoztdk az oktatasfoldrajz
mint tértudomanyi aldiszciplina magyarorszagi megjelenését, amely foldrajzi
megkdzelitésben vizsgalja az oktatas és a foldrajzi kornyezet kdlcsonhatasait.
Fokuszaban az iskolai végzettség, a szakember-ellatottsag €s -sziikséglet, az ok-
tatasi infrastruktura, az oktatashoz val6 hozzaférés, az oktatas eredményessége
allnak. A foldrajz- és az oktataskutatas gyakorlati céljai a teriiletfejlesztés, az ok-
tatasfejlesztés és a humadanerdforrés-fejlesztés metszéspontjaban taldlkoznak
(Csaszar, 2002).

A teriileti megkozelitésii oktataskutatas szorosan kapcsolodik a szocialgeogra-
fidhoz, amely a lokalités jellemzésében az oktatast-képzést és a kozmiivelddést,
illetve az ezzel kapcsolatos tarsadalmi aktivitast fontos alapfunkcioként, sot lét-
funkcioként értelmezi, néha egyenesen a kulturtdjat meghatarozo erének tekinti.
Mivel az oktatids/képzés intézményhdlozata (telephely szerkezete) és a tar-
sadalmi/gazdasagi szerkezet tértagozddasa nem felel meg egymdasnak, ez 6n-
magaban is egyenldtlenségeket sziil. Az iskolai végzettség, a szakmavalasztas, a
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szakmai karrier alakulasdban meghatarozo tényezo a sziilok iskolai végzettsége,
mivelddési szokasai, miiveltsége. A sziilok magatartdsa azonban teriiletileg is be-
folyésolt a helyi/teriileti munkaerd piac, gazdasagi szerkezet, teriileti koncentracio,
elérhetdség, telepiilésnagysag, urbanizaltsagi szint altal (Berényi, 1997). Min-
dezekbdl kovetkezik, hogy a szocidlgeografiai vizsgalatokat ki lehet terjeszteni a
felndttkori tanulas vizsgalatara is.

A térségi szempontu vizsgalatok az 1970-es évektdl valtak az oktataskutatés
karakteres részévé Magyarorszagon. Ezen kutatasok jellemzd motivacidi az ok-
tatasszervezés, -tervezés U1j (regiondlis) modelljeinek elemzése, az oktatasfej-
lesztésbe a terilileti megkozelités beemelése voltak. A tarsadalomfdldrajz
szemlélete, terminoldgidja, modszerei, eredményei beépiiltek az oktataskutatasba.
Vizsgaltdk az iskoldzatlansag, iskolazottsdg, képzettség, miivelddés teriileti
kiilonbségeit, az iskolarendszer teriileti modelljeit, a teriileti egyenldtlenségek
okait. Olyan ma is aktudlis problémakra vilagitottak rd, mint a telepiilésrészi/
telepiilési/térségi adatbazis nem megfeleldsége, valamint a telepiilésfoldrajzi
tipologidk, az ezeket megalapoz6 mutatok, a kozigazgatasi térszerkezet mennyire
adekvatak az oktataskutatas szamara. Vizsgaltak az iskolarendszer kiilonb6z0 sz-
intjeinek térbeli szerkezetét és az iskolai vonzaskorzeteket, az iskolakorzetesités
hatasait, a tanyasi és falusi iskolak, a kozépvarosi felsdoktatasi intézmények per-
spektivait. Kisérletet tettek egyfajta kulturalis alapu tertileti tipologia kidolgo-
zasara (Kozma, 1987). A tarsadalom horizontalis, regiondlis egyenlétlenségeinek
csokkentését egyfajta szocidlokologiai szemlélettel, a kornyezeti (oktatasi)
feltételek valtoztatasaval kivantdk elérni, és az iskolazottsag mutatdinak a tar-
sadalmi-gazdasagi mutatokkal valé komplex elemzési igényét fogalmaztdk meg
(Forray, 1993). Az intézményes kulturaatadas kinalata, a foglalkoztatottsag, a
terlileti mobilitds, a demografiai magatartas, a szakképzési és szakmaszerkezet,
az elérhetdség, a munkalehetdség, a helyi tdrsadalom és politika mutatdinak a
bevonasa ma is alapelemei az oktatas teriileti kutatasanak. Az 6kologiai szemlélet
ellenére — a feln6ttképzési rendszer kialakulatlansaga miatt is — a vizsgalatokban
az andragogiai megkdzelités jellemzden nem jelent meg. A rendszervaltozas, majd
az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozés 1 politikai, gazdasagi, tarsadalmi, teriileti
dimenzidba helyezte az oktataskutatast is. A kutatasi témak, megkozelitések, pref-
erenciak egyrészt a korabbi szempontokat differencialtabban vizsgaltak a megval-
tozott térben, masrészt U kutatdsi szempontok és moddszerek jelentek meg.
Hangsulyosabba valt az oktatas teriileti jellemzdinek, a (térségi) humaneréforras-
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fejlesztés ¢€s a (teriileti) versenyképesség kozotti dsszefliggéseknek a vizsgalata
(Balazs, 2005). Feler6sodtek a Karpat-medencei, hataron atnyulo regionalis ku-
tatasok. Kozma Tamasék a 90-es években a harmadfoku képzések teriileti elter-
jedtségének vizsgalata kapcsan azt a hipotézist fogalmaztdk meg, hogy a j6vében
a negyedfoku képzés (a felndttoktatas) expanzidja lesz az oktatas expanzidjanak
a o terepe (Kozma, 2000). A kistelepiilési iskolak vizsgalata a rendszervaltozas
utan Uj aktualitast nyert. Vizsgaltak az iskolanak, mint a migraciot befolyasolo, a
helyi tarsadalmat alakito, kdzosségszervezo, az ¢lethosszig tartd tanulast eldsegitd
tényezdnek a szerepét (Imre, 2004). A teriileti megkozelités a telepiilések
nagysaganak, gazdagsaganak €s az oktatasi egyenldtlenségeknek az 6sszefliggései
az ingazas, teriileti szegregacid, a mindségi oktatashoz vald hozzaférés, etnikai
szegregécio, a tanuloi teljesitmények és sok egyéb szempont mentén jelennek meg
az oktataskutatasban (Keller, Mdartonfi, 2006). Az EU tdmogatasi politikaja
erdsitette az oktatasiranyitas decentralizaciojat, térségspecifikus tervezést és egy-
fajta szektoralis és dgazatkozi egylittmiikddési kényszert eredményezett. Az ok-
tatas kutatdsaban a kozoktatasi és felsGoktatasi rendszer vizsgéalatat ma mar
egyértelmiien az élethosszig tarto tanulds szemléletében végzik. Az Oktataskutato
¢és Fejlesztd Intézetben 2010-ben foly6 kutatasok — mint a felnétt kompetencidk
vizsgalataban valo részvétel (OECD PIAAC), a felndttek 6nalld tanulasanak, a
munka melletti tanulds motivacidinak kutatasa — is alatdmasztjak az oktatdson
beliil a felndttoktatds (és az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés) egyre karak-
teresebb megjelenését.

A teriileti megkozelités a kultura- és miivelodéskutatasban
Mig a felndttoktatast és nagyrészt a felndttképzést is az oktatasi/képzési rendszer-
ben értelmezik, az andragdgia integrans része a kulturalis szféranak is, a kapcsolat
a két rendszer kozott kdlesonos €s sokdimenzids. A legutdbbi idokig az andragd-
gia- (és a pedagogia-) elmélet kevés figyelmet forditott a szervezett oktatason tali
¢s kiviili kozosségi és onnevelési, miivelédési folyamatokra. A miivelddés- és
kultiraelmélet vizsgalta, és vizsgalja ma is — els6sorban nem neveléselméleti
vonatkozasban — a kulturdlis szféra miivelddési aspektusait, az oktatason és
képzésen kiviili és tali nevelés, miivelddés kérdéseit (Lada, 2006). A kulturalis
szektor elsdsorban a felnéttek nem formalis €s informalis tanuldsanak a terepe, a
kulturdlis intézmények kozkulturalis, a felnéttek kozmiivelodési tevékenységét
tamogato szerepiik révén kapcsolodnak az andragdgiahoz.

A kulturakutatas fobb teriiletei a 90-es években a kulturalis fogyasztas, a kul-
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turalis igények alakuldsa, a hagyomanyos kulturalis aktivitdsok, olvasasi és
tévénézési szokasok, internethasznalat, alkotod csoportokban valo részvétel, a kul-
turalis kinalat — intézmények, szolgaltatdsok — jellemzdinek és igénybevételének
a vizsgalata. Elsésorban esélyegyenldségi szempontbol keriilt a kutatdsok
fokuszaba a kulturalis intézmények és szolgaltatasok, az azokhoz kothetd kul-
turalis aktivitasok telepiiléstipus szerinti 6sszehasonlitasa. A vizsgalatok alapjan
az alacsonyabb jovedelmii haztartasokban ¢lok, illetve az alacsonyabb
képzettségliek altalaban kevésbé aktivak kulturalis értelemben, mégis a rendsz-
ervaltozas elsd évtizedében Magyarorszagon leginkdbb telepiilési egyenldtlen-
ségek befolyasoltak a kulturalis szolgaltatasokhoz valo hozzaférés esélyét (Berndit,
2005). Az 1) évezred elsd felében késziilt komplex kutatds Magyarorszag kul-
turalis allapotarol (a korabbi orszagos allapotfelmérésekhez hasonldan) elméleti
¢és fejlesztési szempontbol is jelentds informécidforrast jelent, és fontos
kovetkeztetéseket fogalmaz meg. A kulturdlis fogyasztas differencialtabb vizs-
gélata sordn az iskoldzottsagi szint és az életkor meghatarozo jelentdségét emeli
ki, és az iskolazottsag tarsadalmi szintli emelését, a kulturalis befogadoképesség
novelésében az onképzes igényének ¢és feltételeinek a megteremtését hangsuly-
ozza. Ebben — bar arnyaltabban — de ramutat a lakéhelyi meghatarozottsagra, a
helyi szint jelentdségére és feleldsségére (Dudas, Hunyadi, 2005). A kiillonb6z6
kulturalis dimenzidknak teriiletileg differencialtabb vizsgalatat tiikrozi a fovaros,
megyeszékhely, tobbi varos (10000 f6 alatt, 10000-100000 kozotti), kozség (2000
alatt, 2000-5000 kozott, 5000-20000 kozott) viszonylataban, régiok szerint és a
hagyomanyos Budapest—vidék megkozelitésben torténd elemzése. A kutatasi
szempontok kozott az életkori sajatossagokat is figyelembe vették a tudas, a
tapasztalat, az életmod, a tanulasi igények valtozésa és kiilonbozdsége tekin-
tetében. A kulturalis egyenlétlenségek csokkentésében a lakohelyi kornyezeti
hatranyok mérséklését és az egyéni adottsagok, képességek kibontakozasanak a
segitését a kutatok a legfontosabb feladatok kozott emlitik. A kulturdlis és
szorakoztatasi kindlat boviilése kovetkeztében az egyéni tdjékozodasi, szelekcids,
eligazodasi készségek szerepe, az egyéni kapcsolati halo stirisége és mindsége
meghatarozo esélyndveld tényezdveé valasat emelik ki. A kulturalis befogadas és
a tudas birtoklasa kozotti Gsszefiiggést mutatjak a kutatas eredményei. Ma-
gyarorszagon, ahol a tarsadalom fele fogyasztja a kulturalis kinalat 90%-at, ahol
a felnétt tarsadalom 70-80%-a nem képes komplex szovegek megértésére, kiemelt
jelentdséget kell tulajdonitani a kulturalis kirekesztettség felszamolasaban a fel-
néttképzésnek a kulturalis és kapcsolati toke utdlagos potlasa, a tudastoke birtok-
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lasa és fejlesztése, a munkaerd-piaci integracié szempontjabol. A kutatas hangsu-
lyozza a felndttkori tanulas kozosségfejlesztd, dnbizalom- és dnbecsiilés-ndveld,
a tarsadalmi (re)integraciot segitd funkciojat. A felndtt kozosségi tanuldsban a
civil szervezeteknek, hobbi-koroknek, kluboknak, szakkoroknek, segitd
kozosségeknek ugyanolyan jelentdséget tulajdonitanak, mint a formalis in-
tézményeknek (Hunyadi, 2005).

A tarsadalmi esélyek szempontjabol a regiondlis és helyi innovacios
jellemzdk, az oktatasi, kulturalis intézményi ellatottsag, a telepiiléstipus, az 6nkor-
manyzatok kulturdlis fogékonysaga, a tradiciok, stb. mellett — a nyugati orsza-
gokhoz képest — Magyarorszagon meghatarozobb a szerepe az iskolai
végzettségnek. Ez egyebek mellett az onmiiveld, korrekcios, felzarkoztatd céla
felndttképzési intézményrendszer kiépitettségi, miikodési, eredményességi
hianyossagaibol fakad. A 90-es évek kozepén a gazdasagi nyugat-kelet lejtd a kul-
turalis intézmények, a kozmiiveltség allapotara nem volt egyértelmiien ravetithetd:
az Alfold kulturalis mutatdi jobbak voltak, mint a gazdasagiak. A 2000-es évek
elején differencialtabb a kép, fokozodtak a teriileti, telepiilési kiillonbségek. Egyes
nagy- ¢és kisvarosok a gazdasagi mutatok gyengesége ellenére jobb komplex fej-
lettségi mutatokkal rendelkeznek. Versenyképességiik alapja jo innovacios, kul-
turdlis intézményrendszeriik, képzett elitjik, kulturalis hagyomadanyaik,
identitastudatuk, lokalpatridtaik — és altalaban humaneréforrassal valo jobb ella-
tottsdguk. Mindezek alatdmasztjak a kulturalis szféra szakembereinek azt a
véleményét, hogy a teriilet- €s telepiilésfejlesztés nagymértékben kulturafejlesztés
is (Agardi, 2005).

A teriileti megkdozelités beépiilését a kozkulturalis kutatasokba reprezentalja
az a 2009-ben lezarult kutatas, amely a 30000 {6 alatti telepiiléseken térképezte
fel az intézményhalozatot. A telepiilések intézményi és funkcionalis ellatottsaga,
az intézmények térbeli egylittmiikodése mentén kivant képet alkotni az intézményi
¢s funkcionalis széttagoltsagrol, illetve koncentraltsagrol, valamint a kutatok
szandéka szerint tudomanyos megalapozasat kivanta adni a telepiilési/térségi in-
tézményi és funkciondlis integracids torekvéseknek. A kutatds szerint az egyes
térségek, telepiilések jellemzo6itdl fiiggden (hatranyos helyzet, szuburbanizacios
szint, varosi rang, telepiilésméret, szocio-demografiai dsszetétel, stb.) masok lehet-
nek az ellatottsag szintjét magyarazé tényezok (Talata-Duddas, 2009). A kulturalis
alapu varosfejlesztés szakmai megalapozasat célzo kutatasok a 2000-es években
a nagyvarosokra (a pélusvarosokra) is kiterjedtek. Kiindulopontjuk értelem-
szerlien az, hogy a fizikai infrastruktira-fejlesztés mellett legalabb olyan fontos
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a szellemi infrastruktara fejlesztése is. A kutatds 6 témakorei — a kulturalis,
miivel6do, kreativ, modernizal6do, demokratizalodo, lakhatd varos — olyan inte-
gralt szemléletet tiikkroznek, amely a kulturat fejlesztési eréforrasként, képességek
halmazaként és egylittmiikddési keretként értelmezi (Hunyadi, M. Kiss, Dénes,
2000).

A felndttképzési teriileti kutatasok fo iranyai

Az andragogiai kutatasok a XX. szdzad masodik felétdl az oktataskutatdssal, a
kultira- és miivelédéskutatassal sok tekintetben parhuzamosan fejlédtek és dif-
ferencialddtak, természetesen a tobb évszazados ,,hatrany” kovetkeztében némileg
kovetd pozicioban. A XXI. szazad elején azonban a felndttképzesi kutatdsok mar
volumeniikben, differencialtsagukban, mindségiikben, innovacios szerepiiket tek-
intve partnerei a pedagogiai kutatasoknak. Az oktatas egységes rendszer, melynek
alrendszerei — kozoktatas, szakképzés, felsdoktatds — kdzott a felndttoktatas is a
rendszerintegracio fontos elemévé valt. A feln6ttképzés viszont — funkcioit, klien-
seit, szervezeteit, oktatoit tekintve — nagymértékben eltér az oktatas tobbi alrend-
szerétol, ezért nehezen integralhatd az oktatasi rendszerbe (Haldsz, 2001).
Emellett a tanulasi tevékenységek sulypontja volumenében Magyarorszadgon is
mind jobban a formadlis iskolarendszeren kiviilre és tulra, a felnétt életszakaszra
helyezddott at; a tanulasi formak, szinterek rendkiviili médon differencialodtak —
dominansan mar nem az iskolahoz, az iskolaskorhoz kapcsolddnak. Tehat mind a
felnottképzés alapvetd sajatossagai, mind a tanulas trendjei az andragdgia
lehatarolhatd rendszerré valasat segitették. Az élethosszig tarté tanulas, a
tudasalapu tarsadalom és gazdasdg paradigmadja a szervezett, rendszeres, a for-
malis, nonformalis és informalis tanulas rendszerében a felnottkori tanulas ku-
tatasdnak a felértékelodését eredményezte hazankban is. A valtozésok a
felndttképzési funkcidk, intézményrendszer, szinterek, tartalmak, formdk
boviilésének ¢és fejlddésének rendkiviil intenziv impulzusokat adtak. A kutatasi
terilileteket erdteljesen befolyasolja, hogy az oktatés-, foglalkoztatas- és gazdasag-
politika a felndttképzés gazdasagi szerepét és szocidlis funkcioi koziil a
munkaerdpiachoz kapcsolodokat preferalja. A gazdaséagi szerep tekintetében a
versenyképesség novelését megalapozd, a foglalkoztathatésagot noveld, a struk-
turalis munkanélkiiliséget csokkentd iskolarendszerii és iskolarendszeren kiviili
felnott szakképzést, a szocidlis fesziiltségek enyhitésében pedig a hatranyos
helyzetliek, a munkanélkiiliek munkaeré-piaci reintegracigjaban szerepet jatszo
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képzéseket, intézményeket, képzési teriileteket és formakat tdimogatja. Az an-
dragégiai kutatasokat is elsdsorban tervezési, szervezési, eredményességi,
hatékonysagi — tehat gyakorlati — kérdések orientaljdk a teriileti szemponta
megkozelitések iranyaba, €és az elméleti kutatasokban altalaban csak érintélegesen
¢s masodlagosan jelenik meg a teriileti szemléletmod. Az alkalmazott kutatasok
motivacioit segiti az oktatds-, a kulturdlis, a foglalkoztataspolitika intézményi, fi-
nanszirozasi, tervezési rendszerének a konvergalasa az Eurdpai Unid szabalyozasi,
tamogatasi elveivel és gyakorlataval, az unids teriileti struktira magyarorszagi
kialakitasaval.

Mar a 90-es évektdl kisérlet tortént a felndttképzési intézményrendszer kom-
plex vizsgalatara, egyfajta térképszerti helyzetfelmérés készitésére. A kutatast
széleskorl egylittmiikodésben kivantak megvalositani. A Janus Pannonius Tu-
domanyegyetem FEEFI, a Német N¢épfoiskolai Szovetség Nemzetkozi
Egylittmikodési Intézete, a Magyar Pedagogiai Tarsasag, az Oktataskutatd In-
tézet, a Magyar Miivelddési Intézet €s mas intézmények bevondsa az andragogiai
szemléletet tiikrozte, a felnott tanulas szintereit és formait szélesen értelmezve.
Ennek megfelelden fontos felndttképzési forrasnak tekintették az 1996-os ma-
gyarorszagi kulturalis allapotfelmérés adatait és megéllapitasait is. A kutatds a
megyeszékhelyek €s a fovarosi keriiletek feltérképezésére terjedt ki (Bajusz,
Hinzen, H. Bodnar, 1998). Vizsgéltdk a varosnagysag ¢€s a kindlati piac dsszefiig-
géseit, az iskolazottsagi — kulturdlis — felndttképzési térkép eltéréseit, a
tanuld/lakossag aranyokat, a képzdintézmények jogi formait, a vallalkozasokat és
a civileket, az oktatok képzettségét, a képzési formakat és sok egyéb tényezot
(Koltai, 2003). Célul tiizték ki az egyéb varosok, megyek és kistérségek késdbbi
felmérését is. Bar azota a felnOttképzési statisztika is sokat fejlodott, azota sem
sikeriilt az andragogus szakmanak egy teljességre torekvo, legalabb az altalanosan
alkalmazott telepiilés- és tértipologidra vonatkoztatott orszdgos szintli felmérést
készitenie. Par évvel késObb szintén egyfajta orszagos térkép késziilt a felndt-
tképzési rendszer egy sziikebb szegmensérdl, mar a térinformatika eszkozeit
hasznalva. Kistérségi szinten vizsgaltdk a foglalkoztatasi adatok és a felndtt-
képzési ellatottsag Osszefiiggéseit, megyei €s regionalis Osszefliggésekre 1s ramu-
tatva. A statisztikai elemzés célja az volt, hogy ramutasson az ellatottsag fehér
foltjaira, hogy alapjaul szolgéljon a felndttképzési igények feltérképezéséhez
(ehhez nyilvanvaldan csupan adalékul szolgalhatott). Kistérségi szinten elemezték
¢s Osszevetették a regisztralt felndttképzési intézmények telephely-eloszlasat, az
OKlIJ-s képzéseket, az akkreditalt intézményeket, a szakképzd iskoldk szamat
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(Szentivanyi T., Szentivanyi Z., 2006). Foldrajzi szemléletli lokalis €s regionalis
munkak is foglalkoztak a foglalkoztatas, az oktatés és a felndttképzés Gsszeflig-
géseivel. A felndttképzes ezekben az elemzésekben jellemzden mint az oktatasi,
szakképzési rendszer hidnyossagainak a korrekciojat ellatd, a munkanélkiiliséget
csokkentd, a foglalkoztathatosagot eldsegitd oktatasi, szakképzési szegmens je-
lenik meg (Garai, 2007).

A gazdasagfejlesztés bottom up szemléletének erésddése maga utan vonta a
felnottképzés lokalis gazdasagfejlesztd szerepének eldtérbe kertilését. A helyi tar-
sadalomba agyazott, multifunkcionalis foglalkoztatas altalanos és specialis
képzési sziikségleteinek a kielégitése, a feln6tt tanulasnak konkrét térhez és idohoz
kotodése, a felnottképzés helyi rendszerének a kialakitasa a jovobeli kutatasi
iranyok fontos szegmensét jelenthetik (76th, 2007). A tanul6 tarsadalom idedjanak
megvalosulasi esélyei is motivaltak a falusi felndtt lakossag képzettségi, miivelt-
ségi szintjének helyi szintli vizsgalatat, a tanulési részvételi hajlanddsagot, mo-
tivaciot, aktivitast, az értékrendszert, stb. (Zsumbera, 2001).

A kozoktatashoz kapcsolodo iskolarendszerii felndttoktatds regiondlis e-
lemzésében jellemzden a felnOttoktatds szerepét, funkcioit, formait, ered-
ményességi, hatékonysagi kérdéseit vizsgaljak, és a regiondlis megkdzelités
(régi6, megye, kistérség) egyfajta fejlesztési keretként szolgal. Altalaban a re-
gionalis kutatasoknal altalanosan hasznalt statisztikai adatokbol, mutatokbdl in-
dulnak ki — demografia, foglalkoztatottsdg, munkanélkiiliség, iskoldzottsag,
telepiilésszerkezet. Egyes kutatdsokban a teriileti szemlélet a felndttoktatd in-
tézmények elérhetdségében, a szakma/foglalkozéas/képzettség-szerkezet teriileti
strukturdlis meg nem felelésének kérdéskorében, a felndttképzd iskolak
vonzaskorzetének a vizsgalataban és teriileti szervezési, koordinacios korben is
megjelenik (Bajusz, 2005). A feln6ttképzési kutatasokban is hangsulyos irdny —
a hatranyos helyzet vizsgalata keretében — a teriileti hatranyok szerepének a vizs-
galata. Az iskolarendszeren kiviili munkaerd-piaci felndttképzési kutatasokban
altalaban vizsgalt teriileti lehatdroldsok a Regionalis Képzdé Kozpontok tertileti
hatalya, a megyei munkaiigyi szervezet és kirendeltségeinek a korzetei. Egy a
2000-es évek elso felében végzett orszagos kutatds a lakohely (hatranyos helyzetii
teleptilés, depresszids térség) szerint vizsgalta az elfogadott, ajanlott képzések
szamat, a térség munkaerd-keresletét és a képzésben vald részvételt, a képzés
eredményességének a jellemzoit (Halmos, 2005).

A felnéttképzési intézményrendszer kutatdsi szempontbdl is elhanyagoltabb
szegmense a nonprofit szféra. Az allami felndttképzés az allam altal preferalt célok
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elérése érdekében és célcsoportok szamara meghatarozott tartalmu képzéseket,
képzési szolgaltatasokat nyujtd intézményeket miikodtet. A forprofit képzok
kereslet/kindlat alapon alakitjak képzési szerkezetiiket, valasztanak telephelyet,
miikddési korzetet. A nonprofit — és kiilondsen az alulrol szervezddo civil — szer-
vezetek teszik valoban diverzifikaltta a rendszert. Ez az alapvetéen nem val-
lalkozdi szemléletti, a legkiilonbdzobb csoportértékeket €s -igényeket megjelenito,
sokszor nem kelléen nyilvantartott, adminisztralt szektor tudomanyos igénnyel
nehezen kutathatd. Ennek latszolag mond csak ellent a nonprofit szakirodalom és
kutatasok nagy szama. A szektoron beliil a felndttképzési nonprofitok altalanos
kérdéseinek kutatasa — és igy a tertileti vizsgalatuk — csak szorvanyosan fedezhetd
fel, altalaban a szektor elemzésének ,,mellékleteként”. Mindazonaltal a felnott-
képzési civil/nonprofit szervezetekrdl is késziilt kutatas Magyarorszagon, egyfajta
0sszegz0 céllal (S. Arapovics, 2007). Ez a kutatés a korlatai ellenére a szervezetek
arnyalt, széleskorli elemzését adta. A vizsgalt szervezeti kor kivalasztdsaban a
terlileti szempontokat is figyelembe vették (fovaros, varos, telepiilés). Régiok sz-
erint elemezték a regisztralt felndttképzo szervezetek, azon beliil a nonprofitok
szadmat, aranyat. Bar csak felszinesen, de 6sszehasonlitottak az adatokat a régiok
gazdasagi fejlettségével, és felhasznaltak a KSH adatok alapjan a tanulési részvé-
tel regionalis mutatoit.

Mivel a feln6ttképzés mara elkiiloniilt jogi, szabalyozasi, irdnyitasi, szakmai,
intézményi keretekkel is rendelkezik, ennek az 9sszetett, tobb agazatra kiterjedd
szektornak hatékony, eredményes és ,,igazsdgos” miitkodése sokdimenzios ter-
vezést kovetel meg. A felndttképzésre az oktatasi dgazatokhoz képest fokozottan
érvényes, hogy jol orszagosan is csak regionalis (térségi) alapon tervezhetd. A de-
centralizalt intézményrendszer kialakitasa, a megfeleld finanszirozas és képzési
kinalat tervezése alapos teriileti helyzetelemzést igényel. A feln6ttképzesi tervezés
mar ezen a szinten komoly nehézségekbe litkdzik. A tervezésnél altalaban az
akkreditalt felndttképzod intézmények és a szakképzo iskolak vizsgalatara helyezik
a hangsulyt. Az intézmények szdma és Osszevetése a foglalkoztatottak és a
munkanélkiiliek szdmaval, telephelyeik teriileti jellemz06i, a képzési struktira és
a foglalkoztatasi struktura teriileti megfeleldsége, a munkaerd-piaci folyamatok
trendje a legjellemzObb mutatok, amelyeket a felndttképzési irodalom a tervezés
kiindulé tényezdiként jeldl meg (Szép, Vamosi, 2007). Kifejezetten teriileti
megkdzelitésti munkakkal is taldlkozunk a felndttképzés tervezési kérdései kapce-
san. A Nemzeti Feln6ttképzési Intézet nyitott koordinacid szellemében végzett
kutatisa hatranyos helyzetii kistérségekre koncentralva vizsgalta a térségi és az
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oktatasi/képzési tervek kapcsolatat, harmonizalasat. Elemezték, hogy ezekben mi-
lyen mddon és mértékben szerepel a feln6ttképzes, hogy a regionalis és dgazati
tervek hogyan befolydsoljak felndttképzési kindlat, a részvétel, a képzés utani el-
helyezkedés alakuldsat. Ramutattak a tervezés hidnyossagaira, azokra a
tényezokre, amelyek a tervek megvalosulasat akadalyozzak. A kiilsd tervezok sz-
erepének tllsulya, a belsé emberi eréforras, a kapcsolati €s tarsadalmi toke elégte-
lensége, az intézményi ellatottsdg hidnya, a tudaskézpontok elérhetéségének
akadalyai, a lakossag passzivitasa, kidbrandultsaga, tanulashoz val6 negativ hoz-
zaallasa, az allami felndttképzd intézmények tilstlya a vallalkozési és nonprofit
képzokkel szemben olyan tényezok, amelyek a hatranyos térségeket egy tartdosan
lefelé mozgo spirdlba kényszeritik. Ezekre a régios, kistérségi tervek, amelyekben
a felndttképzés legfeljebb altalanossag szintjén szerepel, nem adnak megoldast.
A tervezésben 10j szempontok alapjan, 0j kérdésekre 0j valaszokat kellene
érvényesiteni, a tudasfelhasznalas mellett a tudastermelés lehetdségeit kellene
megkeresni (Benke, 2005).

A feln6ttképzeés €s a regionalis fejlesztés kapcsolodasat reprezentalja a tanuld
régio, tanuld varos koncepcidjanak a nemzetkozi tapasztalatokra épiild kutatasa
a hazai andragdgidban. A tanul6 régioé koncepcid gazdasagfejlesztd, verseny-
képességet noveld gyokerektdl mara egy rendkiviil 6sszetett, kollektiv, dinamikus
tanulasi folyamatot jelenit meg. A tanulo régié tulajdonképpen olyan térben
lehatarolt szervezddési keret, amely megfeleld kornyezetet nyujt a folyamatos
tanulas szamara a térség gazdasagi, tarsadalmi fejlodése érdekében. Az infrastruk-
tura helyett/mellett az ,,info-struktura” fejlesztését célozza meg, magéaban foglalja
a problémamegold6 tanulést, az interperszonalis kompetencidk fejlesztését, az
érdekképviseletet, és altalaban egy 11 tanulési kultara kialakulasat eredményezi.
A szervezeti és a szervezetek kozotti, halozati tanulast, innovacios rendszerek
kialakulasat feltételezi telepiilési €s térségi szinteken, ahol a szerepldk tanuldsa
elsdsorban a térségi szereplikhoz kotddik. Ebben az egyiittmiikodési halozatban
egyarant részt vesznek a térség oktatasi (kiemelten az egyetemek), kulturalis in-
tézményei, a K+F intézmények, a véllalkozasok, a kamardk, a munkaiigyi sz-
ervezet, a civilek, az Onkormanyzatok, tehat egyszerre jeleniti meg a
politikai—gazdasagi—tarsadalmi halozatosodast (Németh, 2006). A tanul6 régio
elméletének magyarorszagi adaptacioja és gyakorlati megvaldsitasa az andrago-
giai teriileti kutatasok kiemelten fontos iranyat jelenthetik a j6voben.
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A regionalis andragogia pozicionalasa az andragogiaban

Az elméleti andragdgiai irodalomban ma is az andragogia tudomanyelméleti
kérdéseivel, fontossaganak, jelentdségének igazolasat alatdmaszto kutatasokkal,
publikaciokkal taldlkozunk leggyakrabban. Ezek didaktikai kérdések, a felnott
tanitas és tanulds sajatossagai, folyamata, szerepldi, a résztvevoi aktivitas és az
ezeket befolyasolo tényezok vizsgalatat helyezik a fokuszba. Emellett sok elméleti
munka emliti a teriileti tényezOk figyelembevételének jelentdségét a felndttképzeés
fejlesztésében, és talalkozunk valdoban andragogiai (és nem a sziiken értelmezett
feln6ttképzési) szemléletli kutatdsokkal is. Az alkalmazott kutatasokban is jelen
vannak a kifejezetten teriileti alapi megkozelitések, altaldban regionalis elem-
zések esetében. A tanulmanyban vazolt oktatasi, miivel6dési és andragdgiai tren-
dek és kutatasok, ha nem is igazoljak, de megerdsitik a regiondlis andragogia
1étjogosultsaganak hipotézisét, €s felhivjak a figyelmet tudomanyos igényti ki-
dolgozasanak lehetOségére €s sziikségességére. Az elézdek alapjan kisérletet
tesziink egy kapcsolati séma felvazoldsara, a regionalis andragdgia andragogian
beliili elhelyezésére. Az 1. dbra egy rendkiviil leegyszertisitett kapcsolatrendszer-
ben jeleniti meg a regionalis andragogia pozicionalasat.

1.dbre A regiondlis andragégia helve és kapesolat rendszere az andmgdgidhan
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— - - S
Oktatdskutatis | e S
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| J
1
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y’{ \\.".
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| Alladvamit teriiletek |
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A regiondlis adragogia elméleti kidolgozasa komplex szemléletet és megkdzelitést
igényel. A tudoméanyos megalapozottsagu regiondlis andragogia feltétele, hogy
kiépiiljon az andragdgidban az ltalanos, agazati megkozelitések atfogo teriileti vizs-
galati cél- és szempontrendszere, modszertana. Feltételezi az andragdgiai szemlélet-
madd hangsulyosabb beépitését a felndttképzési kutatdsokba. A kulturalis szférahoz
kotddd szervezett felndtt tanuldsi formak, szinterek, lehetdségek vizsgélata a
miuvelddéskutatas egy jelentds szegmensét karakteresebben teszi az andragogiai ku-
tatasok targyava. Az oktataskutatassal meglévé hagyomanyos kapcsolodas mellett a
kultara- és miivelddéskutatas eredményeit, modszereit felhasznalva, a felndtt
népesség differencialt vizsgalatat andragogiai megkozelitésben kell alkalmazni.

Az andragogia éltalanos kutatasi teriiletei — a feln6tt tanuld jellemzdi, a felndtt
tanulas sajatossagai, formai, a motivaciok, a felnéttek tanitdsa, modszerei, stb. — is
vizsgalhatok a tertileti-kornyezeti tényezok, hatdsok 0sszefliggésében. Az andragogia
agazati szemléletii kutatasa, a szakagazati andragogiak rendszere napjainkban is for-
malodik (pl. szocidl- andragdgia) és konnyen belathatd, hogy a szakégi andragdgidk,
illetve az agazati felndttképzés vizsgalhato teriileti alapon is. A felndttképzés talan
legfontosabb tarsadalmi funkcidi az egyenlétlenségeket csokkentd szocialis és a gaz-
dasagfejlesztd, foglalkoztatasi dimenziok. Mindkét teriilet fejlesztése, tervezése,
miukodtetése eredményesen, hatékonyan €s igazsdgosan csak a teriileti sajatossagok
kontextusaban torténhet.

A regionalis andragdgia vizsgalodasi kore rendkiviil sokrétii, amelynek kiemelt
teriiletei lehetnek:

—a hasznalt és alkalmazott teriileti adatok, indikatorok, mutatok meghatarozasa,

— a terlileti vizsgalatok modszertana,

— tertileti/telepiilési adatgytijtés, adatbazis, statisztika,

— az intézményrendszer,

— a képzések,

— képzési formak, dgazatok teriileti vizsgalata,

— felnbttképzés-gazdasagtani teriileti elemzések,

— terlileti tervezés,

— tertileti szabalyozas rendszere,

— teriileti sziikséglet- és igényfelmérés,

— komplex regionalis és helyi kutatasok, felmérések — tanul6 régiok és telepii-

1ések,

— Osszehasonlito tertileti felndttképzési kutatasok.
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A regionalis andragogia tehat ebben a megkozelitésben nem az andragdgia egy
szakagazataként értelmezendd, hanem egy olyan 0j — az 4ltalanos és agazati
megkozelitésekkel mellérendelt viszonyban 1évé —, az egész rendszerre alka-
Imazhat6 szemléletként, amelyhez sajatos célrendszer, modszertan kapcsolhato.
A regionalis andragogia — egy lehetséges kiinduld javaslat szerint — a feln6tt tan-
ulds altaldnos tényezdit, tartalmi kérdéseit, formadit, intézményrendszerét,
agazatait, szintereit, szintjeit, iranyitési, tervezési, szervezeési €s mitkddési rend-
szerét a teriileti sajatossagokkal és folyamatokkal Osszefiiggésben vizsgalja.
Foglalkozik a tertileti jellemzéknek az andragogiat befolyasold tényezdivel és a

crcr

crer

a tudomanyos kozvéleményben, a politikdban €s a tdrsadalomban, hozzdjarul a
kormanyzati, dgazati dontések meghozataldhoz. A tudomany- €és szakmakozi
egylttmikodések fontossdga a természet- és tarsadalomkutatdsokban is egyre
erdteljesebbé valik, ami a hatarteriiletek felértékelddését vonja maga utan. A re-
gionalis andragogia ilyen hatarteriiletnek is tekinthetd, amely magatol értetddden
¢s elsdsorban a tér- és telepiiléskutatashoz kapcsolodik, ezek szemléletére, ered-
ményeire, modszereire kell épitenie. A regiondlis andragogia egyfajta tudomanyos,
szakmai ,,hid” szerepet is betolthetne. Alkalmazott kutatasi kapcsolatai
legkozvetlenebbiil az oktatas-, miivelddés-, kultirafejlesztés, -tervezes, -iranyitas
és a teriilet-, telepiilés- €s vidékfejlesztés Gsszefliggésében ragadhatok meg, €s tu-
doményos megalapozottsagii municidt szolgaltatna elsésorban az emberi erdfor-
ras-, a foglalkoztatas-, gazdasag- és szocialpolitikai dontéshozatal szdmara.
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CZOVEK ZOLTAN
Az egyetemi konyvtarosképzés megindulasa Magyarorszagon!

Az eredetileg az egyetemi konyvtarosképzés megindulasanak 60. évfordulojara
késziilt tanulmany a képzés elozményeit targyalva attekintést ad a hazai kényvta-
roskepzés 1949 elotti formairol, és felsorolja ugyanennek az idészaknak az egye-
temeken konyvtartudomanyi témakban is eléado tanarait. Vazolja a haboru utani
idoszak kultur- és konyvtarpolitikai tendencidit és torténéseit; bemutatja Varjas
Bélanak a kényvtarosképzést taglalo tervezetét és a képzés megindulasanak ko-
riilményeit; tovabba betekintést ad az elsé évek — 1949-1956 — viszonylatiban a
képzés intézmeényi kereteire, targyi feltételeire és idotartamara vonatkozo ismere-
tekbe.

A hazai fels6fokt konyvtarosképzeés 1949-ben indult meg. Az esemény 50. év-
forduldja alkalméval lezajlott konferencianak,? a hozza kapcsolodo publikaciok-
nak?® és az ELTE Konyvtartudomanyi Tanszéke torténete 2001-ben megjelent,
., rovidre fogott” feldolgozasanak* koszonhetden ezzel a ténnyel a konyvtarosok
fiatalabb generacioi is megismerkedhettek. Azonban a képzés megindulasa pon-
tosabb koriilményeinek és a képzés elsd éveire vonatkozé adatoknak a részletes
feldolgozasa még varat magara. A vallalkozo kedvii érdekl6do a téma ismert és
kevésbé ismert forrasainak az attanulmanyozéasa utdn nemcsak szamos informa-
cioval gazdagodik, de tobb megvalaszolatlan kérdéssel is szembesiil. Az alabbi
Osszeallitas harom nagyobb egységben tesz kisérletet a vonatkoz6 ismereteknek
az attekintésére: (1) hazai konyvtarosképzes és egyetemi konyvtartudomanyi sta-
diumok 1949 elétt; (2) a felséfoku képzés meginduldsanak kultir- és konyvtar-
politikai koriilményei; (3) izelité a képzés elsd éveire vonatkozo, fellelhetd
informéaciokbol.

1.) Konyvtartudomany a hazai egyetemeken és a magyarorszagi konyvtaros-
képzés a 20. szazad elsé felében

., Konyvtarakra van nekiink sziikségiink; hasznalhato, a mindennapi életnek valo

miivekkel toltott konyvtarakra, a konyvtarnokok tomeges kiképzését hagyjuk ak-
korara, amikor lesz minek az élére allitani oket. Gyémantos gombokat ne akarjunk
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varrni a foltos ocska sziirre, s ne fogadjunk feliigyelot ahhoz a hazhoz, amelynek
még alapjait sem raktuk le.””

., A kényvtorténész nalunk nem szamithat egyetemi katedrara és tudomanyos mii-
kodese az elolépésnél alig vétetik figyelembe. Minden tudomdanyszaknak van tan-
széke egyetemeinken, csak a konyvtorténetnek nincs. E tanszékre pedig nem
annyira a tudos konyvtorténésznek volna sziiksége, mint inkabb a tudomanyos
konyvtaraknak, amelyek minden konyvtartudomanyi ismeret nélkiili tisztviseloket
kénytelenek alkalmazni.

A konyvtarosok egyetemi képzése megszervezésének sziikségességére a 19.
szazad végétdl kezdddden tobb hazai mlivelddés- és konyvtarpolitikus is felhivta
a figyelmet.” Nézeteik, irasaik egy része a Magyar Konyvszemlében jelent meg —
akarcsak a fenti két, optimistanak egyaltalan nem nevezhetd idézet. A két kiraga-
dott szovegrész megjelenése kozott tobb mint 40 esztendd telt el — mégis, a szerzo
még 1944-ben® is a konyvtari alkalmazottak szaktudasanak hidnyara hivja fel a
figyelmet. Ugyan irdsaban par sorral lentebb maga tesz emlitést két, ,, kezdd konyv-
tari tisztviselok szamdra” megrendezett — jelen munkaban késébb bovebben is
bemutatasra keriilé — tanfolyamroél, ,, de hathonapi kurzus mégsem ad alkalmat
oly elmélyedésre, mint négyévi egyetemi tanulas.’”

A névtelen szerzok pesszimizmusa mellett az idézett irasokbol az is kidertil,
hogy a konyvtartani, konyvtorténeti stadiumok a korszakban mar helyet kaptak a
hazai egyetemeken. Az elsd idézet forrasdban a szerzd Gyalui Farkasnak, a konyv-
tartudomany elsé hazai egyetemi magéantanaranak!® egyik munkéjarol mond €les,
csip0s itéletet: ,, célja tulajdonképpen nem mas, mint igazolasa annak, miért kellett
a kolozsvari tudomanyegyetemen a konyvtari ismeretek szamdra magantanari al-
last szervezni. ”"' A masodik irdsbol pedig — egyebek mellett — megtudhatjuk, hogy
ekkorra a konyvtartudomany korébe tartozo teriiletek tobb oktatoval is képvisel-
tetik magukat a felsdoktatasban: ,, az egyetemeken vannak ugyan a konyvtérténet-
nek magantanarai, ... de a kényvtorténet nem vizsgatargy s a hallgatosag ... csak
annyira foglalkozik a mellékes kollégiumokkal, amennyire a kételezo tantargyak
megtanuldsa mellett marad némi ideje. Ez pedig a legtobb hallgatonal igen
kevés.” 12

A kényvtartudomany egyetemi magdntandrai

A Gyalui Farkas magantanari kinevezésével megindult folyamat — a konyvtartani,
konyv-, kdnyvtar- és sajtotorténeti, bibliografiai ismereteknek a hazai egyetemi
oktatasban torténd megjelenése — a konyvtartudomanyi kutatasok kevésbé feldol-
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gozott teriiletei koz¢ tartozik. ¥ Pedig figyelemre mélto azok list4ja, akik 1949-
ig ilyen jellegli képesitést szereztek:

1901 — Gyalui Farkas — Konyvtartudomany

1914 — Gulyas Pal — Konyvtartan'

1930 — Nyired Istvan — Konyvtartudomény's

1932 — Fitz Jozsef — Konyvismeret €és konyvtartan!®

1933 — Maté Karoly — Sajtotorténet!’

1939 — Trécsanyi Zoltdn  — A magyar konyv torténete!®

1941 —Kozocsa Sdndor ~ — A bibliografia elmélete és torténete!
1946 — Dezsényi Béla — A magyar id0szaki sajto torténete?”

Az emlitett személyek az orszag kiilonb6z6 egyetemein szerezték meg ma-
gantandri kinevezésiiket: eldadott targyaiknak 6sszegz6 szambavétele, annak vizs-
galata, hogy kurzusaik milyen hatassal voltak — hat4ssal voltak-e — a kés6bbi
1d6szak konyvtarosainak, konyvtar-politikusainak nézeteire, még feldolgozasra
var.

Az oktatott targyak kapcsolodo jellege miatt itt érdemes sz6t ejteni a Pazmany
Péter Tudomanyegyetemen 1945 6szén létrehozott Sajtétudomanyi Intézetrdl. A
Thienemann (Tass) Tivadar egyetemi tandr igazgatta intézetben ,, szamos kitiind
eléadas hangzott el a kényvtudomany, kényvtorténet, konyvkiadas, nyomdaszat,
sajtotudomany, sajtotorténet, szinhaztorténet, dramaturgia, szinikritika, radio,
sth. korebol.” A meginditott képzésben a hazai szakemberek mellett — akik kozott
Trocsanyi Zoltant is megtalaljuk — ekkor még kiilfoldi vendégeldadok is oktat-
tak.?!

Hazai konyvtarosképzo tanfolyamok 1937 elott
A fent emlitett szakembereknek 1949-et megeldzden egyetemi keretek kozott nem
volt lehetdségiik konyvtarosok képzésére, de kiilonbozd szakmai tanfolyamok
eldadodiként oktattak. Ezek részben nagyobb — budapesti — konyvtaraink sajat
,hazi” tanfolyamai, részben a konyvtariigy allami feliigyeletét ellatéd szervek, il-
letve konyvtaros szakmai szervezetek altal rendezett képzések voltak.
1898-1913 kozott a Mizeumok és Konyvtarak Orszagos Tanacsa, ill. Féfe-
liigyeldsége hét szaktanfolyamot rendezett, melyekre vidéki konyvtarosokat is
meghivott. A tanfolyamok részvevoi tobbek kozott irds- és nyomdaszattorténeti,
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katalogizalasi, konyvtarépitészeti, bibliografia-elméleti targyakat hallgattak.?

1916 elején a Fovarosi Konyvtar szervezett tisztviseloi részére tovabbképzo
tanfolyamot: az elhangzott 11 el6adas a konyvtar fejlodésével, az osztalyozas, a
katalogizalas, a bibliografia-szerkesztés és az olvasoszolgalat kérdéseivel foglal-
kozott.??

A Tanacskoztarsasag iddszakaban tervbe vették a konyvtariigyet irdnyito —
igy a konyvtarosképzés megszervezéséért is felelds — 0 szervek létrehozasa mel-
lett egy konyvtarosiskola 1étrehozasat is. 1919-ben két honapos kdnyvtarosi tan-
folyamot létesitettek, amit a ,, tudomanyos szakkényvtarosképzéssel egyetemben
az egyetemi oktatas egy tagozata gyanant” 3 féléves id6tartamua 6nalld szakka
akartak fejleszteni.?

Az 1922. évi XIX. torvénycikk kifejezetten eldirta a konyvtarosok szakkép-
zésének az intézményes megoldasat: ,, ... a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter ...
gvakorlati tanfolyamokat szervezhet és szakvizsgakat rendszeresithet. A ... tudo-
madnyos tisztviselok kételesek a tanfolyamot latogatni, és a zarovizsgat letenni.
Aki e kotelességének ... nem felel meg, a szolgalatbol elbocsatando. >

1928-ban Homan Balint, a Nemzeti Muzeum igazgatoja megbizta Gulyéas
Palt, hogy allitson Gssze vizsgatervezetet a tudomanyos kdnyvtarakban dolgozd
konyvtarosok részére. Ennek az 6sszeallitasnak az anyagat figyelme véve ugyan-
ebben az évben az Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Kozpont szervezett
tanfolyamot. A programban az eléadasokon kiviil konyvtarak, nyomdak latoga-
tasai is szerepeltek — de a résztvevok bizonyitvanyt nem kaptak.?¢

A Magyar Kényvtarosok és Levéltarosok Egyesiilete kényvtarosképzo tanfolya-
mai

Az 1935 juniusdban megalakult Magyar Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesii-
lete els6 feladatai koz¢ sorolta a konyvtarosok képzésének megvalodsitasat. A ter-
vezett tanfolyam tan- €s vizsgarendjét az egyestilet elndke, Fitz Jozsef dolgozta
ki, akinek ,.kérlevelére a budapesti kézkényvtarak igazgatoi kimondtak azt az
elvet, hogy a jovoben az uj munkaerdk felvételénél megkivanjak az Egyesiilet altal
rendezendo tanfolyamok vizsgabizonyitvanyat. >’

Az egyesiilet gondozasaban két tanfolyamot szerveztek 100, illetve 105 el-
méleti és 125, budapesti konyvtarakban — Széchényi, Févarosi, Egyetemi, Tech-
noldgiai Intézeti — megtartott gyakorlati oraval. Az els6 tanfolyam — vizsgaival
egyetemben — 1937. februdr 1. és majus 14. kozott, a masodik 1937. december 1.
¢s 1938. majus 9. kozott zajlott le. A masodik tanfolyam lebonyolitasa soran va-
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lamelyest mddositottak a tananyag 15 targyanak 6raszaman illetve tematikdjan,
de a teriiletiik kitlind szakértdi altal eldadott ismeretek ,, elsésorban az akkori nagy,
fokeént tarsadalomtudomanyi jellegii és nagyobb kozmiivelddési (varosi) konyvtd-
rak sziikségleteit vették figyelembe. ">® Az oktatok és tantargyaik:

Fitz Jozsef: konyvtarigazgatds, kényvtartorténet, osnyomtatvany-meghatd-
rozas; David Antal: gyakorlati kényvtartan; M. Buday Julia: a konyvtarak egyiitt-
mitkodése; Goriupp Alisz: katalogizalas, Asztalos Miklos: bibliografiak;
Witzmann Gyula: decimalis osztalyozas; Gulyas Pal: kényvtari szakrendszerek;
Gergely Rezsd, ill. Lanyi Otto: kényvkereskedelem; Maté Karoly: konyv- és hir-
lapkiadas, Kner Imre, ill. Kelényi B. Otto: nyomdaszat, nyomdaszattorténet, Les-
sko Béla, ill. Gronovszky Ivan: konyvkotés, Haldsz Gébor: ujkori kéziratok
meghatdrozasa; Gabriel Asztrik, ill. Bartoniek Emma: kézépkori kéziratok meg-
hatarozasa; Trocsanyi Zoltan: régi magyar nyomtatvanyok meghatarozasa.

A két tanfolyamnak 82+29 hallgatoja volt, akik koziil 70+21 személy nyert
el képesitd bizonyitvanyt. Azonban a Valléds- és Kozoktatasiigyi Minisztérium al-
lasfoglalasa szerint a tanfolyamot ,,magantestiilet”, hivatalos kezdeményezés nél-
kil rendezte. ,, [lyenforman a kiadott bizonyitvany nem lett allamérvényes, a
kurzus elvégzése nem szamitott elonynek.

Ezt kovetden az egyesiilet nem tartott tanfolyamot, s6t 1943-1945 kozott a
tevékenysége ,, gyakorlatilag sziinetel. ” Kozgytlése csak 1946. december 21-én
iilésezik ujra. Ekkor az 0j tisztikarban méar az egykori tanfolyami hallgatok is he-
lyet kapnak.3°

Az egyesiilet tanfolyamat 1938-ban elvégzd Varjas Béla — aki korabban a
Széchényi Konyvtarban dolgozott ADOB-gyakornokként (Allastalan Diplomasok
Orszagos Bizottsaga), majd Trocsanyi Zoltan nyilvanos rendes egyetemi tanarra
tortént kinevezése utan a Magyar Konyvszemle szerkesztdi feladatara is megbizast
kapott31 — ekkor mar az OSZK tudoményos fomunkatarsa, néhany évvel késobb
pedig foigazgato-helyettese. Az 1946-0s egyesiileti kozgytilés egyik eldaddjaként
a magyar konyvtarak habor( utdni helyzetérdl szamolt be. A Magyar Konyv-
szemle nyomtatasban meg nem jelent, 1947. évfolyamanak 6sszevont szamaban3?
pedig megtalalhato egy irasa, mely — szovegkornyezete alapjan, valoszintileg a
Magyar Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesiilete (intézdbizottsaga) szdmara —
a konyvtarosképzés intézményrendszerének a haboru utan megvaltozott viszonyok
kozott megvaldsithato/megvaldsitandd 1j koncepcidjat vazolja fel.®
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2.) Az egyetemi konyvtarosképzés megindulasanak konyvtar- és kultarpoli-
tikai koriilményei

A masodik vilaghéborat kdvetd idészak mind politikailag, mind konyvtar-
tigyileg jelentds valtozasokat eredményezett. Az 1945 utan szovjet érdekszféraba
keriilt orszag iranyitoinak az ujjaépitésre, 0jja- és atszervezésekre vonatkozd in-
tézkedései folyamatosan a konyvtarpolitika tertiletén is megjelentek. Az j allam-
hatalom elsérendli miivelédéspolitikai céljai kozé iktatta a konyvtariigyet, igy
hamarosan sziikségessé valt az alapkérdések tisztazasa.

Az 0j korményzatnak a konyvtarosok képzését érintd elsd intézkedése 1945
decemberében az Orszagos Konyvtari Kozpont és a Konyvtarak Orszagos Tanacsa
megszervezésére vonatkozo rendelete. Ez utobbi intézmény célja, a konyvtariigy
egységes iranyitasanak biztositasa mellett, tobbek kozott konyvtarosképzo tanfo-
lyamok rendezése — lett volna. Létrehozasara azonban nem kertilt sor.>*

1947 marciusaban egy jabb minisztertanacsi rendelet jelent meg a konyv-
tartigy csucs-szerveinek létrehozasa érdekében: az Orszagos Konyvtari Kozpontra
vonatkoz6 ismételt intézkedés mellett Orszagos Konyvtariigyi Tanacs szervezése
szerepelt benne. Ez utdbbi azonban ekkor sem jott 1étre.>’

A konyvtariigy kozponti szerveinek l1étrehozasat célzo felemas eredményti in-
tézkedések ellenére az illetékes minisztériumban hosszl tava programon, a kdnyv-
tarligy egészének rekonstrukcios tervén dolgoztak. Ennek eredménye az 1947.
évi konyvtari torvénytervezet. Ezeket a munkalatokat a kozoktatasligyi miniszté-
riumban eldszor az elndki osztaly vezetdjeként, majd allamtitkari mindségben
Kovéacs Maté iranyitotta.’® A torvénytervezet V. fejezete a konyvtarosok szakkép-
zettségével foglalkozott. Ez alapjan a konyvtaros iskolak, tanfolyamok szervezése
a fentebb emlitett Konyvtarak Orszagos Tanacsanak a kotelessége. Az iskolak €s
tanfolyamok szervezetét és tananyagat a tervezet a vallas- és kozoktatasiigyi mi-
niszter hataskorébe helyezte, mig a konyvtarosok differencialasat kétfajta vizsga-
val — egy altalanos és egy tudomanyos konyvtari vizsgaval — kivanta meg-
valositani.

A hazai konyvtarosképzés Varjas Béla tervezetében

Varjas Béla koncepcioja 1éptékeiben és tartalmaban is joval kidolgozottabb az
1947-es torvénytervezet vonatkozo fejezeténél. Ugyan a Konyvszemle 1947-es
évfolyamaba keriilt, de valdszintileg korabban irodott. Erre utal a szerz6 egyik
mondata: ,, Reméljiik, az allam az iskolareform mellett legsiirgosebb feladatai kozé
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iktatja a vidéki kozmiivelodési és népkonyvtarak tervszerii szervezését és rendsze-
res fejlesztését. Ez jovo konyvtarpolitikank egyik legégetobb megoldasra varo fel-
adata.”’ 1947 januarjaban a Magyar Kommunista Part irdnyitasaval létrejott a
Népkonyvtarakat szervezd Orszagos Bizottsag, amely 1000 népkonyvtar Iétreho-
zasat tizte ki céljaul. Ugyanezen €v januarjaban a kozoktatasiigyi minisztérium
rendeletet hozott a vandorkonyvtarak 1étesitésének és a népkonyvtarak tdmoga-
tasanak szabalyozasardl: még ha az elsd falusi népkonyvtarat 1949-ben avattak
is fel Mez0szentgyorgyon (apr. 24.), a tervszeri l1étrehozasukra vonatkozo infor-
maciok 1947-ben mar kozismertek lehettek.®

A fenti idézet ismeretében teljesen magatdl értetddo a tervezetben Varjas altal
par sorral lentebb megfogalmazott ,,sarkalatos tanulsag”: ,, kényvtarosképzésiink-
nek soha tobbé nem szabad megfeledkeznie arrdl, hogy a tudomanyos képzés mel-
lett fokozott mértékben ki kell terjeszkednie a kozmiivelodési és népkonyvtari
konyvtarosképzésre. Ha az egyiket kormanyhatosagi rendelkezéssel allandositani
kivanjuk, ugyanezt meg kell kovetelniink a masik esetében is. S mikor ezt kimond-
Jjuk, nem tanfolyamokra gondolunk, hanem rendszeres intézeti képzésre.

Varjas tervezetében atmeneti és hosszu tavu intézkedéseket is felvazolt.*0 A
konyvtarosképzés kérdésének végleges rendezéséig ,, 1947 dszén, de legkésobb
1947/48 telén” meginditandd szaktanfolyamok létrehozéasat javasolta, melyek
megszervezését —,, mdr csak a multban e téren kifejtett tevékenységenél fogva is ™
—a Magyar Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesiilete végezné. A tanfolyamokkal
kapcsolatban régziti: (1) tananyaguk ,, a multtol eltéréen ne egyoldaluan tudoma-
nyos képzest nyujtson, hanem fokozott mértékben legyen tekintettel a kézmiivelo-
desi kényvtarak, népkonyvtarak (lizemi, partkonyvtarak, kényvkereskedoképzés,
sth.) sajatos igényeire is.” Ennek megfelelden kétféle vizsga kidolgozasa sziik-
séges: egy a tudomanyos képesitésti jeloltek (,, konyvtaros szakvizsga ), egy masik
pedig a segédszemélyzet, illetve a kozmiivelddeési, stb. konyvtarak kezeldi sze-
mélyzete szamara (,, konyvtarkezeloi vizsga ™). Az el6zének egyetemi-foiskolai
végzettség, az utobbinak érettségivel egyenértékii képzettség lenne az eldfeltétele.
A (4) meghatarozott 1étszammal inditand6 tanfolyamok (3) idétartama legalabb
harom hoénap lenne: ezalatt a részvevok déleldttonként konyvtari gyakorlatukat
végzik, és délutanonként kb. napi harom o6raban hallgatjak az el6adésokat, melyek
(2) ,,oraszama legalabb 140-150-re volna felemelendo.” A vidéki konyvtari al-
kalmazottak képzéséhez (5) ,, vandortanfolyamok” inditasat javasolja, tovabba az
Oonképzés lehetdségének biztositasa érdekében elengedhetetlennek latja egy (6)
megfeleld kézikonyv, illetve tankonyv szerkesztését.
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Hosszl tdvon, a konyvtarosképzés végleges megoldasara a budapesti bolcsé-
szettudomanyi karon szervezett Konyvtartudomanyi Intézet feléllitasat javasolja.
Ez az intézet — ,, megfeleld magantandri és eléadoi segédlettel” — a korabban em-
litett kategdridkba sorolhatod konyvtarosok mindegyikét képezné. A tudoményos
konyvtarosok képzését ,, rdfejelo” mddon képzeli: ,, a jelolt csak az egyetemi dip-
loma elnyerése utan szerezheti meg a kényvtarosi képesitést, egy, ketto vagy harom
év mulva.” Ehhez kotott tanmenetet javasol, harom részbdl allo — irasbeli hazi
dolgozatokkal, zarhelyi irasbeli és szobeli — vizsgakkal. A vizsgékon a hallgatok-
nak szakmai targyakon tal két idegen nyelv ismeretébdl €s — a nem nyelvi szako-
soknak — magyar (esetleg vilag-)irodalmi tajékozottsagukrol is szamot kellene
adniuk. A diplomaval nem rendelkez6 személyek képzését két esztendében alla-
pitana meg. ,, Tanulmanyi és vizsgarendjiik abban kiilonbéznék az egyetemi és fo-
iskolai diplomasokétol, hogy a kényvtartan tudomanyos részebol lényegesen
kevesebbet olelne fel, és képzésiikben inkabb a gyakorlati adminisztrativ ismere-
teket és kisebb kényvtarak (esetleg specidlis iranyban pl. gyermekkonyvtarak) ve-
zetésében vald jdrtassag elsajdtitisa volna a focél.” Irasbeli és szobeli részbdl
allo konyvtarkezeldi vizsgajuk mellett szamukra is kivanatos egy vagy két idegen
nyelv ismerete.

A konyvtari szolgélatot csak mellékfoglalkozasként ellatok — iskolai, ifjasagi,
nép-, kisebb-nagyobb egyesiileti és kozkonyvtarak vezetdi — szamara a szakmai
ismeretek megszerzését az Intézeten kiviil véli megvaldsithatonak. Erre vonatko-
zoan javasolja az 0j nevelOképzd foiskolak tantervébe és vizsgakovetelményei
kozé a ,, konyvtarkezeloi alapismeretek” beiktatasat. Az igy megszerezhetd képe-
sités a konyvtarkezeldkével volna egyenértékii.

A konyvtarosképzés szerkezetének bemutatasa mellett a képzés lehetséges
jogi szabalyozasanak alapelemeit is vazolja: (1) jogszabaly rogzitse, hogy koz-
konyvtarakban csak konyvtari szakképesitéssel bird személy alkalmazhato; (2)
az 1937. januar 1. utan konyvtari munkakorben dolgozok szamara a szakképzés
megszerzése — utdlagosan — kotelezo. (3) ,, 4 kényvtari szakképesités megszerez-
hetésére a budapesti tudomadnyegyetem bolcsészettudomanyi kara mellett Kényv-
tartudomanyi Intézetet kell szervezni, az emlitett karon pedig kényvtartudomanyi
tanszék allitando fel. A szakképesités igazoldsara az intézetben szerzett konyvtaros
szakvizsga és konyvtarkezeloi vizsgabizonyitvany szolgal.” (4) Az Intézet 1étre-
hozasaig konyvtari szakképesités a KOLE szaktanfolyamain vagy (5) a — mér —
konyvtartani ismereteket is oktatd nevel6képzd foiskolakon szerezheté meg. (6)
Az é4llomany nagysaganak fiiggvényében rendelet kotelezhetné a konyvtarak fenn-
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tartoit megfeleld szamu féfoglalkozasu szakképzett konyvtaros vagy konyvtar-
kezeld alkalmazasara.

Varjas Béla tervezetét a Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesiiletének hatha-
tds tamogatasaval gondolta megvalodsitani. Azonban az egyesiilet tevékenysége
1947 utan lassan megsziinik: az 1948 januarjaban megrendezett évi rendes koz-
gyllést kdvetden ugyanezen év nyardn mar az egyesiilet esetleges tjjaalakitasarol
kezdédnek megbeszélések. Végiil 1950 januarjaban az egyesiilet vezetése a bel-
tigyminisztériumtol kéri a miikodés ideiglenes sziineteltetésének engedélyezését,
mivel az alapszabdlyszerii tevékenység nem biztosithat6.41

A tervezet azonban nem maradt hatas nélkiil: a konyvtarosok intézményesitett
képzésének bevezetése a hazai kultur- €s oktataspolitika hathatds tamogatasaval
rovidesen megtortént.

Az 1948. évi egyetemi reform elokészitése és konyvtaros vonatkozasai

Az 1945. utani miivelddéspolitikai valtozasok egyik eleme a felsdoktatas demok-
ratizalasa volt. Ez olyan intézkedéseket foglalt magéban, mint az egyetemek meg-
nyitasa a szélesebb néprétegek eldtt, a tanari karok Osszetételének meg-
valtoztatasa, vagy a nok egyetemi tanulmanyaira vonatkozo korlatozdsoknak a
megsziintetése. A valtozasok késobbi iranyat €s nagysagrend;jét a politikai hatalom
megszerzésének folyamatdban a miivelddéspolitika teriiletén is szisztematikusan
épitkez6 kommunistak célkitlizései és befolydsa alakitotta a legjelentdsebben.

A Magyar Kommunista Part, illetve a Magyar Dolgozok Partja Kallay Gyula
vezette Ertelmiségi Osztalya 1948 juniusaban kidolgozta a felsGoktatasi reform
alapelveit. Az elkészitett tervezetet — amely mar ekkor, felsdoktatasi intézményen-
ként megjelolte a sziikséges személyi valtoztatasokat is — az MDP Koznevelési
¢s Tudomanyos Bizottsdga 1948. junius 22-i iilésén targyalta meg ¢s fogadta el.
Javaslatukra a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium négy reform-eldkészitd
bizottsagot (bdlcsész, jogasz, orvosi €és milegyetemi) hozott 1étre, amelyek tagjai
meghivott professzorok és mas szakemberek voltak. Mivel a reformot mar az
1848/49. tanévben — legalabb az 1. évfolyamon — életbe akartak 1éptetni, a vonat-
kozé tervek viszonylag rovid i1d6 alatt elkésziiltek: augusztus végén, szeptember
elején zajlottak az els6 megbeszélések, és az elkésziilt reformterveket mar az 6sz
folyaman részleteiben is megyvitatta az MDP Tudomanyos és Koznevelési Bizott-
saga. Ezt kovetden kertiilt sor a megfeleld rendeletek kibocsatasara.+

A bolcsészkari reform tervezett intézkedései kozott olvashato, hogy ,, egységes
tanulmanyi rendet kell bevezetni, a tanfegyelmet meg kell szilarditani, az oktatok
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és hallgatok munkamordaljat emelni. Ehhez sziikséges, hogy a »szabad bolcsészek«
idejetmult csoportja atalakuljon, a tanarképzést korszeriivé tegyiik... Ezért tarsa-
dalmi funkciokra képesito okleveleket kell bevezetni...” Ezek kozott az 0j, meg-
szerezhetd képesitések kozott talaljuk a konyvtarosi oklevelet is.

A folyamat a hazai konyvtariigyre is jelentds befolyassal volt: 1948 nyaran
az OSZK ,,vezeto gardajanak” egy csoportja a VKM elvi hozzajarulasaval hoz-
zékezdett az egyetemi konyvtarosképzes elokészitéséhez.** A képzés szakminisz-
tériumi kezdeményezésre torténd megszervezésének tényét timasztja ala egy, az
OSZK irattardban fellelhetd levélvaltas is.

A Magyar Nemzeti Mlzeum Tandcsa, illetve Tolnai Géabor ,, miniszteri osz-
talyfonok” — aki egyébként ekkoriban még a nemzeti konyvtar foigazgatoja is —
1948 juliusdban ugyanazon okokbol felkérésekkel, illetve utasitassal kereste meg
Varjas Bélat, a Széchényi Konyvtar féigazgatd-helyettesét. A Tanacs a Vallas- €s
Kozoktatasiigyi Minisztériummal ,, egyetértéleg” szakértobizottsagokat kivant
alakitani a vidéki miizeumok éallamositasaval kapcsolatos kérdések és a ,, miizeumi,
konyvtarnoki és levéltarnoki képzés kérdéseinek” feldolgozasara. Tolnai julius 21-
én keltezett levelében az emlitett bizottsagok névsoranak felterjesztésére a julius
28-1 hatarid6t szabta meg, jelezve hogy a képzési kérdéseket ,, teljes részletesség-
gel kimerito tervezet” elkészitésének hatarideje szeptember elseje. Az irattarban
1948. julius 28-i keltezéssel megtalalhaté a Magyar Nemzeti Mzeum Tanacsdnak
leveleire reagald valasz Goriupp Alisz ,,igazgato, a foigazgato h.” aldirasaval:
,677/1948. sz. atiratara tisztelettel kozlom, hogy Dr. Varjas Béla h. foigazgato a
Tanacs jelolése folytan részt vesz a szakbizottsagokban. [...]

A konyvtarosképzésre vonatkozo javaslat készen lévén tovabbi bizottsagi tag ki-
jelolésére nincs sziikség. "™

A vélasz meglepdnek tlinhet, azonban az OSZK részérdl a szoban forgd bi-
zottsagba delegalt tag az a Varjas Béla, akinek a hazai konyvtarosképzés egészére
vonatkoz6 tervezete, beleértve az egyetemi képzés 1étrehozésa feltételeinek va-
zolasat is, ekkorra mar elkészilt.

Ezt kovetden — ugy tlinik — a konyvtarosképzés ligye ,,révbe ért”. 1948. ok-
tober 2-an Ortutay Gyula kozoktatasiigyi miniszter Téglas kozségben a szdzadik
allami altalanos iskolai tanuldotthon felavatasa utan, az egyetemi oktatas reform-
janak kérdéseirdl nyilatkozva szolt a bolcsészkar reformjarol is: egyebek mellett
kozolve, hogy a szabad bolcsészet helyére a kiilon levéltdrosi, konyvtarosi, tandri
stb. képesités 1ép.*® A minisztérium folyoirata, a Kéznevelés az oktdber 15-i sza-
maban a minisztérium munkatarsainak az egyetemi reform elvi alapjait és az egyes

30



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

karok szervezetében ¢€s tanulmanyi rendjében tervezett valtoztatasokat bemutatd
ismertetését kozli. Ebben az irasban mar nyomtatasban is olvashato, hogy a tervek
alapjan az elkovetkezdkben a bolcsészkaron — tobbek kozott — tanari, konyvtdarosi,
levéltarosi, muzeologusi oklevelek megszerzésére nyilik lehetdség.+

A VKM eldkészitd munkajat kovetden 1949. januar 7-én keriilt a miniszter-
tanacs elé az egyetemi bolcsészet- és természettudomanyi képzés ujjaszervezésé-
nek tervezete,*® majd a Magyar Ko6zlony Rendeletek Tara janudr 12-1 szamaban
megjelent A magyar koztarsasag kormanyanak 1400 (1510)-(8)-260/1949. Korm.
szamu rendelete az egyetemi bolcsészettudomanyi és természettudomanyi képzés
Ujjaszervezése targyaban, melynek 2. §-a (1) bekezdése szerint ,, 4 hazai tudo-
manyegyetemek bolcsészettudomanyi karain folytatott tanulmanyok alapjan ko-
zépiskolai tanari, konyvtarosi és muzeologusi képesitést ... lehet elnyerni.”*® A
kormanyrendelethez kapcsolodo vallas- és kozoktatasiigyi miniszteri 1400 (1510)-
600/1949. V.K.M. szamu rendelet>® a bolcsészet- €s természettudomanyi karok
tanulmanyi és vizsgarendjét szabalyozza. Ennek a rendeletnek a fliggeléke tartal-
mazza az emlitett karok hallgatd szamara kotelezd eldadasok, kollokviumok és
gyakorlatok jegyzékét. Itt olvashatok a konyvtarosi szakra vonatkozo altalanos
rendelkezések:

A konyvtarosi szak elsé két éve azonos a két szaktdargyas tanarjeloltével,
azonban a jelolt tanari szaktargyai mellett a kotelezoen eloirt konyvtarosi eloada-
sok is koteles hallgatni. Kivanatos, hogy a két szaktargy a magyar nyelv és iroda-
lom és torténelem, vagy magyar nyelv és irodalom és latin nyelv és irodalom
legyen. Alapvizsgat a két tanari szaktargybol kell tenni. A konyvtartani targyu kol-
lokviumokbol az alapvizsga eldtt minden félévben kotelezo a kollokvium. Az alap-
vizsga letétele utan a jelolt valaszthat, vajjon/[sic!] két szaktargyas tanarjelolt,
vagy konyvtaros akar-e lenni. Ennek a valasztasnak legalabb a harmadik év meg-
kezdéseig meg kell torténnie. A kényvtaros szakon a tovabbiakban egyik szaktdar-
gvanak a tanarjeldltek szamara eloirt anyagat hallgatja, azonban a kotelezé
pedagogiai és lélektani eloadasok nélkiil, tovabba az eldirt kényvtarosi kollégiu-
mokat és gyakorlatokat veszi fel. Az V. évben a konyvtaros szakon vagy tarsada-
lomtudomanyi konyvtarosi, vagy természettudomadnyi, vagy kozmiivelodési
kényvtdrosi szakirdnyban képezi magdt tovabb. Okori keleti nyelvek, keleti nyel-
vek, torok nyelvek a konyvtaros szak egyik szaktargyaul engedélyezhetok. Konyv-
tarosi szakot csak a budapesti Pdzmdny Péter Tudomadnyegyetem
Bolcsészettudomanyi Karan lehet felvenni. ”>!
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A megindul6 képzés struktarajanak kialakitasa az 1947-es koncepcio Ossze-
allitojanak, Varjas Bélanak a nevéhez kothetdé — azonban az, hogy a konyvtaros
képesités egyetemi keretek kozott torténd megjelenésében Varjasnak mekkora
szerepe volt, nem dokumentalt. Mindenesetre az egyetemi reform kidolgozasa
sordn a tervezett intézkedések alakulasat tobb aktiv — vagy egykori — konyvtaros
is befolyasolhatta. Az 1948 augusztuséban a bdlcsészettudomanyi kari reformbi-
zottsagba meghivottak kozott talaljuk pl. Matrai Lasz1ot, az Egyetemi Konyvtar
igazgatojat vagy Telegdy Zsigmond egyetemi magantanart, févarosi fokonyvtar-
nokot, akit 1949 januarjatol az Orszagos Konyvtari Kézpont elndkévé neveztek
ki.’2 A reformok kortil babaskodo Vallas- ¢s Kozoktatasligyi Minisztériumban is
szakmabeliek kisérhették figyelemmel, illetve feliigyelték a munkaélatokat: a mi-
nisztérium fels@oktatasi és tudomdnyos tligyekkel foglalkozo VI. féosztalydnak
vezetdje ekkor Tolnai Gabor egyetemi magantanar, aki 1946-1947 kozott az Or-
szadgos Széchényi Konyvtar féigazgatdja volt. A fent emlitett személyek mind-
egyike — ideérte a kozoktatasligyi minisztérium egyik allamtitkarat, Boka Laszlot
1s — az ekkoriban még miikodé Magyar Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesiile-
tének tagja, s6t: Matr az 1946-ban megvalasztott 0j tisztikar egyik alelnoke, Te-
legdy pedig konyvtéaros titkara.* Vagyis a Varjas tervezetével megszolitott
egyesiilet, ha szervezetként nem is, megfeleld pozicioba kertilt tagjai révén eld-
segithette a hazai egyetemi konyvtarosképzés megindulasat.

3.) Az egyetemi konyvtarosképzés elso évei

Aképzés az 1948/49. tanév masodik félévében, 1949 elején indult.>* Ezt a datumot
tobb forras is megerdsiti, de a kezdd évek oktatdsanak intézményi keretei napja-
inkig nem tisztazottak.>> A probléma tisztazasahoz kiindulasul szolgalhat néhany
szakirodalmi emlités és a rendelkezésre allo levéltari forrdsok szisztematikus fel-
dolgozasa.

Intézményi keretek

Fiilop Géza egykori tanarara, kollégdjara — Haraszthy Gyuldra — emlé¢kezve rovi-
den ¢és egyértelmiien foglalta 6ssze a képzés meginduldsanak koriilményeit: ,, Az
egyetemi konyvtdarosképzés meginditasa Varjas Béla nevéhez fiizédik ... Az 6 ira-
nyitasaval indult meg az oktatas, amelyet mint az OSZK foigazgatoja szervezett;
tanszék ekkor még nem volt, egyetemi tanszemélyzet sem, Varjas mellett a buda-
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pesti nagykonyvtarak, elsésorban a nemzeti kényvtar ... vezeté munkatarsai tar-
tottak az eloadasokat, vezették a szeminariumokat és gyakorlatokat. >

Tanszék valoban nem volt: a fellelhetd adatok alapjan, Varjas az 1947-es ter-
vezetében leirtaknak megfelelden elsésorban Konyvtartudomanyi Intézet felalli-
tasdban gondolkodott — ehhez latott hozza. 1949 februarjaban Kardos Lészlo, a
VKM illetékes osztalyanak vezetdje levelet irt a budapesti nagy konyvtarak ve-
zetOihez, melyben arra kéri a cimzetteket, hogy a gytijtemények folospéldanyaibol
., konyvtorténeti, konyvtartechnikai, bibliogradfiai, biogrdfiai munkakkal, valamint
szotarakkal és lexikonokkal” timogassak a bolcsészreform altal elrendelt Konyv-
tartudomanyi Intézet megszervezeését.”’

A budapesti egyetem bolcsészettudomanyi karanak az 1949-1953 kozotti ido-
szakbol fellelhetd tanrendjeiben a konyvtari szakosok szdmara meghirdetett 6rak
egy részének szinhelyeként a Konyvtartani Intézet van feltiintetve.>®

A Konyvtarligyi Szemle 1951. évi mésodik évfolyamanak januar-marciusra
datalt elsé szdmaban pedig megjelenik egy irds, melyben ,,az E6tvos Lorant/[sic!]
Tudomanyegyetem bolcsészkara két konyvtarszakos hallgatoja pontosan jeloli ki
az Egyetemi Konyvtartudomanyi Intézet és a konyvtari szak oktato, nevelé és tu-
domanyos feladatait felso oktatdsunk rendszerében.”’> EbbOl az irasbol, ponto-
sabban a szerzdk egyik javaslatabdl egyértelmiivé valik, hogy egészen a pub-
likacio megjelenéséig még biztosan a Varjas-féle koncepcionak megfeleléen mii-
kodott — és neveztetett — az intézmény. ,, 4 kényvtaros szak fontossaga és egyre
novekvo méretei sziikségessé teszik egy konyvtartudomanyi tanszék felallitdasat,
melynek professzora az intézet felelds vezetdje lenne, aki annak sokrétii tanulma-
nyi és tudomanyos munkdjat gondos ... vezetéssel iranyitand.”®

Vagyis az 1949-es szakinditas nem tanszékalapitast jelentett — azonban tény,
hogy a miikddését elkezdd Konyvtartudomanyi Intézet csak felséfoku konyvta-
rosokat képzett: igy magatol értetddden tekinthetd a késdbbi Konyvtartudomanyi
Tanszék jogelddjének.

Az oktatas targyi feltételei

Az emlitett — latszolag igencsak elfeledett — irasban a kozelmultban publikalt visz-
szaemlékezésekben kozolteknél részletesebb informaciok talalhatok a képzés elsd
két évére vonatkozoan: az intézet csak 1949 nyaran jutott egy szobdhoz a Puskin
u. 3. alatti épiiletben. Ezzel ,,gazdalkodhatott” 1950 végéig, amikor két 0 helyi-
séggel gyarapodott. Ekkorra mar 6nalld koltségvetést is kapott, €s berendezését
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1s kiegészithette.

Konyvtarallomanyéanak legnagyobb része — ide értve az oktatashoz sziikséges
példatarakat is — az Orszagos Széchényi Konyvtarbol szarmazott. De gyarapodott
az allomany az Orszagos Konyvtari Kozpont, az Egyetemi Konyvtar és a Fvarosi
Szabo Ervin Konyvtar segitségével is.%!

1953-ban megkezdddott a hallgatok szamara sokszorositott egyetemi jegyze-
tek megjelentetése, az év 6szén pedig atkoltozott az — ekkor mar félallasu vezetd
irdnyitotta — tansz¢ék a Piarista kozi/Pesti Barnabas uti bolcsészkari épiilet harma-
dik emeletére. Itt is harom — egy tanszékvezetdi, egy szeminariumi és egy oktatoi
¢és konyvtari célra szolgalo — szoba allt rendelkezésre.5?

A képzés idotartama, képesitések

A szokatlan keresztféléves szakinditast kovetden viszonylag sokaig tartott, mig a
képzés id6tartama, strukturdja megszilardult. Az elsé két tanévben a kezd6 évfo-
lyamok képzése 6téves — melybdl a konyvtarosképzés csak harom év — és kétsza-
kos.®* Az 1950/51. tanévben beiskolazottak ugyancsak két szakon, de négy évre
iratkozhattak be — ekkortdl mar a kdnyvtaros tanulmanyok id6tartama is négy év.
A kovetkezd harom tanévben a képzés egyszakossa €s 6tévessé valt — a négy év
egyetemi tanulmanyt egy év konyvtari gyakorlat kovette. Az 1954/55. és 1955/56.
tanévben a hallgatok ismét négy évre és két szakra iratkozhattak be — a konyvtar
mellé magyar vagy torténelem tanari szakot lehetett felvenni. Ekkortol a gyakor-
latokat a tanév kdzben és a nyari sziinetben kellett elvégezni. Mig a korabbi évek-
ben kezddk csak konyvtaros oklevelet, ezek a hallgatok mar kettds képesitést:
tandrit és konyvtarost szerezhettek.
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emliti. Vértesy Miklos Gyalui, Gulyas, Nyired, Mateé, és Fitz Jozsef kineve-
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p. 323. és 414.) Sebestyén Gyorgy munkajaban pedig csak Gyalui ill. Trocsa-
nyi Zoltan neve bukkan fel: ,, ... sajndlatos tény, hogy 1918-ban megsziint
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pesitéest nyert 1941. januar 15-én.” Forras: A Pazméany Péter
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9.900/1947./1.13./V.K. M.sz.r.

¥Kiemelés az eredetiben.

YA kovetkezd négy bekezdés alapja: Varjas Béla (1947) p. 7-13.

41Kovacs Dezs6 (1985) p. 14.

“Az eseményekre vonatkozodan 1d. Ladanyi Andor (1970) p. 175-176.

$Szant6 Gyorgy (1948) p. 492. A szerz6 néhany bekezdéssel fentebb igy jellemzi
a felszamolando szabad bolcsészetet: ,, Nemcsak a tanszékek voltak szerve-
zetlenek, anarchisztikus volt a hallgatésdg munkaerkélese is. Igy termeldd-
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velét.” (Uo. p. 491.)
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lyasoltak szakembereink politikai, de szakmai fejlodését is ... ezeknek a hata-
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soknak is koszonheto, hogy a Konyvtar vezeto gardajanak egy lelkes cso-
portja, ugyancsak ez esztendo nyaran, miutan feliigyeleti hatosagainktol az
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DEeuUTSCH KRISZTINA

A lépcsos képzés szintjei, céljai, feladatai a Pécsi Tudomanyegye-
tem Egészségtudomanyi Karan

A Bologna Nyilatkozat az europai hallgatoi mobilitas érdekében célul tiizte ki a
felsooktatasban az egységes kétciklusu képzési rendszer bevezetését, melyet a Ber-
lini Nyilatkozat haromciklusuva bévitett, a doktori iskolak rendszerbe iktatasaval.
Magyarorszagon a 2005. évi CXXXIX. torvény teremtette meg a jogi kereteit a
felsooktatas szerkezeti és tartalmi datalakitasanak. Az uj, haromlépcsos képzési
struktura bevezetése az alapszakok inditasaval 2006-ban az egészségtudomany
képzési dgban is megtortént. [rasunkban bemutatjuk, hogy a PTE Egészségtudo-
manyi Karan ennek a szerkezeti és tartalmi atalakulasnak milyen motivalo és gatlo
tényezoi voltak és vannak ma is. Vizsgaljuk tovabbd, hogy ugyanitt az egyes kép-
zési szintek — kiilonos tekintettel a gyakorlatban mar 3 éve folyo alapképzésre —
mennyire képesek betolteni a nyilatkozatokban deklaralt célokat és feladatokat.

1. A haromlépcsos képzési struktira bevezetésének tapasztalatai a PTE
Egészségtudomanyi Karan (ETK)

1.1. Az egészségtudomany korébe tartozo képzések multja és jelene

Az egészségtudomany teljes vertikumanak bemutatdsa a mualt vonatkozéaséban e
pillanatban a beszamolo kereteit és céljait is meghaladja. Ugyanakkor a mult és a
jelen Osszefiiggéseinek legaldbb a vazlatos feltarasa azért sziikséges, mert az
egészségtudomany ,,fiatal kora” és Osszetett rendszerének megértése ezt sziiksé-
gessé teszi. Tehat csak nagy vonalakban, a 1ényeges elemek kiemelésével, és val-
tozatlanul csak az apolés €s betegellatas, valamint az egészségiigyi gondozas €s
prevenci¢ teriileteire koncentralva tessziik ezt.

Az 4polo, valamint a dietetikus, a gyogytorndsz, a kozegészségiigyi-jarvany-
igyi felligyeld, a mentdtiszt €s a védondi hivatasra valo felkészités a *60-as, *70-
es években kozépszintli szakosito jellegli képzések keretében tortént. Ugyan-
ezekben a szakmakban indultak az elsd féiskolai szintii, még haroméves képzések
Budapesten az Orvos Tovabbképzo Egyetem Egészségiigyi Foiskolai Karanak ke-
retében (Betlehem, 2008; Balogh, 2009). Az 1993/94-es tanév volt a kezdete a né-
gyéves foiskolai képzéseknek. Természetesen idOkdzben a képzések szaméval
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parhuzamosan az egészségiigyi foiskolai képzoéhelyek szama is boviilt. Budapest
mellett Szegeden, Pécsett, Miskolcon ¢és Nyiregyhdzan is indultak a diplomat és
az egészségligyi szakképzettséget egyiittesen add fdiskolai képzések. Az igazan
nagy léptekii és gyors litemi valtozasok azonban az egészségiigyi felsdoktatasnak
a nem orvosképzési teriiletén az elmult 18 évben mentek végbe. Az dpolasnak az
érettségit megkoveteld szintre torténd emelésével parhuzamosan tortént a féiskolai
képzések szakjainak a boviilése és modernizacidja (Ujvariné, 2008; Betlehem,
2009).

Meérfoldkonek szamit az egészségtudomanynak az orvostudomanytol elkiils-
niild, 6nallé tudomanyként az MTA altal torténd hazai elfogadasa is (Kormany-
rendelet, 169/2000). Az mar az ezredfordulé vivmanya, hogy 2000-t6]1 Magyar-
orszagon is — a vilag fejlettebb részeitdl idoben jelentdsen elmaradva — az egész-
ségtudomany keretében a szakemberek sajat szakméajukban egyetemi szintli vég-
zettséget és szakképzettséget szerezhetnek (egyetemi éapoloképzés — 2000,
egyetemi védéndképzés — 2004). ,,Alighogy valdra valt az egészségtudomanyi
kétszintl képzések (foiskolai alapképzes €s egyetemi kiegészitd alapképzes) rend-
szere a hazai egészségtudomanyi képzésben, maris az Egységes Eurdpai felsdok-
tatasi Térség kivanalmainak megfelelden kellett a rendszert atalakitani. Az uj
programok kidolgozésara és 1étesitésére viszonylag rovid 1d6 allt rendelkezésre
(néhany honap), igy az egészségtudomanyi féiskolai és egyetemi képzést folytatd
hazai felsdoktatési intézmények az id6 kényszerébe keriiltek, azért, hogy a jovo-
ben is biztositani tudjék a fels6foka végzettségli egészségtudomanyi szakember-
képzést” (Betlehem, 2003; Betlehem 2005: 29; Buda, 2006; Kadocsa, 2002a,
2002b, 2002c). Az 1. tablazat mutatja, hogy az el6készitést kovetden a foiskolai
alapszakokat 4 alapképzési program valtja fel a feltiintetett szakiranyokkal, mint
valaszthat6 szakmai lehetdségekkel.
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1. tablazat: Az orvos- és egészségtudomanyi képzési teriilet egészségtudoma-
nyi képzési ag bachelor alapszakjai és szakiranyai

Képzési ag Alapszak Szakirany

- apold

- dietetikus

Apolas és betegellatas - gyogytornasz
- mentotiszt
- sziilésznd
Egészségligyi gondozas és | - népegészségligyi ellendr
prevencio - védénd

- egészségligyi ligyvitelszervezo
Egészségiigyi szervezés - egészségbiztositas
- egészség-turizmus szervezo

- orvosdiagnoszitkai laboratoriumi anali-
Orvosi laboratoriumi és ké- | tikus

palkoto diagnosztikai anali- | - diagnosztikai képalkotd
tikus - orvosi kutatélaboratoriumi analitikus
- optometrista

Forras: Jogszabaly: 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési
szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl.

Az 1j képzési program elsé 30 kreditje még olyan kozos ismereteket takar, me-
lyekkel e képzési agban a hallgaté szabadon mozoghat. A kdvetkezd 60 kredit az
adott képzési program alapoz6 ismereteit takarja, és csak ezt kovetden kertil sor
a szakiranyvalasztasra. A hosszu, de sziikséges gyakorlati id6 miatt a kozvetlen
betegellatassal kapcsolatos szakmak elsajatitdsahoz igy 240 kreditet, a csak koz-
vetve kapcsolddo szakmak esetén pedig 210 kreditet kell a hallgatoknak a sikeres
befejezéshez teljesiteni.

A mesterképzés szintli egészségtudomanyi képzéseknek a Bolognai folyama-
ton kiviil més, szakmai el6hivo tényezoi is voltak. Az egészségiigy minden sze-
repléjének kihivast jelentettek a fejlett tarsadalmak 1j népbetegségei, az
egészségligy szerkezetatalakitasi igényei, a mindségszemlélet eldretorése, a hazai
morbiditasi és mortalitasi adatok, a sziiletéskor varhato élettartam elmaradasa a
fejlett orszagokhoz képest (Betlehem, 2008).

Az egészségtudomanyok népegészségiigyi hasznat, valamint az autoném tu-
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dasbazis megteremtésének szerepét felismerve kertilt sor az elsé Egészségtudo-
manyi Doktori Iskola megalapitasara a PTE Egészségtudomanyi Karan, a
2005/2006-0s tanévben.

1.2. A PTE ETK helye és szerepe a hazai egészségtudomanyi felséoktatdasban
Az 1989-es alapitast kovetden 1990-ben indult az els6 tanév a Pécsi Orvostudo-
manyi Egyetem Egészségiigyi Fdiskolai Karaként Pécsett, valamint a pécsi kép-
zéshez tartozo6 kaposvari, szombathelyi és zalaegerszegi kihelyezett tagozaton,
123 hallgatéval. Az indulaskor a dietetikus, a gyogytornasz, a védond és az alta-
lanos szocialis munkas képzés jelentette a képzési kinalatot. A kar képzései iranti
igény latvanyosan az 1992/93-s tanévben valtozott meg jelentdsen, amikor tobb
mint kétszeres volt a taljelentkezés. 1996-ban keriilt sor a POTE karaként az
Egészségiigyl Foiskolai Kar MAB altali akkreditaciojara. Ezt kovetden a Janus
Pannonius Tudomanyegyetem ¢és a POTE presztizsharcai kdzepette tortént meg a
fejlesztési integracios terv kidolgozasa, majd 2000-ben a Pécsi Tudomanyegye-
tembe valo integralodas. 1999-ben a pécsi székhelyli képzések szama is boviilt
nappali és levelezd tagozatos képzésekkel egyarant. Ekkor az EFK a PTE mar
talan legdinamikusabban fejlodd karanak szamitott. A 2001/2002-es tanévtdl a
2005/2006-0s tanévig Osszesen 3553 nappali és 3434 levelezd tagozatos hallgato
nyert felvételt a karra. Ugyanebben az iddszakban a kiadott diplomdk szama 3151
volt. Az EFK képzési kindlata jelentdsen kiszélesedett. 2005-ben a kdvetkezd kép-
zések voltak: diplomds apol6 nappali képzés, okleveles apolo (egyetemi) nappali
és levelezd, egészségtan tandr nappali és levelezd, diagnosztikai képalkotd nappali
¢s levelezd, dietetikus nappali, egészségiigyi szervezd levelezd, gyogytornasz nap-
pali, mentdtiszt nappali, védond nappali, okleveles védond nappali és levelezd,
egészségfejlesztd mentalhigiénikus szakiranyu tovabbképzes.

Mindezek ellenére mégsem mondhatjuk, hogy a mennyiségi ndvekedés a mi-
ndségi fejlesztés rovasara tortént, hiszen mar folyt az intenziv mindségi miihely-
munka, amelynek a kovetkeztében akkreditalasra keriilt hazankban el6szor az
egyetemi szintli 4pold-, majd védondképzés (Buda, 2006). Ugyanakkor e két kép-
z¢€s esetében mar a felsdoktatas 2006-ban indul6 reformjat joval megeldézve létre-
jott a szintek tekintetében a linearis kétciklust képzési rendszer, amely az Eurdpai
Kreditatviteli Rendszer segitségével az EU tagorszadgok kozott elviekben atjarhato
1s (mivel minden egészségiigyi képzési programot ennek szellemében modositot-
tak). Azt gondoljuk, hogy a legnagyobb mértékii elorelépés az egészségtudomany-
ban mégis az Egészségtudomanyi Doktori Iskola létrehozasa volt, amely szintén
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a karunk innovacios tevékenységét jelzi. A 2005/2006-os tanévben kezdte meg a
mikodését, amely ma is egyediilalld e tudomanyteriileten hazdnkban.

1.3. Az alapképzés és a felsofoku szakképzések bevezetésének tapasztalatai a PTE
ETK-n

Megallapitasainkhoz felhasznaljuk a dr. Betlehem Jozsef altalanos dékanhelyet-
tessel készitett interja, a tantervelemzések, valamint az oktatovédonoéi feedback-
kérdoivek elemzésének szempontjait. Bar az elsd 1épcsd valojaban az alapszak,
mégis a kordbban mar felsorolt indokok, valamint a képzések iddrendje miatt az
ETK fels6foku szakképzéseinek attekintésével kezdjiik a tapasztalatok megosz-
tasat. Az attekinthetdség kedvéért az 1. dbran szemléltetjikk az EFT elvarasait a
hazai 4poloképzés szintjeinek €s aranyainak vonatkozasaban.

1.abra: A képzési szintek az Europai Felsooktatasi Térség elvarasai alapjan
a hazai egészségtudomanyi képzési agban az apoloképzés szempontjabol
2005-t61

Egészeégtudomanyok Doktora

f Ph.DD. \\ (PHO)

90120 kredit
3 szemeszier / (Magiszter, HE:]\DHLE""E'—ES APOLO (MSc)
7-8 szemeszter ol lm B::IEM B

120 kredit
(2 sremessie

SZAKKEPZES APOLO (OKJ)

Forras: Betlehem J. - Boncz I. - Kriszbacher 1. - llei Gy. - Tahin T. - Bodis J. :
Az apoloképzés valtozasa hazankban az Eurdpai Felsooktatasi Térségben, 2008
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Az egészségligy nem orvosi részét érintd kozép- €s felsdéfoku képzések attekinte-
sekor célszerti a jelenlegi jogi hattérbdl kiindulni. Ezek alapjan lathato, hogy mind
a kozépfoku és felséfoku szakképzések, mind a felséfokt végzettséget €s szak-
képzettséget eredményez6 egészségtudomanyi fokozatok (féiskola, egyetem) te-
rilete az elmult iddészakban tobb alkalommal is Ujraszabalyozésra keriilt
hazankban (Koppenhagai folyamat, Bologna-folyamat). Ez azonban nem terem-
tette meg annak a lehetdségét, hogy a felsdoktatds elismerhessen korabbi, nem
fels6fokon szerzett ismeretet és gyakorlatot. Ez tovabbra is azt eredményezi, hogy
a néhany (3) fels6foku szakképzési szak kivételével a kozépfokon megszerzett
szakmai ismeretek (OKJ 54 és alatta) nem jelentenek beszamitasi alapot a felso-
oktatasba, ami a szakképzés és a felsGoktatas rendszerének az 6sszehangolasat je-
lenthetné. A fent emlitett képzési szintek kozott a parbeszéd és egyeztetés hidnya
nem koveti az europai orszagok tobbségének gyakorlatat sem.

Az 4poloképzésben a jogi helyzet azt eredményezi, hogy az OKJ 54 szinti,
érettségire €piild haroméves nappali tagozatos apoloképzeés kitiresedett. Annak el-
lenére, hogy ez a képzés tartalmaban szinte minden tekintetben megfelel az OKJ
55 szintl képzések tartalmi kdvetelményeinek, s6t bizonyos tekintetben azon tal
is 1ép (képzési id6), mégsem jelent kelld vonzerdt a szakmat valasztani kivandk
szamara. Az apoloképzés — ebben az OKJ 54 formaban — nem része a Bologna-
folyamathoz illeszkedd képzéseknek. Az érettségivel rendelkez0 fiataloknak ilyen
modon nem kindl karrierlehetdséget, tovabba az élethosszig tartd tanulas lehetd-
ségét sem képes nyujtani vertikalisan. Az OKJ 54 képesitésii apolo — felvételi
vizsga utan — gyakorlatilag 7 évnyi tanulas utan szerezheti meg a BSc végzettséget
¢s a szakképzettséget. A helyzetet rontja az is, hogy a nappali képzésben végzettek
koziil kevesen helyezkednek el az egészségiigyben, foleg a fekvObeteg-ellatasban,
mert a palyanak egyre kisebb a megtartd ereje ezen a szinten is.

A post secondary szintet a fels6oktatashoz kapcsoldddan felséfokt szakkép-
zésnek (korabban akkreditalt iskolai rendszert felsdfoku szakképzés) OKJ 55-
nek hivjak, azonban a post secondary képzés lehet kozépfoku is, ami ugyancsak
érettségit és legalabb 18 éves kort kovetel meg belépési szintként, pl.: OKJ 54
apolo (Timarné—Toth, 2008). Ez a tipusu képzés Eurdpa egyes orszagaiban és —
az egészségtudomanyt kivéve — hazankban is elég elterjedt képzési forma, amely-
ben a megalapozott gyakorlati tudds mellett a 60—120 kredites képzésekben tobb
elméleti ismeretet is kapnak a hallgatok, mint a révidebb ideji szakképzésekben.
A gyakorlati tudas azonnal hasznosithato, kiilondsen a front desk manager jellegii
szakmak esetében, ami gyors munkaerd-piaci alkalmazkodast tesz lehetdve a ver-
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senyszféraban. Tovabbi haszna, hogy ha a végzettség birtokosa tovabb kivan ta-
nulni szakirdnyban, akkor maximalisan 60 kreditet beszdmittahat a megel6z0 ta-
nulmanyokbdl. Ez a képzési tipus tulajdonképpen egy jo adaptalodast jelent a
globalizal6do és nagyobb szakértelmet igényld munkaerdpiac szamara.

Az egészségtudomanyi felsdoktatasban a korabbi AIFSZ, illetve most mar
FSZ képzések nem honosodtak meg, jollehet az oktatasi tarca a 90-es évek koze-
pétdl rendkiviili moédon igyekezett eldmozditani ezt — a kzépfokt szakképzés €s
a féiskolai szint kdzotti — képzést. Viszonylag nagy forrasok alltak rendelkezésre
a munkaligyi, illetve az oktatési tarcanal ezekre, amit évente a be nem toltott fel-
vételi keretszamok is mutatnak. Az egészségiigyi kormanyzat azonban csak na-
gyon sziik korben kivant ¢éIni e jelentds lehetéséggel. Hosszas huzavona utan négy
fels6foku szakképzés jott 1étre: a képi diagnosztikai és intervencios asszisztens,
az orvosdiagnosztikai laboratoriumi technologus, a sziilésznd és a csecsemo- €s
kisgyermeknevel6-gondozo szakok (OM rendelet, 1/2006). Az egészségtudoma-
nyi FSZ képzések kezdetben az orszadgban kevés helyen indultak el, viszonylag
kis Iétszammal. A kozel 100.000 6t szamlalo egészségiigyi, nem orvos munkae-
répiacon a képzettségi Osszetétel rendkiviil vegyes; dontd tobbségben az OKJ 54
szinten végzett apolok vannak. A t6bbi dolgozo viszonylag kis szamban rendel-
kezik fels6foku végzettséggel és elenyészd szamban felséfoku szakképzettség-
gel.

A karunkon a képi diagnosztikai és intervencios asszisztens képzésben két
évfolyamot inditottak a Zalaegerszegi €s Pécsi Képzési Kézpontban. Az ott vég-
zettek gyakorlatilag azonnal tovabb is mentek az id6kdzben megalakulé diag-
nosztikai képalkotd féiskolai alapszakra kreditbeszamitdssal. Az orvosdiag-
nosztikai laboratoriumi technologus szakon nappali és levelez6 munkarendben
mar tobben végeztek az elmult évek alatt, akik koziil szamosan rogton folytattdk
is a tanulmanyaikat az orvosdiagnosztikai laboratériumi analitikus f6iskolai alap-
szakon a Kaposvari Képzési Kozpontban. Az utobbi években mar nem minden
felvételi id6szakban sikeriilt feltdlteni ezt az FSZ szakot sem. A legnagyobb nép-
szerliségnek a sziilészné FSZ képzés drvendett mind az orszagban, mind a karun-
kon. Evente nappali és levelezd munkarendben is sikeriilt ezt a képzést a
Szombathelyi Képzési Kozpontban inditani. A képzés 2009-t6] megsziint, mivel
az Apolas és betegellatas szakon 6nallé szakiranyként jelent meg, és ezért az
egészségligyl tarca nem tartotta szerencsésnek az FSZ folytatasat.

Osszességében elmondhatd, hogy az egészségtudoméanyban 1étezd kevés FSZ
képzés nem talalta meg a munkaerd-piaci helyét, ami egyrészt a rendkiviil merev
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feudalis egészségligyi hierarchianak, masrészt az egészségiigyi tarca sziiklatoko-
riségének, harmadrészt a szakmak onérvényesitd és kompetenciamegoszto ten-
dencidja hidnyanak kdszonhetd.

A PTE ETK az alapszakok ¢és szakiranyok vonatkozasdban rendelkezik egy
kuri6zummal: az orszagban csak itt talalhatdo meg az 0sszes (mind a négy) va-
laszthat6 alapszak és szakirany egy képzési helyen. Ez a karon beliili atjarhatosa-
got az alapszakok vonatkozasaban mindenképp megkonnyitheti, és széles meritési
bazist jelenthet a szakiranyok esetén. A gyakorlatban azonban ez csak részben
van igy. Az atjarhatdsaggal kapcsolatban komoly problémat jelentenek az azonos
vagy hasonlo megnevezésii, de tartalmukban mégis eltérd tantargyi programok ¢€s
tananyag-tematikak. Ezeknek az 6sszehangolasa az 6sszevethetd és konvertalhato
tudas szempontjabodl egyarant fontos. Hazankban a Felsdoktatési torvény értel-
mében 75%-0s tananyagegyez€s esetén van mod a tantargyakon keresztiil meg-
szerzett kreditek elfogadtatasara. Ennek megfeleloen megkezd6dott a pedagogia,
az egészségnevelés €s az egészségtejlesztés korébe tartozo tantargyak tartalmainak
frissitése, fejlesztése €s egységesitése karunkon.

A szakirany, és ezaltal a szakmavalasztas, a felsdoktatasi tanulmanyok meg-
kezdéséhez képest valoban késdbbre tolodik, de ismét a hosszl gyakorlati 1d6 és
a szakmara val6 felkészités terjedelmes ideje miatt viszonylag koréan, legkésébb
a 3. szemeszter végén megtorténik a kovetkezd metddus alapjan. A hallgatok az
elsd félév utan eldorientacios eljarasban vehetnek részt, ahol jeldlni tudjak a kivant
teriiletet, majd a masodik félév végeén on-line szakirany-valasztasi eljarasban vesz-
nek részt. Az egyes szakiranyok kozotti sorrend kialakitdsa a tanulmanyi eredmé-
nyek matematikai algoritmus alapjan torténd szamitasaval alakul, melynek a
végeredményét hatarozatban kozlik a hallgatoval. Minden hallgato folytathatja a
tanulmanyait, de nem biztos, hogy az altala leginkdbb kivant szakiranyon. A kari
tandcs hatarozza meg a szakirdnyokra felvehetd maximalis hallgatéi 1étszamokat,
figyelembe véve a kar oktatési és infrastrukturalis kapacitésait.

1.4. Az egészségiigy munkaerd-piaci helye, a munkaerd-piaci igények kovetése

A munkaer6-igények meghatarozasa és tervezése elengedhetetlen része a huma-
ner6forrdshoz kapcsolodo probléma kezelésének. Ismereteink szerint jelenleg nem
all rendelkezésre olyan orszagos, a munkaerdigény prognosztizalasardl szolo ta-
nulmany, amely figyelembe veszi az atalakuld egészségiigy kozép- €s felséfoku
végzettségll szakemberigényét, figyelemmel az dgazatnak a nemzetgazdasagban
¢s a tarsadalomban betdltott szerepére, valamint a szakmai mindség szavatolasara.
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Ugy tiinik, hogy napjainkban a szakmai prioritasokat (az ellatas standardjainak
valé megfelelést) az utols6 szempontok kozé soroljak, vagy inkabb sok helytitt
gazdasagi érdekekre valo hivatkozassal szem el6tt sem tartjak. Holott az igények
meghatarozasaval parhuzamosan célszerti lenne figyelembe venni az ellatas szak-
mailag megfelelé megvaldsitasahoz sziikséges képzettségi dsszetételt (skill-mix)
¢s a prosperikus 1étszamigényeket. Pazarlo az a rendszer, amely tilkinéalatot termel
olyan szakemberekbdl, akik egyre kevésbé képesek a koz- és a maganszféraban
elhelyezkedni (pl. gydgytornasz, dietetikus, stb.), és hosszl képzési ideju felso-
foku végzettséggel rendelkeznek (féiskola, egyetem). Az egészségiigyi ellatas biz-
tositasban tovabbra is bdven maradtak allami feladatok, melyeknek az ellatasat a
kozszféraban miikodo egészségiigyi intézményeknek kell megvaldsitaniuk. Ez az
ellatasi rész soha nem lesz meg allami iranyitas és finanszirozas nélkiil, amiben
az apolasnak egyre nagyobb szerepe lesz mas egészségiigyi szakmak mellett. Ez
a kozj6szag tehat teljes egészében nem helyezhetd at a versenyszféraba, ezért tu-
datos munkaerd-tervezést és képzési koncepciot igényel (Betlehem, 2008).

Karunk gondot fordit arra, hogy a ndlunk végzett hallgatok munkaerd-piaci
bevalasarol visszajelzéseket kapjon. A végzett hallgatéink munkavégzésével kap-
csolatos informécidkhoz egyrészrdl a kar partnerintézményeinek (oktatokorhazak,
szocialis és gyermekjoléti intézmények, kozoktatasi intézmények, hivatalok) ira-
sos ¢és szobeli tajékoztatasai alapjan jutunk, masrészrol igyeksziink a hallgatdinkat
a Pécsi Diplomasok Koréhez hasonlé modon egy ,,0regdiak mozgalom” formé;ja-
ban is viszontlatni.

A karnak kiterjedt kiils6 kapcsolati rendszere van, melyet igyekszik felhasz-
nalni a kari stratégia formalasaban. A vizsgalt idészakban a kar szdmos erdfeszitést
tett annak érdekében, hogy formalis és informalis uton hatékony lobbi tevékeny-
séget fejtsen ki céljainak az elérésében és a kiildetésnyilatkozatdban megfogal-
mazott elveinek az érvényesitésében. Az elmult idészakban a kar fejlesztette az
internet alapu tajékoztatasi rendszerét, aminek az elsddleges alapja a kari honlap
megujitasa volt. Rendezvényeihez kapcsolodoan uj kiadvanyokat jelentetett meg,
¢s direkt marketingtevékenységet folytatott a felvételizok korében.

A kar oktatodi és kutatoi koziil egyre tobben kiilonb6z6 hazai és nemzetkdzi
tudomanyos szervezetek tagjai, gyakran vezetd tisztségviseldi. A kialakulé szak-
mai mithelyek novekvd stllyal és mértékben vesznek részt hazai és nemzetkdzi
kooperaciokban.

A szakmai intézmények ¢€s az alapképzést folytatdo Egészségtudomanyi Kar
Egészségiigyi gondozas €s prevencio védond szakiranyanak egylittmitkddésérdl
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¢s a szakmai igények kozvetlen képzésfejlesztd hatasardl szamolunk be a kovet-
kezd sorokban két konkrét parbeszédteremté modszer bemutatasaval.
A szakmai parbeszédhez a kovetkez6 modszereket alkalmaztuk:

— Oktatd védonoi feedback-kérdoivek elemzése,
— Oktatd védondk korében végzett félig strukturalt interjuk.

A feedback-kérdéivek kérdései a védéndhallgatok szakmai kompetencidkra
valo elméleti felkészitésére, valamint az oktatott ismeretanyagok gyakorlatban
torténo alkalmazasara, hasznositasara vonatkoznak. Ezeket az oktaté védonok a
terlileti nagygyakorlatot kdvetden toltik ki a kovetkezd szempontrendszer szerint:

— N6-, varandos-, csecsemd-, kisded-, kisgyermekgondozassal kapcsolatos

elméleti felkésziiltség és gyakorlati teljesitmény.

— Ovodai/iskolai munkaval, egészségfejlesztéssel kapcsolatos elméleti és

modszertani felkésziiltség és gyakorlati teljesitmény.

— A hallgat6 sziirdvizsgalatokkal, 6nall6 munkavégzéssel kapcsolatos telje-

sitménye, kommunikacidja.

— A gyakorlat sordn felmeriild hidnyossagok, valamint az oktatds javitasat

célzo javaslatok, véleményliik a képzésrol.

A félig strukturalt interjira lehetdséget kinal a minden tavasszal megrende-
zésre keriilé Oktatdo Védondi Konferencia, amely tapasztalatcsere és tovabbkép-
z¢si alkalom is egyben, és a jegyzokonyvek adatainak az elemzése teljessé teszi
a fejlesztendd készségek, képességek és ismeretek korét. Az ezzel a két modszerrel
nyert visszajelzések is szerepet jatszanak a curriculum- és tananyagfejlesztésben.

1.5. Az alapszakok képzési strukturdja

Az elmélet és a gyakorlat aranya a BSc-ben 50-50%. Az EU-identitassal, a sza-
mitastecnikaval, nyelvvel, illetve a kommunikacioval kapcsolatos tantargyak a
képzési curriculumokban megtalalhatok, de nem feltétleniil modularisan. EU-is-
meretek vannak minden szakon, altaldban a menedzsment részeként vagy onalld
tantargyként. A 2006-ban indult BSc-képzéseink mindegyikében 2-4 kreditértékii
kotelezd EU-tanulmanyok szerepelnek mind a nappali, mind a levelezd oktata-
sunkban. A specialis szakmai ismeretek a minimumként eldirt 30 kreditnél joval
nagyobb aranytak a képzésben. Példaul az Egészségiigyi gondozas és prevencid
alapszak védond és népegészségiigyi ellendr szakirdnyéan 150 kredit értéki a dif-
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ferencialt szakmai anyag.

Az unids tantargy és modulmegfeleltetésre valo torekvés részben mar fellel-
hetd, de egyeldre inkabb oktatofiiggden és a teljesség igénye nélkiil. Indokként
szolgalhat, hogy a képzés kelld elokészitésére nem volt elegendd 1d6 ebben a kép-
z¢si agban a mar felsorolt okok miatt, és hogy jelenleg ennek az igénynek a ki-
elégitése jelentds tobbletterhet r6 az amugy is leterhelt oktatokra, elsdsorban a
tanarsegédekre. Példaul a 2005 évi 36 EC direktiva alkalmazasa megjelenik az
apolo és a sziilésznd curriculumokban (EK iranyelv, 2005/36).

1.6. A mesterképzések problematikaja a PTE ETK-n
Az egészségtudomanyi mesterképzések jelenleg a kovetkezok:
— egészségligyi szocialis munka,
— népegészségiigyl mesterképzési szak,
— taplalkozastudomanyi mesterképzési szak,
— komplex rehabilitacido mesterképzési szak,
— apolas mesterképzési szak,
— klinikai laboratoriumi kutaté mesterképzési szak,
— egészségligyl menedzser mesterképzési szak.

A két egyetemi kiegészitd alapképzést hazankban a Pécsi Tudomanyegyetem
Egészségtudomanyi Kar az apoloképzésben alapitotta (2000), majd az Okleveles
védonot két évvel késobb. Ezek a képzések a tovabbeélésiiket tekintve viszontag-
sagos uton mentek keresztiil. Hosszas politikai csatarozasokat kovetéen 2008-ban
sikeriilt az apolas mesterképzési szakot Gjralétesiteni, azonban a védénd mester-
képzés megsziint. A fenti mesterképzések koziil a PTE ETK az egészségiigyi szo-
cidlis munkas képzést folytatja a BTK-val kdzosen, valamint 2009-ben indult az
Apolas MSc képzés, majd 2010-ben a Népegészségiigyi mesterképzés. A Taplal-
kozastudomanyi és Komplex rehabilitacios MSc 1étesitésének kari el6késziiletei
jelenleg folynak. Az MSc-képzésben 60—40% az elmélet és gyakorlat képzési
aranya.

1.7. A Doktori Iskola tapasztalatai a PTE ETK-n

A MAB 2005 6szén véglegesen jovahagyta a PTE ETK Egészségtudoményi Dok-
tori Iskola létesitését. Az 5 évvel ezelotti akkreditacidja ota az iskola az eredeti
célkitlizések szerint, személyi Osszetételében €s programjaban/témajaban jelentds
valtoztatas nélkiil folytatta munkajat.

Evente kétszer hirdet felvételt egyéni felkésziilék részére (januar és augusz-
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tus). A felvételhez sziikséges az egyetemi oklevél, kozépfoku nyelvvizsga, publi-
kaciok és egy kutatési terv, amelyek alapjan a Doktori Tanacs dont a felvételrdl.
A fokozat megszerzéséhez sziikséges 1d6 egyéni és nappali képzésben felkészii-
16knél is 3 év.

Az Iskola kiils6 korlatai egybeesnek az egészségtudomanyi-orvostudomanyi
kutatasok altalanos korlataival, elsésorban a kutatas-finanszirozas nehézségeivel.
A Doktori Iskolaban foly6 képzésben, a PhD fokozat megszerzése iranti érdekld-
désben mindmaig fontos kiilsé korlatozo tényezd az, hogy az egyébként tehetsé-
ges, ¢és mar egyetemi hallgatoi éveik alatt komoly tudomanyos teljesitményt is
nyujto potencidlis PhD hallgatok karrier-perspektivédja bizonytalan.

Az Iskola erésségét mindenekel6tt az mutatja, hogy a vazolt nehézségek el-
lenére az akkreditacidja ota huszonéten szereztek PhD fokozatot és nevezettek a
kutatasi eredményeiket csaknem kizardlag rangos nemzetkozi (IF-os) folyoira-
tokban publikaltak. Az Iskola vonzereje elsOsorban a dél-dunantili régid, de sza-
mos hallgat6 van az orszdg maés teriileteirdl is. Az Iskola gyengeségét az jelenti,
hogy a jelentds szdmu egyéni felkésziild képzésehez, koltségigényes kutatomun-
kajahoz financidlis timogatdst nem tud nyujtani.

A Doktori Iskola miikodésének jelentds belsd korlatai nincsenek. Az Iskola
jovobeni lehetdségei nagymértékben fiiggnek a kiilsd korlatok €s gyengeségek
kozott emlitett gondok megoldéasatol.

A Doktori Iskolaba beiratkozott hallgatok dsszes 1étszama az alapitasatol sza-
mitva 188 {0, jelenleg 11 f6 nappali rendszer(i PhD hallgatoval. A Kar munkatarsai
koziil 28 6 kezdte meg PhD tanulmanyat az Egészségtudomanyi Doktori Iskola-
ban, mas doktori iskolakban 12 6, szolgalva azt a célt, hogy az oktatas mellett
egyre magasabb szinvonalt tudomanyos munka jelenjen meg a karon.

A Doktori Iskola személyi hattere: a térzstagok a kar oktatdsaban részt vevo
5 egyetemi tanar, akik koziil 3 {6 MTA doktora fokozattal rendelkezik, 1 f6 az
MTA tagja; 2 6 egyetemi docens. A meghivott eldadok tudomanyos mindsitéssel
rendelkez0 oktatok, kutatok, akik kozott 4 £f6 akadémikus, 6 f6 az MTA doktora,
8 16 habilitalt oktatd. A doktori iskola 5 meghirdetett programja, melyeken beliil
szamos kutatéasi téma szerepel:

— Kardiovaszkularis egészségtudomany;

— Mozgasszervi egészségtudomany;

— Reprodukcids egészségtudomany;

— Onkolodgiai egészségtudomany;

— Egészségtudomany hatarteriiletei.
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A doktori iskola népszertiségét mutatja a hallgatoi 1étszam és a teriileti lefe-
dettség is, hiszen az orszdg minden pontjardl nem csupan egészségtudomanyi
szakemberek vesznek részt benne.

2. Kovetkeztetések és 6sszegzé gondolatok

A PTE ETK az alapszakok vonatkozasaban j6 helyzetben van, mivel sokol-
dalu oktatogardaja, infrastrukturalis feltételei és a gyakorlati helyek széles spekt-
ruma lehetdvé teszi szamara minden alapszak és szakirany inditasat. Ugyanakkor
a teljes atjarhatosag kari szinten kreditakkumulacioval foként a modulok tekinte-
tében nem, de a tantargyakhoz kotédo kreditatvitellel is csak részben megoldott.
Legsiirgdsebb feladatot e téren orszdgosan ¢€s helyileg is az dltalanos és szakmai
modulok harmonizacidja €s az unids gyakorlatnak valé megfeleltetése jelentené.
Ugyanakkor pozitiv tény, hogy ez az eréfeszités az ETK-n mar tobb tantargycso-
port esetében megkezdddott.

A hallgatéink el6tt elviekben nyitva az Ut a kiilfoldi egészségtudomanyi fel-
sOoktatds intézményeibe, de a gyakorlat, azaz a tobbnyire 100%-o0s tananyagtar-
talom-egyezés elvarasa az atjarhatésagot mégsem biztositja. Ez a probléma
egyébként a hazai azonos profili intézmények esetében is fennall, pedig a térvény
altal deklaralt elvaras a 75%-ban megegyez0 tananyagtartalom lenne. A fels6foku
szakképzések az egészségtudomanyi palettan nem talaltdk meg megfeleld helyii-
ket, részben a merev kompetenciahatarokbdl vagy a gorcsds kompetenciaféltésbol
adodoan. Raadasul hazankban ¢l még az a régi beidegzddés, hogy ,,ha mar tanul
az ember, akkor legaldbb diplomé4ja legyen”.

Az ETK-n is hianyos az EU-ismeretek modul, bar az EU-ismeretek cimii tan-
targy mindkét képzési szinten megtalalhatd. A munkaerd-piaci elvarasok érvé-
nyesiilése, a szakma ¢és a képzés kozotti egyiittmiikodés a PTE ETK-n
mintaszertien alakul, mint azt az 4pold és védond szakirany példai is jol érzékel-
tették. A gyakorlati allamvizsgak is a kompetenciak prezentaldsanak, az elsajatitott
készségek bemutatasanak, az €16 szitudcidban vald problémamegoldasnak az ira-
nyaba mozdultak el, ezzel is erdsitve a praktikus és alkalmazhat6 tudés 1étjogo-
sultsdganak bolognai elveit. Harom mesterképzés elindult, s nem latni még
pontosan, hogy megtaldljdk-e a megfeleld aranyokat az alapképzés és a mester-
képzés ismereteinek €s kompetencidinak a vonatkozasadban. Ugyanakkor poziti-
vum lehet a jovOre nézve az a tapasztalathalmaz, amit a mar linearis kétciklust
képzési rendszerben az ETK az elmult nyolc évben felhalmozott. Negativumként
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emlithetd, hogy alapszakon elvart hallgatoi kutatasi kompetencidk inkabb a mes-
terképzés kovetelményeinek felelnek meg. Itt tehét érezhetd némi diszkrepancia
a két szint vonatkozédsaban a nevezett karon. Az Egészségtudomanyi Kar doktori
képzésének létrehozasa, annak elvarasai €s professzionalis kurzusai minden bi-
zonnyal hozzéasegitik az egészségtudomany friss doktoranduszait a kitlizott tudo-
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169/2000. (IX. 29.) Korm.rendelet az egyes tudomanyteriiletekhez tartozoé tudom-
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anyagak, valamint miivészeti agak felsorolasarol.
1/2006. (II. 17.) OM rendelet az Orszagos Képzési Jegyzekrdl és az Orszagos
Képzési Jegyzékbe torténd felvétel és torlés eljarasi rendjérdl.

15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- ¢s mesterképzési szakok képzési és kime-
neti kovetelményeirdl.

Az Eurépai Parlament és a Tanacs 2005/36/EK IRANYELVE (2005. szeptember
7.) a szakmai képesitések elismerésérol.
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HAJDICSNE VARGA KATALIN
Az ugyviteli szakmai képzés és a ,lifelong learning”

A 21. szazadban a ,, lifelong learning” paradigmanak megfeleloen az egyén kom-
petenciafejlesztése all a szakmatanulas kézéppontjaban. Célja alapvetéen a cse-
lekvesi készségek és az egyiittmiikodeési készségek fejlesztésére irdanyul. A
szakképzési rendszer fejlesztésének eredményei az egymassal szorosabb és jobban
kihasznalhato kapcsolatban levo szakképesitések, kozottiik az atjarhatosag bizto-
sitasa, a korabban megszerzett tudas beszamithatosaganak megteremtése, a mai
munkaeropiac igényeinek megfelelo szakmakinalat megalkotasa. A modulrendszer
az elagazasok, raépiilo szakképesitések szoros kapcsolataval hatékonyabb képzési
palyadk letrejottét teszi lehetove. Az iigyviteli szakmacsoport felsofoku szakképzéseit
valasztok mar két év utan piackepes szakmat kapnak, ugyanakkor BA képzésben
is reszt vehetnek, ahol a korabban megszerzett kreditek egy része beszamithato.

Bevezetés

A 21. szazadban a tudas valt az elsddleges versenytényezdvé, a szakmai hozzaér-
tés kertilt a termelési feltételek koziil az els6 helyre. Az életen at tarto tanulas eu-
ropai koncepcidjanak a kézéppontjaban a tudas és a tanulds fogalmat tagan
értelmezve az egyén kompetenciafejlesztése all. A , lifelong learning” paradigma
ujboli felbukkanasa és altalanossé valasa az 1970-es évekre tehetd, ezt kovetden
egy rovidebb idore visszaszorult, majd a kilencvenes években visszatért a napja-
inkig is tartd terminoldgiai valtozasokkal. Ezeket a mindsitéseket magyarazza,
hogy ,,Az 0j Europa is olyan értékek megteremtését tlizi ki maga el¢, amelyek a
kozépkori egyetem esetében még természetes modon 1éteztek, majd az idok fo-
lyamén eltinedeztek™ [1].

Az Eurdpai Bizottsag 2000-es memoranduma szerint az ¢lethosszig tanulés
elvének kell érvényesiilni nemcsak az oktatés és képzés teriiletén, hanem a tanulési
helyzetek 0sszességében. Minden Eurdpaban ¢él6nek egyenld eséllyel kell rendel-
keznie ahhoz, hogy alkalmazkodni tudjon a tarsadalmi igényekhez és gazdasagi
valtozasokhoz, és hogy aktivan részt vehessen Eurdpa jovojének formaldsaban
[2]. 2002-ben a Bizottsag kidolgozta a mindségi kdvetelményeket, és az oktatasi-
képzési intézmények szdmara 6t pontba foglalta azokat:
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(1) a készségek, képességek, kompetenciak fejlesztése,

(2) az oktatasi raforditasok bovitése,

(3) a tarsadalmi befogadas és felzarkozas feltételeinek a megteremtése,

(4) az élethosszig tarto tanulas stratégidinak, a tanulasiranyitas €s az akkredi-
tacio feltételeinek a kidolgozasa,

(5) az adatszolgéltatas és az 0sszehasonlithatosag kdvetelménye [3].

Az életen at tarto tanulas fogalma, stratégiaja

A fogalomkor a fejlett tdrsadalmakban jelent meg: a tanulés az életat végéig tart,
¢s az emberi 16t szerves részévé valik. Tehat nem csupan a 6-18 évesek koteles-
sége €s a 18— 25 évesek lehetdsége, hanem altalanos tarsadalmi tevékenység,
amely szorosan kapcsolodik a tarsadalmi, gazdasagi, politikai méltanyossaghoz,
a nemek egyenldségéhez, a tanulas egyetemleges jogahoz, a kornyezettel harmo-
nidban ¢léshez, az emberi jogok tiszteletéhez, a kulturalis sokféleség elfogadasa-
hoz, a békéhez és az emberek aktiv részvételéhez az életiiket érintd kérdések
tekintetében. Szinterei kdzott egyre nagyobb hangsullyal jelennek meg az iskolan
kiviili helyszinek: a helyi k6z6sség, a munkahely, az otthon. A nem formalis ko-
rilmények kozott megszerzett tdjékozottsdg, munkatapasztalat, szervezési rutin,
szamitogép-felhasznaloi jartassag, nyelvtudas, stb. nagy jelentdséggel bir az el-
helyezkedésnél, az informatika lehetdségeket kinal az egyéni informalis tanulasra
[4].

Az egész ¢leten at tartd tanulas egy 0j tanulasi kultura kialakitasat, a kompe-
tencia alapu oktatas elterjesztését helyezi a kozéppontba. Feloleli a korai szocia-
liz4ci6tol és az iskolaskor el6tti neveléstdl a munkavallalas szempontjabol aktiv
¢letkor utanig az egyén teljes €letciklusat. Mindenki szamara hozzaférést biztosit
a tanulashoz, és a tanulas iskolan kiviili formait is feloleli. Tehat tanulasnak tekinti
az iskolarendszer(i formalis kereteken beliili tanuldson til, a hétkoznapi élet bar-
mely mas szinterén — példdul médian keresztiil, a munkahelyen vagy a csaladban
— torténd személyiségformalo tapasztalatszerzést is [5]. Az egész életen at tartd
tanulas stratégiaja a kovetkezo szempontok figyelembevételével valdsithaté meg:

(a) kulcsfeladatnak kell tekinteni az altalanos iskola befejezését, illetve az

elsd szakképesités megszerzEését, hosszabb tavon a kdzépiskolai végzett-
ség altalanossa tételét; mindezt intézményi €s allampolgari 6sztonzéssel,
a jelenleginél szervezettebben sziikséges segiteni; kiilondsen kiemelt fel-
adatként sziikséges segiteni a munkavallaldsra képes, de hatranyos hely-
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zetl fiatalok és iddsebb felndttek munkaerd-piaci képzését; ennek reali-
zalasédhoz sokféle, komplex — kiemelt finanszirozast — program sziiksé-
ges;

(b) jovobeli és hosszabb tavon érvényesiild feladat a munkavallalok helyi fo-
lyamatos képzésének, illetve tanulasuk munkaadok altal torténd tdmoga-
tasanak a fejlesztése;

(c) fokozott tdimogatas sziikséges a megfeleld tanuldsi képességgel rendelkezd
felndttek szakmai tovabbképzési vagy szakmavaltasi célu tanulasahoz is;

(d) a felnéttek szervezett tanuldsat az iskolai €s az iskolarendszeren kiviili pa-
lyaorientéacids €s palyavalasztasi szolgaltatas rendszerének az 6sszekap-
csolasaval, a szolgaltatasok szélesitésével is sziikséges segiteni [6].

A magyar szakképzés

A rendszervaltast megel6zden a szakképzési rendszer a gazdasag szdmara a vég-
zést kovetden azonnal alkalmazhaté munkaerdt termelt, a képzési folyamatba be-
épiilt a munkahelyi begyakorlas is. A kiszamithat6 viszonyok kozdtt miikodo
gazdasag eldre jelezte igényeit a szakmak, tevékenységek vonatkozasdban. Nap-
jainkban a rendkiviil gyorsan valtozo kortilmények kovetkeztében a gazdasag nem
tudja artikuldlni az igényeit, igy a gazdasag szerepldi egyre ritkabban kapnak kész
munkaer6t. A tudasalapt tarsadalom kiteljesedésével az értéktermelés dontden tu-
dastermelés, amelyben a tudas csak részben szakmai tudas. A verseny felértékelte
azokat a kompetencia- és személyiségfejlesztd tevékenységeket, amelyek mar az
Uj gazdasagi kivanalmaknak jobban megfeleld képzési szemléletet tiikrozik. Az
atallas, az 1990-es évek szakképzési atalakitasi folyamatai tobbnyire csak atmeneti
eredményre vezettek. A szakmai tartalmak megujitasa, az Orszagos Képzési Jegy-
z€k (OKJ) modositasa, a gyakorlati képzés megujitdsa Gnmagaban nem segitett a
szakképzés problémajan. Csak az egész rendszert érinté korszerlisitési folyamat
jelenthet hosszu tdvra megoldast. A magyar szakképzés legnagyobb problémaéja
az, hogy a szakképzési intézményrendszer és a munkaerdpiac valtozasai egymas-
tol szinte teljesen fiiggetleniil zajlanak. A szakképzési reformok keretében kiala-
kitott uj, tartalmaban-forméjaban radikalisan megvaltozott, 2006. aprilis elsejétdl
hatalyos OKJ évtizedekre hatdrozza meg a szakképzés irdnyat, szerkezetét, tar-
talmat. Az 0j szakképzési szerkezet kulcsfogalma a modularizéci6 és a kompe-
tancia alapt képzés [7].
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Az Orszagos Képzési Jegyzék

Az 1j Orszagos Képzési Jegyzék megalkotasanak és a szakképzési rendszer fej-
lesztésének szamos oka volt. Az eredeti OKJ 1993-ban sziiletett, €¢s — noha folya-
matosan, minden évben modosult — nem birta kdvetni a gazdasag, a munkaerdpiac
fejlodését, atalakulasat. A jegyzékben szerepeltek elavultnak mondhato szakké-
pesitések, de voltak olyan — modern, napjainkban a munkaerdpiacon hangsulyos
— szakmak is, amelyek hianyoztak beldle. Mindez nagyon megnehezitette az élet-
hosszig tarto tanulds céljainak megvalosulasat, azt, hogy a tanulni vagyok lépést
tudjanak tartani a munkaerdpiac valtozo igényeivel. Az ) Orszagos Képzési Jegy-
z€k 6 célkitlizései ennek megfeleléen az kdvetkezok lettek:
(a) jobban felépitett, atlathatobb szakmastruktira, egymassal szorosabb és
jobban kihasznalhat6 kapcsolatban levo szakképesitések;
(b) a szakképesitések kozotti atharhatdsag javitasa, a korabban megszerzett
tudas beszdmithatosaganak megteremtése;
(c) a mai munkaerdpiac igényeinek megfeleld szakmakinalat megalkotésa.

Jelenleg is tart az (1j rendszer szerinti képzések dokumentumainak folyamatos
kidolgozasa, ezért sziikség volt egy olyan atmeneti id6szakra, amikor a régi és az
uj képzési jegyzék még tobbé-kevésbé egymas mellett élt. Elvileg lehetséges volt,
hogy egyes szakmak oktatdsa még 2008 szeptemberében is indulhatott a korabbi
OKJ-nak megfelelden. Az iskolarendszeren kiviili képzéseknél viszont a legtobb
esetben mar kotelezd volt az 0j jegyzEek alapjan szervezni a tanfolyamokat. A két
jegyzék szerinti szakképesitések viszonyara jellemzd, hogy a munkaerdpiacon el-
vileg semmilyen hatranyt nem jelent, ha valaki még a korabbi alapjan megszerzett
szakképesitéssel rendelkezik. Az atjaras megoldasa napjainkban is zajlik, szaba-
lyozéasa nagy kihivast jelent a szakemberek szamara, hiszen a feladat joval tobb,
mint a régi és az 0j szakképesitések egyszerl parositasa. A megfeleltetés soran a
munkaerd-piaci valtozasokat, a munkaval eltoltott id6t, a korabbi szakképesités
idejét is figyelembe kell venni.

A szakképesitések modularizacioja

A kovetelménymodul a szakképesitési kovetelmények olyan egysége, amely a
szakképesitésnek megfeleld foglalkozas, munkakor tevékenységeinek részeként
hatarozhaté meg. Az 1j OKJ-ban szerepld szakképesitések véges szamu, egymas-
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tol jol megkiilonboztethetd kdvetelménymodulbol allnak. Ha egy munkavallalo
rendelkezik egy adott szakképesitéssel, de azzal nem tud elhelyezkedni, csak egy
mas tipusuval, akkor a modulrendszer lehetdséget ad arra, hogy csak a kiilonbsé-
get kell elsajatitania. A modul ott jelenik meg, ahol az egyes foglalkozasokban,
munkakorokben van kozos tartalom. Két foglalkozés akkor tekinthetd kdzosnek,
ha benniik k6z0s cselekvés, k6zos tartalom talalhato, tehat van kozottiik atfedés.
A fejlesztés kovetkezo szintje a tananyagmodul, ami a folyamatot irja le, és amely-
nek eredményeképpen meg lehet szerezni a szakmai és vizsgakdvetelményekben
meghatarozott kompetenciakat, azaz teljesithetdk a kovetelménymodul eldirasai

[8].
A kompetencidk rendszere

Az 1/2006. OM rendelettel [9] 2006. aprilis 1-jén hatalyba Iépett Orszagos Kép-
z¢si JegyzEék legfobb jellemzdje, hogy a korabbi 812 szakképesitéssel szemben
416 szakképesitést tartalmaz. Ezekhez 436 rész-szakképesités, 307 elagazd és 107
raépiild szakképesités tartozik, melyek teljesen uj elemei a jegyzéknek. A jegyzék
atjarhato, atlathat6, mivel a szakképesitések jelentds része magaban foglalja a ra-
épiilés, elagazas lehetdségét. Rugalmas abban a tekintetben, hogy az orszagos mo-
dultérképben definialt kdvetelménymodulokbol ujabb szakképesitést lehet alkotni,
amennyiben azt a munkavallaléi oldal igényli.

A tulajdonsagkompetencidkat a foglalkozasi kompetencidk Europaban altalanosan
elfogadott rendszere szerint tagoltak, azaz a szakmai, modszer-, tarsas és személyi
kompetencidk rendszerében. Tehat egy-egy szakképesités esetében nemcsak a
szakképesitéssel betoltott munkakor feladati (feladatprofil), de az azok elvégzé-
séhez kiemelt fontossagi kompetenciak is meghatarozasra keriiltek (tulajdonsag-
profil). A kettd egyiitt adja meg egy szakképesités kompetenciaprofiljat. Ennek
az innovacionak abban is szerepe van, hogy tisztdzza az egyes kompetencidk ér-
telmezési kereteit. A cél az volt, hogy meghatarozzak azokat a modszer-, tarsas
¢és személyes kompetencidkat, amelyek kiemelten sziikségesek az adott szakma
feladatainak ellatasdhoz. Nyilvanvalo, hogy szinte valamennyi felsorolt kompe-
tencia kisebb-nagyobb mértékben sziikséges lehet barmelyik szakember szamara.
Ezért feltételezhetd, hogy a szakképzésig eljutdk addigi tanulmanyaik és életta-
pasztalataik alapjan mar rendelkeznek a kompetencidk egy olyan ,,atlagos” szint-
jével, amelyre szakmdjatol fiiggetleniil minden embernek sziiksége van a munka
vilagaban val6 boldogulashoz. A fejlesztés soran a cél tehat kizarolag a szakma-
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specifikus kompetenciak kivalogatasa volt. Szakmaspecifikusnak az a kompeten-
cia tekinthetd, amelyik elengedhetetlen a (szakma) munka {6 feladatanak ellata-
sédhoz, ¢és fejlettsége nagymértékben befolyasolja a szakember teljesitményét,
eredményességét.

Az iigyvitel szakmacsoport szakképesitései [10]

A nem modulrendszer igyviteli szakképzésben a szakképesitések laza kapcso-
latban alltak, nem volt jellemz6 a szakmak egymasra épiilése, igy az 0j szakma
tanulasakor nem volt lehetdség a kordbban megszerzett ismeretek beszamitasara,
igy nem johettek létre hatékony és modern képzési palyak.

A modulrendszerben rész-szakképesités is szerezhetd, amely a megszerzett
ismeretek beszamitasaval lehetOséget nyujt a folytatasra. Az elagazasok, raépiild
szakképesitések sokkal szorosabb kapcsolatban allnak egymassal (1. tablazat).
Bizonyos — egymassal kozelebbi vagy tavolabbi rokonsagban all6 — szakméaknak
vannak kozos kovetelménymoduljaik, amelyek mindkét szakképesités esetében
sziikségesek. Ezen feliil természetesen minden szakma esetében talalhatok egyedi,
csak az adott képesitésre jellemz6 modulok. A modularitas legfontosabb eldnye
az, hogy 1) szakképesités megszerzése esetén a vizsgan felmentést kaphatunk
azok aldl a kozos kovetelménymodulok alol, amelyeket korabban mar elvégez-
tiink. Ez az atfedés 50-60%-os is lehet, s igy a korabbinal sokkal hatékonyabb,
gazdasagosabb, praktikusabb képzési palydk johetnek 1étre.
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33 346 01 1000 00 00
Irodai asszisztens

Részszakképesitések, raépiilések
és moduljaik

Kovetelménymodulok

1611-06 A munkahelyi kapcsolat-
tartas

1612-06 Elektronikus szdvegfeldol-
g074s

1613-06 Elektronikus informa-
ciokezelés

1614-06 Hivatali gazdalkodas és
tizleti protokoll

1617-06 Gépiras és iratkészités

1618-06 Dokumentumkészités és —
kezelés az iroddban

33346 01 0100 31 01 Gépiro
1611-05, 1612-06, 1617-06, 1618-06
33346 01 0100 31 02
Gépird, szovegszerkeszto
1611-06, 1612-06, 1613-06,
1614-06, 1617-06, 1618-06
33346 01 0001 52 01
Beszédleiro- gyorsiro
1515-06 Hivatali kommunikécio
1616-06 Beszédlejegyzés gyorsiras-
sal
33346 01 0001 52 02
Jegyzokonyvvezetd
1515-06 Hivatali kommunikécio
2545-06 Adatjegyzés

¢s jegyzOkonyv-vezetés

54 346 01 0000 00 00
Ugyviteli titkar

Elagazasai és egyedi kovetelménymoduljai

Elagazasainak kézos kévetelmény-
moduljai
1617-06 Gépiras és iratkészités
1618-06 Dokumentumkészités
¢s —kezelés az irodaban
1609-06 Titkari tigyintézés
1620-06 Rendezvényszervezés és a
PR a hivatali gyakorlatban

54346 01 0010 54 01
Idegen nyelvi titkar
1621-06 Titkari tigyintézés
idegen nyelve
54346 01 0010 54 02
Iskolatitkar
1622-06 Iskolatitkari tigyintézés,
szervezes
54346 01 0010 54 03
Ugyintézd titkdr
1623-06 Személyi titkari és
irodai ligyintézés

1. tablazat: Elagazasok, raepulesek
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55 346 02 0000 00 00 Elagazasai és egyedi
Ugyviteli szakiigyintézo kovetelménymoduljai
Elagazdasainak kézos 55346 02 0010 55 01 Gazdasagi ide-
kovetelménymodulja gen nyelvii levelezd (menedzser)
2559-06 Irat- és dokumen- 2560-06 Ugyintézés két idegen nyel-
tumkezelés, - készités ven )
2561-06 Idegen nyelvii ren-
dezvényszervezés

2562-06 A nemzetkozi kereskedelmi
tgylet és a kultirak6zi kommunika-
cio

55346 02 0010 55 02
Titkarsagvezeto

2563-06 Titkarsagi rendezvény- és
projektszervezés

2564-06 A titkarsagi vezetési-sz-
ervezési feladatok ellatasa az ligyvi-
tel teriiletén

2565-06 Idegen nyelvii titkarsagi
kommunikécio

2566-06 Titkarsagi ligyvitelszervezeés

Forras: Sajat szerkesztés

Az 1998/99. tanévtdl keriilt bevezetésre az akkreditalt iskolai rendszerti fel-
sofoku szakkepzés, majd az Orszagos Képzési Jegyzeékrdl szolo 27/2001. (VII.
27.) OM rendelet alapjan felséfoku szakképzésnek nevezett szakmai képzés — a
felsdoktatas és a szakképzés hataran elhelyezkedd képzési forma. A képzésben a
felsOoktatasi intézmények, a szakképzo iskolak és a gazdasag egyiittmiikodésével
rovid, gyakorlatorientalt programok kertilnek megvalositasra. Eredeti célja a gaz-
dasag ¢€s a felsGoktatas kapcsolatanak az erdsitése, a felsdoktatas diverzifikacioja
volt. A hallgatok allamilag elismert szakképzettséget szereznek, amely nem része
a felsOoktatas keretében szerezhetd végzettségeknek. Olyan alternativat kinal a
jelentkezdknek, amellyel egyrészt hallgatdi juttatdsokban részesiilhetnek, masrészt
azon tul, hogy szakképesitést szerezhetnek (amely alkalmassa tesz a munkaero-
piaci elhelyezkedésre), tovabbi, a szakképzeéséhez illeszkedd szakon folytathatjak
tanulmanyaikat alapképzésben, majd késébb akar mesterképzésben. A fels6fokt
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szakképzés négy féléve alatt elsésorban az oktatott szakma gyakorlati ismereteivel
talalkozhatnak a jelentkezdk, ezzel felkészitve a hallgatdkat az azonnali elhelyez-
kedésre. Tehat mar két év alatt piacképes tudast és szakmat biztosit, a legtobb
esetben allami finanszirozassal. Emellett a hallgatdo nem vesziti el a finanszirozott
diplomahoz vald jogot, hiszen a felséfoku szakképzést kdvetden erre tovabbra is
jogosult. Tovabbi eldnye, hogy a képzés soran megszerzett kreditek egy része a
késdbbi tanulmanyok sordn beszamithato, ami Gijabb 6sztonzést ny1;jt a felséfoka
szakképzésben részt vevo hallgatoknak, hogy a késébbiekben alapképzéses for-
maban folytassdk tanulményaikat.

Az Ugyviteli szakiigyintézo felséfoki szakképzés — Titkarsagvezeto elagazas

Az Ugyviteli szakiigyintéz6 felséfokt szakképzés a Szocialis és Munkaiigyi
Minisztérium feleldssége ala tartozik, amelynek a Titkarsagvezetd az egyik el-
agazésa. A gazdasagi, vallalkozoi, allami és alapitvanyi, civil és egyhdzi szerve-
zetek, illetve intézmények mukodtetésének feltétele egy koordinalo és Osszetett
feladatokat ellato és szervezd titkarsag vagy iroda, amely egyben a szlikebb és ta-
gabb tarsadalmi bedgyazodast is biztositja. E szervezetek alapvetd tevékenységet
biztosité munkatigyi, adozasi, jogi és ligyviteli adminisztracion, illetve adatszol-
galtatasi kotelezettségen tul még szervezési, vezetési és kommunikacios (idegen
nyelven is), projektmenedzselés, informacids rendszerekbe vald kapcsolddas, a
modern informatikai és kommunikacios eszk6zok hasznalata is ma mar minden-
napi tevékenysége kozé tartozik. A titkarsagvezetd csak megfeleld kompetenci-
akkal tudja ellatni Osszetett feladatait. A szakképzés képzési célja olyan elméleti
¢s gyakorlati ismeretekkel rendelkezd, vezetdi feladatok ellatasara alkalmas szak-
emberek kibocsatasa, akik titkarsagvezetdi munkakorben onélldan képesek ellatni
munkdjukat, felhaszndlva gépirasi, szamitégépes, nyelvmiivelési, jogi, gazdasagi,
vezetési, marketing, gazdasagi statisztikai €s matematikai, automatizalt iroda szer-
vezése, vezetése, informatikdja, projektmenedzselése, valamint idegen nyelvi
szakmai kommunikécios ismereteit. A tanult ismeretek alapjan alkalmassa valnak
egy titkarsag mikodtetésére, egy nemzetkozi vallalat képviseleti irod4janak ve-
zetésére, nagyvallalaton beliili teamek és projektek vezetdi feladatainak ellata-
sara.

A Titkarsagvezetd elagazas kidolgozasat minden — a képzést inditani szandé-
kozo intézmény — maga végezte el, igy az Oktatasi Hivatalhoz beterjesztendd
anyagban a Kaposvari Egyetem 0j, modularis szakképzését a szak feleldseként a
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régi OKJ szerinti képzésben meglevd ora- és kreditterv dtdolgozasaval készitettem
el. A tanegységhez tartoz6 Osszes tananyagelem kidolgozasdban meg kellett ha-
tarozni annak jellegét, fel kellett tiintetni elméleti, elméletigényes gyakorlati és
gyakorlati 6raszamat, valamint hozzarendelni a feladatkompetenciakat, szakmai
ismeretalkalmazéasokat, szakmai készségeket, a modszer-, személyes €s tarsas
kompetencidkat ¢s a tevékenységformakat. A 14. tanegységbe a Titkari ismeretek
tartozik, ennek két tananyagelemével — Titkari ismeretek 1. 1., Titkari ismeretek
I. 2. — szemléltetem a fentiekben leirtakat. A cél az volt, hogy meghatarozasra
keriiljenek azok a mddszer-, tarsas és személyes kompetencidk, amelyek kiemel-
ten sziikségesek az adott tanegységelem feladatainak ellatasdhoz. Nyilvanvalo,
hogy szinte valamennyi felsorolt kompetencia kisebb-nagyobb mértékben sziik-
séges lehet barmelyik szakember szdmara. Ezért feltételezhetd, hogy a szakkép-
z¢sig eljutok addigi tanulmanyaik és élettapasztalataik alapjan mar rendelkeznek
a kompetencidk egy olyan ,,atlagos” szintjével, amelyre — szakmajatol fliggetlentil
— minden embernek sziiksége van a munka vilagdban val6 boldogulashoz (2. tab-
lazat).

2. tablazat: A tanegységhez tartoz6 6raszamok

14. TANEGYSEG Tanegységhez tartozé osszes tananyagelem 6raszama
elmélet-
megnevezése | jellege elméleti | igényes gyakorlati | 6sszes
gyakorlati
szakmai képzés 15 - 15
szakmai képzés 15 - 15
'.1“1tkar1 120
ismeretek
szakmai képzés 15 - 15
szakmai képzés | — - 30

Forras: Sajat szerkesztés
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1. tananyagelem
A tananyagelem megnevezése: Titkari ismeretek 1. 1.
Hozzarendelt feladatkompetenciak:

— Iratkezelés az iratkezelési szabalyzat szerint

— Az iratkezelés felligyelete

— Anyag- és dokumentumkezelés irdnyitasa

— Bélyegzdkezelés

— Irodaszervezési feladatok szervezése, iranyitasa

— Adatbazisok kezelése, ellenorzése

— Archivalasi politika kidolgozasa, végrehajtasanak ellendrzése

Hozzarendelt szakmai ismeretalkalmazasok:
— Az iratkezelés folyamata
— Az iktatasi médok
— Az iratkezelési szabalyzat
— Az irattari terv
— Az iratok selejtezése
— A dokumentumok rendszerezése, archivalasa, tovabbitasa, védelme

Hozzéarendelt szakmai készségek:
— Informacidforrasok kezelése
— Komplex eszkozhasznalati képességek, készségek
— Olvasott kdznyelvi szoveg megértése
— Koznyelvi szoveg fogalmazasa irasban
— Olvasott szakmai széveg megértése
— Szakmai nyelvi irdskészség, fogalmazas irasban
— Szakmai nyelvll beszédkészség

Hozzarendelt médszerkompetenciak:
— Figyelem-0sszpontositas
— Ismeretek helyén valo alkalmazasa
— Gyakorlatias feladatértelmezés
— Rendszerben vald gondolkodés
— Attekintd képesség
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Hozzarendelt személyes kompetenciak:
— Figyelem-0sszpontositas
— Ismeretek helyén valo alkalmazasa
— Eredményorientaltsag
— Rendszerben valé gondolkodés
— Problémakezelés, -feltaras

Hozzarendelt tarsas kompetenciak:
— Kezdeményezdkészség
— Irdnyitasi készseg
— Kommunikécios rugalmassag
— Motivalo készség
— Tolerancia

Tevékenységformak:
— Hallott szoveg feladattal vezetett feldolgozasa
— Ismeretalkalmazasi gyakorl6 tevékenységek, feladatok

A képzési helyszin jellege:
— Tanterem
— Szamitogeépterem

Képzési 1d6:
15 6ra elmélet, 15 o6ra gyakorlat

A tananyagelem tartalméanak rovid meghatarozésa:

— Ugyviteli feladatok

— A beérkezo levelek bontésa, érkeztetése, iktatdsa, valogatasa a megfeleld
vezetOnek torténd benyujtas érdekében, egy adott szervezet irattarozasi sza-
balyzatanak megfeleléen

— A szamitogépes iratkezelés elvei

— Iratok selejtezésének, archivalasanak gyakorlati ismeretei

— Bélyegzdk nyilvantartasa, kezelése

— Ugyféltajékoztatasi feladatok

— Irodai készletekkel gazdalkodas

— Irodaszerigény felmérése, megtervezése egy adott idészakra
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— Szigort szamadasu nyomtatvanyok nyilvantartdsanak ismerete, betartdsa a
szamviteli torvény eldirdsainak megfelelden
— Szervezési feladatok: idégazdalkodas

2. tananyagelem
A tananyagelem megnevezése: Titkari ismeretek 1. 2.
Hozzarendelt feladatkompetenciak:
— Telefonhivasok fogadasa €s tovabbitasa
— Telefon, fax kezelése
— Ugyfélszolgalati feladatok ellatasa
— Vezetdje iddbeosztasanak figyelemmel kisérése, programjainak egyeztetése,
koordinalasa
— Partnerlistak, VIP-listak kezelése
— Szliréfeladatok ellatasa rangsorolassal kiilsd, belso tligyfelek, telefonok,
nyomtatott és elektronikus levelek, iizenetek tekintetében

Hozzarendelt szakmai ismeretalkalmazasok:
— A nem szdveg tipusu dokumentumok szerkesztése
— Az adatszolgaltatas fazisai
— Az informacidaramlas modjai
— A mindségiranyitas elemei

Hozzéarendelt szakmai készségek:
— ECDL 3. m. Szovegszerkesztés
— ECDL 4. m. Tablazatkezelés
— ECDL 5. m. Adatbazis-kezelés
— Koznyelvi szoveg fogalmazasa irasban
— Koznyelvi szoveg hallas utani megértése
— Koznyelvi beszédkészség
— Olvasott szakmai szoveg megértése
— Szakmai nyelvi iraskészség, fogalmazas irasban
— Szakmai nyelvii hallott szoveg megértése
— Szakmai nyelvill beszédkészség
— Gépiras
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Hozzarendelt modszerkompetencidk:
— Figyelem-0sszpontositas
— Gyakorlatias feladatértelmezés
— Ismeretek helyén valo alkalmazasa
— Moddszeres munkavégzés
— Attekintd képesség
— Logikus gondolkodés

Hozzéarendelt személyes kompetencidk:
— Precizitas
— Megbizhatosag
— Feleldsségtudat
— Pontossag
— Onallosag
— SzervezOkészség

Hozzarendelt tarsas kompetenciak:
— Nyelvhelyesség
— Kozérthetdség
— Hatérozottsag
— Tomor fogalmazas készsége
— Kommunikacids rugalmassag
— Meggy6z06 készség

Tevékenységformak:
— Hallott szoveg feladattal vezetett feldolgozasa
— Ismeretalkalmazasi gyakorlo tevékenységek, feladatok

A képzési helyszin jellege:

— Tanterem

— Egyetemi gyakorl6 helyszin
Képzési 1do:

15 ora elmélet, 15 o6ra gyakorlat
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A tananyagelem tartalméanak rovid meghatarozasa:

— Ugyviteli feladatok

— Bejovd telefonhivasok fogadasa, az udvariassagi szabalyok betartasaval ma-
gyarul és egy idegen nyelven. Felkésziilés a telefondlasra, a beszélgetés
megtervezése, lebonyolitasa

— Uzenettovabbitas tdmdren, lényegre toréen

— Ugyfél-tajékoztatasi feladatok ellatasa

— Szervezési feladatok

— Programkdvetés, idOpont-egyeztetés, cim- €s telefonjegyzek készitése, ha-
taridé-nyilvantartas vezetése

— A stresszhelyzet kezelése

— Egyszeriibb rendezvények teljes korii, a protokoll eldirasainak megfeleld
szervezése (€rtekezlet, iilés, gytilés, beszamold, bemutatok, stb.)

— Hostessi, vendéglatoi feladatok a partnerek, vendégek, munkatéarsak targya-
lasain

— Szervezési, lebonyolitasi feladatok a vendégek, partnerek reprezentacios
megajandékozasakor a protokoll szabalyai szerint

— A titkdrsadgi munka optimalis megszervezése.

Eleten at tarté tanulas — a Titkarsagvezeto felséfokii szakképzés
elvégzése utan

Gazdasagi idegen nyelvii levelezé (menedzser) szakképesités

A szakképzés rendszerében az Ugyviteli szakiigyintézé képzés masik elagazasa-
nak, a Gazdasagi idegen nyelvii levelezé (menedzser) szakképzettségnek a meg-
szerzésére nyilik lehetdség. A kozos modult (Irat- és dokumentumkezelés,
-készités) a hallgatok mar nem tanuljak Gjra; a szakképzés harom 1) moduljabol
kell felkésziilniiik és vizsgazniuk: Ugyintézés két idegen nyelven, Idegen nyelvii
rendezvényszervezes, A nemzetkozi kiilkereskedelmi tligylet és a Kulturakozi
kommunikécio. Ez utdbbi alapvetden eltérd modulnak szdmit, bar hasonlosagot
is talalunk. A vizsgarészben a tanult szovegszerkesztd programmal két idegen
nyelvii lizleti levél elkészitése a feladat (a Titkarsagvezetd képzés vizsgarészében
egy levél készitése), tehat a tanulmanyok alatt a felkészités is hasonlo kdvetelmé-
nyek alapjan zajlik. A Kaposvari Egyetem Titkarsagvezetd képzésében is két ide-
gen nyelvet tanulnak a hallgatok.
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Beszédleiro-gyorsiro szakképesités, Jegyzokonyvvezeto szakképesités

Mivel a képzésiinkben szerepel a gyorsiras elsajatitasa, igy még mindig a szak-
képzés rendszerében maradva szerezhetik meg a Beszédleird-gyorsird és a Jegy-
zO0konyvvezetd szakképzettséget.

Ugyanakkor az OKJ atalakitasakor az elképzelés mondhatnank éppen ennek
az ellenkezdje volt, hiszen a tervezés folyamataban ugy vélték, ezeknek a szak-
képesitéseknek a megszerzését is lehetdve teszik a szakmunkasveégzettséggel ren-
delkezOk szamara. Néhany év alatt szerették volna elérni, hogy ,,amennyiben a
tanulo rendelkezik az érettségire épiild szakképesitéshez sziikséges bemeneti kom-
petenciakkal, akkor megszerezheti a magasabb szintli szakképzettséget is érettségi
bizonyitvany nélkiil. Ezzel biztositani kivantak a szakmai Gton val6 tovabbtanu-
lasnak a lehetdségét. Példaul, ha valaki megszerzi a 33 szintkodu irodai asszisztens
szakképesitést — amelynek két rész-szakképesitése van: gépird; gépird, szoveg-
szerkesztd —, akkor a sziikséges kompetencidk elsajatitasaval (akar a munkahe-
lyén, akar formalis tanulds soran), beiratkozhat a jegyzdkonyvvezetd,
beszédleiro-gyorsird szakképesités megszerzésére ugy is, hogy nem rendelkezik
érettségi bizonyitvannyal” [11].

BA képzés
— Magyar — ligyvitel szakirany
— Uzleti szakoktaté — iigyvitel szakirany
MA képzés
— Magyar és Uzleti szakoktaté iigyvitel szakiranyarol — Ugyviteltanar
—Magyar tigyvitel szakiranyardl — [rodalomtudomany és Nyelvtudomany te-
riiletekhez tartozo szakok
— Magyar tligyvitel szakiranyardl — Magyartanar
— Uzleti szakoktaté iigyvitel szakiranyarél — Kdzgazdasztanar

Az tigyvitel teriiletéhez tartozo felsdoktatasi képzési rendszer kidolgozasa még
hosszan tarté folyamat. Az Uzleti szakoktaté BA — iigyvitel szakiranyat még egy
felsdoktatasi intézmény sem dolgozta ki, ezt lathatjuk a képzési és kimeneti ko-
vetelményekben is [12]. Az Ugyviteltanar MA szak akkreditilasat nem timogatta
a MAB. Ugyancsak nem tortént még kisérlet sem az Uzleti szakoktaté szak iigyvi-
tel szakiranyardl a Kozgazdasztanar szakra valo jelentkezés kovetelményeinek
kidolgozasara. Ezek ismeretében is azt kell mondanunk, hogy mivel az 0j szakmai
¢és vizsgakovetelmények kidolgozasa még ma is tart, folyamatosan arra is figyelni
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kell, hogy a modulokban szerepld kovetelmények is valtozhatnak, valtoznak a
munkaerd-piaci igényeknek megfeleléen. Tehat nem elég egy szakma, szak ,,mo-
dultérképét” elkésziteni, hanem azt folyamatosan karban is kell tartani.

Problémak, megoldasuk modjai

A felsofoku szakképzés a képzési piramis alapjat képezi, 6 funkcidja egyrészt a
kozépiskolabodl kidramlo tomeg sziirése, szelektalasa a Bachelor 1épcsd szdmara,
masrészt munkaerdképzés a munka vilaga szdmara.

Paradigmavaltast jelentett az FSZ-képzés elinditasa, amely nem a felsdoktatés
elészobajat jelenti, hanem gyakorlatorientalt, a tovabbtanulni nem szandékozo fi-
atalok szamdra ny0jt olyan szakképesités-szerzési lehetdséget, amely a felsdok-
tatasba is beszamithato. Alternativat nyujt(hat) a felsdoktatasbol kiesok szamara
is, hiszen el lehet vele helyezkedni. Ha az elhelyezkedés nem lehetséges, akkor
nem jelent mast, mint a fels6oktatasi képzés meghosszabbitasat. Feladatként je-
lentkezett mar a fellépésekor, és feladata ma is, hogy biztositani kellene a kozép-
iskolai végzettségre vagy érettségire épiild képzések beszdmitasat a felsdfoku
szakképzésbe.

Sziikséges a képzések sztenderdizalasa: az allamilag elismert végzettséghez
egységes szinvonall kimenet kapcsolddjon az orszdg mindegyik fels6oktatasi in-
tézményében és szakkozépiskoldjaban. A szakképzési programokat minden fel-
sOoktatasi intézmény maga dolgozza ki. Sziikséges a tartalmuk egyeztetése, de az
intézmények autondomak, barmifajta egységesités komoly nehézségekbe iitkdzik
[13].

A Titkarsagvezetd szakképzeés esetében ahany felsdoktatasi intézmény, annyi
képzési struktira, annyi a szakképzést gondozo tanszék. A képzés strukturajat a
legtobb esetben a rendelkezésre 4ll6 vagy konnyen bevonhatd kollégak szakké-
pesitése, kompetenciaja hatdrozza meg, sok helyen a telepiilésen talalhatd koz-
gazdasagi szakkozépiskola tanarai oktatjdk az ugynevezett ,,szaktargyakat”
(gépiras, levelezési ismeretek, jegyzOkonyv-vezetési ismeretek, gazdasagi tar-
gyak), mig az elméleti targyak a magyar szakhoz kapcsolodé oktatdk privilégiu-
mai. Néhany kivételesen szerencsés egybeesés kovetkeztében oktatnak e
képzésben olyanok, akik mind a magyar, mind az tigyvitel teriiletén kompetensek.
Nem biztositott a horizontalis mobilitas. Az akkreditalt képzések egy része kizarja
a fels6fokt szakképzés hallgatoinak mobilitasat, mert a képzésekbe olyan tantar-
gyak kertiltek be, amelyeket kiilonbozeti vizsgaval lehet csak abszolvalni, tehat
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az intézményvaltas tanulasi tobbletterheket jelent a hallgatok szamara. Az akkre-
ditalt Magyar BA tigyvitel szakiranyai kozott — egy-két kivételtdl eltekintve — zo-
mében olyanok vannak, amelyekrdl szintén nincs lehetdség masik felsGoktatasi
intézménybe atiratkozni tovabbi terhelés nélkiil. A vertikalis mobilitds a Magyar
BA-rél az Ugyviteltanar MA-ra ugyancsak nem biztositott. Egyrészt ez a szak
még nincs akkreditalva, masrészt az, hogy csak masodik tanarszakként lehet vé-
gezni, jelzi, hogy a minimalisra igyekeznek szoritani az ezt a palyat valasztani
szandékozok szamat. A megoldas modja nem lehet mds, mint az egyeztetés, és
még utodlag is lehet korrigalni. Nem lehet elsérendli szempont csak az, hogy a
sajat intézménylinknek minél nagyobb létszam hallgatdja legyen, hanem 6ssze-
hangoltan kell megteremteni annak a lehet6ségét, hogy a hallgatok automatikusan
folytathassak tanulmanyaikat mindegyik szinten, barmelyik felsdoktatéasi intéz-
ményben.
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KEPZES ES GYAKORLAT
DORA LASZLO

Motivaciokutatas és foglalkoztatasi korkép
idegenvezeto-jeloltek korében

Az idegenvezetd szakképesités az egyik legkeresettebb tanfolyam hazankban. A
resztvevok életkora és végzettsége nagyon valtozatos. A kutatas hipotézise szerint
ennek oka az, hogy a munkakoriilmények érdekesnek és izgalmasnak tiinnek. A
masik ok, amiért sok hallgato iratkozik be, az, hogy a jelenlegi gazdasagi koriil-
mények kozott fontos, hogy a szabadidejiik egy részét sajat eroforrasbol, szamukra
érdekes képzésre forditsak. A jelenlegi gyakorlat alapjan a képzési kdvetelmenyek
nincsenek osszhangban a versenyorientalt oktatasi piaccal, és nem is gyakorlat-
kozpontuak. A szakmai vizsga eredményei is azt tamasztjak ala, hogy az dltalanos
kompetencidkat nem lehet megfelelden fejleszteni a felnottképzésben, és a felso-
foku képesitéssel nem rendelkezok hatranyban maradnak tovabbra is.

Szakképzés versus tananyag

Az Orszagos Képzési Jegyzékben szerepld szakmak, és azok felnottképzésben
valo oktatdsa az ezredfordulotol egyre tomegesebbé valt. Vannak ezek kozott
olyan képesitések, amelyek a hétkoznapi életben fontosak és elfogadottak, mint
példaul a titkari/titkarn6i munkakor. Néhany szakképesités azonban kiemelt fon-
tossaggal birhat az orszag életében, mivel a szakma képviseldi meghatarozzak a
veliik kapcsolatba keriilok véleményét, élményét Magyarorszag vonatkozasaban.
Az idegenvezetd-képzes is ezek koze sorolhatd, mert komoly ,,felelosséggel” jar:
nagyon sok esetben az ¢ felkésziiltségiikon, talpraesettségiikon, viselkedésiikon
keresztiil itélik meg az adott orszagot a nemzetkozi turistadk, gy is mondhato,
hogy komoly PR- és imazsalakito szereppel birnak. Személyiségiik nyitott, ked-
ves, érdeklodo kell, hogy legyen, fontos, hogy konnyen teremtsenek kapcsolatot,
ismerjék a(z ad hoc) csoportkohéziot, de ugyanakkor személyes figyelmet is for-
ditaniuk kell a rajuk bizott turistdkra. Azt sem art tudni, hogyan lehet az empatikus
készségtényezok hasznalataval irdnyitani (nevelni) a turistat, ,,mennyit birnak”,
nemcsak fizikailag, hanem kognitivan befogadni, feldolgozni, tovabba ismerniiik
kell a kellemes 1égkort vendéglato intézményeket, stb. Sajndlatos modon éppen
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ezekrdl a témakorokrol altalaban nem hallanak az oktatas soran a leendd idegen-
vezetok.

A két éve bevezetett modulrendszer(i szakképzés nem segitett az oktatds ha-
tékonysagan, inkdbb még rontott is rajta. A szillabus-tantervhez (Bathory, 2000)
hasonld kovetelmények leirdsa ugyan lehetévé tenné az egységes tananyag kidol-
gozasat, de mindenképpen sziikséges figyelembe venni azok szakmaspecifikus
alkalmazasat, igy viszont a modulrendszer nem értelmezhetd. Teljesen egyértelmu
¢s belathatd, hogy egy rendezvényszervezd a megrendelével méasképpen fog
»kommunikalni”, mint egy leendd idegenvezetd a kiilfoldi turistaval. A Nemzeti
Szakképzési és Felndttképzési Intézet honlapjardl barki altal szabadon letodlthetd
»Szakmai és vizsgakdvetelmények™ csak egy-egy szoval utalnak az elsajatitandod
anyag tartalmadra; tulajdonsagprofil cimszdval szakmai kompetencidkat hatdroz-
nak meg, fontossagi sorrendet felallitva. Ezekbdl, valamint a szakmai (zar6)vizsga
kérdéssorabol kiindulva lehet csak a tananyagot megtervezni. A kifejezetten kész-
ség ¢s kompetencia alapu modulokhoz — ilyen a ,,Kommunikacids tevékenység
gyakorlasa” cimii — azonban az oktatd tanaroknak kell meghatdrozniuk a vizsga
kérdéssorat is. Ha mindehhez hozzavessziik még a sajnalatosan gyakori realita-
sokat (legolcsobban, leggyorsabban, legkdnnyebben ,,papirhoz” jutni), egy olyan
versenyhelyzetet latunk, ahol a mindség mar csak masodlagos szempont lehet. A
képzésben részt vevok részeérdl viszont elfogadhatd elvaras, hogy azonnal alkal-
mazhato tudasszerkezetet kapjanak kézhez.

Erdemes egy pillantast vetni ezen tilmenden a képzésben részt vevokre, mert
a ,,tomegtermelés” hatasaképpen, ha figyelembe vessziik a képzések volumenét,
Magyarorszagnak talan mar nem sziikséges tobb idegenvezetd a jelen pillanatban.
A verseny maga szelektalja ki az alkalmas jeldlteket, csupan a felmutathato tu-
dasuk, képességeik alapjan. Természetesen — elméletileg — a magasabban képzett
tanfolyami résztvevoknek, akik rendelkeznek diplomdval, nagyobb gyakorlatuk
lehet a turistdknak sz6l6 ismeretanyagok megfeleld Osszeallitasaban, hatékony
kozlésében. Ez nemcsak az elméleti tudasukra alapozva jelenthetd ki, hanem a
diplomaig vezetd Ut felsdoktatasban alkalmazott feladataira is. Az 6nalld téma-
feldolgozasok, referatumok tartasa hozzajarul a felnéttképzésben is eldirt kom-
petencidk fejlodéséhez, de ezeket Gnmagaban a szakképzés soran szinte lehetetlen
fejleszteni.

Kétségtelen, hogy a profitorientalt cégek szemszogebdl megélhetési forrast
jelent a résztvevok nagy szdma, azonban érdemes lenne (més tanfolyamokhoz ha-
sonldan) mérni a jelentkezdk eldzetes tudasat, hogy a tomeges termelés ne érték-
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telenitse el a kiadott bizonyitvanyt.

A hallgatok nagy szdma — motivaciotol fiiggetlentil — azt jelzi, hogy a képzésre
mindenképpen sziikség, €és igény van. Az Orszagos Képzési Jegyzékben szerepld
szakmak elkeriilhetetlen redukalasat kovetden érdemes a kiilonféle tanfolyamokon
vald részvétel okat is megismerni, és visszacsatolasként hasznalni a képzések ko-
vetelményeinek meghatdrozéasakor. Tekintetbe véve, hogy a modulrendszer alkal-
mazasa elméletben konnyités a szakképzés teriiletén, alapként hasznalhato, de
tovabbi fejlesztései is elkeriilhetetlenek. Ehhez azonban nem elégséges a szakmai
szempontok figyelembevétele, és érdemes lenne a valos igényeket szem elott tar-
tani, ezért fontos, hogy a képzésben részt vevok motivacios bazisat megismerjiik
¢s hasznalhatova tegytik.

A kérdoiv

Kérdésként meriilt fel a kutatés el6tt, a minden szempontbol heterogén dsszetételii
csoportokat latva, hogy a beiratkozottak jelentds 1étszama milyen okbol valasztja
ezt a képzést, valamint koziiliik effektive hany f6 szeretne valoban idegenvezetd-
ként dolgozni. Ezek alapjan a becsiilt eredménynek nagy a vart szorasa: feltéte-
lezhetden a valaszadok fele szeretne valoban a tanult munkakdrben dolgozni, mig
a masik 50% csupan a felndttképzés mas funkcioi miatt iratkozik be. A hipotézis
szerint a leendd idegenvezetdket csak az érdeklddés (Borsi, 2006) és a varhato
munka ,,.k6zismert” koriilményei (kiilfoldre valo utazas és vilaglatas, stb.) moti-
valjak (ez derill ki az el6zetes felvételi beszélgetésekbol), tovabba hasznosnak ta-
laljak, ha a szabadidejiik egy részét (heti kétszer 4 orat) tovabbképzésre forditjak
a jelen gazdasagi viszonyok kozott. Természetesen sokkal tobb kiegészitd isme-
retet kell megtanulniuk a tanfolyam soran a hallgatoknak, de a valasztas elsédleges
iranya mindenképpen a belsé motivacio. (A késdbbiekben azutan tovabbi érdekes,
munkaerd-piaci €s foglalkoztatasi ismereteket is sikertilt leszlirni, kiegészitve sze-
mélyes beszélgetésekkel a kérddives megkérdezés utan.)

A nem reprezentativ felmérés egy profitorientélt, jogi formajat tekintve kft-
ként miikodo felndttképzeési intézménynél késziilt. A megkérdezettek a 2009-es
¢s 2010-es évben iratkoztak be egy 9 honapos, 54-es OKJ szamu idegenvezetd
képzésre. Az interneten valo érdeklddést tekintve az egyik legkeresettebb tanfo-
lyam az idegenvezetdi, nehézsége ellenére: a szakmai vizsgara bocsatashoz leg-
alabb egy kozépfoku ,,C” tipusu, allamilag elismert nyelvvizsga sziikséges, és az
adott nyelven tobb vizsgarészt is teljesiteni kell. A jelentkezés feltétele érettségi
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vizsga.

A megkérdezett tanfolyami hallgatoknak egy kérdodivet (Melléklet) kellett ki-
toltenitik. Ez a mar kordbban megismert — de meg nem kérdezett — csoportokrol
valé informéciok alapjan késziilt, felnéttképzési funkcidk szerint tagolva. Ot 6sz-
szetartozo blokkbdl allt, amelyek mindegyikébdl tobb valaszt is meg lehetett je-
161ni, majd egy nyitott kérdés szerepelt a kérddiv végén, utdna a munkahely,
végzettség, munkakor, €életkor, nyelvismeret megjeldlését kértem.

A kérddivet 59 {6 — a teljes két tanfolyami 1étszam — toltotte ki, 83%-uk nd
(49 10). Nagyjabol a résztvevok 1/3 része (18 £6) kozvetlen érettségi utan jott az
onkoltséges tanfolyamra. Koziiliik 6 fonek volt hallgatoi jogviszonya felsdoktatasi
intézménnyel, 2 f6 ott is kdltségtéritéses képzésre jart, és harman tanultak szintén
idegenforgalmat (vagy ehhez a targykorhoz kapcsolodo ismereteket, pl. vendég-
latast). A valaszadoknak csupan toredéke (15%, 9 f6) dolgozott a tanfolyam 1d6-
pontjaban is turisztikai tertileten, koziiliik 3 f6 idegenvezetdként (vagyis szakmai
végzettség hianyaban, a jogszabalyok értelmében utaskiséroként, kiilfoldi orsza-
gokban). Koziiliik két £6 utazasi irodédban volt alkalmazott, a tobbiek ,,kiegészitd”
munkakorokben dolgoztak.

Az 59 f6bdl csupan kettdnek nem volt nyelvvizsgéja a tanfolyam megkezdé-
sekor, igaz, 6k a fentiek alapjan a zarovizsgan sem vehettek részt. A legnépszeriibb
idegen nyelv az angol: 25 résztvevonek angol, 15-nek német kézépfoka nyelv-
vizsgéja volt. (A tobbi megoszlast az 1. sz. tdblazat tartalmazza.) A legtobbjiik
egy kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezett (43 £6, ami 75% az 6sszes nyelvvizs-
gas szamahoz mérve).
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1. tablazat: A tobb nyelvvizsgaval rendelkezé hallgatok nyelvtudasa

Vi/zfzga 1. nyelv szint 2. nyelv szint 3. nyelv szint
116 olasz kozép — — - _
116 orosz | anyanyelv - — - _
1 £6 roméan | anyanyelv - — - _
1 6 német felso angol kozép gorog alap
116 francia felsd angol felso - —
116 0rosz kozép angol kozép — —
116 angol kozép olasz kozép — -
6 6 angol kozép német alap - —
316 német kozép angol alap — —
116 angol kozép német kozép - —
2 16 német kozép angol kozép - —

Forras: Sajat szerkesztés

A 18 felsdoktatasi hallgatot és kilenc idegenforgalom teriiletén dolgozot le-
szadmitva, egy f6 64 éves nyugdijas (!) vett részt a képzésben, és 31 fonek volt
munkaviszonya. Ebbdl a 31 f6bdl a rendelkezésre allo adatok alapjan 28 alkal-
mazott volt (3 egyéb kategoria megjeldlés mellett). A munkahelye senkit sem ta-
mogatott a tanfolyam elvégzésében, sem anyagi értelemben, sem pedig mas —
1idékedvezmény — formaban (itt azonban megjegyzendd, hogy a kurzusok ido-
pontja 17 orakor kezd6dott). A munkahelyek ugyanakkor senkit sem koteleztek a

83



KEPZES ES GYAKORLAT e 8. EVFOLYAM 2010/3-4. SZAM

tanfolyam elvégzésére, tehat mindenki 6nszantabol vagott bele a tanulasba. A hall-
gatok tehat a stabilizacids funkcid sziikségességét mindenképpen érzik a jelen ko-
rilmények kozott, még ha a fogalmat ebben a formaban nem is ismerik. (A statusz
megtartasra is érdemes lett volna rdkérdezni, ez sajnos, az eldzetes csoportokat
véve alapul, kimaradt. Az 6sszesitést és személyes beszélgetéseket végiggondolva
azonban nem valoszinii, hogy sok pozitiv vélasz érkezett volna.)

Az 59 kérddivbol az a megallapitas vonhatd le, hogy 2010-ben 40 f6 gondolta
ugy: ,,biztosabb, ha van tobb szakmam”. A tanfolyamot elvégzok koziil 53%-nak
semmilyen kapcsolata nem volt eddig a turizmussal.

A kovetkezo kérdés volt a legérdekesebb a kérdoéiv feldolgozés soran: a va-
laszadok koziil 46 £6 (78%) nyilatkozott ugy, hogy idegenvezetoként szeretne dol-
gozni, vagyis habitudlis motivacid irdnyitja. Ebbdl a 46 fobdl azonban csak 10
jelolte meg azt a valaszt is, hogy munka/allas reményében végzi el a tanfolyamot
(erre szamit a bizonyitvannyal a kezében), és ezek kozott volt kivétel nélkiil az
Osszes idegenforgalmi alkalmazott. Lehet, hogy nekik ez lesz az egzisztencialis
eldrelépés, az akkori munkajukhoz viszonyitva.

Azok koziil, akik a jovében idegenvezetoként szeretnének elhelyezkedni, 6
személy emelte ki, hogy ,,jobb elhelyezkedést, munkat remél” a tanfolyam utan.
Azok koziil, akik viszont nem ezen a teriileten helyezkednének el (13 f6), hét
,,hobbibol” (szeretek tanulni, vagy érdekes) tanult, hat pedig ,,szeret mas szak-
makba betekinteni”, igy a tanulds mint rekredcio vagy személyes sziikségletet ki-
elégitd tudasvagy a csoport 22%-nal jelentkezik 6nmagéban. Tekintetbe véve a
tanfolyam 100.000 Ft feletti dijat, valamint az egyéb szabadid6-eltdltési lehetd-
ségeket, ez figyelemre mélto arany.

Az 0sszes valaszado koziil 27 16 ,,még szeretne tanulni” (ebbe kivétel nélkiil
beletartoznak a felsdoktatasban részt vevok), viszont rajtuk kiviil senki nem jeldlte
azt a lehetdséget, hogy ,,még nincs szakmam”. (A tanfolyam-résztvevok atlag élet-
kora kerekitve 27 év.)

A személyiségfejleszté funkciot nézve mindossze 6 f6 nem értett egyet azzal
az allitassal, hogy érdekli az idegenvezetdi szakma, 6k vagy kihagytak a kérdést
(4 16), vagy egy-egy valasszal azt jelolték meg, hogy aktualizalni szeretnék a tu-
dasukat, illetve a tudasukat szeretnék csak bdviteni. Ezen a ponton tehat nem
egyértelmi a valaszuk a tanfolyamon valo részvétel ,,miért”-jére.

A 18 f8iskolai vagy egyetemi hallgatot nem szamolva 20 {6 rendelkezett dip-
lomaval, a tobbi 21 f6bdl 11-nek volt megallapithatéan valamilyen szakképzett-
sége. A 31 (biztos) végzettséggel rendelkezd koziil a tanulasi hajlanddsag is igen
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eros: koziilik kertilt ki 22, aki még ,,szeretne tanulni”, de jelenlegi életiiket nem
biztos, hogy megvaltoztatndk, vagyis az a 13 is ide tartozik, aki nem feltétleniil
szeretne idegenvezetoként dolgozni. Viszont ebbdl a 31 f6bdl 25 gondolja azt,
hogy biztosabb, ha van tobb szakmaja (emlékeztetdiil: 6sszesen 40-en jelolték
meg ezt a valaszlehetdséget), tovabba a diplomaval rendelkezék mindegyike olyan
személy, akinek eddig semmilyen kdze nem volt az idegenforgalomhoz.

Ezek alapjan 6k talan komolyabban mernek vallalkozni sziikség esetén olyan
munkateriiletre, amelyben még nem probaltak ki magukat, és a magas fokt nyelv-
ismeretiik szintén hozzdjarulhat a magabiztossagukhoz. Ez komolyabb 6nisme-
retet feltételez, és képességeik, készségeik kihasznalast is kamatoztathatdva tenné,
annak ismeretében, hogy a megszerzett nyelvi kompetencidikat mennyire (nem)
hasznaljdk munkdjuk sordn. A 20 f6 diplomasnak kivétel nélkiil erdsebb vagy
,t0bb” nyelvismerete volt, mint a csupan egy kozépfokaval rendelkezdknek.

Arra a nyitott kérdésre, hogy jeloljon meg egyéb okot, amiért erre a tanfo-
lyamra jar, érdemi véalaszok nem sziilettek, egyediil egy {06 irta a kovetkez6 (egyéb-
ként manapsag jellemz0) valaszt: ,,mert sziikség van a papirra”.

Személyes ,,beszélgetések” keretében sikertilt tobb tényt is megismerni a tobb
nyelvvizsgaval rendelkez6krdl — az anyanyelvi szinten beszélok nem tartoznak
ebbe a kategoriaba. Mindegyikiiknek az egyik nyelvismerete vagy angol, vagy
német, kivétel nélkiil (12 £6), és e nyelvek valamelyikét kezdték el elébb tanulni,
ha a masodik nyelvvizsgdjuk nem német és/vagy angol. Kivéve azt az egy fot,
akinek két kdzépszintli — orosz €s angol — bizonyitvanya volt. A francia, valamint
angol fels6foku nyelvvizsgaval rendelkezd egyik tanul6 francia anyanyelvii terii-
leten sziiletett és nott fel. Egy felsdfokt német nyelvvizsgéaval rendelkezd holgy
némettanar, egyik sziildje gorog, igy sikeriilt a harmadik alapfokt nyelvvizsgaja
ebbdl a hazankban viszonylag ritkan beszélt nyelvbol.

A 20 f6 diplomas koziil minden harmadik (6 £6) dolgozik csak a képesitéséhez
tartozo teriileten, €s koziiliik is csupan kettd hasznalja munka kozben aktivan a
megszerzett nyelvtudasat. A XXI. szazad miiveltsége mar megkoveteli egy nyelv
tarsalgasi szintli ismeretét, de — sajnos — figyelemfelkeltd az el6bbi informacio.

Tapasztalatok

Osszegezve tehat elmondhatd, hogy az idegenvezetdi szakmat tanuld felnéttek
nagy szazaléka egy nyelvet besz¢l jol, nincs teljes elhivatottsaga az idegenvezetés
mellett, és feltehetden majd a szakmaban elt6ltott id6 hozza meg szdmukra a meg-
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feleld tapasztalatot és képességeket, ha az idegenforgalomban fognak elhelyez-
kedni.

A szakmai vizsgan elért eredményeken tisztan lemérhetd, hogy kinek van na-
gyobb vizsgatapasztalata, ki rendelkezik a tanulas magasabb rendi képességével
(mint példaul a Iényegkiemelés, Osszetett és logikus feleletfelépités, tomoritett in-
formacidadasi képesség, stb.).

A szakmai vizsga OKJ bizonyitvanyba keriild végso jegye (az egyes modulok
szazalékan alapulva) a diplomaval rendelkezdk korében szignifikdnsan jobb, mint
az dsszes tobbi tanulo atlaga. A végsd eredmény matematikai Osszegét elosztva a
hallgatok 1étszaméaval (diploméasok altal elért osztalyzatok dsszege / diploméval
rendelkez6 hallgatok szdma, valamint ugyanez az atlag a masik csoportra vonat-
koztatva), a felsGoktatasi végzettségliek esetében 4,4-es osztalyzati atlagot jelent,
a masik csoport 3,3-as eredményével szemben. Ez azért is jelentds, mert a valo
¢letben az idegenvezetd altal kalauzolt csoport és a kiils6 kortilmények (iddjaras,
stb.) hatdrozzdk meg (=hatéaroljak be) az idegenvezetés tartalmat és idejét. E16-
fordul olyan varatlan esemény is (példaul kozlekedési dugo), amikor az idegen-
vezetdnek szoval kell tartania kozonségét, tigy, hogy érthetdéen vazoljon fel
Osszefliggéseket egy ismeretlen kulturarol.

A vizsgak tapasztalatait 6sszegezve €s 0sszehasonlitva egyértelmiien kitlinik,
hogy a szakmai és vizsgakovetelményekben meghatarozott, és szakmai jelzével
illetett készségek és kompetencidk a felndttképzésben ma nem értelmezhetdk. A
mar emlitett kommunikaciés modulbol idézve: a ,tiszta artikulacio”, vagy ,,olva-
sott szakmai szoveg megértése”, és ezeknek gyakorlasa a jelen koriilmények ko-
zott kivitelezhetetlen.

A személyes, tarsas és modszerkompetencidk olyan meghatarozasokat tartal-
maznak, amelyek fejlesztése nem tartozhat a felnéttképzés targykoréhez, csak
egészen specialis kurzusok keretében. Az ,,érzelmi stabilitas”, ,,irdnyitasi kész-
ség”, vagy az ,.,emlékezOképesség” fejlesztésére altalaban az oktatd tanarok sin-
csenek felkésziilve. A szdndék természetesen érthetd, ezért lehetne megoldas egy
masik piaci kornyezetben az eldzetes tudasmérés. A kompetenciak esetében azon-
ban még hianyoznak a megfeleléen mérhetd ¢s validalhato tesztek.

A nyelvtudast tekintve konnyen belathato, hogy a proceduralis tudas elenged-
hetetleniil sziikséges, €és a nyelv elméleti tuddsa a gyakorlatban val6 alkalmazas
nélkiil nem elégséges a hazankba érkez0 kiilfoldi turistakkal végzett munka soran.
Az egyszer megszerzett nyelvtudasra nem elegendd alapozni, mert sokan nem
hasznaljak az elsajatitott ismereteiket. Bar a hallgatok legtobbje rendelkezik mar

86



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

a képzés megkezdésekor az eldirt nyelvismerettel, hasznos lenne a szakmai €s
vizsgakdvetelményekben a képzés 6sszoraszamahoz mérten meghatarozott 30%
gyakorlatot jelentdsen megemelni. (Meg kell jegyezni azonban, hogy a jelenlegi
rendszer nem tudja ellendrizni a meghatarozott elmélet-gyakorlat arany betarta-
sat.) Ez jelezné, hogy a szakképzésben megvaltozna a nagymértékii hattértudashoz
val6 merev ragaszkodas, el6térbe keriilne a gyakorlati-praktikus tudés és a hall-
gatok eldzetes tudasara, vagy a mar megszerzett kulcskompetencidkra valo ha-
gyatkozas. Az iskolan kiviili terhelés figyelembevételével, egyéni feladatokon
keresztiil lehetdség lenne a hallgatok kompetencidinak mentoralas jellegli fejlesz-
tésére is. A kompetencia- €s készségfejlesztés nem lehet elmélet targya.

A kérddiv kapcsan néhany részletre kiterjedd rovid elemzés diszfunkcidt allitott
elétérbe, de mindenképpen érdemes lenne egy komolyabb, a tanfolyamszervezés
sorrendjé¢hez igazodo attekintést is tenni, a leggyakorlatibb szemszdgbdl és a kép-
z6k gyakorlati tapasztalatai alapjan.
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Melléklet: A hallgatok altal kitoltott kérdoiv
Keérdoiv
Az idegenvezetd szakképzésben részt vevo hallgatok szamara

(A kérddivre nevet nem kell irni!)

Kérem, minden egyes kérdés blokknal jeldlje meg azt az 4llitast, vagy akar tobbet is, ami Onre

igaz! Ha nincs ilyen, hagyja jeldletlentil az adott blokkot.

— idegenvezetdként szeretnék dolgozni
— munka / allas reményében végzem el a tanfolyamot

— jobb elhelyezkedést / munkat remélek a tanfolyamtol

— a munkahelyem tette lehetové a tanfolyam elvégzését, és tamogatnak valamilyen forma-
ban

— a munkahelyem tette lehetové a tanfolyam elvégzését

— a munkahelyem koételezett a tanfolyam elvégzésére

— biztosabb, ha van tobb szakmam

— még tanulni szeretnék

— még nincs szakmam

— a tudasomat szeretném boviteni
— a tudasomat szeretném aktualizalni

— érdekel az idegenvezetdi munka / szakma

— szeretek tanulni (kikapcsolodasnak jo)

— szeretek mas szakmakba is betekinteni

Egyéb ok amiért a képzésre jarok:

Az On munkahelye:
Végzettsége:
Munkakore:
Eletkora:

Nyelvismerete (nyelv, szint):
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GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET
Olvasova nevelés

A tanulmany az olvasova nevelés gyakorlati lehetoségeivel foglalkozik. A szerzo
az elmult esztendoben felmerés segitségével dltalanos iskoldsok olvasasi szokdsait
vizsgalta. A vizsgalat tapasztalatait figyelembe véve dltalanos iskolai tanitok és
tandarok kérében is kutatast vegzett, amellyel az olvasas megszerettetésében, a ta-
nulok olvasova nevelésében alkalmazott eredményes modszereket, eljarasokat ki-
vanta feltarni. Jelen tanulmany ezeknek a tapasztalatoknak az dsszegzése.

A kozelmultban valtak ismertté a PISA 2009 vizsgélat eredményei, amelyek sze-
rint a 9 évvel ezel6ttihez képest szignifikansan javult a 15 éves magyar diakok
szovegertési teljesitménye. Az elemzések a hattéradatokat figyelembe véve tobbek
kozott a szocidlis tényezok, az iskolai oktatas, valamint a tanulasi stratégiak sze-
repét vizsgaljak, de mindezek mellett az olvasas iranti elkotelezettség jelentoségét
is megfogalmazzak. A PISA 2009 Osszefoglalé jelentés az elmult tiz év tapaszta-
latait 0sszegezve ez utobbival kapcsolatban a kdvetkezoket allapitja meg: ,,... ha-
zankban nem csokkent a kedvtelésbdl olvasé didkok aranya, tobben olvasnak
szépirodalmat és fOleg ujsagot, valamint altaldban véve is sz¢élesedett azoknak a
szovegeknek a kore, amelyeket a didkok sajat 6romiikre olvasnak™ (PISA4, 2009:
73).

Ugyanebben az idészakban az iskolas korosztaly korében idehaza is tobb fel-
méreés késziilt az olvasasi szokdsokkal kapcsolatban, amelyek sok szempontbol
arnyaljak a PISA- vizsgalat eredményeit. Fiilopné Erdé Maria 2000-ben végzett
kutatdsaban a médianak a szabadidds tevékenységekre gyakorolt egyre ndvekvo
hatasat mérte fel (Fiilopné, 2002). Egyértelmii 6sszefliggést allapitott meg a sziilok
iskolazottsaga, olvasottsaga, médiahaszndlatbeli tudatossaga és gyermekeik ol-
vasashoz valo viszonyulédsa kozott. Eszerint a csalad értékrendje a gyermekek ol-
hatarozza meg. Pintér Szilvia 2003-ban (Pintér, 2005), Abraham Ménika 2005-
ben (Abraham, 2006) a média mellett az egyre elterjedtebbé valé szamitogép-, il-
letve internethasznalat és az olvasdsi szokasok 0Osszefiiggéseit kutatta
felmérésében. Az utdbbi vizsgalat a negativ kovetkezmények (a szépirodalom ol-
vasdasara forditott idé csokkenésének) feltardsa mellett azt is megerdsitette, hogy
a gyermek kozvetlen kdrnyezete (csalad, iskola, konyvtar) mennyire fontos sze-
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repet jatszik a szabadidds tevékenységek megvalasztasaban, s hogy az e téren

meglévo hatranyok hogyan hatnak az olvasashoz vald viszonyuldsra.

A 2008/2009. tanévben magam is végeztem olvasasvizsgalatot a vaci Karolina

Katolikus Altalanos Iskola, az Apor Vilmos Katolikus Féiskola gyakorléiskola-

jénak tanuloi korében. Vizsgalatomban elsdsorban irodalmi szovegek olvasasara

kérdeztem ra. A korabbi kutatdsok szempontjait alapul véve az 0ssze- hasonlitas
szandékaval mértem a 10-14 éves gyermekek olvasasi szokasait. A vizsgalatban

Osszesen 158 tanulo vett részt. A kérdéiv 15 kérdéscsoportot tartalmazott, a kér-

dések feleletvalasztassal, pontozassal €s szovegesen megvalaszolhatéak voltak.
A felmérés néhany tanulsagaként a kovetkezdket emlithetem:
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1. A gyermekek otthoni kérnyezte — a sziilok iskolai végzettsége, a csaladban
val6 olvasas, az olvasmanyélmények megosztisa — er6sen motivalja az ol-
vasast.

2. A szabadidd eltoltésében a baratokkal valo egytittlét dominal, meglehetdsen
nagy a televizidzasra, szamitogép-hasznalatra forditott id6 aranya, az olva-
sés pedig altalaban a 3-4. helyen all. Ugyanakkor 6rvendetes, hogy a tanuldk
tobbsége rendszeresen, naponta olvas.

3. Olvasmanyaik javarészt szépirodalmi miivek, kivalasztasukban nagy sze-
repe van az iskolanak. A megjelolt konyvek kozott sok a ,.kotelezd olvas-
many”, ugyanakkor a tanulok — féleg a 7-8. osztilyosok — egyéni
érdeklodéstik, a tarsak vagy a konyvtarosok ajanlata alapjan is szivesen va-
lasztanak.

4. Ahogyan azt tobb olvasasvizsgalat is kimutatta, a lanyok olvasasi kedve a
nagyobb. Ok az iskolai szépirodalom mellett el3szeretettel olvasnak lany-
regényeket, mig a fitik a kalandos, izgalmas, torténelmi vagy természet- tu-
doményos miiveket kedvelik. Ugyanakkor mindkét nem vonzddik a fantasy
irant.

5. Ugyancsak jellemz06 a gyermek- €s ifjusagi folyoiratok olvasasa. Megfi-
gyelhetd, hogy a tanuldk szivesen valasztanak koruknal idésebbeknek sz616
kiadvanyokat, beleértve a bulvarsajtot is.

6. A gyerekek tobbsége igényli, hogy olvasmanyélményeit megoszthassa kor-
nyezetével, ugyanakkor altalaban nehezen fogalmazzak meg az olvasottak-
kal kapcsolatos gondolataikat. A szépirodalmi miivektdl elsésorban az
izgalmassagot, a kalandossagot varjak el. A foszereplokkel vald azonosu-
lasban a pozitiv tulajdonsagok — hdsiesség, batorsag, testi erd — vagy a rend-
kiviili képességek jatszanak meghatdrozo szerepet.
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7. Az olvasashoz val6 viszonyulds megfogalmazéasaban a gyerekek nagy része
a szorakoztatd idotoltést jeldlte meg, ugyanakkor a valaszok egy része a
kiilsé kornyezet — a tanarok, a sziilok — hatasat mutatja: ,,Szeretek olvasni,
mert boviti a szokincset, / fejleszti a helyesirast, a képzeletet, / tanulni lehet
beldle, informaciokat nyujt, / hasznos id6toltés, hasznosabb, mint a szami-
togépezés.” Tanulsdgosak az olvasast elutasitd indokok is: ,,Nem szeretek
olvasni, mert unalmas, / tal hosszt, / mert kevés idom van, /ha ram erol-
tetik, / ha tul tanulsadgos, / mert nem tudok olvasni!”

A vizsgalat eredményei alapvetéen megegyeznek a hasonlo felmérések ta-
pasztalataival. Megallapithato, hogy a gyermekek olvasési kedvének felébreszté-
sében, a konyvek irdnti szeretet megtartasaban, az értékes miivek kivalasztasaban,
az olvasottak értelmezésében a csaladnak, a kortars csoportoknak és az iskolanak
egyarant fontos szerepe van. Az alapfokt oktatasnak kell biztositania az olvasas
jelrendszerének megtanitasat, eszk6z szintli hasznalatta fejlesztését, az értelmezo,
a kritikai és a kreativ olvasas megalapozésat, az irodalmi szovegek sajat nézéponta
értelmezésére valo felkészitését, az olvasottakra valo reflektalas lehetdségét, a
miivek érzelmi, esztétikai, erkolesi értékeinek befogadasara vald fogékonysag
megteremtését, az irodalmi miveltség megalapozasat, kiillonbozd szovegtajtak
tartalmi, szerkezeti, nyelvi, stilaris sajatossagainak megismertetését, s mindezzel
az olvasasnak mint 6nallé ismeretszerzési modnak a tudatositasat (Kerettanterv
2008). A felsorolt fejlesztési célok jol mutatjdk az anyanyelvi nevelés Gsszetett
voltat. Az olvasas- és irodalomtanitasnak a szo6 legtagabb értelmében kell olvasdva
nevelnie a tanuldkat. A kérdés mar csak az, hogy mivel és hogyan.

Az altalanos iskola bevezetd és kezdd szakaszdban a magyar nyelv és iroda-
lom tantargy ,,szoveganyaga” tilnyomorészt irodalmi alkotas. A népkoltészet €s
a szépirodalom kisepikai és lirai miifajai, klasszikus és kortars gyermekirodalmi
miivek. Az egyes tankonyvcsaladok ardnyai kiilonbozhetnek, de jellemzden mind-
egyikben megtalalhatok a magyar irodalmi kdnon darabjai, Pet6fi Sdndor, Arany
Janos, Mora Ferenc, Benedek Elek, Moricz Zsigmond alkotasai. A vilagirodalom
vagy napjaink irodalméanak megjelenitése valtozatosabb képet mutat, a Grimm-
testvérek vagy Andersen meséi altalaban jelen vannak az olvasékdnyvekben,
Lazér Ervin, Tarbay Ede, Agh Istvan, Janikovszky Eva, Csukas Istvan, Szalai Bor-
bala vagy masok miivei azonban mar korantsem szerepelnek minden tankonyv-
ben. Az irodalmi miivek mellett az utobbi években egyre tobb nem irodalmi
szoveg is megjelent a tankonyvekben: a mindennapi kommunikéaciohoz kapcso-
16do, illetve ismeretterjeszté szovegtajtak.
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Az alapoz6 ¢€s fejlesztd szakaszban az irodalmi miiveltség megalapozéasaként
tovabb bdviil a megismertetendd miifajok és szerzok kore. Tobbek kdzott a Janos
vitéz, a Toldi, az Egri csillagok, A készivii ember fiai, az Abel a rengetegben mint
,kotelez6 olvasmanyok” hivatottak irodalmi hagyomanyaink 6rokitésére. Az iro-
dalom tantargy és az irodalomkonyvek elsdsorban irodalmi szévegek megismer-
tetésére szolgalnak, a tananyagban ugyanakkor egyre nagyobb hangsulyt kap az
irodalmi témak, motivumok, kifejezdeszkdzok tudatositasa, és érvényesiilni kezd
bizonyos kronoldgiai szemlélet is. A szépirodalom miifajai mellett megjelenik az
irodalmi esszé, illetve egyes tankonyvekben helyet kapnak egyéb publicisztikai
szovegek is. A nem irodalmi szovegfajtak megismertetése, értelmezése jellemzden
a nyelvtan tantargyhoz és a nyelvtan-, kommunikacio-, fogalmazaskonyvekhez
kapcsolodik.

Az anyanyelvi nevelés, ezen beliil az olvasas-, illetve az irodalomtanitas tan-
anyagaval kapcsolatban sok kritika fogalmazddik meg mind a szovegértés-fej-
lesztés, mind pedig az olvasdva nevelés szempontjabol. Az elébbivel kapcsolatban
elsdsorban a szovegmiifajok bovitésének sziikségszertiségét hangsulyozzak (Stek-
lacs, 2009: 48), az irodalmi szovegekkel kapcsolatban pedig leggyakrabban a kor-
osztaly érdeklddéséhez kozelebb allo kortars miiveket hidnyoljék (Fiizfa, 2001 :
87; Steklacs, 2009: 25; Tolgyessy, 2009: 97).

Az olvasova nevelésnek az olvasnivald mellett legalabb olyan fontos eleme
az alkalmazott modszer. Az olvasdspedagogiai elemzések (Baldzsi—Balkanyi,
2008, Bardossy—Dudas—Pethoné—Priskinné, 2002; Steklacs, 2009) tobbek kozott
éppen a PISA-felmérések nyoman arra hivjak fel a figyelmet, hogy az olvasas fo-
galmat némileg ujraértelmezve Ujfajta olvasasi stratégiak tudatositasara van sziik-
ség. Meg kell tanitani a didkokat arra, hogy az adott szoveg olvasasahoz és
értelmezéséhez olvasasi céljuknak megfelel6 modot valasszanak. A hagyomanyos
linearis modszer mellett, amely elsdsorban 0sszefiiggd, szépirodalmi szovegek
¢lményszerzd olvasasara szolgal, a t4jékozodo, informécidszerzd, ellenérzo célu
olvasas megfeleld stratégidit — attekintés, atfutds — is meg kell ismertetni veliik.
Ez utébbinak kiilondsen azért van nagy jelentdsége, mert az internetolvasas ilyes-
fajta modszert kivan. Ugyanakkor barmely szovegfajta esetében hasznosak lehet-
nek azok a metakognitiv stratégidk, amelyek mozgositjak az eldzetes tudast,
tudatositjak az olvasas céljat, és ennek megfeleléen akar menet kdzben is rugal-
masan korrigaljak az olvasottakhoz valé viszonyulast, segitik a belsé képek al-
kotasat, az Osszefliggések felismerését és azok tovabbgondolasat, kérdések
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megfogalmazasat, lehetséges alternativak felallitasat, végso soron az olvasottak
,hasznositasat” (Toth, 2009; Steklacs, 2009, Zsigmond, 2008).

Az olvasaspedagogia fenti elméleti alapvetéseinek egy része a modszertanban
régbta ismert €s alkalmazott gyakorlatként van jelen. Mas résziik — példaul a J.
A. Richards reader’s response elméletén alapul6 folyamatolvasas vagy a mar em-
litett metakognitiv stratégidk — még nem hasznalatosak széles korben. Ugyanakkor
tobb modszertani gytijtemény segiti a pedagogusokat ezek megismerésében (70th,
2009; N. Csaszi, 2009). Pedagdgus-tovabbképzések alkalmaval szerzett tapasz-
talataim szerint a tanitok és a magyartanarok nyitottak minden olyan megoldasra,
amellyel az iskolés korosztaly olvasasi motivacidja, mind pedig korszerti értelem-
ben vett szovegértése jobba tehetd. Jol tiikkrozi ezt az a felmérés, amelyet az elmult
évben végeztem a Katolikus Pedagdgiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet szer-
vezésében tartott pedagogus-tovabbképzéseim sordn. A tanitok és az altalanos is-
kolai magyartanarok szamdara Osszeallitott kérddiv a kovetkezd kérdéseket
tartalmazta:

1. Tapasztalatai szerint tanitvdnyainak kb. hany szazaléka olvas rendszeresen

vagy idonként s a kotelezd olvasmanyokon/hazi feladatokon kiviil is?

2. Milyen konyveket olvasnak szivesen a gyerekek? (miifaj, téma, szerzo,

cim)

3. Van-e modjuk a tanuloknak olvasmanyélményeik megosztasara? Ha igen,

ez hogyan torténik?

4. Milyen konyveket/olvasnivalot szokott ajanlani a gyerekeknek?

5. Hogyan tudja felkelteni a tanulok érdeklodését az olvasnivald irant?

6. Milyen kotelezd/ajanlott olvasmanyokat szokott valasztani tanitvdnyainak?

7. Hogyan dolgozzék fel a kotelezd/ajanlott olvasmanyt?

8. Osztalyaban milyen a tanulok olvasasanak, szovegértésének szinvonala?

9. Milyen javaslatai, jol bevalt modszerei vannak az olvasas fejlesztésére, il-

letve az olvasas megszerettetésére?

A kitoltott kérddivek, valamint a szobeli kiegészitések alapjan az alabbi ta-
nulsagok fogalmazhatok meg:
1. Az orszag kiilonboz6 részein dolgozd pedagdgusok egészen széles skalan
— 20 és 90% kozott — jelolték meg a rendszeresen olvaso tanitvanyaik
aranyat.
2. A tanulok olvasni tudasa, szovegértési szinvonala hasonloképpen nagy el-
téréseket mutat. Tobben tanitvanyaik 30%-at jeloltek meg gyengén olvaso-
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ként, ugyanakkor 92%-os osztalyatlagrol is beszamoltak.

3. A gyermekek altal kedvelt konyvek kozott a tanitok, tanarok a hasonlé ol-
vasasfelmérésekhez képest nagyobb szamban tiintettek fel tudomanyos-fan-
tasztikus muveket, illetve jeloltek meg divatos sorozatokat, regényeket.
Orvendetes modon a listidkban t&bb vers is szerepelt. Lathato volt, hogy az
iskolai ,.,klasszikusok™ tobbségben vannak, ugyanakkor az egyéni valasz-
tasra utalnak példdul a Spongya Bob, Scooby Doo, Harry Potter, Hanna
Montana-sorozat vagy a Varazskor-sorozat kdnyvei.

4. Nagyon tanulsagos a pedagdgusok ajanlésait tartalmaz6 lista. Ebben is
tobbségben vannak a klasszikusok — Fekete Istvan, Felix Salten, Lazar
Ervin, Erich Kastner, Benedek Elek —, a kortars szépirodalom vagy isme-
retterjesztd irodalom — Csukas Istvan, Varré Daniel, néhdny magazin — alig
van jelen.

5. Hasonloképpen a jol bevalt kotelezd olvasmanyokat tartalmazzak a 6. kér-
désre adott valaszok is. Talan csak Lazar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika,
valamint E. H. Porter: Az élet jatéka cimii regényei jelentenek kivételt.

6. Az olvasas motivalasara vonatkozé vélaszok nagyon pozitivak. A pedago-
gusok tobbsége rendszeresen alkalmat teremt a gyerekek szamdara olvasma-
nyélményeik megosztdsara. Ez leggyakrabban az olvasas-, illetve
magyaroran, nemegyszer az ora elejébe vagy végébe beépitve konyvismer-
tetés, konyvajanlas formdjaban torténik. Néhany esetben mindez az osztaly-
fonoki ora, mashol a reggeli, tanitas elotti beszélgetés vagy a tanitas utdn
szabadidd keretében zajlik. A tanuldi ajanlas mellett nagyon gyakori a ta-
nitd/tanar altali ismertetés, részletfelolvasas, kapcsolodd zene, filmrészlet
bemutatasa.

7. Az alkalmazott mddszereket illetden tobbféle gyakorlat figyelhetd meg. A
kotelezd olvasményok esetében a folyamatolvasasi technika, azaz a részen-
kénti k6z0s eldrehaladas éppugy eléfordul, mint az egyéni olvasast kovetd
globalis feldolgozas. Jellemz6 az olvasashoz eldzetes szempontok adasa,
olvasonaplo vezetése. Ami kiilondsen orvendetes, az a drdmapedagogiai
modszerek alkalmazasa az irodalmi szovegek elemzésében.

8. A kérddiv utolso kérdésére adott valaszok azt mutatjak, hogy a tanitok/ta-
narok fontosnak tartjak tanitvdnyaik olvasova nevelését, és ezért sokat is
tesznek. A 6. pontban felsorolt médszereken kiviil a kdvetkezd gyakorlato-
kat nevezték meg:
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* Ajanlott olvasmanyok listdjanak 0sszeallitdsa, amelybdl a gyerekek sza-
badon valaszthatnak — akar kiilon lista a fitknak, és kiilon a lanyoknak.

» K6z06s beiratkozés a telepiilés konyvtaraba, rendszeres konyvtarlatogatas,
ko6z06s kolcsonzés, konyvtari orak tartasa.

* Osztalykonyvtar 1étrehozésa, folyamatos bovitése, olvasasi lehetdség az
orak kozotti sziinetekben.

* Osztalyon beliili kdnyvcsere.

* Olvasokigyo elhelyezése az osztalyterem falan az olvasott konyvek ada-
taival.

* Olvasokor, amelyben a gyerekek rendszeresen bemutatjak az éppen ol-
vasott miiveket.

* A tanulok rendszeres beszamoloja érdekes jsagcikkekrdl tévébemondoi
szerepben.

* Kincses flizet vezetése az olvasott miivekrol.

* Projekt modszer rendszeres alkalmazasa 0j koltd, ir6 megismertetésére
— csoportos ¢€s egyéni gyljtémunka.

» Konyvtari és internetes kutatomunka.

Az olvasmanyok feldolgozésat, az olvasottak megértését segitd eljarasok:

* A versek ritmizalasa, éneklése, memorizalasa, zenehallgatas.

* Délutani foglalkozasokon receptolvasas, a hozzavalok dsszegylijtése, a
teenddk sorba rendezése.

* Minél tobb érzékszerv bekapcsolasa a torténet feldolgozasaba.

* Zene, projektoros vetités, szerepjaték alkalmazasa az olvasottak elmé-
lyitésére.

* Humoros torténetek, folytatdsos mesék olvasésa, alkotasa a korabbi
sémak alapjan.

* A hangos ¢és a néma olvasast fejlesztd gyakorlatok rendszeres végezte-
tése.

Bar a felmérés nem reprezentativ értékii, ugy gondolom, hogy a pedagdgusok
visszajelzései biztatdak, hiszen a csaldd—iskola—kiils6 kornyezet harmaséban a ta-
narok megfeleld szakmai felkésziiltsége és attitlidje az olvasas iranti igény felkel-
tésében, a korszerti értelemben vett olvasni tuddsban is meghatarozo. Az olvaséva
nevelés a csaladban kezdddik, de az iskola segithet abban, hogy ez a tevékenység
¢letlink szerves, 6romteli, gazdagitd részévé valjon.
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GECZINE LASKAI JUDIT

A tankonyv lehetséges funkcioi a gyakorlathangsulyos tantar-
gyakban és a tanulasi folyamatokban

Eletszerii helyzetek bemutatdsdra vallalkozik (tobbek kozétt) a hon- és népismeret
., &vakorlathangsulyos” tantdargy, mely targy tankonyveinek elemzése soran azt
kovetkeztetést vontam le, hogy a tananyag elsajatitasaban a tankonyvek kizaro-
lagos haszndlata nem all a cselekedtetés, a gyakorlat, az alkotoképesség fej-
lesztésének szolgalataban.

Sziikség van a tankonyvek megujitasara, hogy azok tobb segitséget, dsztonzést
adjanak — alkalmazo tanarnak és tanulonak is — a tanuldsorientalt oktatasra, a
tanultak gyakorlati alkalmazasara, a gyakorlat (hagyomanyozodas) kézben szer-
zett tapasztalatok, tudasok tanulaskeént valo felfogdsara.

Azoknak a valtozasoknak, -melyek a tanulasrél, tanitasrol az eltelt évszazad
komplex tudoményos eredményei alapjan hangstlyossa valnak az iskoldkban- 1¢-
nyegiik, hogy a tanulaskdzpontu gyakorlat mindinkdbb a tanul6kdzponta gyakor-
latra allt at. E két utobbi alapfelfogas a tanitds, egyben a tanitasi folyamatokat
reflektalo didaktikai tudomanyok torténetén végigvonult, szamtalan irdnyzatot és
varianst sziilve és permanens, mai napig is tart6 vitdkat gerjesztett.[1] A modern,
posztmodern didaktika képviseldi a kutatasok eredményeinek tiikrében valtozat-
lanul fontosnak tartjak, hogy a korabbi évtizedek, évszazadok un. normativ di-
daktikajat inkédbb az empirikus irdnyzat valtsa fel.[2] (Lasd 1.abra: Didaktikai
alapfelfogasok([3])

Didaktikai alapfelfogasok

normativ felfogis empirikus felfogis
alapja: a nevelési | a gvakorlati tapasztalatok
célmeghatarozasok
(értékek)
jellemzoi: elméletk6zpontisag, a | pszicholdgiai alapok

gvakorlatba nehezen vihetd | vitara szant kisérleti modszerek
at, hosszabb idészakokra | sziikebb teriileteken érvényesiil
érvényes stabilitas tanulaskdzpontisag

tanitaskozpontisag
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A pedagogiai fejlesztések harom teriiletét emelném ki, amelyek a valtoztatas ré-
szei;

(1) A tanulast és a tanuldt a kozpontba allito tervezés, fejlesztés és értékelés.
A korabbi normativ felfogashoz képest a hangsuly a szervezésen, tamoga-
tason, a valtozatos tanitasi modszereken van.

(2) A kozos gondolkodas, a gondolkodtatast segitd tanari tevékenység.

A konstruktivista felfogas szerint a tanulds alapja az értelmez0d rendszer, a
mar birtokolt, vagyis az elzetes tudas, amely a tanulds soran egyre részle-
tesebbé, kidolgozottabbd, végiil tudasrendszerré valik. A tanulas tehat egy
értelmezési folyamat eredménye, melynek soran a tanuld a kiilonb6z6 tu-
daselemeket nem asszimilalja (mint a magolva tanuldsnal), hanem meglévo
tudasrendszeréhez viszonyitja.[4]

(3) Az alkotoképesség fejlesztésének alapja a gyerekek eredendd kreativi-
tasa.

Heidi Hayes Jacobs, amerikai tantervi szakember szerint ez a harom kiemelt fej-
lesztendo teriilet, melyek kozott szoros 0sszefiiggés van.[5]

A tanulés- és tanulo-centrikus folyamatok hatékonysaga a kreativitastol és
innovaciotol, a kritikus gondolkodastol és problémamegoldastdl, a tanul6i kom-
munikéciotol €s az egyiittmiikddéstol fligg.[6]

De melyek azok a teriiletek, ahol a tanuldk a rajzolas, a zene, a mozgas és
tanc segitségével egyidejiileg tanulnak, gondolkodnak, alkotnak, teret adva az 6n-
kibontakozas, onkifejezés fontossaganak?

A technika, ének-zene, rajz, hon- és népismeret, tdnc- és drama tantargyakban,
a,,gyakorlathangsulyos ”[ 7] tantdrgyak orain megjelenik a NAT—-ba rendezett esz-
tétikai-miivészeti tudatossag €s kifejezoképesseég.[8]

Tanulmanyomban a hon- és népismeret tanitasa soran hasznalatos tankdnyvek
elemzésén keresztiil arra keresem a valaszt, hogy a tankonyveknek[9] milyen mi-
ndségli a szerepiik, ill. azokban mely tankonyvi funkcidk valésulnak meg? A hon-
¢és népismeret tantargy komplex modon tartalmazza az esztétikai megismerés-
¢s elképzelések, élmények és érzések kreativ kifejezésének lehetdségét, a tradi-
cionalis miivészetek nyelvein [...] ideértve kiilondsen az irodalmat, a zenét, a tan-
cot, a dramat, a babjatékot, a vizualis mlivészeteket, a targyak, épiiletek, terek
kultarajat, a modern miivészeti kifejezéeszkozoket, a fotdt €s a mozgodképet.
Napjainkban a tankonyv a legfontosabb taneszkoz, de az oktatdsban betoltott ve-
zetd szerepe (a nyomtatott-, audiovizudlis- és interaktiv eszkdzok, szoftverek meg-
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jelenésével és elterjedésével) csokkent. A tananyag—orientalt tanitasrol fokoza-
tosan athelyezddik a hangsuly a tanuldsorientalt oktatasra, amely modositja a tan-

Ez a szemléletvaltas tiikkr6z0dik napjainkban a tankonyvekrdl vallott felfo-
gasunkban is; a tankonyvek pedagogiai korszertiisitésének legfontosabb és leg-
Osszetettebb aktudlis feladata a tanuldskozpontu oktatas igényeihez vald
alkalmazkodas lett.

A koncepcid szempontjai egyben a tankonyvelméleti kutaté munka alapelvei is;

(1) A tudomanyossag elve.

(2) A gyakorlatorientaltsag, azaz az oktatas kozéppontjdban a mindennapi
valosag kell, hogy szerepeljen.

(3) Az interdiszciplinaris kompetencia, melynek alapja a korabbi két feltétel,
azaz a konkrét szaktudomanyok (torténelem, foldrajz, kémia, matematika
stb.) mellett a neveléstudomanyi, szakdidaktikai és pedagogiai gyakorlati
ismeretek is sziikségesek.

(4) Multidimenzionalis metodoldgiai kompetencia, amely a hagyomanyos
(torténeti-deskriptiv) modszerek mellett tarsadalomtudoményi kutatasi mod-
szereket (kvantitativ, kvalitativ elemzés) is alkalmaz.[10]

A tanulaskozpontu oktatasi szemléletet, a tankonyvi funkciok mibenlétét, harom
tankonyv-értékeléssorban kerestem.

A tankonyvre jellemz0 specidlis strukturalis elemeket kdzpontba allitd un.
statikus értékelés a tankonyvet egy meghatarozott funkcioji specialis szoveg-
fajtaként definidlja.

Kritériumai alapvetden a tankonyvek formai és tartalmi dsszetevdire kon-
centralnak, alapvetése, hogy azok megfelelnek-e a kdvetelményeknek.
(Lésd. 2. abra: Statikus értékelés[11])

A tankonyv strukturalis komponensei
Szivegek Szévegen kiviili komponensek
alapszoveg: | kiegészitd magyarazo apparatus az | illusztraciok: tajékoztato tanuloi
szoveg: szoveg: elsajatitas eszkozok: munkak
megszerve- képek,

miufajilag olvasmanyok, | szaktargyakra | zéséhez: grafikonok, tartalom-

megfelel a forrasok, utald térképek, jegyzék,

tanari osszefogla- bevezetés, kérdések, vazlatok és pl. a | mutatok,

eldadéas- lasok labjegyzetek, | feladatok |munkaﬁizetek glosszariumok

modnak magyarazatok iires helyei cimsorok,
jelzdszim-
bolumok
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Egy masik értékelési mod, az un. dinamikus szemléletet, mely soran a tan-
konyvi funkciokbol vezetik le a mindség kritériumait. Lényege, hogy az egyes
tankonyvi szempontok megvalosulasaban szerepet jatszé6 funkcidk kijeldlése
utan a strukturalis elemeket és mindségi jellemzoket sorakoztatja fel. [12]
(Lésd 3. abra: Dinamikus értékelés)

Funkciék A minéség osszetevoi és kritériumai
Motivalas (stimulalas) Ilusztraltsag, Erdekesség, Probléméak bemutatdsa,
Gondolkodasra 0sztonzo egyéb megoldasok
Ismeretatadas (reprezentacio, transzformacio, Erthet6ség
informacio) Eletszerliség
Tudomanyos pontossag
Rendszerezés Strukturaltsag
Koordinalas (kapcsolatok szervezése) A tobbi tankdnyvekkel valo dsszehangoltsag
Differencialas (racionalizalas) Szintezett anyag
Tanulasiranyitas (vezérlés, folyamatiranyitds) A tandrai és az otthoni tanulas folyamatat orientald
Tanulési stratégiak tanitdsa eszkozok
Onértékelés (ellendrzés) segitése Az ismeretek alkalmazasat gyakoroltato, ill.
osszefoglald kérdések és feladatok
Ertékekre nevelés (személyiségfejlesztés) Erzelmi hatést keltd eszkozok

A tankonyv funkcioirdl késziilt fenti két tablazat alapvetden inkébb arra a kér-
désre valaszoltak, hogy milyen feladatokat tolt be a tankonyv a tanitasban.

A tanitaskozpontu felfogast felvaltd tanulaskozponti megkozelités kozpont-
jéban inkabb az az elv all, hogy a tankonyv az intellektudlis elgondolasok kozve-
tit6 kozege.[13]

M. Chambliss és R. C. Calfee a tankonyveknek kulcsszerepet szan abban,
hogy a pedagdgusok mas modszerekkel, kezdetektdl a [ényeges Osszefliggésekre
koncentraljanak, melyekre tobbszor is visszatérnek, igy a kordbbiaknal hatéko-
nyabban tudjék a tanulok értelmét, gondolkodasmodjat fejleszteni. A szerzok sze-
rint egy tankonyv hatékony eszk6zzé csak abban az esetben tud valni, ha
kovetkezetesen érvényesiilnek a tartalom kialakitasara, a leckék szovegezésére
vagy az illusztraciokra vonatkozo tervezési alapelvek.

A tankonyvirdknak kovetkezetesen, ugyanazon tervezési szabalyoknak meg-
felelden kell elkésziteniiik a tankOnyvsorozat egészét, a sorozat egyes tankonyveit,
a tankdnyvek egyes témakoreit és leckéit is. A legfobb tervezési alapelvek az
érthetdség, a lényeget megragado tananyagtervezés, a tanulokdzpontl oktatas,
melyeket folyamatukban kell megvalositani.

Az alabbi tablazat e tankonyvtervezési alapelveket, azok tulajdonsagait, al-
kotorészeit és a kapcsolodas eszkozeit szemlélteti. (Lasd 4. abra: A tanulokoz-
pontua oktatas alapelvei)

100



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

Tulajdonsagok Alkotéelemek Kapesolodasi eszkizok
El‘thetdség ismerds, érdekes tartalom, | szavak, mondatok, funkcionalis  eszkozok,
koherens struktira bekezdések, szovegek retorikai sémak
Tervszeruség szakért6i szemiiveg, ismeretek,  képességek, | szekvencia, leiras
modellek, alapelvek attitidok
Tanulasiranyitis tanulokodzpontusag, kapcsolodas, szervezddés, | rugalmassag
érdeklodo kdzonség, reflektalas, kiterjesztés
konstruktivizmus,
rakozelités
Folyamat érthetoség szavak, mondatok, retorikai sémak,
iranyado tervszeriség bekezdések, szovegek funkcionalis eszkozok
tanulokozpontiiranyitas | ismeretek, képességek, szekvencia, leiras
attitidok rugalmassag
kapcsolodas, szervezddés,
reflektalas, kiterjesztés

A tankonyvi szovegek egyidejiileg haromféle szempontbol is gondot jelent-
hetnek a tanuldknak; ismeretlen és nem tul érdekes tartalom, amelyet raadasul
olyan strukturalis sémak alkalmazasaval mutat be a szerzd, amelyeket a tanulok
nem ismernek.

Tehat az érthetdség érdekében minden Uj ismeretanyagot gy kell megjeleni-
teni, hogy az minél tobb kapcsolddasi pontot mutasson a tanulok mar meglévo
tudasaval; szokincsiikkel, személyes tapasztalataikkal, korabbi ismereteikkel, ma-
gyaraz6 modelljeikkel. Ezek a kdzos pontok biztositanak jo kiindul6 alapot az 1)
ismeretek megtanuldsahoz. Fontos, hogy a megtanulandé kompetencia ne csak
ismerds, hanem érdekes is legyen a tanuld szamara. Az érdeklddés felkeltését a
szemléletes eldadasmod, a tanulokhoz ill6 témavalasztas, a tankdnyvben talalhato
latvanyos illusztraciok és a gondolkoddsra 6sztonzo feladatok egyarant jol szol-
galhatjak. Az érthetéség harmadik feltétele a strukturdltsag. A tematika logikus
elrendezése e tekintetben ugyanolyan fontos, mint a lecke tartalmanak strukturalt
megfogalmazasa.

Tanacsos, hogy a szerz6 pl. bevezetd, sematikus abra, gondolattérkép, dssze-
foglalo vazlat segitségével meghatarozza azokat a rendezdelveket, amelyek szerint
az informéciok bemutatasra keriiltek igy a fogalmi rendszer, ok-okozati dsszefiig-
gések, hasonlosagok és kiilonbségek, érvek ¢€s ellenérvek. A szovegeket struktu-
ralo logikai sémak tudatositdsa azért célszerli, mert a természettudomanyi €s a
tarsadalomtudomanyi magyarazatok nehezebb olvasasi stratégiakat igényelnek,
mint amilyenek a tanulokra altalaban jellemzok.

A szerzOparos tervezési alapelként azt a kovetelményt is megfogalmazza,
hogy a tankdnyv tartalmanak az adott miiveltség -vagy tudoménytertilet legadap-
tivabb elméleteinek és fogalmainak elsajatitasara kell 6sszpontositania Chambliss
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¢és Calfee szerint az intézményesitett oktatas célja, hogy felkészitse a tanuldkat
arra, hogy a mindennapi tapasztalattol eltérd, mas értelmezési modellek mintdjara
képesek legyenek latni a vilagot, azaz a ,, szakértok szemiivegén ” keresztiil nézve
a jelenségek végtelen sokasagat rendszerként ragadhassdk meg, s ezéltal az 0j in-
formaciok ¢és jelenségek értelmezését szolgald adaptiv tudashoz jussanak. A siker
elérése érdekében szigortian meg kell valogatni, hogy mely teoriak, fogalmak és
alapelvek keriiljenek be a tankdnyvekbe, mert ezek csak akkor lesznek a tanulok
hasznara, ha elég id6 jut a megértésiikre. Az ,, idedlis tanterv” —a szerzd szerint-
nem feladatokkal és témakorokkel kezdddik, hanem koncepciondlis fogalmakkal.
Kevés dolgot tanitsunk, de azt alaposan! A tankdnyvek készitésénél minden
adando alkalmat ki kell hasznalni a kivalasztott tedridk, fogalmak és alapelvek
felidézésére és alkalmazasara, és gyakori alkalmat kell teremteni a kordbban meg-
ismert értelmezési keretek hasznalatara, az 0 informaciok és jelenségek befoga-
dasahoz, igy a didkok problémaihoz, a tanulok kozotti vitdkhoz, a tanultakhoz
kapcsolodo aktualitasokhoz.

A tankonyvkészitést meghatarozé alapelv a ,, tanulo-kézpontu oktatas ™ is,
amely szervesen 0sszekapcsolodik az ,, érthetdoseg” és a ,, lényeget megragado
tananyagtervezés’ megkozelitésekkel. A tanulo-kozpontu oktatés kapcsolatokat
teremt a tanul6 tudésaval, jol érthetd és konnyen felidézhetd struktarakba rendezi
az Uj tartalmakat, lehetdséget biztosit a didkoknak az 6nallo reflektalasra és al-
kalmat ad a tanultak kiterjesztésére, j kontextusokban valé alkalmazasara is. Az
alapelv iskolai érvényesiilése szempontjabol lényeges, hogy a tanar mindig ru-
galmasan alkalmazkodjon a tanulok aktuélis tudésédhoz, spontdn reakcioihoz, s a
tanoran kialakul6 egyedi szituacidkhoz pl.: a didkok altal megfogalmazott prob-
lémakhoz; a tanulok kozotti vitdkhoz; a tanultakhoz kapcsolodé aktualitasokhoz.

A jo tankdnyvnek meghatarozo6 szerepe van abban, hogy a tanar a ,, tanulo-
kozpontu oktatas” alkalmazésa érdekében el merjen szakadni a korabbi sémaktol.

A ,, hagyomanyos tankonyv” egy adott leckében bemutatta a tananyagot, a
leckék végén néhany ellendrzo kérdés szerepelt, a tanuld pedig néhany elolvasas
utan felmondhatta az anyagot.

A mai tankonyvek belsd szerkezete, a tanulasra vonatkozo javaslatai, a benntik
talalhat6 ismeretforrasok és feladatok hatékony tanulési stratégidkat és tanulasi
technikakat kell, hogy kozvetitsenek!

A tanulas konstruktiv tanuloi tevékenységként torténd értelmezése 0 kér-
déseket vetett fel a tankonyvekkel kapcsolatban. Miként hat a tankdnyv arra, amit
a tanuld a vilagrol gondol és abbdl megért? Miként hat arra, ahogy a didk gon-
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dolkodik és ahogy tanul? Hogyan lehet hangsulyosabba tenni a tankonyv szerepét
a gondolkodas fejlédése és a tanulési stratégiak, tanuldsi modszerek elsajatitasa
terén?

A tanulasi folyamat eredményességét leginkdbb az hatdrozza meg, hogy mi
jatszodik le a tanuloban mikdzben tanitjak és tanul. A folyamat irdnyitasa elso-
sorban a tanarok kezében van, de a sziilok, a kortarsak, a mindennapi kdrnyezet
¢s a média is hatassal lehet a tanuldsra. Ahhoz, hogy a tankdnyvek pozitiv médon
befolyéasolhassak a tanulast, készitdiknek életszerti szituaciokat kell maguk elé
képzelniiik.

Az ilyen életszer(i helyzetek bemutatasara vallalkozik (tobbek k6zott) a hon-
¢és népismeret modul/tantargy.[14]

A, gvakorlathangsulyos” targy tananyaganak elsajatitdsara hivatott tan-
konyvek[15] elemzése soran az alabbi kovetkeztetéseket vontam le;

—a tankonyvek jol hasznalhatok a tananyag kozvetitésére (pl. tdjegységek,
helyi sajatossagok), fogalmak, szakkifejezések megismerésére, bar a fo-
galmi rendszer és szovegezés néha nehezen érthetd és tanulhato,

—kozvetitik az értékrendszer-, a szocializacio- és a tarsadalom normait, mo-
dellértékii népi kultiira-mintdkat mutatnak be, megalapozzak a nemzeti 6n-
ismeretet, egészséges nemzettudatot, harmonikus kapcsolatra torekednek
a természettel (pl. évszakok és a a gazdasagi munkak kapcsolata, linnepek
¢s a a hétkoznapok ritmusa, a sziiletés és haldl rendje), magatartdsmintakat
mutatnak, szabalytudatot és kozosségtudatot alakitanak ki,

— bar az esztétikai mindségeket elméletben megjelenitik (a szép tankonyv
maga is esztétikai forrés), az illusztraciok alkalmazasa nem elég tudatos és
hatékony,

— segitenek az érzelmi, etikai nevelésben (targyak, emlékek megismerése,
a mult tisztelete, a hazahoz vald kotddés erdsitése, népi diszitdmiivészet,
népkoltészeti alkotasok esztétikaja, magas miivészet €s a népi kultlra egy-
masra hatasa),

— Osszehasonlitdsokra késztetnek (pl.: a magyar népi kulttra és a nemzetisé-
gek, a szomszéd, valamint a rokon népek kozotti kulturalis hasonldsagainak,
kiilonbségeinek megismerése, mas nemzetiségek, népek kultirajanak meg-
ismerése),

— alkalmasak altalanositasok, 0sszefiiggések megfogalmaztatasara, ill. a tan-
targyi integraciora (pl.: a néphagyomanyok alakulasat befolyasol6 az eltérd
foldrajzi kornyezet, a torténeti fejlodés és a gazdasagi tényezdk kapcsolata),
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— a konyvek nem tdmogatjak eléggé a tanuldi aktivitast és az értelmes tanu-

last; a tevékenységek kiprobalasara (pl.: népi jatékok, népdalok, néptanc,

kézmiives tevékenységek, gylijtdmunka) felhivjak a figyelmet, de 6nmagé-
ban ez nem kielégité az ismeretek elsajatitdsara, begyakorlasara,

— a tankdnyvek egy része nincs 0sszhangban az iskolai oktatassal szembeni

Uj elvarasokkal és a pedagogiai korszerlisitést célzé tartalmi és modszertani

reformokkal, mert nem tiikrozik a megvaltozott igényeket, elavult tanitasi

¢s tanulasi stratégiat kozvetitenek, a tanuldi nézépont hattérbe szorul,

— élménykindlatuk altalaban elegendd a zenehallgatasra, filmre, forrdsanyagok
feldolgozasara, (tajhdzak, mizeumok latogatasara, a sziil6fold felfedezé-

sére), de a pedagdgus gyakorlati kozremiikddése nélkiil csupan kindlat és

nem a megismerés élménye marad,
—a pozitiv attitlidok és személyiségvonasok kialakitasa (pl.: népiink kulturalis

orokségének, hagyomanyai és nemzeti kulturank értékei) egyéni és kozos-

ségi tevékenységek gyakorlasa, harmonikus kapcsolat megteremtése (a ter-
mészeti és a tarsadalmi kornyezettel) javarészt a cselekedtetéssel,

beleéléssel, aktiv, kreativ részvétellel, itéletalkotassal lehetséges, melyre az

irott, ill. képi anyag kevésbé alkalmas,
—atankonyvek, szdmos lehetdséget kinalnak kiilonbozo feladatok elvégzé-

sére az 6rdkon (pl.: kézmilivesség: szovés, fafaragés, keramia készités), de

félo, hogy azid6 és a szakismeret hidnya miatt csorbat szenvednek a mun-
kafolyamatok (amely nem is a tankdnyv, hanem a pedagogus hibaja!)

Tehata hon- és népismeret tananyaganak (mint ahogy a tobbi gyakorlat-centrikus

tananyag) elsajatitasaban a tankonyvek kizardlagos hasznalata nem a tanulés-
¢és tanulo-centrikus tervezés, cselekedtetés, a gyakorlat, az alkotoképesség fej-

lesztésének szolgalataban all. A ,,gyakorlathangstlyos” tankonyveknek tovabbra

is van jovdje, ha az aktudlis feladatai megvaldsulnak;[16] (Lasd 5. abra: Tan-

konyvi funkciok)

A diszciplina szempontjabol:

A nevelés szempontjabol:

Lényeges tudas kozvetitése.

Az érdeklddés és a motivéacio fejlesztése.

A részdiszeiplinak sajatos egyedi értékeinek

Fejlodés-lélektani megfeleldség.

Diszciplinaris megértés.

A megismerés ¢s a gondolkodas készségeinek ¢és
képességeinek fejlesztése.

A szakterilleten belilli alkalmazas.

A tudés és a kornyezet kapesolatanak megteremtése.

Alacsony szintl, kozeli transzfer.

U_] hétkoznapi  helyzetekben vald alkalmazas
képessége.

Alacsony szintl, kozeli transzfer.

Jelentés-gazdag, személyes megértés.

Személyesen megkonstrualt tudas.

Magas szintil, tavoli transzfer.

Atfogé szemléletmod, vilagkép kialakitésa.

Tarsadalmilag relevans tudas.
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A tankdnyvekkel kapcsolatban tovabbi két fontos kérdés meriil fel; egyrészt,
hogy az empirikus irdnyzat mindségi célkitlizései 6sszhangba hozhatdk-e a pe-
dagogiai célokkal, masrészt, hogy a produktum, mint a pedagdgiai innovacid
egyik f0 jellemzdje és ereddje miként keriilhet talsulyba? De ez mar egy ujabb
tanulmany témaja...

Elképzelésem szerint az elemzett tankdnyvek- és az eddigi kutatdsaim alapjan
sziikség lenne a ,, gyakorlathangsulyos” tankonyvek koncepcionalis szintli meg-
ujitasara, hogy azok tobb segitséget adjanak a tanultak gyakorlati alkalmazasara.
A ,, gvakorlatkézpontu” tankdnyv ismérvei a kovetkezok:

— feladatai az elméleti ismeretek gyakorlati megvalositasat erdsitik, azaz a

hasznalhato tudasra torekszik,

— az iskolan kiviil is konvertalhatd, praktikus ismereteket nyujt, melyeket
mingl tobb életszerti példan keresztiil mutat be,

— a kompetencia-fejlesztést helyezi el6térbe,

— az 0j ismeretek megszerzéséhez, azok rendszerezéséhez, rogzitéséhez és a
mindennapokban torténd alkalmazasédhoz sziikséges képességeket fejleszti,

—a hagyomanyos, egyszerll technikai eszk6zok kezelésére és a korszerti tech-
nikak alkalmazasara tanit,

— ismeretet, tapasztalatot és szemléletet ad,

— az iranyitott, de egyre onallobb felfedeztetés, az ¢lményeken alapul6 ok-
tatas az ismeretek differencidlodasan alapulé konstrukeids tanulast szorgal-
mazza,

— épit a tanuld eldzetes tudasara és tapasztalataira, ill. tdimaszkodik a tanulok
spontan ¢s irdnyitott elképzeléseire, képzeteire és kreativitasara,

— a tanulo megfigyeléseire, a természeti €s az €pitett emberi kornyezetben
szerzett élményeire alapoz,

— feltarja a tananyagban rejl6 praktikus, gyakorlati jellegii lehetdségeket, ame-
lyek segitik a tanuloknak a sziikebb €s tagabb kornyezetben, a tdrsadalom-
ban és az emberi kapcsolatokban valo eligazodasat,

—igényli az informécidhordozok széleskorli hasznalatat,

—alkalmazza a megfigyelés, szemléltetés, vizsgalodas, kutatas, terepséta, dra-
mapedagogia, a didaktikai jaték, a vita modszereket €s mas interaktiv tevé-
kenységeket,

— feladatai csak a sziikséges mértékben kotddnek a frontalis osztdlymunkahoz,
inkébb az egyéni, 6nalld €s a csoportos munkat, a kooperativ technikékat hang-
sulyozza, alkalmas differencialt fejlesztésre és a tehetséggondozasra is,
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— hangsulyozza a sajat élményeken alapul6 ismeretszerzési modok fontossa-
gat, motivalva a tanuldkat a gyljtdmunkara és az 6nként vallalt feladatokra,

— feladattipusai valtozatosak, kelléen motivaljak a tanuldkat, kedvet ébresz-
tenek benniik az 6nallod ismeretszerzéshez, kutatashoz és gytlijtéshez,

—a tankonyvek anyaga megfelel az adott korosztaly atlagos fejlettségi szint-
jének és teljesitOképességének, tanari segitséggel az alapvetd ismeretei min-
den tanul6 szamara elsajatithatova valnak,

— koveti a tudoméanyag jabb eredményeit és modszereit (mikozben szelektal
a szaktudomany altal évszdzadokon at felhalmozott idében és térben, nem-
zetiségileg és tarsadalmilag bonyolultan rétegezett ismeretek kozott).

A tankdnyveknek tehat érdemes lenne alkalmazkodniuk a tudés 4j tipusu meg-
kozelitéséhez; a hangsulyt a tanulds és tanuldt kozpontba allitd szervezésre, a
valtozatos €s innovativ, tdmogat6 tanulasi kornyezet megteremtésére kell helyezni.
A tanulés sordan a tanuloi gyakorlati tuddsnak, mint rendszernek kell fejlédnie.
A tankdnyvek csak akkor tudnak igazédn hozzajarulni ehhez, ha maguk is tébbet
tartalmaznak a cselekedtetésre, a gondolkodasra, a problémamegoldasra és az al-
kotoképesség fejlesztésére inspiralo feladatokat.
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Kiss ZOLTAN

A testnevelés miiveltségteriiletes hallgatok palyavalasztasanak és
palyan maradasanak jellemz6i

A tanulmanyban szereplo vizsgalat — amely egy nagyobb kutatasnak a részét ke-
pezi — egyik f6 célja az volt, hogy megismerjiik a testnevelés miiveltségi teriileten
tanulo hallgatok palyavalasztasi szokasait. Arra voltunk kivancsiak, hogy a hall-
gatok palyavalasztasa kizarolag sajat elhatarozasbol, esetleg sziiloi rahatdssal
vagy az iskolas évek alatt tanito pedagogusok osztonzése alapjan tortént e. Fel-
mértiik még, hogy a hallgatok erdfeszitései mennyire iranyulnak kizarolag csak
egy diploma megszerzésére, milyen mértékben szamitanak majd az anyagiak a fo-
iskola befejezése utan, szeretnének-e tanari képesitést szerezni a jovoben, stb.

A felmérés 3-foku Likert-tipusu skalan tortént, amelyre azért esett a valasztdasunk,
mert ezzel a modszerrel tobb hallgato valasza keriilhetett feldolgozasra, illetve az
azonos kérdésekre adott valaszok alkalmat adnak a késobbiekben az 6sszehason-
litdsra és a statisztikai elemzésre.

A vizsgalatban dsszesen hat intézmény (KE-PK, ELTE-Ti OK, SZTE-JGYPK,
NYME-MNSK, SZIE-ABK és EJF) 159 testnevelés miiveltségi teriiletes tanito sza-
kos hallgatdja vett részt.

Bevezetés

A palyavalasztas el6tt allo fiatalok valasztasat olyan tényezok befolyasoljak, mint
a nemi ¢s az etnikai hovatartozasuk, a csalad tarsadalmi és gazdasagi statusza, a
szililok iskolazottsagi szintje, foglalkozasa, attitiidje, a fiatal 5nmagéba vetett hite,
¢s nem utolsésorban az adott fiatal szamara fontos, befolyasos személyek elvarasai
(Gati I et al., 2001; Mullis RL. et al., 1998, Nurmi JE. et al., Snell AF. et al.,
1994; Bandura A. et al., 2001; Mau W. et al., 1998, idézi Kovacsné, 2007).

A téma hazai kutatoi — tobbek kozott Csirszka, Rokustalvy, Volgyesi, Rito-
okné — a palyavalasztas egyik legfontosabb rendezé elvének a személyiségelvet
tekintik. Minden egyes elmélet, amely a palyavalasztas folyamataval foglalkozik,
a személyiség mas és mas oldalait emeli ki, és tekinti meghatarozonak (Szilagyi,
2005).

Amennyiben a testnevelés tantargyat oktatd pedagogusok palyavalasztasi szo-
kasat vesszilik goreso ald, akkor azt latjuk, hogy a szocializacios hatasrendszeren
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beliil Iétezik még egy jol elkiilonithetd tényezd, mégpedig az egyén sajat sportagi,
sportmultjaval kapcsolatban szerzett tapasztalat. Vizsgalatok kimutattak e hatasok
palyaorientacios hatasat (Bironé és Salvara, 2005).

Szilagyi szerint a palyavalasztashoz kapcsolodo ismeretek egyik legfontosabb
célja az, hogy a felndvo korosztalyok sikeresen bekapcsolodhassanak a tarsadalmi
munkamegosztasba oly mdédon, hogy az egyéni életatjuk is kedvezden kiteljesed-
hessen, hiszen a munkaval ¢és az élettel vald elégedettség attdl fligg, hogy talalt-e
az egyén képességeinek, érdeklddésének, személyiségének és értekitéletének meg-
felel6 munkat.

A kutatas jellemzoi

cél

A tanulmény alapvet6 célja, hogy megismerje a pedagdgusképzésen beliil azoknak
a tanito szakos hallgatoknak a palyavalasztasi szokésait, akik vélasztott miivelt-
ségteriiletként a testnevelés mellett dontottek. Tovabba megprobalja feltarni a kép-
z¢s ideje alatti szemlélet, tevékenység és erdkifejtés témakorét, a palya presz-
tizsének szubjektiv megitélését és a hivatassal kapcsolatos értekitéleteket. Mindezt
annak érdekében, hogy ezeken a teriileteken keresztiil is jobban megismerhessiik
a hallgatoink értékrendszerét.

A szakirodalom és a pedagogusképzés teriiletén késziilt hasonld elemzések
attekintése alapjan vizsgalatunkban a kovetkezd kérdésekre keressiik a valaszo-
kat:

— Milyen mértékben befolyésolta a sziiléi vélemény, a kordbban tanit6é peda-

gbgusok pozitiv példaja, valamint a mozgas €s sport szeretete a hallgatokat
a palyavalasztasnal?

— Kizardlag a tanitoképzésben gondolkodtak-e a felvételi idészakaban?

— Felmertilt-e a képzés ideje alatt a palyamodositas gondolata?

— Végeznek-e kiegészitd tanulmanyokat a képzés ideje alatt annak érdekében,

hogy minél jobb szakember valhasson beldliik?

— Miként vélekednek a palya jovdjével kapcsolatban?

— Szivesen tanitandnak-e a diplomaszerzést kovetden?

— Tervezik-e szaktanari képesités megszerzését a jovoben?

— Milyen jelentdsége lesz majd a diplomaszerzést kovetden az anyagi ténye-

z6knek az elhelyezkedést illetden?
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Minta és modszer
Jelen tanulményunkban csak a testnevelés miiveltségi teriiletes hallgatdkra foku-
szalunk, ezaltal csak egy kis részét mutatjuk be az egész kutatasnak.

A mintat hat intézmény (EJF, ELTE-TOK, KE-PK, NYME-MNSK, SZIE-
ABK, SZTE-JGYPK) 6sszesen 159 testnevelés miiveltségteriiletes tanitd szakos
hallgatdja alkotta az 1. tablazatban lathaté bontas szerint. A vizsgalatot a
2008/2009 11. és a 2009/2010 1. ¢és II. féléveiben végeztiik. A tablazat kitoltetlen
egységei tobbnyire azt mutatjak, hogy mikor és hol nem indult adott évfolyamon
testnevelés miveltségi teriilet. A II. évfolyam alulreprezentaltsdganak oka sem
véletlen, hiszen a tanulmanyuk megkezdésének évében nemcsak egyes intézmé-
nyeknél, hanem orszagos szinten is orisi visszaesés mutatkozott a tanitoképzésre
jelentkezdk szdmaban.

1. tablazat: A vizsgalatban szereplé hallgatok évfolyam, nem és intézmény
szerinti bontasban

L évt. II. évf. ITL. évf. IV. évf.

né férfi no ferfi no férfi noé férfi
EJF - - 4 1 3 3 5 1 17
ELTE-TOK 15 1 - 13 1 5 - 35
KE-PK 9 9 - - 2 5 9 4 38
NYME-MNSK 10 1 - - 1 - 7 4 23
SZIE-ABK - - 4 1 8 5 - - 18
SZTE-JGYPK 4 2 5 1 5 2 8 1 28

38 13 13 3 32 16 34 10

159
51 16 48 44

Az adatgyijtés feleletvalasztasos kérddiv segitségével tortént, amelynek 6sz-
szeallitasanal probaltunk arra is figyelni, hogy a kérdésekre lehetdleg egyszeriien
¢és gyorsan tudjanak valaszolni a megkérdezettek. A teljes kérdéivben Osszesen
17 item szerepel, melyekbdl az alabbiakban tiznek az eredményeit mutatom be.
Az itemekre haromfokozat Likert-skalan valaszolhattak (igen, talan, nem) a vizs-
gélatban részt vevd hallgatok, és az igy kapott eredményeket szazalékos értékek
mentén dolgoztuk fel.
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A konnyebb atlathatosagot figyelembe véve az itemeket tartalmuk szerint cso-
portositottam. Ezek a kdvetkezok: a valasztast korabban befolyasold kornyezet
¢s tényezok; a foiskola ideje alatti szemlélet, tevékenység €s erdkifejtés; a palya
presztizse; a sajat ¢letpalya jovobeli tervezése; valamint az egzisztencialis kérdé-
sek.

Eredmények

A tanulmanyban a fent emlitett témakrokon beliil annak a tiz itemnek az értéke-
l1ésére koncentraltam, amelyek leginkabb jellemzik az alabbi kategoriakat.

A vdlasztast korabban befolydsolo kérnyezet és tényezok

A mintat alkoto hallgatok koziil (62%) nem vette figyelembe a sziilei véleményét
a palyavalasztassal kapcsolatban. Minddssze 18% jelolte az ,,igen” és 20% a
»talan” valaszlehetdségeket.

A hallgatokat korabban tanitott pedagdgusok pozitiv példaja mar kedvezdbb
eredményt mutat, mivel a ,,nem”-ek aradnya joval kisebb lett (17%), az ,,igen”-ek
38%-ot kaptak, viszont a bizonytalanok aranya ebben az esetben jelentdsen meg-
ugrott (talan: 45%,).

A valaszokbol kidertilt, hogy a felvételi iddszakéaban a valaszadok 32%-a gon-
dolkodott kizardlag a tanitoképzésben, 58%-uk mas teriileten is probalkozott, de
valamilyen okbol kifolyolag erre a palyara kertilt. A ,,talan” valaszlehetdséget
10%-uk jelolte, amely ebben a konkrét esetben meglehetdsen nehezen értelmez-
hetd.

A hallgatok véleménye egyértelmiien azt mutatja, hogy a mozgas €s a sport
szeretete a legdominansabb tényezd azoknak a korében, akik a testnevelés mii-
veltségteriiletet valasztjak a képzés soran (igen: 85%, talan: 7%, nem: 8%).

A foiskola ideje alatti szemlélet, tevékenység és erdkifejtés

A hallgatok 54%-a nyilatkozott Gigy, hogy nem fordult meg a fejében a féiskolas
évek alatt, hogy inkabb mas teriileten folytatna a tanulmanyait, egytodiik (20%)
viszont elgondolkodott egy lehetséges palyamodositason. A megkérdezettek 26%-
a nem tudott konkrét valaszt adni, ezért a ,,talan” valaszlehetdség mellett dontott.
Meglepd eredményt kaptunk, amikor arrdl érdeklddtiink, hogy a hallgatok idejiik
nagy részében — a szaktargyakon kiviil — folytatnak-e valamilyen tanulmanyokat
annak érdekében, hogy minél jobb szakember valhasson beldliik. A valaszadok
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30%-a nyilatkozott ugy, hogy nem, 21%-uk azt felelte, hogy a legtobb idejiiket
ilyen célra forditjak, 49%-uk pedig a ,,talan” valaszlehetdség mellett tette le a
voksat.

A palya presztizse

A hallgatok jovobe vetett hite a palya presztizsével kapcsolatban kifejezetten jonak
mondhatd, hiszen 82%-uk a palya megbecsiilésének javulasaban bizik, 6%-uk
nem osztja ezt a véleményt, 12%-uk pedig bizonytalan e kérdéskorben (1. abra).

A palya megbecsiilésének javulasdban bizom a joviben. (n=159)

82%

1. abra: A hallgaték véleménye a tanitéi palya presztizsének alakulasarol

Sajat életpalya jovobeli tervezése

A kutatasban részt vevok valamivel tobb mint a fele (52%) a féiskola befejezése
utan legszivesebben tanitani szeretne egy iskoldban. A valaszadok csak kis ha-
nyada (13%) nem ¢€lne a helyzettel, 35%-uk pedig még nem tudja, hogy mit kez-
dene egy ilyen lehetdséggel (2. abra).
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A foiskola befgjezése utan legszivesebben tanitani szeretnék egy
iskolaban. (n=159)

# igen
52%

2. abra: A diplomaszerzést koveto tervek a tanitoi munkara vonatkozoan

Annak érdekében, hogy felsdbb osztalyban is tanithassanak, 43%-uk azt ter-
vezi, hogy szaktanari képesitést szerez majd a jovoben. Mindossze a hallgatok
22%-a valaszolt elutasitdéan erre vonatkozoan, és valamivel tobb mint egyharma-
duk (35%) még nem dontétte el, hogy a fdiskola befejeztével végleg felhagy-e a
szervezett keretek kozott zajlo tanulassal.

Egzisztencialis kérdések

A diplomaszerzés utan a hallgatok kb. egynegyedénél (26%) az anyagi lehetdsé-
gek fogjak elsdsorban meghatarozni azt, hogy milyen teriileten fognak majd el-
helyezkedni. Kevesebb mint egyharmaduk (32%) allitja azt, hogy nem
befolyasoljak majd anyagi tényezdk a palyavalasztasnal, 42%-uk pedig egyeldre
még dontésképtelennek mutatkozik ezen a téren.

Osszegzés

A vizsgalat megprobalta feltarni és megismerni a testnevelés miiveltségtertiletes
tanito szakos hallgatok palyavalasztasi szokasat, valamint szemléletét, tevékenységét
¢s erokifejtését a foiskolas évek alatt.

A valasztast korabbrol befolyasolo tényezok kdzott mind a sziiloket, mind pedig
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az oktato-neveld pedagdgusokat is csak csekély mértékben jelolték a valaszadok,
mint a dontésiiket meghatarozo szereploket. A tapasztalatok azonban azt mutatjak,
hogy a tandrok fontos szerepet toltenek be a palydhoz sziikséges motivacio, tehet-
ségérzeés kialakulasaban (Bognar—Istvanfi—-Kovacs—Antal, 2008).

A foiskolas évek alatti tevékenység és erdkifejtés kategoriaban leginkabb az kelt
felttinést, hogy a hallgatok kevesebb mint egyharmada (30%) valaszolta csak azt,
hogy idejének nagy részét nem tolti kiillonbozo tanulméanyok végzésével annak ér-
dekében, hogy minél jobb szakember valjon beldle. Bar a kapott eredmény ebben a
formaban igen kedvezd képet fest, de a tapasztalat nem erre enged kdvetkeztetni ezen
a téren.

A palya presztizsének jovobeni megitélésével kapcsolatban a valaszadok dontd
tobbsége rendkiviil optimista (82%), ami mddfelett 6rvendetes, annal is inkdbb, mert
példaul Maar 2002-es felmérésében a pedagogusok a tarsadalmi rangsor utolso har-
madaban helyezkedtek el, méghozza tigy, hogy minél alacsonyabb fokon tanit egy
pedagogus, anndl alacsonyabb a megbecsiiltsége. Rdadéasul a pedagdgusok a sajat
foglalkozasukat a legalacsonyabb presztizstinek értékelték a sorban. A médiumok
tobbsége is e téma kapcsan altalaban csak arrol szamol be, hogy a legpesszimistabb
tarsadalmak ko6z¢ tartozunk, és rendkiviil bortisan latjuk a jovot. Mindezek utan a
vizsgalatban kapott eredmény éppen az ellenkez6jét tarja elénk, hiszen a felndvekvo
pedagogus tarsadalom — még ha tapasztalat hijan is — pozitivan gondolkodik a jovét
illetéen.

A hallgatok kb. negyede nyilatkozott ugy, hogy oly mértékben meghatarozoak
lesznek az anyagiak, hogy a diplomaszerzés utan a palyavalasztasukat is befolyasol-
jak majd. A bizonytalanok aranya ennél a kérdéskornél meglehetésen magas volt,
hiszen 42%-uk jelolte meg a ,,talan” valaszlehetdséget. Mivel a frissen végzett tanitok
nincsenek konnytli helyzetben a munkaerdpiacon, inkabb az a val6szini, hogy egy
esetleges tanitoi allast tobbségiik nem utasitana el.

A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatok jelentds hanyada a diploma
megszerzEése utan szivesen tanitana, sot akar életpalyaként is el tudné képzelni a ta-
nitdi hivatédst. Ezek alapjan talan nem tilzas az a megéllapitas, hogy jelenleg komoly
elhivatottsag s pozitiv attitiid jellemzi a hallgatdkat, és ez a hozzaallas nagyban se-
githeti majd az oktat6-neveld munkat az elkdvetkezendd idékben.

Vizsgalatunk alapvetden tényfeltard, helyzetmegallapito jellegli, melynek elem-
z¢se segithet megismerni hallgatdink palyavalasztasi szokdsait €s inditékait. Az eddigi
eredmények 6sztonzoleg hatnak abba az irdnyba, hogy a valaszokat tovabb vizsgaljuk
a jovoben nemek szerinti és évfolyamonkénti 6sszehasonlitasban is.
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KocSiSNE FARKAS CLAUDIA
A kirekesztés alakvaltozatai

A tanulmany visszaemlékezések segitségével bemutatja, hogy az 1930-as évek
vegen Olaszorszagban és Magyarorszagon milyen kirekesztés érte az iskola vila-
gaban a zsido didkokat. A fasiszta Olaszorszagban 1938 szeptemberében sziiletett
dontés arrol, hogy zsidok nem léphetik at tobbé allami iskoldk kiiszobét. Magyar-
orszagon 1939 majusaban torvényerore emelkedett az 1939:1V.tc., az un. masodik
zsidotorvény. A torvény végrehajtasa teremtett lehetoséget arra, hogy zsido és ke-
resztény diakok kozé a szo legszorosabb értelmében falakat emeljenek.

Az iskola vildga nemcsak ,,befogad”, ki is rekeszthet. Az oktatasi szférdban ta-
pasztalhat6 kirekesztésre hoz szomoru példat az alabbi idézet: ,, Nehéz volt meg-
értenem fiatal emberkeént, hogy kitettek abbol az iskolabol, ahova addig szivesen
jartam” (Momigliano, 1946: 40). E sorokat az 1930-as évek végén egy olaszor-
szagi didk vetette papirra, akit zsidosadga miatt ért sérelem. A fasiszta Olaszor-
szagban ugyanis 1938 szeptemberé¢ben dontés sziiletett arrol, hogy zsidok nem
1éphetik at tobbé allami iskolak kiiszobét, a zsidok altal 1étesitett és fenntartott
elemi- és kozépiskolakban ugyanakkor lehetové tették szamukra a tanulast (7er-
racina, 2009; Bottai, 1989). A zsido6 iskolak létrehozésa a kozosség méltdsagteljes
ellenallasat jelentette a fasizmus iildoz6 torvényeivel szemben.

Az olasz példa Europaban akkortdjt nem szamitott egyediilinek. Egy magyar-
orszagi zsido fiatal a mult szazad harmincas éveinek végén hasonl6 kirekesztést
¢lt at, amikor az iskoldban kiilonvalasztottak keresztény tarsait6l. Mint irja:
,,apam, akinek jo kontaktusai voltak, protekcioval hozott be a Maddach Gimnazium
szagon az 1939 majusaban torvényerdre emelkedett 1939:1V.tc. (az un. masodik
zsidotorvény) teremtett lehetdséget (K. Farkas, 2010). Ennek végrehajtasa soran
zs1do és keresztény didkok kozé a sz6 legszorosabb értelmében falak magasodtak,
mint ez a budapesti Madach Imre Gimnaziumban is tortént.

Az idézeteket 0sszekoti, hogy az érintettek szamara kiilonds, szomoru tapasz-
talat volt mindez, a diszkriminacio arnyékaban mégis ¢életre sz6l6 kapcsolatok
szovodtek, tobben itt valtak ,,igazan zsidokka”. A tanulmany egykori zsid6 didkok
visszaemlékezésein keresztiil megprobalja megragadni, miként élték meg zsido
didkok az iskola vilagaban dket ért megkiillonboztetést.
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Az olaszorszagi izraelita hitkozségeket deriilt égbdl villamcsapasként érte az
1938. szeptember 5-i rasszista rendelkezés. Traumatikus élmény volt, €s stlyos
tarsadalmi, szakmai és pszichologiai kovetkezményekkel jart (Mazzatosta, 1978).
A zs1d6 hitkdzségek magukra maradtak a diszkriminacid okozta nehézségekben
(Grasselli, 20006).

,,Zs1do részlegek”, arja tanitokkal: a fasiszta elképzelések ezt vazoltak a zsido
gyermekek szamara (Isnenghi, 1979). A k6zségi €s a varosi iskolakban, amennyi-
ben tiznél tobb zsid6 kisgyermek van, zsid6 osztalyok létesitésében gondolkodtak.
Néhany romai iskolaban ez igy is tortént (pl. a Pestalozziban, a Di Donatdban, az
I. Umbertoban). A zsid6 didkok délutan jartak iskolaba, amikor a tantermek mar
iiresek voltak. A tanterv €s az 6rak menete, anyaga megegyezett a nem zsido dia-
kokéval.

Az 1938. szeptember 23-1 és november 15-1 dekrétumok azonban lehetdvé
tettek zsido elemi és kdzépiskolak 1étesitését. Ennek 1étrehozasa a kozosségtol
nagy ligyességet kivant, egyben kotelezettséget is rott, de €ltetd fénysugar volt a
zsidoellenes intézkedések 1égkdrében. A zsido iskolak nemcsak garantéltak a di-
akoknak, hogy folytathatjak a tanulmanyaikat, de biztonsagot és reményt is adtak
a csaladjaiknak. Felélesztették a zsidosaghoz tartozast azokban, akik érezték, aki
pedig ugy érezte, elveszett, er6t merithetett.

A tanarokat és a didkokat nagyon feldulta az 1938. 6szi dekrétum. Luciano
Tas akkortajt gimnaziumi didk volt: ,, nehéz volt megértenem fiatal emberként,
hogy kitettek abbol az iskolabol, ahova addig szivesen jartam” (Momigliano,
1946: 40). Ebe Seidenberg emlékeiben is kitérolhetetleniil benne €l a hihetetlen-
nek tind, sokkold hir hatasa: ,, a testvérem a téren talalt ram, a piros betiis felirat
elott: »A zsido faju tanarokat és diakokat kizarjak az Olasz Kirdlysag minden is-
kolajabol.« Hanyszor és hanyszor olvashattam el ezeket a szavakat? Miota all-
hattam ott? Nem tudom” (i.m. 79). ,, A szokasos idopontban, dél kériil — meséli
Memo Bemporad — megjelenik a nagyhangu ujsagos rikkancs. Olyan dolgokat
kiabalt, amelyeket & talan nem is értett, az én fiileimnek azonban olyan volt,
mintha a pokol hangjait hallanam. A cimek sejtették, mi lehet az ujsag belsejében”
(Bemporad, 1984: 54). Cesare Cases ugy emlékezik, hogy egy évvel kordbban
,,az iskolaban semmit nem lehetett érzékelni abbol, hogy mi van késziiloben és
nem visszatérni oda — ti. az iskolaba — egyszeriien valami abszurd volt” (Coen,
1988: 32). Mirjam Mafai, bar vegyes hdzassagbdl szdrmazott, nem jarhatott is-
koléba. ,, 1938-ban — emlékezik — nem tudtuk mar folytatni a tanulast az allami
iskolakban. Apam nem volt zsido, de nem volt megkeresztelve, anyam egy litvan
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zsido nd volt, igy aztan zsidonak tekintettek minket” (i.m. 42).

Memo Bemporad beszél arrdl, hogy a sziilok lelkét félelem keritette hatalmaba.
., Hogyan magyarazzam el a gyerekeimnek, hogy tobbé nem mehetnek iskolaba?
— kérdezte tolem valaki, akinek nagyobb gyerekei voltak, mint nekem... Majd igy
folytatta: Mar probaltam, de a kérdéseikre és az érveikre mit valaszoljak? ” (Bem-
porad, 1984: 54). Enzo Levi a kovetkezdket irja a visszaemlékezésében: ,, eszembe
jut a gyerekeim konnyes arca és elkeseredése az iskolabol torténd kizaras miatt...
Valahanyszor, amikor az arja gyerekek kiabalasat hallottam, akik a kézeli iskola-
bol hazafelé tartottak, arra gondoltam, hogy nem mostandban lesz, amikor mi is
hazatérhetiink az iskolabol, és a gyerekeinket, szégyeniinkre, nem tartjak méltonak
arra, hogy a tobbiekkel egyiitt tanuljanak az allami iskolaban” (Coen, 1984: 32;
Cavaleri, 2006).

Roémaban, Milanoban, Torindban, Triesztben, Livorndban, Anconaban, Fer-
raraban, stb. zsido iskolak tartak szélesre kapuikat, nagy eréfeszitést kivanva a
kozosségtol, de a tét is nagy volt, ezért hat nem kiméltek pénzt és energiat.

A zsido iskola kitiind tapasztalat volt, részben, mert csodalatos tanaraink
voltak — meséli Giacomo Limentari —, megértoek voltak veliink, tudtak, hogy mind-
nyajan sokk hatasa alatt dllunk, ezért nemcsak az ismeretatadasra figyeltek, nem-
csak az oktatds tartalmi oldaldra, hanem a humdnumra is. Es ez a »nem
tananyag-kozpontusag« felszabaditolag hatott rank, igy a tanulds igazi élmény-
forrassa valt” (Caracciolo, 1986: 149—150).

Az iskoldk mindegyikében magas szinvonalu oktatas folyt: részben, mert a
legjobb, oktatasbol kizart zsido tanarokat tudtdk foglalkoztatni, részben, mert
maguk a didkok is kihivasnak érezték, szemben az allami iskolakkal, ahonnan ki-
zartak Oket. Végiil az iskola 1égkore miatt is, amit atjart a feleldsség €s az 6nallo-
sag. ,,Nagyon szép volt a zsido iskola — meséli Lina Corinaldi. — 4 zsido
gimnaziumot a Zsido Hitkozség kozelében létesitették azokkal a tandrokkal, akiket
az utcara kiildtek az allami iskolakbol és egytol-egyig kitiino tanarok voltak. Na-
gvon szép emlékem ez, csodalatos” (i.m. 151). T6bben ugy emlékeznek, mintha
életiik egy 0j szakaszéaba lépett volna a zsido iskoldk létesitése, megszervezése
utan. ,, Amikor életbe léptek a faji térvények és az allami iskoldakbol kizartak a zsi-
dokat — irja Aldo Terracina — amikor elkezdtem jarni a zsido iskolaba, pontosan
attol a pillanattdl kezdve egy j élet kezdodott el szamomra” (Coen, 1988: 104).
Donatella Pavoncello irja: ,, Amikor elsé izben léptem be a zsido iskolaba, nagy
megkonnyebbiilést éreztem” (i.m. 104.). Livorndban példaul Prof. Menaschi ve-
zetése alatt hoztak 1étre iskolat. A diakok maguk kozott csak ,,iskolacskénak™ be-
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cézték. ,, Ott sikeriilt tartalommal megtolteni az tirességet, amit éreztiink, és a szo-
morusdgot oromre cserelni. Mindnydjan baratok voltunk, nagyon vidamak és,
szinte lehetetlen, de reményekkel teli” (vo.). ,, Ha a zsido iskoldra gondolok — irja
a velencei Paolo Sereni — ugy vélem, ez az egyik legnagyobb feladat volt azokban
az években a kozosségiink szamara” (Fortis, 1982: 135).

,,Nagy hasznom volt a zsido iskolabol. A tandaraink kozépiskolakbol vagy az
egyetemrol jottek, igy szakmai kivalosagoktol volt szerencsénk tanulni, mint pl.
Eugenio Levitol, a gorég és latin nyelv tandaratol, vagy Paolo d’Anconatdl, a hires
miuivészettorténésztol. Rengeteget tanultunk toliik” — irta Cesare Cases (Coen,
1988: 105). A romai zsido iskolaban tanitott példaul Mario Monferini professzor,
aki nem csupan nagy tudasarol volt hires, de arrol is, hogy kival6 pedagdgus volt,
a didksagot teljesen elbiivolte.

A zs1d6 iskolakban folyd munka mindségét és eredményességét jelezték az
érettségi vizsgan elért eredmények. Kevés volt a bukas, sokan végeztek kivalo
eredménnyel. Kiilon teremben, magantanuloként lehetett csak vizsgazniuk. Az
apartheid a vizsgékon keserii valosag volt akkor is, ha sok tanar probalta enyhiteni.
De nem mindenki. ,, Négyen voltunk zsido diakok — meséli a livorndi Nicola Pi-
perno. — Nyolc oérakor talalkoztunk a livornoi Guerazzi Gimndzium elétt, ahol
magantanulok egész tomege gyiilekezett. Az iskola igazgatoja névsorolvasast tar-
tott, és amikor négyiinkhoz ért (Albeniacar, Belforte, Piperno, Sonnino), hangosan
azt mondta: Maguk erre az oldalra. Es minket az épiilet el6tti kis park egyik szeg-
letében hagyott. A tébbieket aztan behivta az épiiletbe, mi csak néztiik, de nem ér-
tettiik, mi torténik” (i.m. 107).

A zsido6 iskolak sok zsido fiatalt kozelebb vittek a judaizmushoz. ,,Egészen
addig a pillanatig — meséli Elisa Della Pergola — nem éreztem magamat kiilono-
sebben zsidonak, mert mindig katolikusok vettek koriil. Aztan nekiink, zsidoknak
létrehoztak kiilon iskolakat, megismertiik és megszerettiik egymast, egyre szoro-
sabb baratok lettiink, egység jott létre kozottiink... ugy éreztem, mintha uj szemé-
lyazonossagot kaptam volna” (Caracciolo, 1986: 206-207). ,, El6szor éreztem
azt, hogy egy csoporthoz tartozom. Zsidosagom akkor kezdédott” — mondja Aldo
Terracina (Coen, 1988: 108). ,, Ontudatos part-time zsidébél dtlagos zsidéva let-
tem, de allandova” — irja Guido Lopez. ,, Mar nem szégyelltiik tobbé, hogy zsidok
vagyunk” — irja Fabio Della Seta (Della Seta, 1969: 41).

Az olaszorszagi eset, a kirekesztésre adott valaszok zsid6 és nem zsid6 rész-
r6l, sok hasonldsagot mutatnak a magyarorszagival. 1939-ben az emlitett in. ma-
sodik zsidotorvény megalkotoi kiemelt figyelmet szenteltek annak, hogy a ,,zsid6
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befolyast” a szellemi €letben is jelentdsen leszoritsak. Ezt szolgalta az egyetemek
¢s a fOiskolak elso évfolyamaira visszahozott numerus clausus is: ide zsid6 hall-
gatok csak 6% erejéig nyerhettek felvételt. Megfontolandé szempont volt az is,
hogy a felsdoktatasi intézmények ne ontsak magukbodl a miivelt zsido értelmiséget,
akik aztan a torvény szdmtalan korlatozé eléirdsa miatt diplomajukkal ugysem
tudnak majd elhelyezkedni.

A kozépiskolai felvételeknél nem lehetett felekezeti szempontok szerint disz-
kriminélni, mert a zsidotorvény nem rendelkezett a zart szdm kozépiskolai érvé-
nyesitésérol. A Vallasi és Kozoktatasiligyi Minisztérium azonban mast gondolt. A
torvény végrehajtasa kapcsan érvényesiteni akarta a numerus clausust kozépis-
kolai szinten is. Ezt mar 1939-ben bizalmas utasitas keretében kozolték a tanke-
rileti féigazgatdkkal. Az utasitds — amely nem allt 6sszhangban az érvényes
kozépiskolai szabalyozassal, a II. zsidotorvény szellemébdl viszont mondhatni
kovetkezett”, és a tovabbtanulni szandékozok egyfajta eldzetes rostajat jelentette
—ugy szolt, hogy a kozépiskolak elsd osztalyaiban a torvényesen engedélyezett
Iétszamnak, 40 fonek 6%-a, tehat maximum 2-3 {6 keriilhet ki a masodik zsido-
torvény értelmében zsidonak mindsitett tanulok koziil. A kozépiskolak felsdbb
osztalyaira az intézkedést nem terjesztették ki, mivel ez felmend rendszerben né-
hany év alatt anélkiil is érvényesiilhetett. Kivételt tettek a miskolci kiralyi katoli-
kus intézménnyel, ahol 12%-ot engedélyeztek, tovabba harom budapesti
gimnaziummal: az V. keriileti Berzsenyi Daniel, a VI. keriileti Ko6lcsey Ferenc,
tovabba a VII. keriileti Madach Imre Gimnaziummal, ahol az 1939/1940-es tan-
¢évtdl parhuzamos osztalyok létrehozasaban gondolkodtak; az A osztalyokban ki-
zardlag keresztény, a B osztalyokban pedig zsido tanulokkal. Ez azt jelentette,
hogy az iskolai tanulokozosséget a faji megkiilonboztetés jegyében kettévalasz-
tottak. Ebben az eurdpai mintaknak is lehetett hatasuk.

Az egyetemekre folvett zsido didkok ardnya joval a 6% alatt maradt a masodik
zsidotorvény elfogaddsa utdni tanévben. Esetiinkben a torvény specialis ,,taltel-
jesitésérol” van szd. Arrol ugyanis, hogy a kozépiskolak szintjén is érvényesiteni
kellene a felsdoktatasban nyiltan alkalmazott numerus clausust, nemcsak maga a
torvény, hanem végrehajtasi utasitds vagy mas, magasabb szintli jogszabaly sem
sz6lt. Kidolgozoi igy 6nhatalmulag j teriiletet vontak a zsidotdrvény hatélya ala,
ami tisztviselOk egész hadanak és az érintett iskolak vezetdségének tevékeny sze-
repét feltételezte.

A Vallasi és Kozoktatasiigyi Minisztérium V./I. ligyosztalya szerint ,,az
1939:1V.tc. szellemébdl az kovetkezik, hogy a zsido tanuldok az orszag zsido lakos-
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saganak a keresztény lakossaghoz viszonyitott szazalékos ardanyszamdanak mérteé-
keéig vehetok csak fel” (MOL, VKM, K 592-1940-3-54654). Az ,,orszagos célki-
tlizés” az volt, hogy ,,az egyetemeken a zsidok aranyszama a népességi 6%-ra
lévén korlatozva a gimnaziumi aranyszamnak ehhez kell igazodnia” (uo.). Elis-
merték, hogy ,,vannak olyan ténykoriilmények, amelyek a gimnéziumokban a 6%
tulhaladasat is megengedhetdvé tennék, igy az a tapasztalat, hogy az érettségit
tettek bizonyos hanyada nem megy féiskolara, tovabba az, hogy az érettségizok
kozott kisebb a zsidok aranyszama, mint az egész tanulosagban, mert tobben men-
nek el gyakorlati palyara” (uo.). A zart szam alkalmazasaval azonban elkertiilhe-
tének veéltek ,,a zsido értelmiségi utdnpdtlas™ tovabbi termelését.

Levélvaltasok témajat jelentette, hogy az A és a B osztalyok létrehozasaval
valdban elérhetd-e a zsidok szdmaranyanak fokozatos csokkentése. Akarcsak az,
hogy milyen hatéssal lesz az elkiilonités a keresztény tanuloifjusagra €s az ott ta-
nitd tanarokra. Nincs adat, hogy barki is irasban kifogasolta volna ezt a megoldast.
A tobbség szdmara az, hogy mindenféle pedagdgiai elv mellézésével szo szerint
kettészeltek tobb iskolai tanulokozosséget, a zsidokat — a rendelet kidolgozdinak
kifejezését kdlcsonvéve — ,,ghettoba zarva”, a jelek szerint nem okozott problé-
mat.

A budapesti Madach Imre Gimnazium hajdani B osztalyos didkjai nagylel-
kiien rendelkezésemre bocsatotték visszaemlékezéseiket ebbél az idészakbol. Ok
az 1940/1941-es tanévben induld ,,zsid6 osztalyban™ kezdték a tanulast. A ,,Ma-
dach” hagyomanyosan vegyes Osszetételll iskola volt (Murakézi, 1981: 109).
Ebbdl a szempontbdl még elgondolkodtatébb az a passzivitas €s kozony, ami a
,,z81d6 osztalyok™ bevezetését kovette, raadasul mindkét oldalrol.

Kezdetben az iskolavezetdségnek nem voltak erkdlesi aggélyai a parhuzamos
osztalyok bevezetése miatt. 1940 decemberében azonban, alig par honappal a ma-
sodik ,,szeparalt” oktatasi év megkezdése utan az iskola igazgatdja, R. P. mar
olyan kéréssel fordult a tankeriileti féigazgatohoz, aki kérését a VKM emlitett
ligyosztalyadhoz tovabbitotta, hogy sziintessé¢k meg a ,,zsid6 osztalyokat”. Kérését
azzal indokolta, hogy a zsido tanulok részére fenntartott B osztalyok rendszere a
gimnaziumot mint gyakorlo jellegii iskolat hatranyos helyzetbe hozza. ,, 4 pdlya-
Juk elott allo tanarjeloltek ugyanis — irta az igazgat6d beadvanyaban — a keresztény
és zsido osztdlyok dsszehasonlitasa alapjan olyan megfigyeléseket tesznek, ame-
lyek oket konnyen helytelen itéletekre vezetik. llyenek mindenekelott a két-ket, a
keresztény és zsido osztaly kézott mutatkozo magaviseleti és elomeneteli kiilonb-
segek, tovabba bizonyos versengések, sot surlodasok is” (MOL, VKM K 592-
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1940-3-54654). Azt sem tartotta kivanatosnak, hogy ,,a gyakorlo tanarjeloltek
teljesen zsido tanulokbol allo osztalyban késziiljenek élethivatdsukra” (uo.). Ezen
tul elveszik a helyet ,,a szegényebb sorsu keresztény sziilok gyermekei” eldl, akik
igy mas, tavolabbi iskolaba kénytelenek dket vinni. R. P. véleménye azért is meg-
hokkentd, mert az egykori didkok szinte egyontetiien ugy emlékeznek, hogy ré-
szér6l nem tapasztaltak antiszemita megkiilonboztetd magatartast.

Vitéz F. J. tankertileti f6igazgato ugy vélte: ,, ha tehat a kozépiskolai zsido ta-
nulok szamat ... vissza akarjuk szoritani az orszdgos aranyszamra, akkor a zsido
parhuzamos osztdlyokat mindeniitt meg kell sziintetni, és az egyes osztalyokba
csakis az orszagos aranyszamnak megfelelo zsido tanulo felvételét kell engede-
lyezni” (uo.). Bar nagyon kevés id0 telt el a parhuzamos osztalyok bevezetése
Ota, maga az Gtletado V./I. ligyosztalya is hasonloképpen okoskodott. 1940 dec-
emberében mar 6k is ugy itélték meg, hogy kiilon zsidd osztalyok helyett helye-
sebb lenne minden gimnaziumban az orszagos aranyszam szazalékanak megfeleld
zsido tanul6 felvételének engedélyezése (uo.). Az A és B osztalyok azonban to-
vabbra is fennmaradtak.

Az iskolédba keriilésr6l W. A. ugy emlékezett, hogy ,,apam, akinek jé kontak-
tusai voltak, protekcioval hozott be a Madach Gimnazium B osztalyaba” (W.A.,
1998). A ,,szeparalt” osztalyba ugyanis nem volt konnyt bekeriilni. A sziiloknek
sok esetben némi segitséget kellett igénybe venniiik, &m mindenképpen ki akartak
harcolni, hogy gyermekiik gimnaziumba keriilhessen. Ezt annak ellenére tették,
hogy az érvényben 1év6 zsidotorvény szdmos korlatozo eldirasa eldrevetitette
annak az arnyékat, hogy a tovabbtanulds nehéz, ha nem éppen lehetetlen lesz. A
megszerezhetd miiveltség zsido korokben altalaban preferalt értéke 0sztonodzte a
beiratkozast. M. G. L.-t példaul apja polgéari iskolaba akarta adni, de — mint irja —
,,anyam kiharcolta a gimndziumot, mert tanult embert akart nevelni a fiabol. [...]
Gondolom, »segitséget vettek igénybe«, hogy bejuthassak a Madach Gimndzium
[...] zsidé osztalydba. »Osszekottetés« a sz6, amire gondoltam” (M.G.I., 1999).
R. R. csak arra emlékezett, hogy édesapja ,,ismert egy ezredest, aki elintézte az
tigyet” (R.R., d.n.). R. G. édesapja révén lett a ,,Madach” tanuloja, aki a gimna-
zium oOraado tanara volt, €s mindemellett idOben értesiilt a parhuzamos osztalyok
rendszerérdl (R.G., 1999). A j6l értesiiltség mindenképpen eldnyt jelentett: G. .-
t apja azért iratta gyermekét ebbe az iskolaba, mert Dr. Sch. I.-t6] — akivel egy
hazban laktak, és aki a gimnaziumban izraelita vallasoktatast tartott — informaci-
okat kapott a zsido osztalyok létrehozasardl (G. 1., 1998).

A tanévkezdés T. Gy. emlékeiben igy maradt meg: ,, kb. augusztus 20-dn
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Anyam elkiildott, hogy nézzem meg, hogy felvettek-e vagy sem. Egész uton resz-
kettem, de amikor megldattam a nevemet, nagyon boldog lettem” (T. Gy,. 1998). A
tanév kezdete el6tt par héttel hoztak nyilvanossagra a felvettek névsorat. A didkok
szerencsésnek érezték magukat, hogy bekeriiltek a ,,Madachba”. A hajdani dia-
kokat a kirekesztd 1égkor nemcsak atolelte, de 6ssze is forrasztotta. M. G. L. egye-
nesen ugy fogalmaz, hogy ,, egész életemben mds barataim is voltak, vannak. De
az az azonnali bizalom, dsszetartozas masokkal soha nincs meg, mint a régi »osz-
tallyal«” (M.G.1., 1999).

Az egyes zsidotorvények eltérd ,,zsidofogalommal” dolgoztak, de mindinkabb
olyanokat is zsidonak mindsitettek, akik valdjdban mar elszakadtak az izraelita
vallastol, korabeli szohasznalattal , kikeresztelkedtek”. Az 1940/1941-es iskola-
évben a Madach Gimnéazium B osztalyaba felvett 40 didk koziil négyen voltak
katolikusok €s ketten protestansok. A tobbiek ,, részben enyhén vallasos, részben
alig vallasos zsidok. Vallashii egy se lehetett, mert szombaton is volt tanitds, de a
pesti, akkor neolognak nevezett hitkozség akceptalta a sabbath megszegését, csak
a pentek esti bejovetelét iinnepelte” (T. P, 1999). Ennek ellenére a didkoknak ko-
telez6 ifjusagi istentiszteleteken kellett részt venniiik a Rumbach Sebestyén utcai
templomban. (T. P. visszaemlékezése szerint ,,templomnak” és nem ,,zsinagoga-
nak” nevezték.) A ,, nem zsido vallasu, (de zsidonak tekintendo) osztalytarsaink
és a tobbiek kozott semmiféle surlodas nem volt, alig vettiink tudomast e tény va-
lamiféle jelentoségeérdl” (uo.).

Az osztalyteremben a tabla felett kereszt fiiggott. A didkok a tanitas kezdetén
¢és végén felallva imadkoztak. T. P. maig emlékszik a minisztérium altal megfo-
galmazott szovegre, ami vallas-neutralis volt. ,, 4 Miatydnkot nem mondtuk el —
olvashat6 visszaemlékezésében — pedig az, zsido ima révén, nem sértette volna a
zsido vallast — elvben, de a gyakorlatban a zsidok tartozkodtak tole, mert a ke-
resztény egyhazak zsidoellenes hecceire asszocialtak a szép szavaktol” (vo.).

Az A ¢és B osztalyok kozott alig volt kapcesolat. A torténteket az A osztalyos
tanulok — egy hajdani A osztalyos didk visszaemlékezése szerint — ,, riadtan bar,
de teljes passzivitassal szemlélték” (Murakoézi, 1981: 109). Ugyancsak 6 emléke-
zett vissza ugy, hogy a keresztények néman nézték, talan nem is értették, mi tor-
ténik. A zsid6 gyerekek — emlékei szerint — zarkozottak lettek, joggal, hiszen nem
tudhattak, ,.kiben mi rejtézik™.

G. I. tudomasa szerint ,, semmilyen baratsag nem fejlodott ki az osztalyok ta-
nuloi kézott” (G. 1., 1998). Egymas kirandulasaira sem jartak, még az iskolai fut-
ballbajnoksag is elszigetelten zajlott, ott sem keverték 6ssze a didkokat. H. 1.
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szerint az A és B osztalyok mintha nem ugyanannak a valosagnak a részesei lettek
volna (H. I, 1999). Még osztalytermeik is mas-mas folyoson voltak.

Az On. leventeoktatas is — ahol a didkokat pl. fegyverhasznalatra is tanitottak
— elzérva maradt a zsid6 didkok eldtt. Helyette az un. ,,kisegitd eldképzds™ okta-
tasra kellett jarniuk, ahol voltaképpen a katonai munkaszolgalatra készitették fel
Oket, lelki és fizikai értelemben egyarant. Voltak elméleti orak és terepgyakorlatok,
amelyeket a mai budapesti Népstadion teriiletén, az akkori un. levente gyakorlo-
téren tartottak. Ezeken a szorgalmi id6 utéan tartott, de a tanmenetbe beiktatott ora-
kon 6k is megtanultdk, milyen rendfokozatok vannak, kik a Honvédség
foparancsnokai, de a fegyverhasznalat helyett az eréditési munkakban kellett jar-
tassagot szerezniiik. A didkok a levente-oktatasrol valamennyien fajdalmas em-
1¢ékeket Oriznek. A kiilfoldon €16 W. A. ugy fogalmaz, hogy ,,errdl csak rossz
emlékeim vannak” (W. A.,1998). Ami itt levente-oktatas keretében folyt, az sze-
rinte csak egy széval jellemezhetd: ,, absolutely antisemithic” (i.m.). A kiképzés
keretében ugyanis a zsid6 tanuloknak szdmtalan olyan ,,probat” kellett kiallniuk,
amelyeknek semmi gyakorlati hasznuk vagy értelmiik nem volt, viszont felesleges
¢s sziikségtelen megalaztatasnak tették ki a didkokat. G. I. is ilyen emlékeket 6r-
zOtt meg errdl: ,, A Kisegité Eloképzos oktatds csak arra volt jo, hogy megalazza-
nak benniinket, a sarga karszalag viselése, az utcakon felvonulas, a »repiil6«
parancs, ahol a legtobb loszéklet volt az uton (erre a parancsra mindenkinek hasra
kellett vagodnia), voltak a legjobb példak” (G. 1., 1998). Mas alkalmakkor azon
a teriileten, ahol a leventeoktatas zajlott, az embernagysagura nott szurds ricinus-
bokrokat kellett kapalniuk, vagy kesztyl nélkiil irtaniuk, ami ,, szérnyen tiiskés
volt és a ... zsidogyerekeknek ez elég szenvedés volt” (T. Gy., 1998).

A tanarok részérdl nem volt altalanos a zsidoellenes attitlid. Volt olyan is, aki
ha igy érzett is — mint feltételezhetden az iskola igazgatdja —, azt a didkokkal nem
éreztette. A didkok szerint a tanarok altalaban szerettek a B osztalyokban tanitani.
Voltak, akik egyértelmiien €s — mondhatni — szinte leplezetlentil szolidarisak vol-
tak veliik, éreztették az egyiittérzésiiket, kozos kiranduldsokat szerveztek a did-
kokkal. S. G. tanar példaul 1944 aprilisaban, az utols6 magyardran segitséget
ajanlott fel mindenkinek. H. I. a magyar nyelvet tanitd A. és a foldrajzot oktato
H. tanarok részérdl is érzett szolidaritast és részvétet (H. 1., 1999). Am akadtak,
akik elbuktak az emberi humanum vizsgajan. Kiilonosen Cs. G. és H. Gy. torna-
tanarokrol és leventeoktatokrol driznek rossz emlékeket a hajdani tanuldk, mint
akik nyiltan zsidoztak, zsidoellenesek voltak. Beszédes, miként emlékszik vissza
T. Gy. egykori tornatanarara és leventeoktatdjara, Cs. G.-re: ,,csak az volt a sze-
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rencse, hogy nem volt neki géppisztolya” (T. Gy., 1998). P. I.-ra, a német nyelv
tanarara is mint antiszemitara emlékeznek a didkok. W. A. szerint 6 ,, alig birt min-
ket tanitani” (W.A., 1998).

Az elkiilonitésnek a német megszallas véget vetett, egyben utat nyitott az
ujabb borzalmaknak. A ,,sarga csillagos rendelet” kihirdetésének napja a B oszta-
lyosok szamdra az utols6 tanitasi nap volt. A hdborll utdn az oktatds mas keretek
ko6zott indult Ujra. A tandrok majdnem mind a régiek voltak, nagy 1étszamu, a
zsido6 és a keresztény hallgatok ,,0sszeolvasztasaval” létrehozott osztalyok alakul-
tak. Az eredeti B osztalyok létszdma azonban megcsappant. Meghaltak a depor-
talasban, kiilfoldre koltoztek, esetleg életkoriilményeik nem tették lehetéve, hogy
tovabbtanuljanak.

Elgondolkodtatd és megdobbentd a passzivités, a kozony, amely a zsidok el-
kiilonitését kisérte, mindkét vizsgalt orszag esetében (Piussi, 1997; Tognarini,
2002). A visszaemlékezOk nem beszéltek lazadasrol vagy tiltakozasrol a diszkri-
mindcio kapcsan, egyik oldalon sem. Sokaknak egészen kiilonds hozadékot is je-
lentett a zsido iskola: az iskola vilaganak kirekeszto 1égkore a zsidokat kdzelebb
hozta egymashoz, és megerdsitette a kozosséghez tartozas érzését. A ,tanulas”
szerepe ebben a helyzetben mésodlagos volt.
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PALFI MELINDA

Gyermek, csalad és nevelés megjelenitése Komlei Janos Sziik-
ségben segitd konyv cimil munkajaban

Tanulmdanyomban a Sziikségben segito konyv cimii, 1790-ben megjelent miiben
vizsgalom a gyermekekrol és a csaladrol kialakitott képet. Korabeli nevelési és
életmoddal kapcsolatos tandcsadokkal is egybevetettem az olvasottakat, igy egy
tagabb értelmezési keretben vizsgaltam a torténeteket és a szentenciakat. Annak
ellenére, hogy Komlei Janos konyve nem kifejezetten pedagogiai munka, sok gyer-
mekneveléssel kapcsolatos informdcio és tanitds megtalalhato a szévegekben. A
torténetek osszhangban a nevelési tanacsadokkal a gyermekek nevelésének fon-
tossagat hangsulyozzak. A gyermek értékkeént jelenik meg; a sziilé felelossége,
hogy a megfelelo neveltetésrol gondoskodjon, ennek elmulasztdasa a gyermek rom-
lasdahoz vezet. Locke szenzualista tanai tiikrében a gyermek nevelése, a szamara
nyujtott tapasztalatok hatarozzak meg életét.

1. Bevezetés

A felvilagosodas koraban megjelent valtozatos sajtotermékek vizsgélata j és sok-
szinll informacidval jarul hozzé a korszak megismeréséhez (Fehér, 2005; 2006).
A miuivek altal képet alkothatunk az életmodrol, igy a csaladi €letrdl és gyermek
csaladban betoltott szerepérdl is.

A nevelés évszazadaban pedagdgiai munkak sokasaga sziiletett, azonban a
célcsoport még sziiken értelmezhetd. Szamos pedagogiai gondolkodd nem szant
az alsobb tomegeknek nevelést. (Mészaros, Néemeth és Pukanszky, 2002: 96) Ezért
is nagy jelentéségliek a felvilagosodas korabeli felvilagositdo konyvek, melyek
szervezetek — hidnyéaban is — megvalositottak a kozmiivelddési torekvések célki-
tlizését. Széles néprétegekhez juttattdk el a szamukra sziikséges tudast, mely az
iskolaban tanultakat kiegésziti, hidnyuk esetén akar helyettesiti is, igy megteremti
az 6nmiivelddés alapjait.

Tanulmanyomban felvilagosodas korabeli magyar nyelvii felvilagosito és ne-
velési tandcsado konyvek gyermek- és csaladképét vizsgalom. A mindennapi €let
problémainak leirasa kozben szamos alkalom nyilik a gyermek csaladban betoltott
szerepének tanulményozasara. A kutatds egy konkrét konyvet helyez a kdzép-
pontba. A Komlei Janos altal német eredetibdl leforditott Sziikségben segitd konyv
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szovegei kertlilnek vizsgalat ala. A kortars népszeriisitd nevelési konyvek parhu-
zamos vizsgalata (Palfi 2009, 2010) segiti a Sziikségben segitd konyv tendenciait
¢s tanitdsait tdgabb kontextusban értelmezni. (Falusi, 1805; Farkas, 1806; Hufel-
and, 1802; Komlei, 1790; Perlaki, 1791)

A n6k tudashoz valo hozzaférése és altalanos megitélése szorosan 0sszefiigg
a gyermekekrdl alkotott kép torténelmi valtozasaval. A tarsadalmi és mentalitas-
beli valtozasok a ndkérdésben is jdonsagokat hoztak; megindult egy fejlodési
folyamat, mely médositotta a nékrdl €s a csaladrdl alkotott felfogast. Ebbdl a
szempontbdl is vizsgélom a kiilfoldet megjart tuddsaink altal irt vagy forditott
konyveket, hiszen 6k mar taldlkozhattak a nyugati kozgondolkodasban bekovet-
kezd valtozasokkal, melyek alapot jelenthettek a hazai megvaldsitashoz is. (Pu-
kanszky, 2006: 73)

2. A felvilagositas mint program

Tarsadalmi és tudati valtozadsok mentek végbe, azonban a hagyomanyos mentali-
tas és hitvilag egyiitt €lt a felvilagosult eszmékkel, akdrmennyire is kiizdottek el-
lene. Megjelent a tudas presztizse, melynek révén csokkent az emberek kiszol-
galtatottsaga, hiszen megjelent a remény ¢s a lehetdség arra, hogy 6nmaguk ala-
kitsak életiiket: ,, S ugyanakkor novekszik a reménység abban, hogy az embernek
racioval, tudassal felfegyverezve érdemes élnie, erdfeszitéseket tennie, mert jobb
vilagot teremthet maganak és kitorhet a gyotrelmek, a kiszolgaltatottsag és a korai
halal konyorteleniil ismétlodo ciklusabol. Innen a nagy szerep, amely a tudoma-
nyoknak jutott, elsosorban a természettudomanyoknak, az vj fizikanak és orvos-
tudomanynak, de rovidesen a bontakozo, felzarkozo tarsadalomtudomanyoknak
is” (Kosary, 2003: 61).

Jelentds kozponti intézkedések mentek végbe, az allami politika fontos kér-
désévé valt a népességrol valdo gondoskodas, melynek szerves része volt a felvi-
lagosito programok szervezése. A jakobinus mozgalom elfojtdsa utan is timogatast
¢lvezve jelenhettek meg a mezdgazdasagi és az egészségiigyi felvildgositd kony-
vek. A nép felvilagositdsanak programja fontos helyen szerepelt, hiszen a felvila-
gosult abszolutista allammodell egyik sarkalatos pontja és alappillére a jo
munkabirast, egészséges polgar volt, aki ilyen modon mindenben segittarsava
valhatott az uralkodonak. Az egészségligy volt az a teriilet, ahol az uralkodoi el-
gondolasok szerencsésen talalkoztak az egyéni boldogulasukért és a jobb életko-
rilményeikért kiizdd polgarok szandékaval. (Kapronczay, 2000)
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A felvildgosodas koraban a képzési rendszer altal elsajatithato tudas nem jut-
hatott el a nép minden rétegéhez. Foként a nyelveket besz€l6 értelmiség allt abban
a pozicidban, hogy megszerezze a legijabb ismereteket, és ennek kovetkeztében
valtoztasson ¢életmddjan. A felvilagosodas hatdsara az értelmiség célkitlizéséveé
valt az alsobb néprétegek bevondsa a tudasba. ,, 4 parasztsag zéme lényegében
véve kimaradt az uj eszmék, a névekvo konyvanyag, a boviilé ismeretek mind szé-
lesebb araddsabol, ha a kozeg megvaltozasa nem is hagyhatta érintetleniil. S ha
kevés kivétellel ez allt Franciaorszagra és a német dllamokra, még inkabb igy
volt ez Kelet-Kézép-Europaban s igy Magyarorszdagon is.” (Kosary, 2003: 62)
Tehat célként jelent meg a kultirjavak minél szélesebb rétegekhez valo eljuttatasa.

A korabeli germanizalasra torekvo iskolaztatasi rendszer nem tudott megfe-
lelni a kor kivdnalmainak. A legtobb falusi iskola rossz allapotban, képzetlen ta-
nitoval varta a gyermekeket, akik koziil 1770-ben a 6 €s 9 évesek korosztalyabol
csak minden negyedik jart iskolaba; (Kosa, 2000: 182) altalaban a mezei munkak
szabtak meg az iskola latogatasat. Tehat a lakossag gondolkoddsmddjanak meg-
valtoztatadsahoz mas intézkedésekre is sziikség volt.

Benda Kalman a 18. szdzad magyar nyelvii kiadvanyait 6t csoportra osztotta:
valldsos irodalom, jog és politika; torténelem, foldrajz és allatismereti irodalom;
un. hasznos konyvek: természettudomanyi, orvosi, mezégazdasagi €¢s miiszaki
konyvek; szépirodalom. A szerzd ravilagit, hogy amig a szazad elején a vallasi
mivek voltak a legnépszeriibbek, a szdzad végére a népszerliségi arany csokkent,
ellenben a tobbi téma iranti kereslet sokszorosara novekedett. A hasznos konyvek
olvasottsaga 2%-r6l, 10%-ra emelkedett. (Benda, 1976: 55) A szdzad folyaman
fokozatosan csokkent az analfabétizmus, igy egyre nagyobb rétegekhez juthatott
el az életszinvonalat emeld felvilagosito tuddsanyag.

3. A kutatas modszertana

Kutatasom célja szovegek kvalitativ tartalomelemzésén keresztiil informaciok,
attitidok, értéktulajdonitasok feltarasa a korszak gyermekekhez vald viszonyéaban.
(Szabolcs, 2001) A feldolgozasahoz elengedhetetlen a forraskritika, a megiras in-
dokanak, koriilményeinek és céljanak figyelembe vétele. (Kéri, 2001) Rudolf Bec-
ker, az eredeti ir6 és igy Komlei Janos sem a magyar parasztsag valos
koriilményeit abrazolta. Egy vagyott képet mutattak be Uj-Falu torténetein ke-
resztiil, hogy ezaltal a haztartasokba eljutd konyv és szemlélete lassan kifejtse ha-
tasat, kultirat és emberséget hozva a parasztok vilagéba. Igy nem a korabeli
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viszonyok tiikrozését kell keresniink a konyvben, hanem a haladé gondolatok szé-
les rétegekhez anyanyelven val6 eljuttatasanak szandékat kell értékelniink.

4. Az elsodleges forras: A Sziikségben segité konyv

Komlei Janos reformatus lelkész forditasaban jelent meg a Sziikségben segitd
konyv 1790-ben. Uj-Falu torténetei sokrétiiek: az élet minden teriiletét lefedd tor-
ténetek mutatjak be, hogy a szerz6 szerint milyen egy idedlis falu. Bemutatja a
benne lakok egymas kozti viszonyait és szerepeit. Egyben azt is, hogy melyek
azok a problémak, amelyek befolyasoltak az életkoriilményeket. Annak ellenére,
hogy a felvilagosito konyvek altalaban olcso, illusztracio nélkiili kiadvanyok vol-
tak, a konyvben sok torténethez tartozik kép egy tanulsagokat tartalmaz6 vers ki-
séretében. A konyv elemzésekor figyelembe kell venniink, hogy annak ellenére,
hogy a szerz6 a magyar parasztsagnak szanta miivét, a konyv a német eredeti for-
ditasa. Ezt tigy hidalta at a szerzd, hogy magyarositani probalta az elhangzottakat:
,, Az embereknek Német neveiket is Magyar nevekre valtoztattam, és hogy ez a’
konyv mentiil Magyar Olvasoknak kezeikben: a’Ki ado fogta, s a ruhat is Magyart
adatott, a’ Nemet oltozet helyett...” (Komlei, 1790: VI —VII) Az atalakitasok el-
lenére sem a magyar paraszti valosagot tiikrozik a szovegek €s a képek. A szoveget
egy miivelt ember utdpisztikus elképzelésének foghatjuk fel, melynek révén hatni
probalt a kor emberére. A kiilfoldi eszmék hatasara ilyennek képzelte el az idedlis
falusi gazdasagot, csaladot €és nevelést. A konyv célja, hogy forméalja az embereket
a leirt torténetekkel: ,, Nem tsak jo gazdakat s jo hazafijakat, hanem valosagos jo
Keresztényeket is kivan ez a’ kényv a’ maga Olvasoibol formalni; s a’mi kivalt-
képpen valo, nem valami szoros régulakban, hanem gyonyorii historiakban adja
el6 minden tanitasit.” (i.m. XI)

Komlei az életre szeretné felkésziteni az olvasot, ezért mindenféle problémat
zaditott ra Uj-Falu lakoira és a torténetek szerepldire. Tehat nem tananyagkoz-
ponti miirdl van sz6, hanem o6tlet- és szentenciagylijteményként foghatjuk fel,
hasonloan Rousseau Emiljéhez. A filantropistak azon torekvése mutatkozik meg
a miiben, hogy a hétkoznapi életben, a praktikus ismeretek terén segitsék az em-
berek. A tudast nem az iskola adja szdmukra, hanem a tapasztalat, jelen esetben
egy felvilagositd konyv formajaban. (Mészaros, Németh és Pukanszky, 2005: 105)
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5. Elemzési szempontok

5.1. A nevelo célzat

A miivek mindegyike hangsulyozza, hogy a nevelés és a miivelddés alapvetd fon-
tossagu. (Palfi, 2010) Csak a muvelt felnétt tudja megfelelden felnevelni gyer-
mekeét: ,, Az okos és pallérozott Féldmivelo mindent jol megfontol; munkdjan mind
tobb tobb jobbitasokat tészen; ujjabb segedelem kutfejekre taldl; Jovedelmét sza-
poritia; Foldes Uranak tébb hasznot hajt; Gyermekeit okosabban neveli; egygy
szovel, minden dolgaiban okosabb, boltsebb lépéseket tészen.” (Falusi, 1805:
233-234) S6t nemcsak fontossagat, a nevelés nehéz voltat is hangstlyozzak:
., Hanem az is igaz, hogy nem olly igen konnyi, ezen keresztény kételességnek il-
lendd s rendes tellyesitése, a’mint talan némellyek azt gondoljak; és sokkal t6bb
értelem s okossag kivantatik, tsak egy, két gyermeknek okos felneveléséhez, mint
sem kozonségessen sokan vélekednek.” (Perlaki, 1791: 6)

A neveléssel kapcsolatos kérdésekben Locke szenzualista nézetének hatasa mu-
tatkozik meg, tehat nem a rousseau-i gondolat jelenik meg a gyermek eredendden jo
voltardl. A gyermek formaldsa kotelezettsége a sziiloknek; annak elmulasztésa be-
lathatatlan kovetkezményekkel jar. ,, Tudjatok, hogy a’meg miveletlen gyapjubol, s
kenderbol egy darab ruha sem leszsz; hogy a’ marhak, sot a’ gyermekek is, tellyes
életekben ostobadk s makatsok maradnak, ha meg nem tanittatnak: hogy a’serény s
Jo rendtartasu gazda, mihelyt egyszer mindent jol meg gondolva kezd tselekedni:
minded jobb jobb labra allithatja gazdasasat...” (Komlei, 1970: 57)

A tudas és a gyermek iskoldba jaratasa egyértelmiien értékké valik a szerzok
szamara: ,, 'S minthogy valosaggal ugy is van e dolog; mind addig kell a’ gyer-
mekeket oskolaba jartatni, valamig elégséges tudomanyra nem jutnak. Senki se
féljen azon, hogy talan sokat tanul gyermeke, a’mint, kivalt a kéz népnél igen ko-
zonséges ez a’szo: minek tanuljon tobbet; hiszen nem lészen Pap beldle.” (Perlaki,
1791: 31) ,,Szégyenlem; de kéntelen vagyok Nemzetiink gyalazatara meg vallani,
hogy nem tsak a’ Koznép, hanem sok elobb kelo rangu Emberek szdajabol is hal-
hatni ezt a’ Beszédet: Minek tanulnék, van nékem mibol elélni, nem leszek én
Pap...” (Falusi, 1805: 231) A Sziikségben segité konyvben a gyermekek neveldje
egy széles latokori, miivelt ember, akinek nagy szerepe van a felndttek nevelésé-
ben is. Az otthon falain kiviili nevelés is fontossa valik. A haldoklo Kapitany a
falu iskolajarol 1s megemlékezik végrendeletében: ,, Az ide valo Oskoldanak jobb
karba helyezése végett, hagyok otezer forintbol allo summat...” (Komlei, 1790:
37)
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Komlei idedlképe szerint a nd €s a gyermek is részesedhet valamely mdédon
a kozosség szamara sziikséges tudasbol. ,, Sot nemelyek olyan format is mondtak,
hogy ok ezt a kényvet haza szeretnék magokkal vinni, mert ok el hiszik, hogy abban
olyan is van, melyet ok haszonnal olvashatnanak estve feleségek elott. ... a’ na-
gvobb Oskolaba jaro gyermekek ismét le irhatjak, és osztan minden gazda, a’ ki
olvasni tud, kaphat maganak illyen irast.” (Komlei, 1790: 32-33) A k6z0sségi
¢lethez a kozosségi tudas elsajatitasa is hozzatartozik: ,, 4’ téli hosszu estvéken
pedig, tobben is oszve gyiiltek, mind aszszonyok, mind ifjak, valamellyik olyan
gazdanal, a’ki jol tudott olvasni, s olvastak beldle, és beszélgettek feldle; sokan
olly okosok is voltak, hogy a’mi a’ konyvben volt, meg fogadtak, és nagy hasznat
vették.” (1.m. 68)

5.2. A gyermek kiszolgaltatott helyzetének bemutatasa

A nevelés sziikségessége azonban kiszolgéltatotta teszi a gyermeket a felndttek-
nek. Ha a gyermek nem kapja meg a megfeleld nevelést, nem szerzi meg a tarsa-
dalmi beilleszkedéshez sziikséges kozosségi tudast, kiszolgaltatotta valik: ,, ... a’
gvermekinek az orszag’ kultsa kezekben lévén, mindeg széllyel jartak, hanem két
gvermeke a’témloczben raboskodott, mivel oket az 6 akszto fara valo apjok semmi
jora nem tanitotta, hanem tsak vesztiben hagyta.” (Kémlei, 1790: 168) ,, ... melly
nagyon vétkeznek azok a’sziilek, a’ kik a’ magok gyermekét roszszul nevelik fel?
Mivel 6k is utoljdra végso sziikségre jutottak; még pedig tsupdn azért, mert attyok
semmi jora sem tanitotta oket, annak idejében.” (i.m. 236)

Komlei torténeteiben retorikai eszkdz, hogy a gyermeki elesettség vagy a
gyermek veszélyeztetettségének bemutatdsaval kivan hatni az olvaséra a jobb
meggy0zeés érdekében: ,, Ez az ember jol birta volt magat,; de végre annyira jutott,
hogy a’ gyermekei hazankent jartak koldulni, s alig akadt meg valami rongy a’
nyakokba; a’ mely szornyii szegénységnek pedig, semmi egyéb oka nem volt, a’
rettenetes palyinka italnal.” (Komlei, 1790: 164) A gondatlan asszonyi haztartas-
vezetés €s a tudatlansag veszélyes az egész csalad egészségére, igy a gyerekek is
vesz¢lybe keriilnek: ,, ... egy gyermeke még fél esztendos koraban megfult, mert
az annyanak olly gaz szokdsa volt, hogy mihelyt az éhség vagy mas baja miatt,
sirni kezdett a’kis gyermeke: mindjart kenyeret ragott meg, és azt tejjel vagy mez-
zel dszve elegyitvén, valami rongyba kototte, s a’gyermek’szdjaba dugta...” (i.m.

183)
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5.3. Nevelés hatarok kozt és nemek szerint differencialtan

A felvilagositoé konyvek egybehangzé véleménye szerint a lednygyermekek ne-
velésére a gyermeknevelésben betdltott szerepiik miatt van sziikség (Pdlfi, 2009).
fgy a kozosség érdekévé valik a leanyok megfelelé ismeretekkel valo ellatasa:
., Kimondhatatlan nagy kar, hogy kivalt a’ koznép és all renden lévok, olly igen
keveset gondolnak leany gyermekjeiknek fel nevelésekkel! ... Lehetetlen, hogy oly-
lyan emberek, a’kik gyermekségektol fogva a’ héjaban-valosagot, tsetsebetséket,
és a restéget megszoktak, idovel szerencsések, és a’ kézonséges tarsasagnak jo s
hasznos tagjai lehetssenek.” (Perlaki, 1791: 57-58) A n6k csak a gyermekkori
megfeleld nevelés révén valnak képessé tarsadalmi szerepiik ellatasara, a gyer-
mekek nevelésére: ,, ... mivel a’ Leanyok Gyermek sziilésre, és nevelésre vagynak
rendeltetve, tehat sziikségesképpen kell nékiek a’ Gyermekekkel valo bandashoz ér-
teni, hogy a’jo tanult, és okos Ledany nevet megérdemelhessék.” (Falusi, 1805:
257) ,,A4z olly Asszonyok, akiknek semmi képzetek sincs ezen tudomanyrol, babo-
nas eloitéletektol igazgattatnak és gyermekeibe sem verhetnek jozan értelmet.”
(Farkas, 1806: 19-20)

Altalaban a fitk és a lanyok kiilon nevelési elvek és modszerek szerint valé
oktatasa jelenik meg. A fii természetes joga, hogy tanulmanyokat folytat, a leany
jovoje a hdzassag, igy a lednyok ¢€s a fiuk nevelését elkiilonitve €s mas-mas tan-
anyag alapjan képzelték el. ,, ... a’ ki a’leanyokat , a’ fiuktol kiilon vadlasztva ta-
nitsa; és ekképpen az a’ Leanyok’ Tanitdja, az olvasdson, irdason, éneklésen s
konyorgésen, és a’ Vallason kiviil, a’ mellyeket maga fog tanitani, tanittassa fele-
segeével, az Oskolaba jaro Leanyokat varrasra, fonadsra, retze kétésre, s egyebekre
is, effélékre.” (Komlei, 1970: 37) Farkas Karoly hangsulyozza a ,,Szép Nem” ne-
velésének fontossagat, azonban szintén hatarok kijeldlésében gondolkodik, egyen-
rangl oktatas nem merdl fel. ,, Nehéz azon hatarokat kijegyezni a’ mellyek kozott
maradnunk kell a’ Lyanykadk oktatdsaban. Ha mero hiu targyakkal foglaltoskod-
tatnak, nem lesznek érdemesek baratsagunkra: ellenben fellengzos tudomanyok-
nak adgyak magokat, felfuvalkodnak, és tudalékosokka léven, kilepnek azon
korlatok kozziil, mellyket a’ Természet szabott eleikbe.” (Farkas, 1806: 17-18)

A fit feladata a csaladban, hogy neveltetése révén olyan dolgokat tapasztaljon
meg, amit az apa sohasem tudott elérni. ,, ... a’mit magam nem tudok, ugy mond,
hadd tanulja meg azt, leg alabb a’ fijam! Annakokaért, eloszor valami derék ud-
vari Tanito altal, azutan pedig a’ f6 Oskolaban, szorgalmatoson tanittatta otet.”
(Komlei, 1970: 5) A Sziikségben segité konyvben a tanittatott fiu egyfajta meg-
valto-szerepben jelenik meg, neki kell megmenteni a sajat falujat, és valora val-
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tania apja végrendeletét és vagyait. A leanygyermek ezzel szemben apja halalakor
sem jelent meg aktiv szerepben. A Sziikségben segitd konyvben 6rok passzivitasra
itéltetett, hiszen a Kapitany lednya sziiletésétdl fogva nyomorék, igy a fia az igazi
O0rokose az apanak szellemi €s anyagi értelemben is.

5.4. Szeretet és csalad
A 18. szazadrol kialakult csaladkép érdekes és tanulsagos arnyalésa a felvilagosito
konyvek csaladabrazolasa. Kétségkiviil hierarchikus csaladmodellt mutatnak be,
de a kdlcsonds megbecsiilés és szeretet hangoztatasa mellett. Egy rendkiviil har-
monikus kép tarul elénk, annak ellenére, hogy megismerjiik az ¢let nehézségeit,
a rengeteg betegséget, amely a kor emberére leselkedett; de a csaladrol, a kap-
csolatokrol mindig a legnagyobb melegséggel irnak a szerz6k. Mindannyian a
csaladi szeretet fontossagat hangsulyozzak. Hatasa lehetne ez a régi paritasos no-
tiszteld iranyzatnak vagy az 01j francia galantérianak. Az utobbira val6 utalas Far-
kas Kéroly miivében meg is jelenik: ,, ... észre vehetd modon nevelte, a’szép Nem
hatalmat, a’ koznép éjeli szazadokra virrado hajnallal sziiletett romdnos szere-
lem.” (Farkas, 1806: Hazank’ Iffjabb Hézasinak) Azonban a forrasok tisztan egyik
hatast sem tiikrozik, hiszen nem a ndk tiszteletére helyezik a hangsulyt, és nem is
a ndéi nem iranti hodolat jelenik meg. Forrasaink valosziniileg egy vagyott képet
mutatnak az emberi kapcsolatokrol. A kiilfoldet is megjart, felvilagosult tudos em-
berek kultirat és emberséget kozvetitd szandéka mutatkozik meg a miivekben.
A Sziikségben segitdé konyvben a 18. szazad végén elterjedd filantrép gon-
dolkodas tiikrozddik. ,, 4 filantropistik idedlja végso soron az egész emberiség
szeretetétol athatott ember volt.” (Mészaros, Németh és Pukanszky, 2005: 105)
A szeretett tarsként megjelend no a parasztsag egy részeétdl teljesen idegen lehetett.
Ebben a tendencidban a konyvek példaallité céljat lathatjuk. A gyermek nevelése,
Ovasa altaldban a miiveltség mérdfokat is jelentette: ,, Semmi tekintetben nem lehet
az okossagnak s a’pallérozottsagnak a’ mi idonkben szembetiinobb lépéseit job-
ban észre venni; mint a’ gyermekekkel valo banasban...” (Hufeland, 1802: 1)
Ezért a testi fenyités is elfogadhatatlan nevelési eszkozként jelenik meg,
amely nézet a felvilagosodas koraban szintén haladd gondolat volt: ,, ...a gyer-
meket orokké szidta, verte s ha szeretetnek okaért hozza ment, maga eldl el rug-
dosta; azt gondolvan bolond fével, hogy a’ gyermeket kemény réguldk s verések
kozott kell felnevelni...” (Komlei, 1970: 218) A gyermeknek egyéniségéhez al-
kalmazkodo és gyermeklétét figyelembe vevd nevelésre van sziiksége. ... ,,...és
azt fel sem érte észszel, hogy a’ gyermekek kozt kiilomséget kell tenni, az o terme-
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szeteknek s erkoltsoknek kiilomségehez képest;, mivel némelly gyermekeket szép
szoval szaz annyira lehet vinni, mint veréssel s karomkodassal.” (1.m. 218-219)

A sziil6i szeretet hangsulyozasa a fiigyermekkel kapcsolatban jelent meg ki-
emelten, hiszen ahogy az 5.3. fejezetben utaltam ra, csak a fiagyermek lehet a
szellemi és anyagi 6rokds, s ez nagyban befolydsolja a csaladban betoltott szerepét
az érzelmi hozzaallas terén is: ,, ... minekeldtte a’lélek beldle ki ment volna, épen
haza érkezett a’ fija szerencsére, a’f6 Oskolabol, s 6 fogta osztan bé a’ szemeit;
és busult is édes Attyanak haldlan, mint fijui kotelessége hozta magaval, mert az
oreg Ur szivébdl szerette volt tet, mint egyetlen egy fijdt, és o is viszontag szive
szerent szerette vala édes Attyat.” (Komlei, 1970: 6)

Az idedlis csaladban a hazassag is szerelembdl kottetik, a hazastarsak is sze-
retetteljes viszonyban €lnek, s gyermekeik szeretete is természetes. ,, ... a’ Kapi-
tany Ur szive szerént szerette otet a’ maga j6 erkiltséért és kegyességéért...” , ...
0 ezt a’mostoha annyat jobban szerette: mint némelly gyermekek az o édes annyo-
kat; s az ifj ' Aszszony is viszontag, ollyan tiszta szivbol szerette vala otet, mintha
édes gyermeke volt volna.” (Komlei, 1970: 9)

A szeretet hangstlyozasa a jelzOkben is megfigyelhetd: ,,az én kedves anyam”
(Komlei, 1790: 10) ,,az én kedves két feleségemnek” (i.m. 36) ,,az 6 kedves gyer-
mekei, azok a’szép Isten’ ajandéki mindég egésségesek voltak.” (1.m. 177) Azon-
ban a korszak kutatdjanak figyelembe kell vennie, hogy ha ez a szeretetteljes
viszony a valdsagban is ennyire egyértelmi lett volna a paraszti életben, akkor a
szerzO nem fektetett volna ekkora hangsulyt a csaladi szeretet ilyen mértéki ab-
razolasara.

5.5. A halal diskurzusban valo megjelenése
Az 6riasi csecsemShalandosag a kor nagy problémaja volt. Igy a konyvekben is
megjelenik a gyermekhaldl fenyegetése. A gyermekek haldla altaldban a felndttek
felel6tlen viselkedése €s foként tudatlansdga miatt torténik meg: ,, ... a’masodik
felesége pedig, még mikor az elsé gyermekével terhes volt, hirtelen haldllal meg-
holt, midon egykor, valamelly tantzbéli mulattsagbol haza ment volna.” (Komlei,
1790: 2) Az asszonyi tars és a gyermek élete mindig értékként, halaluk tragédia-
ként jelenik meg a Sziikségben segitd konyvben. A terhes feleség haldla megviseli
a férjet: ,, A melly gydszos eset nagyon a’szivére hatott a’Kapitany Urnak ... hol-
tig ozvegysegben élt.” (1.m. 2)

A gyermekek egészségére orvosi eszkozokkel és odafigyeléssel is sziikséges
vigyazni: ,, Mdr ma a’ himlét bé oltjak, hogy a’ gyermekek konnyebben dltal es-
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hessenek rajta...” (Komlei, 1790: 59) ,, Tobb illyen mérges gyokerek, és répak is

vagynak; minekokaért se a’nagy emberek se a’ gyerekek ne egyenek ebbol is...”
(1.m. 95) ,, 4’ kis gyermeknek kiilondsen, minden koveér hus, és akdarmelly igen
siros étel felettébb artalmas.” (1.m. 124)

A korszak egyik nagy félelme, az élve eltemetés a Sziikségben segitd konyv-
ben is megjelenik. Elrettentd példaként a terhes Kapitanyné élve eltemetését me-
s¢li el az egyik torténet. A jelenetet kép is illusztralja a konyvben, amikor
megtalaljak a sirbol kikelt, mar valéban meghalt asszonyt, kezében a temetés utan
sziiletett gyermekével. A halal és kiilondsen a gyermek- és asszonyhaldl megviseli
a torténet szereploit is: ,, 4’ sir-asok azon helyen hagytak az egyhazfit, a’hol le ro-
gyott, minthogy ijjedtében, egészen el ajult volt, s magok is kivanszorgottak, mind-
jart a’ leg kozelebb lévo fotol valo fa mellett, mivel a’ labaik ket sem birtak
tovabb.” (Komlei, 1970: 7)

Ez a félelem annyira ¢l a korszak emberében, hogy néi munkaerd kiképzését,
tehat intézményes tudasba val6 bevonasat is szorgalmazza. Olyan halottas asszo-
nyok képzését javasolja, akik ellatjak a halottak koriili teenddket. ,, Minden hely-
segben kell, az Eléljaroktol egy arra rendeltetett Aszszonynak lenni, a’ ki a’
halottat meg mossa, s fel oltoztesse, és az asztalossal egyiitt, a’koporsoba bé fek-
tesse; a’mint hogy, sok helységben, vagynak is mar illyen Aszszonok, s halottas
Aszszonyoknak hivattatnak. Ennek pedig, egy okos és tanult Aszszonnak kell lenni,
5 tudni kell néki ahoz is, hogy meg esmerje, ha vallyon igazan meg holt é valaki,
vagy sem? sir-asoknak szint’ugy, értelmes embereket kell valasztani, a’kik minden
eddig meg irt dolgokhoz jol értsenek.” (Komlei, 1970: 19-20)

6. Osszegzés

A miivekben a gyermek értékként jelenik meg; a sziil6 feleldssége, hogy a meg-
feleld neveltetésrdl gondoskodjon, ennek elmulasztdsa a gyermek romlasdhoz
vezet. Locke szenzualista tanai tiikrében a gyermek nevelése, a szdmara nyujtott
tapasztalatok hatarozzak meg az életét.

A korszak pedagogiai gondolkodoi szerint azonban a gyermeknek neme sze-
rint kiilonb6z0 tapasztalatra, tehat nevelésre van sziiksége ahhoz, hogy tarsadalmi
szerepét be tudja tolteni. Igy nemek szerint differencialt oktatés jelenik meg a mii-
vekben. A ndi tudasszerzés fontos lehetdségeként jelenik meg a gyerekek nevelé-
sében betdltott meghatarozo szerepe. Egy tudatlansagbdl rosszul vezetett haztartas
¢és egy téves nevelési gyakorlat a Sziikségben segitd konyv torténeteiben akar ha-
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lallal is végzddhet. Ahogy nagyon sok esetben a korabeli valosagban igy is tortént.
Az Oriasi csecsemobhaladosag elleni védekezést maga a kormanyzat is timogatta.
Felismerték, hogy a felvildgositas az egyik fontos modja a népesség szellemi €s
testi egészsége meglrzésének segitésére. E célbol mutat be Komlei egy idedlis
vildgot, melyben a nevelés feleldsség, a gyermek érték, s ennek az értéknek a
megorzése érdekében szamos hagyomanyon, szokason kell véltoztatnia a kor em-
berének.

A Sziikségben segit6 konyvben tiikr6zddik az a filantrop alapgondolat, amely
az egész emberiség szeretetébdl indul ki. A konyv olyan tudést nyujt a parasztsag
szamara, amely a hétkdznapi boldoguldsahoz volt sziikséges. A hétkdznapokat
pedig a szeretetnek és boldogsagnak kell uralnia: ,, ... a’férj s feleség ... arra
igyekezzenek egymast szoktatni; miképpen lehessenek naponként okosabbakka,
emberségesebbé, s az egymas erant valo mindenkori szeretet és kedvesség altal,
kozonségesen is, az emberhez jobb inulatikkd, s emberszeretobbekke. ... Ha oket
az isten gyermekkel meg dldja, kételesek azokat is, az oktatas és jo példa adasok
dltal, éppen olyan jo emberekké tenni, mint a’mi tsodasok onnon maguk.” (Kom-
lei, 1790: 213)
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PINTER HENRIETT-GAL FRANCISKA

A pedagogusszakma differencialodasa Magyarorszagon a Kki-
lencvenes évektol napjainkig

A tanulmany harom pedagogus-, illetve pedagogus jellegii szakma eltéro és azo-
nos szakmai professzionalis elemeit ismerteti. Elso részében feltarja az egyes szak-
mak kialakulasan keresztiil a differencialodasuk okait, kozottiik az 1990-es
években bekovetkezo tarsadalmi és gazdasagi valtozasok kovetkeztében kialakult,
csaladokat érinto szocialis problémakat, amelyekkel az iskoldk és a pedagogusok
szembesiiltek. E hatasokra létrejohetett a szocidlpedagogus- és az iskolaban is al-
kalmazhato szocialismunkas-képzés. Az okok kozott szerepel a sajatos nevelési
igenyui gyermekek és felnottek nevelése és oktatasa, ami egyrészt a gyogypeda-
gogusok képzésében valosul meg, illetve egy masik sziikebb szakmaban, a kon-
duktor-tanito/ovodapedagogus-képzésben. A tanulmany végiil ésszefoglalja a
harom szakma professzioit és szakértoi specifikumait, amelyek kézos vonasai el-
sodlegesen a segitségadasi készség és az empatia.

Az 1990-es években a pedagogusok szembesiiltek olyan problémakkal, amelyek
korabban alig voltak jelen, vagy felszin alatt voltak. A valtoz6 és bizonytalan gaz-
dasagi helyzetben az addig is Iétminimum alatt €16 csaladok a tarsadalom perifé-
ridjara sodrodtak, igy ennek kdvetkeztében olyan problémak elé keriilt a pedago-
gustarsadalom, amelyeket az iskola (mint intézmény) keretein beliil mar képtelen
volt megoldani: pl. hajléktalan sziilok gyermekei, €¢hezés, gyermekbiindzés, mély-
szegénység, stb (Maros és Toth, 2003). Az érzékelhetd szocialis problémak miatt
ezért a gyakorlati szakemberek keresték a sajat szaktertiletiik és a segitd szakma
koz6s pontjait és érintkezési feliileteit, amelyek 6sszekapcsolhatjak ezeket a szak-
makat egymassal. Az 6vodapedagogusok, a gyogypedagogusok, a neveldtanarok
a szocialis segitségadasban vélték megtaldlni ezt a kdzos pontot. A tobb évtizedig
1étjogosulatlannak vélt szakmai tevékenységet tehat kikényszeritették a szocialis
¢és gazdasagi valtozasok, igy a pedagdgusképzésbe 1) szakteriileteket kellett bee-
melni (Gedeon, 1996). A segitségnyujto, tamogat6 jellegli pedagogianak elindult
egy mas irdnybol szarmazo6 differencialédasa a konduktiv pedagdgia is, amelynek
kezdeti 1épései a gyogypedagdgia és az orvostudomany (a neurologia €s az orto-
pédia) szakmai teriileteibdl indultak el, és kifejezetten a mozgassériiltek specialis
nevelése érdekében sziiletett (Hdri és mtsai., 1991). A tanulmany harom sajatos
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pedagdgusszakma, az iskolai szocidlis munkas, a szocialpedagogus €s a konduk-
tor-tanitd/-6vodapedagogus szakma intézményesiilését €s professzionalodasat ha-
sonlitja dssze.

A szocialpedagogus és a szocialis munkas szakma kialakulasa és intézménye-
siilésiik

Az egyetemeken ¢és a foiskolakon az 1j szakok elinditasat eldsegitette az a felhal-
mozott, sokrétli szellemi tudas, szakmai tapasztalat és kompetencia, amely lehe-
tovée tette az 1) szakteriilet tudomanyossaganak €s gyakorlati hasznosithatésaganak
a megalapozasat. A kozos tarsadalomtudomany-teriiletek taldlkozasa azonban (a
pszichologia, a pedagdgia, a szocioldgia, a teologia, a jog ¢és a gyogypedagdgia)
tobbféle értelmezést adott a szocidlpedagogidnak. Az ilyen jellegli segitd szakmak
— a szocidlpedagdgius és a szocialis munkas — tartalmi €s gyakorlati megjelenése
a képzésben ¢és a tevékenységben kiillonbozdségeket és hasonlosagokat mutat; to-
vabba orszagonként valtozé a tevékenység keletkezésének a hattere a szakmai
megnevezeEs €s a szakmai behatdrolds szempontjabol. A segitd szakma kialakuld-
sdnak vannak azonos tényez0i: az ipari fejlddés hatdsa és a varosi szegénység
megjelenése, az iskolakdtelezettség bevezetése, szocialpolitikai hattér és szeku-
larizacid, amelyr6l Banyai (1997) ad ismertetést tanulmanyaban. A szocialpeda-
gbgia tudomanytartamainak alakulésa elsdsorban a szakmai tudasbol ered, amely
tevékenységbe agyazottan, komplex rendszerben ,kezeli”, segiti a gyermekeket
¢s az ifjukortakat a szocidlis, csaladi és személyes problémak megoldasaban.
Egy szakma identitasanak, szubkultirdjanak kialakitdsdban fontos allomas,
hogy hogyan jelenik meg az oktatasi programokban, illetve hogyan jonnek létre,
milyen aktvitadst mutatnak a szakma egyestiletei, amely a szakma innovativ tjra-
termelddését vagy ,,reprodukcidjat” szolgalja. Az iskolai szocialis munka oktatasi
programokban valé megjelenése kapcsan eloljaréban érdemes sz6lni arrél, hogy
az iskolai szocialis munka végzése nemzetkozileg és a hazai gyakorlat szerint is
két szakmahoz, a szocidlis munkdhoz €s a szocidlpedagdgiahoz kotédik. A szoci-
alis munkas és a szocidlpedagogus szakmai kompetencidinak kdzos vonasai abban
rejlenek, hogy mindkettd fogalomkorébe az elhanyagoltsag, illetve a tarsadalmilag
kirekesztett egyének segitésének a gyakorlata, €s a szocialisan kialakult, valsag-
helyzetekben 1évOk segitése tartozik. A két szak kialakuldsanak gyokerei viszont
eltérék: az angolszasz teriileten és az Egyesiilt Allamokban szocidlis munkaként
(socialwork), Németorszagban pedig ugyanezt a szakmai teriiletet — szocidlpeda-
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gbgiaként (socialpedagogik) értelmezik (Pierce, 1dézi Hegyesi €s Talyigas, 2007).
A szocialis munkanak és a szocidlpedagdgianak tehat sok teriileten kozel azonos-
nak tlinnek a professzidi, igy egybeolvadni latszik a két szakma a munkakorére
vonatkoz6 feladatok tekintetében. A hazai és a nemzetkozi szakirodalomban ta-
lalhatunk azonban olyan értelmezéseket a két szakma specifikumaira vonatko-
z6an, amelyek igyekeznek megallapitani a két professzié tartalmi eltéréseit, &m
ezek tobbnyire kevés kutatasi tapasztalatra timaszkodnak, igy nem is eléggé meg-
gy0zoek. Szamos kutato (Allen-Meares, Washington és Welsh, idézi Budai, 1996).
Smith (2009) és Cameron (2007) a szocialpedagogiat a neveléstudomany agaba
sorolja be, amely a gyermek- és ifjukortak nevelésére terjed ki. Ertelmezésében
a szocidlis munkds szakmatol — sok hasonl6 szakmai érintkezési teriilete mellett
—a pedagdgiai jellegében kiilonboztetheté meg. Az utdbbi 5-6 évben a szocidlpe-
dagogus szakmai professziojaba az elméleti szakemberek a holisztikus szemlé-
letmodot is beleértik (Smith, 2009). A magyarorszagi gyakorlat szerint mindkét
veégzettséggel rendelkezd szakembert alkalmaznak iskolai szocialis munkasként.
Vélhetéen vannak tertileti eltérések, attol fliggden, hogy az adott térségben milyen
tipusu képzést folytatd intézmény van a kozelben. Példaként emlithetd, hogy Pé-
csett a 12 foallasu iskolai szocialis munkasbol 6 f6 szocialis munkas, 4 {6 szoci-
alpolitikus, 2 f6 szocialpedagdgus diplomaval rendelkezik (Maté, 2008).

A szocialpedagdgus szakma intézményesiilése az 1970-es évek elejétol el-
kezdddott. A Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Fiskolan mar 1973-t61 képeztek
olyan pszichopedagogusokat, akiket a gyermekvédelmi munkaban kivantak al-
kalmazni. 1985-t6l pedig egymas utan akkreditaltdk az altalanos gyermekvéde-
lemre is képesitd szakokat. Az ELTE posztgradualis képzésben szocialpolitikai
szakot inditott el, majd ezt kdvetden 1989-ben azutan tobb magyarorszagi felso-
oktatasi intézményben is megkezdddott a specidlisan szocialis jellegli pedagdgu-
sok képzése. Igy indult Szekszardon az Illyés Gyula Pedagogiai Foiskolai Karon
altalanos szocialis munkasok, 1990-ben pedig Esztergomban, a Vitéz Janos Tani-
toképzo Foiskolan szocidlpedagdgusok képzése (Banyai, 2000). A felsGoktatas
szocialis szakjainak képesitési kovetelményei 1996-ban jelentek meg, amelyek a
szocialpolitikai szak, szocialis munkas szak, szocialpedagdgus szak képesitési ko-
vetelményeit tartalmaztak (Bucsi, 2005).

Jelenleg Magyarorszadgon 11 szocialismunkas-képzést folytatd tanszéken és
6 szocidlpedagogusokat képzd tanszéken van kiilon ,,Iskolai szocialis munka”
cimi kurzus (esetleg mas névvel, de annak megfeleld iranyultsaggal). A vizsgalt
21 tansz€kbdl tovabbi 2 szocidlis munkésokat, illetve 1 szocidlpedagogusokat
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képzd intézmény jelezte, hogy két éven beliil ilyen témaju kurzust kivan inditani.
A viélaszadok koziil egyediil a PTE Egészségtudomanyi Karan, Szombathelyen
nem volt, és nem is tervezik barmilyen, az iskolai szocialis munkaval kapcsolatos
tantargy inditasat. Lathatd, hogy a szocialis szakembereket képzo tanszékek dontd
részében az alapképzés része az iskolai szociadlis munka, ezzel is elismerve a te-
riilet fontossagat (Maté, 2008).

Az iskolai szociadlis munka magyarorszagi megjelenésének kezdo 1épései az
1930-as évekre tehetok. Ekkor a szocidlis jellegii feladatokat az iskolandvérekre
biztak, akiknek a feladatkoréhez tartozott a csaladokkal végzett munka terepen és
iskolaban, illetve az egyéni esetek kezelése (Banyai, 1997). Az iskolandvérek fel-
adatai sokban hasonlitottak a mai szocialis munkasokéhoz, de ezek a feladatok
altaldban az iskolai kornyezethez kapcsolodtak. Az iskolandvérek ugyanis ere-
dendden pedagogus képzettségliek voltak, szervezetileg a tantestiilethez tartoztak,
feladataik is szorosan az iskola igényeihez kotddtek, pl. az iskolai teljesitmény-
romléssal, vagy az iskolabdl valo lemorzsolddas megeldzése érdekében csalad-
gondozassal, foként a budapesti nyomornegyedek lakoinak korében. A méasodik
vilaghaborut kdvetden azonban mar a politikai elit azt hangoztatta, hogy a gyer-
mekvédelem mindenekeldtt pedagdgia, mivel a gyermek érdekét a nevelési érdek
fejezi ki. Az elsé fontosabb valtozas az iskolai gyermekvédelem tekintetében
1964-ben tortént, amikor Budapesten az 6vodakban és az iskoldkban a pedago-
gusok koziil gyermekvédelmi feleldsoket biztak meg. Ezzel egyiitt hosszu kény-
szersziinet utan az 1967-ben létrejott nevelési tanacsadokban dolgozo
csaladgondozok munkéjaban jelennek meg az iskolai szocidlis munkésra emlé-
keztetd elemek. 1975-ben a gyermekvédelmi feleldsok szakmai tamogatésa cél-
jabol bevezették a gyermekvédelmi szakfeliigyeleti rendszert, amely 1985-ig
miikodott, bar 1991-ig néhany tanacs miivelddésiigyi osztalydn megmaradt ez a
statusz. A nyolcvanas évek kdzepén létrejovo csalddsegitd kozpontok egyre elkd-
telezettebb szocidlismunkas-identitassal bir6 alkalmazottai sokszor rendszeres
kapcsolatot alakitottak ki a helyi iskolakkal, 6vodéakkal, és sokféle szocialis szol-
galtatast igyekeztek nytjtani az ott elért gyerekeknek, sziildknek és pedagdgu-
soknak (Fiszter, 1994).

Mint egyfajta korabeli ifjusagsegitést, meg kell emlitentink az 1970-es és az
1980-as években miikddo klubnapkozi rendszert, amelynek voltak olyan tartalmi
elemei, amelyeket ma iskolai szocialis munkanak neveznénk. A nyolcvanas évek
végén bekdvetkezett tarsadalmi-gazdasagi valtozasok, és az ezt kisérd jelentds
kriziseket okoz6 munkanélkiiliség, a tarsadalom bizonyos rétegeinek deklassza-
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lodasa, illetve elszegényedése, a tarsadalmi normaék és értékrend valtozasa, vala-
mint ezekkel dsszefliggésben a devidns viselkedésformak latvanyos megjelenése,
illetve ndvekedése az iskolékat is stlyos kihivasok elé allitottdk. Nyilvanvalova
valt, hogy a nagy szamban ¢€s hirtelen jelentkezd problémak az iskoldkat méar az
alapfeladatuk ellatasaban kezdték akadalyozni. Erzékelheté volt, hogy ezek a ne-
hézségek hagyomanyos pedagogiai eszkdzokkel mar nem kezelhetdk (Bdnyai,
2006). Az 1970-es években létrehozott gyermekvédelmi felelds funkcio — amit
ekkor kizarélag pedagogusok toltdttek be, heti 1 ora kedvezmény és minimalis
potlék fejében — nem tudott megbirkozni ezzel a feladattal: a gyermekvédelmi fe-
leldsoknek sem idejiik, sem pedig szakértelmiik nem volt a legnehezebb esetekkel
valé érdemi foglalkozashoz. Az iskolakban megfogalmazodott az igény olyan
szakemberek munkdjara, akik a gyerekeknek, a sziiloknek, illetve az iskola sze-
mélyzetének nytjtanak személyes szocialis szolgaltatasokat (Janko, 2008).

Hazankban az iskolai szocialis munka egyeldre az alapképzésben jelent meg.
Noha az Amerikai Egyesiilt Allamokban 33 allam jogszabélyai a szocialismun-
kas-képzésben szerzett mesterdiploméahoz kotik az iskolai szocialis munka vég-
z¢ését; ez a gyakorlat Magyarorszagon a kozeljovében varhatéan nem fog
elterjedni. A Kodolanyi Janos Fdiskola ugyanakkor tervezi elinditani egyéves
szakiranyu tovabbképzését iskolai szocidlis munka témakdrben.

Az iskolai szocialis munkasokat tomoritd elsd szakmai egyesiilet 1étrehoza-
sara viszonylag késon, 2007 8szén keriilt csak sor, a Kodolanyi Janos Fdéiskola
kozremiikodésével megrendezett konferencian. Ekkor alakult meg a Magyaror-
szagi Iskolai Szocialis Munkasok Egyesiilete, amelynek célja 6sszefogni a Ma-
gyarorszdgon dolgozo iskolai szocialis szakembereket, egyuttal tudomanyos,
szakmai és érdekképviseleti bazist biztositani az iskolai szocidlis munkasok sza-
mara, akik kozoktatdsi intézményekben tevékenykednek (Magyarorszagi Iskolai
Szocialis Munkésok Egyesiilete, Alapszabalyzat), és mindezzel végsd soron ja-
vitani az egész orszag terliletén ¢l6 gyerekek, fiatalok helyzetén az iskolai szocialis
munka elterjedése altal. Az egyesiilet a késdbbiekben varhatéan egyik motorja
lehet azoknak a torekvéseknek, amelyek az iskolai szocialis munka jogszabalyi
hatterét kivanjak megteremteni. Az iskolai szocialis munka jovdjében — az emlitett
jogszabalyi megjelenés mellett, illetve annak részeként — a szocialis munka mi-
nimalis feltételének, protokolljanak kidolgozasa, a finanszirozasi rendszer nor-
malizalasa, megszilarditasa lesznek a fobb allomasok, amelyek remélhetdleg
hozzajarulnak az iskolai szocialis munka széles korti elterjedéséhez (Fodor, 2008).

Néhany iskolaban a szocialis munkas feladatkorét ugy igyekeztek megoldani,
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hogy az iskolai gyermekvédelem megerdsitésével probalkoztak (Banyai, 2006).
Az adott oktatasi intézményben egy — segitd munkara alkalmasnak tind és haj-
land6 — pedagogus fél- vagy egész munkaidejét felszabaditottak a tanitasi kotele-
zettségek alol, és azzal biztak meg, hogy foglalkozzon a hatranyos helyzetii
gyermekekkel, illetve azok csaladjaval. A gyermekvédelmi munkaval megbizott
pedagogusoknak altalaban semmilyen segité szakmai felkésziiltségiik nem volt,
rendszerint nem allt rendelkezésiikre megfeleld infrastruktara (interjuszoba, tele-
fon, szupervizio, stb.). A pedagogus kollégak sokszor azonnal razaditottak a gyer-
mekvédelmi feleldsre a gyermekeknél tapasztalt negativ valtozasokat, és a
gyermekvédelmi feladatokat ellato kollégaikkal szemben irredlis elvarasokat ta-
masztottak, mint példaul azonnal avatkozzanak be, és talaljanak gyors megoldast
a gyermeket €és a csaladjat érintd krizisekre. Ha a gyermekvédelmi szakember az
iskola alkalmazottja, akkor nehezen tudja képviselni a gyermek ¢€s a csalad érde-
keit az iskolaval, illetve az igazgatoval szemben. Kevés lehetésége van ugyanis
arra, hogy sziikség esetén a gyermekvédelmi munkéja miatt helyettesitsék 6t, ezen
kiviil még azt is varjak tdle, hogy az iskola érdekei szerint végezze munkajat
(Maros ¢s Toth, 2003).

Ennek a sulyos problémanak az orvosolasara dolgoztak ki és alkalmaztak az
iskolai szocialis helyzetek megoldasanak kezelésére a belso €s kiilsd a modellt. A
belsé modell az iskolan beliil miikodott, és az iskolai gyermekvédelemre, a kiilsé
modell pedig a szocialis munkasok és a szocidldegagogusok feladatara épiilt. A
belsd haldzatban a gyermekvédelmi szakember felfigyelt a gyermeket érintd prob-
1émakra, jelezte azokat a szakhatdsagok felé, a kiils6 halozat pedig a csaladok és
a gyermek védelmét igyekezett ellatni, valamint a szocialis problémak megolda-
saban probalt segiteni. Ennek a két modellnek a miikodtetésével tehat az iskoldban
tapasztalhato sziikséglet, illetve az iskola oktatasi-nevelési filozofiaja illeszkedett
ugy egymashoz, hogy mindkettd megerdsiti az iskolai szocialis munkas tevékeny-
ségét az iskolaban (Banyai, 2006).

A kiilsé ¢és a belsé a gyermekvédelmi szakma ,,tovabbfejlesztéseként” az
1990-es évek elso felében Budapest néhany kertiletében a gyermekvédelmi fele-
18soket fiiggetlenitették az iskolaktol, és a Pedagdgiai Szolgaltato Kabinet mun-
katarsaiként foglalkoztattdk Oket. Feladataikat az onkorméanyzat miivelddési
osztalyatol kaptak, szakmai felligyeletiiket is ez az osztaly latta el. A modellek
ugyan feloldottak a fent leirt lojalitaskonfliktust, de tovabbra is pedagogiai szem-
1¢lettel és eszkdzrendszerrel probaltak olyan szocidlis helyzeteket megoldani,
amelyek kizarolag ezekkel az eszkdzokkel csak részben vagy egyaltalan nem ke-
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zelhetOk. A kiilso €s a belsé modell alkalmazasaval kapcsolatban megfogalmazo-
dott a kritika: egyrészt tovabbra is nem kelloképpen felkésziilt pedagdgusokat al-
kalmaztak a sulyos krizishelyzetek kezelésére, masrészt — allami kozoktatasi
intézmények esetén — az iskola vezetésének ¢€s az iskolai szocialis munkasnak is
ugyanaz a fenntartdja és a munkaltatoja. Ez pedig egy iskola-diak konfliktusban,
mint példaul a nehezen kezelhetd diak magéntanul6 statuszba kényszeritése, kony-
nyen vezethet oda, hogy a szocialis munkas nem képes szembeszallni az iskolaval
a gyermek érdekeinek védelméért, hiszen sajat munkaltatoja az ellenérdekelt fél.
Az iskolai szocialis munka e két (kiils6 €s belsd) modellje — annak ellenére, hogy
a gyermekvédelmi feleldsok alkalmazdsa még ma is gyakorlat — [ényegében zsak-
utcanak bizonyult (Banyai, 2006).

Az intézményesités folyamata az iskolai szocialis munkaban és a szakma pro-
fesszioja

A belsé modellt az 1990-es évek elején 1étrehozott olyan alternativ iskolék vezet-
ték be, amelyek kifejezetten abbol a célbdl jottek 1étre, hogy a halmozottan hat-
ranyos helyzeti, illetve a tradiciondlis iskolakban megmaradni és teljesiteni —fdleg
szocialis okokbol — nem tudo gyerekeknek nytjtsanak egyéni sziikségleteik sze-
rinti oktatési-, képzési lehetdséget. Tovabba az ilyen az iskoldkban — mint példaul
a Belvarosi Tanoda, a Burattino, a Gandhi Gimnazium és a Z6ld Kakas Liceum —
a didkok problémai koncentraltan jelennek meg, igy a szocialis munka folyama-
tosan fenn tudott maradni akkor is, amikor a hagyomanyos iskoldkban sok helyen
megsziint vagy jelentdsen atalakult ez a szolgaltatas.

A kiilsé iskolai szocialis munkat megvalosité iskolak koziil talan a legismer-
tebb az 1992 nyaran alakult Ferencvarosi Iskolai Szocialis Munkas Halozat, ké-
sObbi nevén Ferencvarosi Fehér Hollo Gyermekjoléti Szolgalat (Pik, 1994). Az
ilyen iskoldkban a mai napig alkalmaznak iskolai szocialis munkasokat, és létezik
olyan is, ahol ez mar tobb mint 15 éves hagyomanyra tekinthet vissza. A kiilsé
modell sikerességének az oka vélhetden abban rejlik, hogy ezeknek az iskolaknak
az alapelvei koz¢ tartozik a tanitvanyok iskolan kiviili gondjainak kezelése, vala-
mint a pedagdgiai munkéban is fontos szerepet jatszo segitségadas. Ezekben az
iskolakban a szocidlis munka és az iskola nevelési-oktatasi koncepciojanak szer-
ves részeét képezi, hogy nagymértékben tamaszkodnak a szocialis szakértelem is-
kolai szintéren valo alkalmazasara. Tehat az iskolaban tapasztalhatd sziikséglet
¢s az iskola oktatasi-nevelési koncepcidja ugy illeszkedik egyméshoz, hogy mind-
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kettd megerdsiti az iskolai szocialis munkas tevékenységét az iskolaban (Banyai,
2006).

Hazéankban az 1990-es évek elején jottek 1étre az elsd, iskolai szocidlis munkat
felvallalo tovabbi szakmai csoportok, példaul 1991-ben Debrecenben, Budapesten
1992-ben, felismerve egyrészt az iskola igen fontos szerepét a gyermekjoléti, if-
jusagvédelmi rendszer teriiletén, masrészt kiakndzva a csoportmunka éltal nytjtott
szakmai tdmogatast az adott munkateriileten (Fodor, 2008). Szamos iskolaban jott
1étre a kiils6 modellhez hasonloan kiviilrdl bevitt szocialis szolgaltatasokat bizto-
sitdo program kozel egy idOben; tobbek kozott Budapest VII. keriiletében 1991
Oszén egy iskolaban kezdddott el a szocialis munka, amelynek hattérintézménye
a kertilet egyik csaladsegitd szolgélata volt.

Az iskolai gyermekvédelemben és szocidlis munkaban szerzett tapasztalatok
nyoman 1992-ben 6nkormanyzati timogatéssal 1étrehoztak egy csapatot iskolai
szocialis munkdsokbol. A VIII. keriiletben szintén egy csaladsegitd szolgalat de-
legalt szocidlis munkast egy ottani iskolaba, aki hatranyos helyzetli gyerekekbdl
szervezett csoportokkal foglalkozott, €s nyari tabort szervezett szamukra. 1993-
ban a XI. keriiletben az un. Gyermekvédelmi Csoport kezdett el iskolai szocialis
szolgéltatasokat nyujtani (Gedeon, 1996). A csoport kezdetben a Pedagdgiai Szol-
galtatdo Kozponthoz tartozott, majd késébb Gyermekjoléti Szolgalatként folytatta
tovabb tevékenységét (Mihaly, 1991; Banyai, 2006). Ezt a rendszert fontos meg-
kiilonbdztetniink a kordbban vazolt kiilsd, fliggetlenitett gyermekvédelmi feleld-
sOk halozataitol, amelyek szintén kiviilrdl, de az oktatasiigy — az dnkormanyzat
oktatasi osztalya volt a felettes szerv — keretében szervezddtek meg.

1992-ben az onkormanyzat timogatasaval alakult meg a Gyermekjoléti Szol-
galat, amelynek koncepcidjat Mihaly és mtsai (1991) dolgoztak ki. A modell ki-
indulépontja az az elképelés volt, hogy az iskolabdl ki kell vinni a gyermek-
védelmet, de nem szabad kizarolag hatosagi rendszerbe beengedni, hanem e kettd
koz¢é egy nem hatdsagi tipusu gyermekvédelmi szakellatast kell biztositani. A mo-
dell sajatossaga, hogy kiemelten kezdett el foglalkozni az iskolat korbevevd ko-
zOsséggel, beleértve a segitdi intézményhaldzatot is. A szocialis munkds nem a
gyermekvédelmi felelds feladatat akarta atvallalni, hanem sokkal inkabb kozve-
titoi, 0sszekotd, koordinald, ,katalizator” szerepre koncentralt. Munkakorébe
pusztan heti rendszerességii iskolai ligyelet tartdsa tartozott bele, ami miatt a di-
akokkal valé munka hattérbe szorult. Feladata elsdsorban csoportfoglalkozésok,
klubtevékenységek, taboroztatés, jatszohaz szervezése, illetve korrepetalas, kisebb
aranyban egyéni esetkezelés volt. Ezenkiviil a csaladokkal végzett szocialis munka
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keretében anyagi, természetbeni tAmogatas nyujtasara, segélyezésre is lehetdség
nyilt.

Feltételezhetd, hogy a hagyomanyos értelemben vett iskoldban az iskolai szo-
cidlis munkatol eltérd szolgaltatasi struktara amiatt alakult ki, hogy Magyaror-
szagon akkoriban szinte teljesen hianyoztak a — ma mar oly természetesnek tartott
— modern, személyes gondoskoddson alapuld gyermekvédelmi ellatasok és ezek
intézményei. Foként a gyermekeknek a csaladbol torténd kiemelését, illetve a ha-
tosagi intézkedést megeldz0 szolgaltatasok nem alltak rendelkezésre: nem voltak
atmeneti otthonok, és nem léteztek a hatosagi tevékenységtdl szétvalasztott gyer-
mekjoléti alapszolgéltatasok sem. A Ferencvarosi Gyermekjoléti Szolgalat szol-
galtatasaival mintha ezt a hianyt probalta volna meg kitdlteni. A program
viszonylag ismert; a gyermekjoléti szolgalat kifejezés is ebbdl a modellbdl keriilt
at az 1997 novemberében hatalyba 1€p6 gyermekjoléti torvénybe. A torvényt ko-
vetden a szolgalat mas strukturélis keretben miikodott tovabb, a gyermekjoléti
feladatok valamelyest hattérbe szoritottdk a kezdetben ,,z4szl6shajonak™ szamito
iskolai szocialis munka projektet (Bdnyai, 2006).

A gyermekvédelmi torvény a tobbi iskolai szocidlis munkés haldézat miiko-
désében is alapvetden Uj helyzetet hozott, mivel az altaldban forrdshiannyal kiisz-
kodd onkorményzatok tobbsége a mar miikddd iskolai szociadlismunkas-
csoportokat bizta meg a gyermekjoléti szolgélat feladatainak ellatasaval. Ezutan
szinte azonnal a korrektiv gyermekjoléti feladatokra — sokszor kotelezésen alapulod
tevékenységeket is beleértve — kertilt tobb figyelem, a klasszikus iskolai szocialis
munka tevékenység azota csak attételesen fedezhetd fel. Ezzel parhuzamosan —
legalabbis atmenetileg — az iskoldk sajat belsd segitd kapacitdsai megerdsodtek,
mivel 1996 utan minden iskolaban félallasu gyermekvédelmi feleldst kellett al-
kalmazni. A gyakorlat azonban azt mutatta, hogy tovéabbra is specialis szakérte-
lemmel nem rendelkezd pedagdgusokat biztak meg ezzel a feladattal (Mihaly,
1991; Banyai, 2006).

Az elébbiekben a szocidlpedagogus és az iskolai szocidlis munkas szakma
kialakuldsat és intézményesiilésének folyamatat tartuk fel. A tovabbiakban egy
olyan egyediilallo pedagogusszakma intézményesiilését és professzioit ismertet-
jik, amelynek kialakulasa az orvostudoméany fel6l kezdddott.
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A konduktor-tanité/-6vodapedagogus szakma kialakulasa, professziéinak jel-
lemz6i és a szakma intézményesiilése

Kezdetben a konduktor szakma tapasztalati megfigyelésekbdl és a mozgassériiltek
szdmara alkalmazhat6 feladatok folyamatos kiprobalasabol és bevalasanak ,.el-
lendrzésébdl” indult el. A Népjoléti Minisztérium ajanlasara jott 1étre a 2. vilag-
haboru utan a Gyogypedagogiai Intézetben egy kisérleti mozgasterapiai osztaly,
amely két orvostanhallgatoval kezdte meg a nevelomunka kiépitését. Peté Andrés
4 orvostanhallgatoval kezdte el fejlesztd modszerét 14 gyermek szamara, akiket
az Allami Gyermekmenhely akkori vezetéje — Magyarorszag elsé neuroldogusa —
, Focher Laszl6 helyezett at. A gyerekek étkeztetését a gyogypedagogiai neveld-
otthon vallalta.

A gyermekek mozgasallapotabdl kiindulé rendszer kiépitésére Petd Andras
olyan strukturalt programot alkotott, amelyekben a feladatsorozatok a fontos tor-
vényszerliségeknek (a mozgéas mentalis leképezddése, a kognitiv funkciok miiko-
dése, stb.) megfeleld vazat képeztek. Par év mulva az addig képezhetetlennek
mindsitett 14 gyermek koziil néhanyan mar iskoldban tanulhattak. 1945. szeptem-
ber 1-jétdl [étrehoztak az Orszdgos Mozgésterapiai Intézetet, amelynek fenntartoja
a Népjoléti Minisztérium és az Oktatasi Minisztérium volt. Vezetdjéiil Peté And-
rast nevezték ki. 1963-t6] Petd Andras kezdeményezte, hogy alapitsanak egy in-
tézetet, és inditsanak el egy komplex tartalmt pedagogiai képzést, amely a teljes
személyiségfejlesztés alapelvein nyugszik. A konduktor szakma képzése jelenleg
az orszagban egyetlen helyen folyik, a Petd Intézetben.

A hivatasként valaszté konduktori szakma képviseldi olyan eltérd koru gye-
rekek nevelésével és fejlesztésével foglalkoznak, akik kozponti idegrendszeri sé-
rilésiik kovetkeztében mozgassériiltekké valtak. A képzés a gyermekek életkori
sajatossagainak figyelembevételével két szakiranyon folyik: tanitoi és dvodape-
dagogusi szakiranyon. Ez az ¢lethivatas az emberi €let egyik nagyon érzékeny te-
riletével kapcsolodik Ossze, ezért kiilonosen fontos, hogy a jelentkezok
rendelkezzenek néhdny alapvetd beallitottsaggal: (1) alapvet6 és elengedhetetlen
tulajdonsag a sériilt emberek, gyermekek iranti elfogadas, az empatia, melynek
alapja a masok elfogadasa, az egyiittérzés és a tolerancia; (2) sok esetben neheziti
meg a munkat, hogy nehéz a gyerekeket ,,megnyitni”: ehhez a szakembereknek
fejlett kommunikacios készségre, tiirelemre, nem utolsdsorban felelosségérzetre
¢s a ,,siker akardsara” van sziikségiik.
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A konduktor alapszakos képzés a ,,hozott” képességek mellett a jelentkezd
rendelkezésére bocsatja mindazt a tudést, amely a kisgyerekek, illetve a 612 éve-
sek fejlodési sajatossagairol atadhatd. A jeloltek megismerkednek a képességfe;-
lesztés pedagdgiai és pszicholdgiai alapjaival, és az ehhez kapcsolodo
modszerekkel, a kozponti idegrendszeri sériiltek fejlesztésének lehetdségeivel, a
differencialt oktatas elveivel és az egészséges korcsoportba vald visszahelyezés
lehetdségeivel.

Az alapszak elvégzése utan a konduktorokra varé munka igen Osszetett. Az
eltér6 korcsoportu sériilt gyerekek szamara problémacentrikus feladatsorokat al-
litanak Ossze, irdnyitjak a feladatvégzést, majd értékelik és dokumentaljak a fej-
16dést. Egyéni ¢és csoportprogramokat készitenek a gyerekek fejlodési
szakaszaihoz igazodva. Irdnyitjak a tanulasi folyamatokat, a tanulasi alapkészség
fejlesztésén faradoznak. Nagyon kényes feladat, de legalabb olyan fontos a kap-
csolattartas a sériilt gyerekek csaladjaval, ami sok esetben kriziskezeléssel kez-
doédik. A konduktor feladata felkésziteni a hozzatartozokat, hogyan épitsék be
mindennapi €letiikbe gyermekiik fejlesztd programjat. A csalad sériiltekkel szem-
beni attitlidjének megvaltoztatasaban is segitd kezet nyujtanak.

A végzett szakemberek szamadra elhelyezkedési lehetdséget az oktatési és szo-
cialis intézmények adnak. A magyarorszagi képzést kiilfoldon is messzemenden
elismerik, és nagyon szivesen latjak a magyar konduktorokat. Az 6vodapedagogus
szakiranyon végzett konduktorok 6vodaskoru (tdgabban értelmezve 2—8 éves kor-
csoport), mozgassériilt gyerekek, gyerekcsoportok nevelésével, fejlesztésével és
gondozasaval foglalkoznak. Kiilonféle képességfejlesztd eljarasokkal javitjak a
gyerekek kognitiv és kommunikécids képességeit.

A tanito szakiranyon végzett konduktor szakemberek 1-4. osztalyos mozgas-
sériilt gyerekek, gyerekcsoportok nevelésével, oktatasaval foglalkoznak. Szakte-
riletiik az iskolai tanuldsi nehézségeket el6idézé okok feltardsa, kezelése. A
mozgassériilt iskolasok, a specidlis hallas-, beszéd- és irasproblémaval kiizdd gye-
rekek kezelésére fejlesztési programokat, alternativ kommunikécios technikakat
dolgoznak ki (Hari, Horvath, Kozma és Kdkuti, 1991). Cottam és Sutton (1986)
azt allitja errdl a valoban unikumnak tekinthetd szakmaroél, hogy a konduktor—ta-
nité/-6vodapedagdgus professzidja az 6sszehangolt neveldi tevékenység megszer-
vezésében éri el a legmagasabb szintjét, Ggy, mint egy ,,zenekar vezetdje
(orchestra conductor), aki a zenekarat”, a csoportjat a sajat mozgastejlettségének
megfelelden, egyénileg Osszeallitott, de csoportokban végzett feladatsorokon ke-
resztiil iranyitja és fejleszti. A konduktor-tanité/-6vodapedagdgus a kiilonbdzo
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nevelési szinteket a rehabilitacionak megfelelden tervezi meg, amely a korai fej-
lesztéstdl az iskolaskori életszakaszon keresztiil a felndttkorig terjed. A rehabili-
tacio lefedi az orvostudomdany (a neuroldgia és az ortopédia), a pszicholdgia és a
nevelés, azon beliil is a tanitas tertileteit is, igy ezeken a rehabilitacios folyama-
tokon keresztiil valosul meg az a Peté Andras altal képviselt holisztikus szemlé-
letmod, amely a személyiséget egységben, teljes formdjaban képes latni és
formalni. A szerzOk tanulmanyukban 6sszefoglaljak, hogy a konduktor-tanito/-
ovodapedagdgus nem a beszéd-, a foglalkoztatd (occupational) €s a mozgastera-
puta kombinécidjaként sziiletett szakember, hanem e szakemberek mellett
dolgozik, egyszerre végezve a neveldi €s a fejlesztd munkat a mozgassériilt cse-
csemoOkon, ovodasokon, iskolasokon és feln6tteken.

A szakmai tudas és a professziok megjelenése a hirom szakmaban

Az elézéekben bemutattuk a szocidlpedagdgus, a szocialis munkas és a konduk-
tor-tanitd/-6vodapedagdgus szakmak kialakuldsat, majd feltartuk a harom szakma
professzioit. Most elemezziik a szakmak szakért6i szintjének jellegzetes vondsait.
Az elemzésben Joness és Jorden (1995) szakmai tuddsra vonatkozd szempont-
rendszere segitett. A professzionalizacido magéaval hozza a professzionalis tudasba
vetett bizalom érzését, amely ugy értelmezhetd, hogy mikdzben a modern térsa-
dalmak alapvetden fliggenek a professzioktol, hiszen sem az intézményrendszer,
sem a mindennapi élet nem mitkddne ezek nélkiil, eléfordulnak szakmai hibak,
amelyek azt kényszeritik ki a szakértoktol, hogy kiilséleg is szabalyozzék a pro-

A szakmai tudasrol szo6lo felfogéas szerint mindharom szakma — a szocialis
munkas, a szocidlpedagogus és a konduktor-tanitd/-6vodapedagdgus — magan vi-
seli a technikai-szakértdi modell (Jones €s Jordan,1995) jellegzetességeit: (1) meg-
alapozo tudaselemek, amelyben a szakmai gyakorlat gyokerezik, illetve amelybdl
fejlédik; (2) az alkalmazott tudomany vagy a technikai komponens problémadja,
amelybdl a mindennapi diagnosztikus eljarasok kifejlédnek és kiilonb6zd prob-
lémamegoldasok kdvetkeznek be; (3) jellegzetes készségek és viselkedéskompo-
nensek, amelyek a kliensnek a megalapoz6 €s alkalmazott tudas hasznélataval
nyujtott szolgaltatas aktualis megvaldsuldsara vonatkoznak. Ez a harom elem hie-
rarchikus viszonyban van egymassal, amelyben megjelennek olyan, szakmara vo-
natkozd egzakt tudaselemek, amelyektdl a szakma kiilonb6z6 szintjei
vizsgalhatokka valnak, és maga a szakma ismételhetd technikdnak tekinthetd. A
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harom szakma képzésében megszerezhetd, tanulhatd kozos tudaselemek a peda-

gbgia, a szocioldgia, a pszichologia és a tarsadalomismeretek.

1. tablazat: A harom szakma professzionalis tudaselemei Joness és Jorden
(1995) szempontrendszere szerint

Gyakorlati Technikai komponensek| Készségek és
komponensek viselkedési
komponensek

Pélyaorienticio, a Intézménybe keriilt Problémaérzékenység,

tovabbtanulds segitése, | tanulok elhelyezésének |empiétia, egyiittérzes,

csaladvedelem, lépései, gyamiigyi tolerans magatartas,

els6sorban hatranyos | {igyintézes, képviselet |egytlittmiksds

helyzetiigyermekek | és kdzvetités szocidlis | képesség, j6
Szocialpedagogus segitése, kapesolattartis| intézményekben, a kommurikacio.

a csaladdal, meghomlott szocialis

mentalhigiéne, egyensulyi dllapot

érdekképviselet és helyreallitisanak

kapesolattards az segitése.

érdekképviseleti

szervekkel.

Fiatalkori Drogosok Empitia, egyiittérzés,

blinelkivetdkkel valo | elhelyezésének szocidlis érzékenység,

banasmad, ellatdsdnak igyintézése, | az elesettek irdnti

drogprevencid, hajléktalanok szallasra |vonzalom, kitartis,
Szociilis munkis hajléktalanok segitése, |kisérésének lépései, akaraterd.

azemberi viselkedés | nyomon kivetésiik.

szocidlis értelemben

vett széles kéri

ismerete, a tirsadalmi

beilleszkedés segitése.

Amozgassériiltekkel | Amozgassériiltek Nagyfoka

valé binasmaod, anamnézisének problémaérzékenység,

kiilonbdzo specidlis felvétele, adatlapok fizikai és szellemi

mozgassorok tanulméanyozasa, teherbiras, jo

kbzvetitésenek ¢letpalya-modell kommunikicio,

Konduktor- elsajatitisa,a megtervezése. tolerancia, kimagaslo
tanit6/évodapedagbgus mozgassériiltek hivatastudat, holisztikus
' tanitdsanak gvakorlasa, szemléletmod.

az élethosszig tartd

tanulas

szemléletmodjinak

megertése €s

elsajatitasa.
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A harom szakma koz0s gyokerei a tartalmukat tekintve a segitségadasbol eredez-
tethetdk, amelyben a szocialpedagdgus és a szocialis munkds szakmai professzidja
elsdsorban a prevencioban teljesedik ki, a konduktor szakértelme pedig a fogya-
tékkal €16 személyek rehabilitaldsaban és reorganizaciojaban, €s kiilondsen a fej-
lesztésiikben mutatkozik meg (Hari és mtsai, 1991).

A tevékenység szintereiben azonban jelentds eltérések mutatkoznak, mert
amig a szocialpedagdgus €s a szocidlis munkas a gyermek- és ifjusagvédelemben,
a gyermekjoléti szolgalatban, a gyamhivatalokban €s a csaladsegitd intézmények-
ben tolti be hivatasat, addig a szocialis munkas {0 szintere az utca és az egészség-
igyi intézmények; a konduktor szakma teljes egészében a mozgassériiltekkel
foglalkozik iskolai és egészségiigyi intézményekben.

A tanulmény a hagyomanyos értelemben vett pedagogus és pedagogus jellegii
szakmak koziil a szocidlpedagogus, a szocialis munkés és a konduktor-tanito/-
ovodapedagdgus szakmak kialakulasat mutatta be, amelybdl kitapinthatdk voltak
a szakmak alakulasanak a k6zos gyokerei, amelyek elvezettek azokhoz a profesz-
sziokhoz, amelyek megkiilonboztethetdveé teszik ezeket a hasonlo tertileteket le-
fedd szakmakat. Ezek koziil a legfontosabb: (1) a szocialpedagoégus szakértdi
szintje a csaldddal vald kapcsolattartas képességében és az ezzel egyiitt jaro jo
kommunikécids képességben, illetve a problémaérzékenységben; (2) a szocialis
munkads az elesettek kezelésének képességében és a helyzetek gyors reagalasanak
a készségében; és (3) a konduktor-tanitd/-6vodapedagdgus a mozgassériilt sze-
mélyek nevelésének ¢€s tanitdsanak gyakorlatdban és a tolerancidban lelhetd fel.

Az elkiilonithetd professziok hozzasegitették ezeknek a szakmaknak az in-
tézményesiilését is, ugyanis joné¢hany fdiskolan és egyetemen képzik ezeket a
szakmakat, csupan a konduktor-tantd/-6vodapedagdgusokat képzik egyetlen he-
lyen, a Mozgéssériiltek Petd Andras Neveloképzo és Neveldintézetben, Budapes-
ten. A szakmak intézményesiilése lehetdvé tette a szakmai csoportok létrejottét és
szervezetekbe tomoriilését is. A tanulmany végiil elemezte Jones €s Jorden (1995)
szempontrendszere szerint a harom szakma szakértdi vonasait, amelybdl megal-
lapithato, hogy k6z0s vondasaikat a segitségadasi készségben, az empatidban lehet
megtalélni.
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STEKLACS JANOS—SZINGER VERONIKA—SZABO ILDIKO

Eurdpai orszagok jo gyakorlatainak o6sszehasonlitasa tizenéves
olvasasi nehézségekkel kiizdok tanitasaban (ADORE-projekt)

2006-ban az Europai Bizottsag prioritdasként jelolte meg a serdiilok miiveltségével
kapcsolatos kutatasok és gyakorlatok nemzetkozi halozatanak fejlesztését, annak
erdekében, hogy megértsék az olvasasi nehézségekkel kiizdo serdiiloket, és hogy
elméleti keretekben jo gyakorlatokat biztositsanak. Az EU egyik palyazata (SOC-
RATES Programme: General activities of observation, analysis and innovation,
Action 6.1.2. and 6.2.) multidiszciplinaris parbeszédet kezdeményezett olvasas-
kutatok kozott, azért, hogy esettanulmanyok és javaslatok sziilessenek EU vezetok
szamara. Az egyik legfobb cél hatdsos modszerek kidolgozasa olvasdsi nehézség-
gel kiizdok szamara, a masik pedig egy kézikonyv kifejlesztése jo gyakorlatokrol
olvasaskutatok, oktatok és olyan szakemberek szamara, akik a serdiilok miivelt-
segével kapcsolatos téemakban érdekeltek.

Bevezetés

Kiilonbozd tipust szovegek olvasasa és megértése alapvetd kompetenciat jelent
a tarsadalmi és kulturalis életben, valamint a sikeres munkavégzésben. A PISA-
felmérések azt mutattak, hogy habar a legtobb eurodpai tizenéves megfeleld olva-
sasi kompetencidkkal rendelkezik tanulmanyainak befejezésekor, koriilbeliil
negyediik a minimalis szintet sem érte el. Nemcsak hogy nem sikeriilt az Eurdpai
Bizottsagnak csokkentenie ezt a szamot az alacsonyan teljesitok magas kockazatu
csoportjaban az olvasast illetden (mely célt az Oktatasi Teljesitményértékelések
megfogalmaztak), hanem ez a szam 2000 6ta folyamatosan no.

Ez az égetd6 tarsadalmi probléma arra 6sztokélte az Eurdpai Bizottsagot, hogy
ajanlatokat kérjen egy Socrates programra az alabbi céllal: ,, 4 gyenge olvasasi
teljesitmeény és a gyengén olvasok jelenségének jobb megértése a problemaval
valo hatékonyabb kiizdelem érdekében.”

Ezt a célt szem el6tt tartva az ADORE-projekt kutatast végzett a tizenéves,
olvasasi nehézségekkel kiizdok olvasastanitasat illetden 11 eurdpai orszagban, va-
lamint kereste e tanulok fejlesztésének ,,jo gyakorlatait”. A projekt résztvevoi
egyetemek ¢és pedagogusképzo foiskolak olvasaskutatoi voltak az alabbi orsza-
gokbol: Ausztria, Belgium, Esztorszag, Finnorszag, Németorszag, Magyarorszag,
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Olaszorszag, Norvégia, Lengyelorszag, Romania és Svajc. A projektet irdnyitotta
¢s koordinalta professzor Dr. Christine Garbe, PhD Karl Holle és professzor Dr.
Swantje Weinhold a Leuphana Egyetemrdl, Liineburgbdl (Németorszag).

2007-ben és 2008-ban a projekt résztvevoi iskolakat latogattak meg kisebb
nemzetkodzi csoportokban, majd elemezték az orakat abbol a szempontbdl, hogy
melyik lehet példa ,,j6 gyakorlatra” a kiilonboz6 orszagok eltérd sajatossagainak
figyelembevételével. E nemzeti j6 gyakorlatok modszereinek dsszehasonlitdsabol
¢s nemzetkozi olvaséstanitasi kutatasok alapjan a projekt résztvevoi meg tudtak
fogalmazni olyan kikdtéseket és alapvetd elemeket, amelyek segitik vagy gatoljak
a jo gyakorlatot. A projekt szakmai feliigyeletét Donna Alvermann, amerikai ol-
vasaskutato latta el. Magyarorszagrol Steklacs Janos, Szabé I1diko és Szinger Ve-
ronika, a Kecskeméti Foiskola Tanitoképz6 Karanak oktatdi vettek részt a
munkéban.

Az Adore-projekt téma és kutatasi tervezete

Az elmult évtizedek nagy nemzetkozi kutatdsai azt a benyomast tették, hogy az
oktatési reformok mindenekel6tt és -f6lott a tanuldk teljesitményszintjének no-
velését célozzak, és mindaz, ami szamit, azok teljesitmények, melyek sztender-
dizalt, széles korii értékelésekben mérheték. Sok reform jelenleg is az oktatasi
»sztenderdeket” és a ,,kompetencidkat™ a tanitds mérhetd ,.kimeneteként” hata-
rozzak meg anélkiil, hogy kielégitd segitséget nyjtananak a tanaroknak, iskola-
igazgatoknak és oktatasi hivatalnokoknak arrél, hogy mit tekintsenek elvart
,,bemenetnek”.

Az ADORE-projektet kimondottan ez a bemenet érdekelte. Azt kérdeztiik:
melyek annak a jo gyakorlatnak az elemei, amelyek segitik az olvasasban gyengén
teljesitoket. A projekt foként az allami kozépiskolak (beleértve szakiskoldkat is),
altalanos iskolék felsd tagozatanak oktatasi gyakorlatara 6sszpontositott. Tehat
nem foglalja magéban az olvasasfejlesztést minden évfolyamon. A kutatas kdzép-
pontja az az elképzelés, hogy a tizenéves, olvasasi nehézségekkel kiizdok (ASR)
jol iranyitott, hosszt tavl intézkedéseket kivannak az oktatasi intézménytdl, és
nem lehet a problémat rovid tavu olvasasi kampanyokkal megsziintetni.

A két évig tartd kutatés elsd fazisaként a résztvevod orszdgok tanulmanyt ké-
szitettek az oktatasi rendszeriik jellemzdirdl, kiilonds tekintettel az olvasastani-
tasra, olvasasi nehézségek kezelésére. A tanulmanyoknak masik fontos feladata
volt az orszdgban folyo olvasaskutatés jellegzetességeinek, preferalt teriileteinek
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ismertetése. Valamennyi tanulmany tartalmazta az adott orszag pedagogusképzé-
sének bemutatasat. A kutatomunka egy internetes oldalon is kovethetd volt, ahova
felkeriiltek, felkertlilnek az aktudlis események, beszamolok a végzett munkarol
(www.adore-project.eu).

A masodik 1épésben a résztvevok meghataroztak a kétéves projekt menetét,
megtervezték a munkafazisokat, meghataroztak a munkahipotéziseket. Mindany-
nyian bemutattunk két-két, gyakorlatban miikodé modszert, eljarast, amelyek sze-
rintlink sikeresek az olvasasi nehézségek kezelésére. A mar miikddoé hatékony
programok felkutatasaban természetesen sokat segitettek a kutatok szakmai kap-
csolatai, amelyek révén gyakorlo pedagogusokat is sikeriilt bevonni a projektbe.
A kutatasnak ezt a szakaszat egy jelentés Osszegezte, amelyben minden résztvevo
orszag roviden bemutatta munkamaddszerét az altala jonak tartott gyakorlatok ki-
valasztasdhoz. Ezt kdvetden keriilt sor azoknak a kulcsfontossagu tényezdknek a
felsoroldsara, amelyek fejlesztésével nagy valdszinliséggel javuléds érhetd el. A
tobb mint 40 ilyen szempont alapjan késziiltek el a megfigyelési tirlapok. Ezeket
a szempontokat egy négyszintes modellben helyeztiik el, aszerint, hogy osztaly-
vagy iskolai keretben, program/projekt formdjaban, illetve orszagosan jellemzok.
A megfigyelés alapjaul olyan nagyobb kategoriak szolgaltak, mint a fizikai kor-
nyezet (az osztalyterem elrendezése, felszereltsége, konyvek, szemléltetd anyagok
megjelenése, stb.); személyes dimenzidk (pl. a tanulds segitése); szocialis dimen-
zi6k (kolcsonos tisztelet és elfogadas, mindségi tanar-didk, diak-didk interakciok);
kognitiv dimenziok (kiilonb6z6 tanulasiranyitasi €s tanuldsszervezési formak);
metakognitiv tudatossag, hogy csak néhanyat emlitstink a szempontok koziil. Eze-
ket az tirlapokat t6ltottiik ki, amikor a harom csoportba osztott résztvevok meg-
néztek €s elemezték azokat az drakat, foglalkozasokat, amelyeket a fogadd orszag
hatékonynak tartott. A tanorak, foglalkozasok mellett interjukat készitettiink in-
tézményvezetdkkel, tanarokkal és magukkal a didkokkal is, akik kiegészitették,
arnyaltak a hospitalasok soran kialakult képet. A meglatogatott 6rak részletes ter-
vezetét, mentetét a csoportok eldézetesen megkaptak angol nyelven. Az oktatas
szerepldin kiviil alkalmunk volt politikusokkal, a helyi kozélet képvisel6ivel (irok-
kal, konyvtarosokkal, egy jsag foszerkesztdjével) is taldlkozni, akik kézremi-
kodoi vagy tdmogatdi voltak egy-egy jo gyakorlatnak, kezdeményezésnek. (Mi
Belgiummal, Németorszaggal és Esztorszaggal dolgoztunk egyiitt ebben a sza-
kaszban.)

Magyar példainkat egy kecskeméti és egy békéscsabai altalanos iskolaban
prezentaltuk. A bemutatott magyar gyakorlatok a tantargykozi integracionak, a
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kooperativ tanuldsnak és a kompetencia alapu oktatasnak is jo példai voltak.

Békéscsaban a Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolaban Kérosi
Tibor 7. osztalyos bioldgiadrajat latogattunk meg. Az ora felkésziiléssel kezd6dott,
a tanulok lecsendesedéséhez, rahangolodasdhoz, a figyelem, érdeklédéséhez fel-
keltés¢hez egy rovid videdfimet néztek meg a gyerekek. A feladat cimadas, a téma
meghatarozédsa volt. Ezutan attekintés kovetkezett, joslas, gyors tdjékozodas
(cimek, alcimek, abrak, beleolvasas, elézetes ismeretek) alapjan. Az 0j anyag fel-
dolgozasa, feltarasa a kovetkezd tanuldsi stratégidkat alkalmazta: a tankonyv szo-
vegét bekezdésenként olvastdk a tanuldk néman, kulcsszavakat kerestek
allitasonként, kulcsszavas vazlatot, gondolattérképet készitettek onalldéan a be-
kezdésrol, abra értelmezés¢hez informaciot gyljtottek a szovegbdl, a szoveg 6
gondolatat értelmezték (hangos gondolkodaés); kdvetkeztetést vontak le az 11 in-
formaciok, a meglévo tudas, valamint a tovabbi részek eldzetes attekintése alap-
jan. Egyes szovegrészleteknél eldzetes és olvasas kozbeni kérdéseket fogalmaztak
meg, a kérdéseket atalakitottak allitasokka. A szoveg feldolgozasat révid Gssze-
foglalas, elmondas, ,,atgondolas utodlag” kovette. Otthoni tanulas soran ismételnek
a tanulok, egészben, részben, sajat maguknak, mas személynek elmondjak onel-
lendrzéssel a megtanult anyagot. A gyakorlas a tanulo egyéni valasztisa alapjan
vazlat készitése papiron vagy elektronikus adathordozon, a munkafiizet feladata-
inak megoldasa, illetve forrasok keresése a témaban, errdl beszamolo készitése
barmilyen formaban. Az 6ra egyes részeinek kezddbetiii ennek a tanulasmodszer-
tani stratégianak a nevét adjak: Fatol faig.

Kecskeméten a Matyas kiraly Altalanos Iskola egyik 5. osztalydban Gyergya-
desz Laszloné irodalomorajat mutattuk be jo gyakorlatként. Az 6ran Petéfi Sandor
Janos vitéz cimii elbeszéld kolteményének 1-16. énekérdl tanultakat ismételték a
tanulok. Az ora elején rahangolodéasként iranyitott tanari kérdésekre valaszoltak
(pl. Mi volt a legkellemesebb/legkellemetlenebb élményed a szoveg olvasasa
soran?; Ki volt a kedvenc szerepldd?; Melyik volt a kedvenc jeleneted? Melyik
tetszett a legkevésbé?). Valaszaikat indokolniuk kellett. A frontalis munkat par-
munka valtotta fel. A motivumkirdly jaték soran a tanuloknak paronként kellett
kérdésekre valaszolniuk; a leggyorsabban hibatlanul valaszolo gyerek lett a gy6z-
tes. A paros munka utan csoportokban dolgoztak a tanulok. A cél a szovegértés
fejlesztése volt. A tanuldk eszperente mondatokat kaptak, s meg kellett keresnitik
az ennek megfeleld eredeti mondatot a szovegben, parositaniuk kellett a helyszint
¢s a szerepl6t is az adott szovegrészlethez. Ezutan képeket kaptak a csoportok,
amelyeket az eddig olvasott szoveget illusztraltdk. Az egyik feladat a képek 1d6-
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rendi sorrendbe allitasa és egy mondatos szoveggel valé feliratozasa volt, a masik
annak a képnek a megtaldlasa, amelyik még eddig nem olvasott eseményre utalhat.
A kakukktojasként kivalasztott kép segitségével josoltak a torténet folytatasat il-
letden. A szdoveghez nemcsak vizualis, hanem audiotorikus informaciot is kap-
csoltak a hangoskonyv jaték soran. A csoportok egy-egy tagjainak allatok,
természeti jelenségek, targyak hangjait kellett utdnozni az eddig olvasott szovegre
utaldan. A csoport tobbi tagja megkereste azt a szovegrészletet, amelyet a hang
felidézett. Memoriafejleszto jaték volt a rimkeresd. A tandr két-két sort olvasott
fel a mibdl, a masodik sor utolsé szavat elhagyva. A tanuldknak ki kellett egészi-
teni a hianyos sort, €s meg kellett valaszolniuk egy tanari kérdést a sorral kapcso-
latban. A masodik kdrben ugyanezebben a jatékban a tanulok tettek fel kérdéseket
a szovegrészlettel kapcsolatban egymasnak. Az ora zarasaként a csoportok ma-
gukat, egymast ¢és a feladatokat értekelték.

Eredmények

A nemzeti sajatossagok ¢és az eltérd oktatasi rendszer ellenére sikertilt olyan ten-
dencidkat, univerzalisnak mondhaté alapproblémékat meghatdroznunk, amelyek
megoldéasara vagy enyhitésére hatékonynak bizonyul a nemzetkdzi egyiittmiiko-
dés ¢€s tapasztalatcsere. Jelen cikkben az eredmények rovid bemutatasara vallal-
koztunk; teljes kozlésiik a projektrdl irt konyvben lesz olvashato.

Az dsszegyllt adatok alapjan meghatarozhato az a kozel htisz kulcselem, té-
nyezd, amely a beérkezett megfigyelési tirlapok alapjan rajzolodott ki. Ezekhez a
kulcselemekhez rendeltiik hozz4 azokat a kulcseseményeket, amelyek elemzésé-
vel be tudjuk mutatni, hogy egyes gyakorlat, 6rarészlet, modszer, program miért
jo/rossz, miért hatékony, vagy kevésbé az.

Az elsddleges cél az olvasasi nehézséggel kiizdd tizenévesek dnbecsiilésének
megvaltoztatasa. Mar-mar torvényszerti, hogy a tizenéves gyenge olvasok mogott
mar tobbéves iskolai kudarc van. A motivacié hianya, valamint az, hogy nem biz-
nak sajat képességeikben, meghatarozza a gyenge olvasok személyiségét. Ugy
probaljak olvasasi problémaikat elrejteni, hogy fennhangon kozlik, nem is akarnak
olvasni. Ez az énkép magakadalyozza, hogy szembesiiljenek olvasasi probléma-
ikkal és fejlesszék képességeiket.

Az osztalytermi tanitasi kultirat alapvetden meg kell valtoztatni. A teljesit-
ménykdzpontl rendszerekkel szemben, amelyek hagyomanyosan minden gyer-
meknél egyenes vonalu fejlédési folyamatot feltételeznek a tanulds sordn, a
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tamogataskozpontl rendszerek elfogadjak a nem egyenletes egyéni fejlodés té-
nyét.

Tamogatd tanar-didk és didk-didk interakcid tervezésénél fontos, hogy a ta-
narok és a didkok kozotti interakciot — hasonloan a didkok kozotti interakcidhoz
— ugy kell szervezni, hogy kiilondsen az olvasési probléméaval kiizdék képesek
legyenek megfogalmazni és kezelni olvasési valamint szovegértési problémaikat
a megalaztatas félelme nélkiil.

A diagnosztikus (formalo) értékelés alkalmazésa kulcselemként jelentkezett.
A tdmogataskdzpontll oktatdsi rendszerekben a nagy téttel rendelkezd értékelé-
sekre ritkdn van sziikség; itt a formalo értékelés a diagnosztikus 6sszegzo értéke-
1¢éssel kiegészitve van érvényben.

A tanulok bevondsa a tanulési folyamat tervezésébe azt jelenti, hogy az olva-
sasi nehézséggel kiiszkddo tanuldk részt vehessenek a sajat tanulasi folyamataik-
kal kapcsolatos dontések meghozatalaban, akar a folyamat irdnyitasdban is. Az
¢lmény, hogy a tanitds céljat veliik egyiitt fogalmazzadk meg, megvaltoztathatja
szkeptikus attitlidjiiket az oktatas €s nevelés iranyaban.

Erdekfeszitd olvasmany valasztasa alapvet6 kritérium. Elmondhatjuk, hogy
az olvasasi nehézséggel kiiszkddd tanuldk olyan szovegekbdl profitdlnak, amelyek
autentikusak, vagy érdekesek és relevansak szamukra.

A tanulok elmélyiilése a szovegben azért 1ényeges, mert a szovegértés fej-
lesztése €s az olvasas 6rome érdekében elengedhetetlen, hogy az olvasasi nehéz-
séggel kiizdd tanuloknak koziik legyen azokhoz a szovegekhez, amiket olvasnak.

Kognitiv és metakognitiv olvasasi stratégiak tanitasa elengedhetetlen, hiszen
az olvasasi nehézséggel kiizddk egyik 6 jellemzdje, hogy nem tudjak azonositani
a nehézségiik okait. Az egyik legfontosabb kihivas az olvasasi nehézséggel kiizdd
fels6 tagozatos és kozépiskolds tanuldk tanitdsaban az, hogy a szovegértésiiket
tudatosabba és stratégiaiva tegyiik. Ez szlikségessé teszi a metakognitiv stratégiak
tanitasat €s az Oniranyitas fejlesztését.

Inspiralo olvasasi kornyezet kialakitasa: az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanu-
l6knak kiilondsen nagy sziikségiik van inspirald olvasasi kornyezetre, amely az
olvasasra 0sztonoz.

A tanarok részvétele ¢és az igazgatok tamogatdsa az iskolai programban:
egylittmiikddés a vezetd €s a tantestiilet kozott a j6 gyakorlat egyik kozponti ele-
mének bizonyult. Tobb alkalommal szembesiiltiink azzal a problémaval, hogy az
elméletben ,,j0” koncepciok a gyakorlatban nem miikodtek, mert a tantestiiletben
kevéssé voltak elfogadottak.
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Mivel az olvasasi nehézségek okai szertedgazok, multiprofesszionalis segitség
szlikséges az ilyen tanuldkkal foglalkozo6 tanarok szdmara. Fejleszté pedagdgusok,
iskolai pszicholdgusok, szocidlis munkasok segithetnek, akikhez probléma esetén
akar maga a tanul¢ is fordulhat.

A sikerhez tarsadalmi tAmogatottsag sziikséges: az olvasas fejlesztését poli-
tikusok, helyi cégek, alapitvanyok, civil csoportok kozds feladatanak kell tekin-
teni.

Jogi és anyagi forrasok azért sziikségesek, mert a jo gyakorlatoknak kisza-
mithat6 fenntarthatdsag kell: hosszu tdva anyagi €és szakmai hattér. Ez csak akkor
biztositott, ha a tdimogatas mogott politikai szandék huzodik meg, és az jogilag
tamogatott.

Olvasaskutatas és tudasatadas: minden jo gyakorlathoz elméleti alapok sziik-
ségesek koncepciojanak kidolgozasahoz, megvaldsitdsukhoz és tudoményos ér-
tékelésiikhoz pedig jol képzett tanarok kellenek.

A fent emlitett kulcstényezdkbdl kdvetkezik az, hogy a tanarképzésnek és a
szakmai tovabbképzéseknek az als6 tagozaton tal is magukban kell foglalniuk az
olvasaskészség, a szovegértés fejlesztésének modszertani aspektusait minden tan-
targybol.

A kulcstényezdkon kiviil megfigyeléseink soran olyan tovabbi aspektusokat
talaltunk, melyekre volt gyakorlati példa, azonban az olvasasi nehézségekkel kiiz-
dok tanitasaban vald alkalmazasukrol, hasznukrdl kevés empirikus anyag van, s
késdbbi kutatasok témajaul szolgalhatnak. Ide tartozik az IKT bevonasa az olva-
sastanitasba, folyamatos monitorizalas iskolai, regionalis és orszadgos szinten, az
egyes orszagok oktatési értékrendjének, tanterveinek modositasa az olvasasi ne-
hézségekkel kiizdok igényeinek figyelembevételével.

Osszefoglalas

A kutatas sordn a projekt résztvevai kiilonbozo és egymastdl eltérd kiinduldopon-
tokat talaltak az olvasasi nehézségekkel kiizdok fejlesztésében. Fontos kiemelni,
hogy a fentebb bemutatott tevékenységeknek egyszerre kell megvaldsulniuk.
Azok a fejlesztési probalkozasok, melyek csak egy kulcstényezo6t vesznek figye-
lembe, kevés sikert hoznak.
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SZaboné Mojzes Angelika
A felsooktatas helyzete a szamok tiikrében

Torténelmi és kulturadlis visszatekintéssel keriilnek bemutatasra azok a lépések,
amelyeken keresztiil eljutunk a mai magyarorszagi felsooktatds eltomegesedésének
okaihoz. A bemutatds nem csupan a felséoktatdsi intézményekre fokuszal, hanem
az oktatas egészére, benne a magyar oktatasi rendszer sajatossagaira, az europai
oktatasi palyakra. A I1. vilaghaboru ota az oktatds iranti megnévekedett kereslet
vilagszerte nem igazodik a gazdasag elvarasaihoz, feliilmulja a rendelkezésre allo
allami forrasokat, ugyanakkor az allamok és politikai szandékok nem képesek el-
lenallni a kereslet novekedésének. A felsooktatas iranti keresletet sehol nem az
dllam gerjeszti, azonban megakaddalyozni sem képes.

Bevezetés

Shavit és szerzdtarsai igy fogalmaznak, hogy egy oktatési szint eltdmegesedésérol
akkor beszélhetiink, ha egy kozos statisztikai jellemzdkkel rendelkezd csoport
aranya megn0 az adott szinten tanulok ardnyahoz képest. A legtobb oktatasi sta-
tisztika ugy méri az eltomegesedés méretét, hogy a relevans korosztalyban bekd-
vetkezett aranybeli valtozasokat vizsgalja meg egy adott oktatasi szinten (Shavit,
2010).

A masodik vildghabort el6tt a relevans korcsoport mindossze 5 szédzaléka jart
egyetemre, a szadzad végére ez a szam mar 50 szazalék a fejlett orszagok tobbsé-
gében, de eléfordult olyan orszag is, ahol ez a mutatd 75 szazalékra ktszott {6l
(Schlett, 2010). Napjainkban olyan valtozasoknak vagyunk tanti, amelyek nagy
kihivast és az atalakulés kényszerét, de egyben lehetdségét is jelentik az egyetemi
gondolat, az egyetemek torténelmileg kialakult strukturai szamara. Az egyetem
napjaink egyik legrégebben fennalld intézménye, amely sziiletésétdl fogva szamos
klasszikus vonast meg0Orzott. A latszolagos statikussag ellenére azonban az egye-
tem intézménye szdmos atalakulason ment keresztiil az utdbbi évszazadokban,
egyedi szervezeti, miikodési, nemzeti vagy globalis karakterjegyeket magara
Oltve.

A napjaink hazai felsdoktatasat taglald diskurzusok kdzéppontjaban a meg-
novekedett hallgatoi [étszam és kovetkezményeinek a problematikéja, annak el-
fogadasa, elutasitasa, illetve visszafordithatdsagi kérdései allnak.
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A fels6oktatas korabban nem latott mértékben nyilt meg a tomegek elott, igy
mai jellege és eredményei szinte a tdrsadalom egészére kihatnak, attol fiiggetleniil,
hogy az egyének kozvetlen részesei annak, vagy sem. Az eltomegesedés targya-
lasakor nagy hangsulyt kapnak a gazdasagi mozgatorugok, de nem szabad meg-
feledkezniink a tarsadalmi egyenldség és mobilitas, valamint a tarsadalmi kohézié
¢s integracid szerepérdl sem. A tuddsalapt tarsadalom is 0 elvarasokat allit a fel-
sOoktatasi intézmények elé. Mindemellett az eltomegesedd felsdoktatas a helyi
és regionalis jelentdségén feliil nemzeti és globalis szereppel egyarant bir.

Ez a tanulmény kiindulépontot kivan adni azoknak, akik mélységében sze-
retnék megérteni ezt az Osszetett kérdéskort. Beavatja dket a jelen helyzet kiala-
kulasahoz vezetd oktatastorténeti 1épésekbe, illetve eldrevetiti a jelenkori
kihivasok mellett a jovdébeli feladatokat.

A fels6oktatasi expanzio6 irodalma alapvetden két gondolat koré csoportosit-
hat6. Az egyik a folyamatok eléremutato voltat hangsulyozza, és egy kulturaltabb,
képzettebb tarsadalmat vazol fel, mikdzben szerinte a felsdoktatas a piaci mun-
kaerdigények megkésett kielégitését folytatja. A masik gondolatkor a gazdasag
altal nem igényelt tulképzést, az eréforrasok pazarlasat és a visszavetett gazdasagi
fejlodést emeli ki.

A legtobb forrasban az a gondolat uralkodik, hogy a felsdoktatas 1étszdmanak
novekedése pozitiv folyamat, mert az oktatds altal magasabb tudés jon létre. A
magasabb miiveltség multiplikélodik, hiszen az iskoldzottabb emberek kultural-
tabban €lnek, nagyobb tarsadalmi kohézidé megteremtésére képesek, kevésbeé haj-
lamosak a kriminalitasra, ¢és altaluk nagyobb az innovativitds és a gazdasagi
fejlédés, a képzett tarsadalmi rétegeket kevésbé sujtja a munkanélkiiliség. Ugyan-
akkor a tanulas, a fels6oktatdsban valo részvétel demokratikus jog, amelyet egy
demokratikus jogallamban nem lehet korlatozni. Egyre ndnek az anyagi javak ter-
melésében foglalkoztatott munkaerdnek a szakképzettségével kapcsolatos kdve-
telmények, egyre nagyobb iitemben nd a munkaerdpiac igénye a diplomas, képzett
fiatalok irdnt. A felsdoktatas ad olyan készségeket és képességeket, kulcskompe-
tenciakat, amelyeket a munkaerdpiac igényel. A felsdoktatasban megszerzett tudas
igen jol hasznosithaté a munkaerdpiac tobb szegmensében, tobb szakmdban is; a
tanari, a bolcsész- €és a kozgazdasagi jellegli képzések jol konvertalhatok. A fo-
gyasztoi oldalrol tehét a tovabbtanulési szandék piaci magatartés, amely racionalis
dontést feltételez, a megtériild befektetés szandékat jelenti, és tarsadalmi legiti-
maciot testesit meg. Ugyanakkor figyelembe kell venni, hogy a fels6oktatas nem
csupan kereslet-kinalat alapjan miikodd, racionalitdson alapul6 piaci mechaniz-
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mus, hanem a fels6oktatasi intézménynek az akadémiai, szellemi értékek hordo-
z6janak, a tudomanyok kozvetitéjének is kell lennie, nem csupan a munkaerdpi-
acot kielégitd képzdintézménynek. A rendszervaltds utdni Magyarorszagon az
es¢lyegyenldség legfobb szintere is a felsdoktatas, hiszen mig kordbban az értel-
miség Gjratermelte onmagat, a megnovekedett felvételi keretszamok lehetdvé te-
szik a tarsadalom szélesebb rétegei szdmara is a tdrsadalmi mobilizaciot.

Az expanzi6 folyamatat biralo és visszaforditasat szorgalmazoé forrasok sze-
rint felmertil a gazdasagi teljesitoképesség altal nem indokolt fejlesztések prob-
lematikdja. Gazdasagi fejlettségiink jelentdsen elmarad a fejlett eurodpai
orszagokétol, igy gazdasdgunk munkaerd-sziikséglete is kisebb. Kérdés, hogy a
magyar gazdasag képes-e nagy 1étszamu palyakezdd diplomas befogadasara.

Megjelent és egyre ndvekvo tendenciat mutat a diplomas munkanélkiiliség.
Ezt a statisztikai adatok még nem igazoljdk markansan, azonban a folyamat mar
megfigyelhetd, és sulyossaga kiillonosen akkor érzékelhetd, ha dsszehasonlitjuk
a diplomasok gazdasagi aktivitdsaval, amely az egyik legalacsonyabb Eurdpéaban.
A munkanélkiiliséget csokkenti az a jelenség is, hogy sokan a végzettségiiknél
alacsonyabb képzettséget igénylé munkahelyen helyezkednek el. Jellemzévé valik
a diplomésok lefele zar6 magatartasa, vagyis a diplomdsok kiszoritjak a munka-
erdpiacrol az alacsonyabb végzettségli versenytarsaikat. A felsdoktatasi képzések
egyik legnagyobb problematikéja, hogy a gazdasagi racionalitasnak ellentmondva
a legkevésbé piacképesebb agrar- és bolcsészettudomanyi szakokon végeznek a
legtobben. Ok képtelenek a szakmajukban elhelyezkedni, mikozben a jol képzett
szakmunkdésok hidnya és a miiszaki képzés viszonylag alacsony aranya a gazdasag
egyik kerékkotdjévé valhat. Ugyanakkor a gazdasag igényeit meghalado iskola-
zottsag mind az orszag, mind a felsdoktatast finansziroz6 maganember forrasait
pazarolja, mert a képzés nem tud hasznosulni. A kulturalt egyiittélés és tarsadalmi
kohézi6é megteremtésére valo felkészités pedig nem a felsdoktatds, hanem a koz-
oktatas feladata. Ha ugyanis ezeket csak a felsdoktatas kozvetiti, az a tarsadalom
kettészakadasdhoz vezetd folyamat (Polonyi, 2005).

A fejlesztés zomében a 1970-es években kialakult, mara rendkiviil elavult
struktaraban valdsult meg. Szintén problémat okoz a mindség melldzése, €s az,
hogy az informaciok és elemzések feldolgozasa és a stratégiai tervezés a prog-
nosztizalt munkaerd-kereslet figyelembevétele nélkiil tortént.

1999 ¢és 2002 kozott a foglalkoztatas ndovekedése, a munkanélkiiliségi rata
csokkenése volt jellemzd, emellett pedig tovabb nétt a magasabb iskolazottsagu
munkavallalok ardnya. A talképzés mellett érveldk szerint ez annak a kovetkez-
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ménye, hogy az alacsony foglalkoztatds miatt a vallalatok megtehetik, hogy ma-
gasabb végzettségli munkavallalokat alkalmaznak azokra a munkahelyekre, ahova
az alacsonyabb végzettségliek is megfelelnének. Az iskolazottsag keresetekben
mért hozadéka megndétt. Mindez arra utal, hogy a gazdasagban megndtt a maga-
sabb végzettségliek iranti kereslet, ennek a novekedését pedig a kindlat csak kés-
leltetve tudta kovetni, hiszen az oktatasi rendszer atalakulasa idobe telt. Ennek
ellentmond, hogy a magyar gazdasag munkabéreit nagyban befolyéasoljak a kiilsd
piacok, a nagyvallalatok, pénzintézetek, valamint a felsé vezetdknek a fejlett or-
szagokéhoz hasonlo bérei. Ez a koltségvetési szférara is hatassal van, ahol a dip-
lomas 1étszam, és igy a diplomds munkabérek is, az atlagosnal gyorsabban
emelkedtek. A végzett diplomdsok nagy szama ¢és ennek a nem varhat6 csokkenése
a demografiai helyzettel egyiitt értelmezendd folyamat (Polonyi-Timar, 2004).

Az oktatas és a felsoktatas helyzetét alapvetden meghatarozza az egyes kor-
osztalyok 1étszdma és Osszetétele: a gyereklétszam gyors és nagymértékii valto-
zasa nem teszi lehetévé a kapacitdsok optimalis kihasznaltsagat és a rendszerek
miikddtetését. Magyarorszdgon az elmult évtizedben a korosztalyok szama kiil6-
ndsen gyorsan valtozott. A hatvanas évek demografiai apalyat kovetden a hetvenes
évek kdzepén igen nagy 1étszamu korosztalyok sziilettek. A demografiai cstcs ta-
nuldi a kozoktatasbol mar kikertltek; az elmult évtizedben az altalanos iskolak-
ban, 1993 6ta pedig a kozépfoku oktatasban is egyre kevesebben tanulnak.

Visszatekintés — Magyarorszag

A magyarorszagi oktatési rendszer, Nyugat-Eurépahoz hasonldan az egyhazi kép-
z¢€s alapjaira épiilt. Az iskolak mar ekkor probaltak kiegyenliteni a tarsadalmi kii-
lonbségeket, a szegényebb rétegek gyermekeinek ugyanis nem kellett tandijat
fizetnilik. A nemesek korében az analfabetizmus sem volt ritka, de voltak olyanok
1s, akik kiilfoldi egyetemeken tanultak. A XIV. szazad egyetemalapitési terveit
sokszor a politikai torténések huztdk at, am a reneszdnsz iddszakaban, Hunyadi
Matyasnak koszonhetden jelentds eldrelépés tortént a teriileten. A humanizmus
1d6szaka alatt a plébaniai iskoldk fokozatosan 4talakultak humanista gimnaziu-
mokka, a szekularis iranyitoelvek egyre inkabb atadtak helyiiket a humanista, vi-
lagi sulypontoknak. A XV. szazad végére Magyarorszagon eurdpai szintii oktatast
sikerlilt megszervezni; a XVI. szazad sordn az oktatas gerince még mindig egyhazi
kezekben volt. A szerzetesrendek megjelenésével — ezen beliil is a jezsuitak lete-
lepedésével — nott az iskoldk szama, €s €letszeriibb tananyag keriilt bevezetésre.
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A XVIII. szazadban Magyarorszadgon elsdsorban a német ¢€s italiai fejlodés koz-
vetitd hatdsa volt erds, annak koszonhetden, hogy a magyar didkok évszazadokon
keresztiil a német ¢s italiai egyetemekre jartak. A kor alapvetd oktatasi reformja
az Els6 és Masodik Ratio Educationis; mindkét dokumentum kozponti iranyitast
stirgetett a kozoktatasban. A XIX. szazad végén valosult meg a kozoktatas gyo-
keres atformalasa: az 1868-as népoktatasi torvény értelmében az allam elsdsorban
ellendrzé €s motivalo szerepet kivant betolteni; bevezették a tankotelezettséget
(6 éves kortol), és — bar a népiskolai oktatas ingyenességét nem mondta ki a tor-
vény — a szegény gyermekek sziileinek nem kellett tandijat fizetniiik. A tankote-
lezettség és az ingyenesség Magyarorszagon mar a XX. szdzad elejére lehetové
tette széles rétegek szdmara az oktatasba valo bekapcsolodast. Az alsobb szinteken
valo telitettség tovabbgylirizott a felsboktatasba, noha az aktualis térténelmi ese-
mények, a romlo gazdasagi koriilmények nagyban befolyasoltak a 1étszamok ala-
kuldsat. Annak ellenére, hogy a budapesti tudomanyegyetemet Europa legnagyobb
intézményei kdzott tartottdk szdmon, a népességhez viszonyitott hallgatoi 1étszam
(9,6 10 tizezer lakosra) nem érte el a fejlett orszagok szintjét (Ausztria: 16,5; Né-
metorszag: 14 £0) (Barakonyi, 2010).

A Trianoni békediktatum értelmében — amely oktatasiigyet is megrenditette
— az elcsatolt teriiletekre keriilt a népiskolak 60, a kozépiskolak tobb mint 50 sza-
zaléka. Klebelsberg Kuno, akkori kultuszminiszter a kulturdban, a miiveltség mo-
dernizicidjaban latta a teljes kilatastalansag ellentételezését. A masodik
vilaghaboru eldtt az dllam feliigyeleti joga az egyhazi iskolékra is egyre nagyobb
mértékben kiterjedt, a teljes feliigyeleti jogkor gyakorlasarol az 1948-as allamo-
sitast kovetden beszélhetiink. De nemcesak az iskolék feliigyeletében kovetkezett
be drdmai valtozas: mig altalaban véve a XX. szazad els6 felében a népiskolak,
illetve 1940-t61 az altalanos iskolak az altalanos miiveltség tovabborokitését tlizték
ki célul, addig a kommunista part tulajdonképpen megfosztotta a sajat személyi-
ségétdl, bizonyos foku onallosagatol az intézményeket, €s a célja ,,tanuloifjusa-
gunk [...] Népkoztarsasagunk ontudatos, fegyelmezett allampolgéraiva, a dolgozo
nép hliséges fidva, a szocializmus €épitdjéveé” nevelése volt (Tanterv az altalanos
iskoldk szdmara: 1950). A part az oktatast — a tarsadalmi szervezetek, a tudoma-
nyos élet, az irodalom és a miivészet mellett — a hatalom eszk6zének tekintette
csupan, a nevelési-oktatasi célok a partpolitikai elveknek rendelddtek ala.

Az erds politikai hatalomgyakorlas oktatasi szinten, a sziik bejutasi kvotak,
valamint az els6 és masodik vilaghabort is negativan hatott az egyetemi 1étszam-
novekedésre a férfiak korében. Ha a felsdoktatas eltomegesedéséhez vezetd 1¢-
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péseket targyaljuk, kiilonos figyelmet érdemel az 1950-es évek erdltetett beisko-
lazasa. A hatalom az iskoldkon, tobbek kdzt a munkas-paraszt szarmazast tanulok
lemorzsolddasanak a felszamoldsan keresztiil kivanta biztositani, hogy a lehetd
legkisebb ellenallas is kialakuljon a rendszer ellen a kiilonb6z6 tarsadalmi réte-
gekben. A partpolitikai célok és eszmék kizarolagossaga miatt azonban figyelmen
kiviil hagytak szdmos, tobbek kozt a kotelezd beiskolazéssal jard kovetkezményt.
Az értelmiségi palyakon tultermelés alakult ki, az egyetemet, foiskolat végzettek
kedvezétlen aranyban tudtak elhelyezkedni. Mindemellett a gimnaziumban érett-
ségizetteknek is csupan maximum 25 szazaléka tanulhatott tovabb a felsdokta-
tasban. A kozoktatas mellett a felsGoktatasi rendszer kiilsd politikai nyomassal
kikényszeritett atalakitasara is sor keriilt a szovjet modell mintajara. A masodik
vilaghaboru utani évtizedekben a visszassagok ellenére altalanosan novekedett az
iskolazottsagi szint. Ennek egyik legjellemzdbb megnyilvanulési forméja az volt,
hogy az 1980-as évekre az altalanos iskolai végzettség megszerzése tulajdonkép-
pen kiterjedt a teljes lakossagra.

A rendszervaltas nemcsak politikailag €s tarsadalmilag jelentett nagy attorést,
hanem oktataspolitikai téren is. Az 1993. évi Uj oktatasi torvény jelentdsen meg-
novelte az intézmények 6ndllosagat, mozgasterét. Magyarorszagra is besziirédtek
az oktatasban végbemend nyugati reformok. A felsdoktatas a rendszervaltas utani
atalakulasra, a hallgatoi 1étszamok hirtelen megugrasara ¢és az intézményiranyitasi
kihivasokra azonban nem tudott megfeleléen reagalni. ,, Nem volt sem ido6, sem
mod, sem felkésziiltség arra, hogy tanulmanyozzuk az akkori modern nyugati fel-
sooktatasi intézmenyekben végbement reformokat, a tomegoktatas jelenségét, az
egyetemi autonomia valtozdsait, az allam szerepének modosulasat, a finanszirozds
uj utjait. A kilencvenes évek elején megvalositott magyar felséoktatasi reform sok
tekintetben visszatérest jelentett az 1950 elotti strukturdhoz, holott a tarsadalmi
koriilmények, a tarsadalom igényei ezeket a vezetési formdkat mar régen megha-
ladtak” (Barakonyi, 2010). A rendszervaltas el6tti nehéz bejutési feltételek és
szlik kvotak utdn a magyar egyetemi és foiskolai hallgatok szama 1990-hez képest
2002-re megnégyszerezddott, &m ezt a jelentds ndvekményt az alig boviilt felso-
oktatasi szféranak kellett felvennie. A nyugat-europai gyakorlattol eltéréen, ahol
a felsGoktatéasra forditott 6sszegek novekedése meghaladta a GDP novekedési tite-
mét, Magyarorszagon a finanszirozas mértéke és modja kérdésessé tette az egye-
tem hagyomanyos feladatdnak, az elitképzésnek a fennmaradasat. Ugyan a
nyugat-eurdpai vagy az amerikai oktatasi rendszerekhez hasonlodan itt is megindult
a verseny az intézmények kozott, kordntsem volt annyira erdteljes és rendszerf-
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rissitd hatast, mint példaul az USA-ban. Az allami befolyasnak a sulya, a kis ok-
dését.

Az éllami és egyhazi intézmények szama hol pozitiv, hol negativ iranyba moz-
dult; Osszességében véve az 1990/91-es tanév 77 intézményéhez képest
2008/2009-ben 70 l1étezett, az expanzid mértékét mutatd Osszesitett hallgatoi 1ét-
szam megkozelitdleg a négyszeresére nott. A hatalmas novekedést a rendszervaltas
utani munkaerd-piaci keresletatalakulas, valamint a szocializmusban szerzett is-
meretek gyors elavulasa inditotta meg.

A felsOoktatas 1) palyajat az 1999-ben alairt Bolognai kidltvany jelolte ki. A
bolognai képzés bevezetése utani tapasztalatokbol kideriil, hogy az nem valtotta
be teljesen a hozza fizott reményeket. Vannak olyan szakiranyok, ahol a hallgatok
fele nem tudja teljesiteni az adott félévre az eldirt kovetelményeket, mivel alapvetd
képességbeli és/vagy tudashiannyal érkezik a kozépiskoldbdl. Mindez visszave-
zethetd arra, hogy a didkok nem ismerik a sajat képességeiket, valamint a torvényi
kotelezettségek miatt 18 éves korig jarnak iskolaba — majd mas alternativat nem
latva, belépnek a felsGoktatasba. Erre az oktatasi rendszer egyelére nem megfe-
leléen reagal, igy hozzajarul bizonyos teriileteken ahhoz, hogy aldassa a felsdok-
tatas szinvonalat. A diplomak ,.elértéktelenedésérdl” azonban nem beszélhetiink,
noha kétségtelen, hogy a felséfoku végzettség rohamos elterjedésével a munkal-
tatok a diploma kibocsatdjat is figyelembe vehetik, és ebben a versenyben bizony
vannak ,,vesztes” €s ,,nyertes” egyetemek (ami reflektal az Europaban masutt is
jelen 1évo dualista — elit- és tomegintézményekbdl allo — rendszerre).

Felmeriilhet a kérdés, mit értiink a felsdoktatas szinvonalan? Képes lenne a
magyar felsdoktatasi paletta olyan szines maradni, mint most, ha a korabbi évek,
évtizedek nivojat, eredményeit probalnank visszahozni? Bizonyara nem — szak-
oknak, karoknak, esetleg egész intézményeknek kellene megsziinniiik, kiszorva
a sok-sok hiteles cél- és kiildetéstudat nélkiili, pillanatnyi jobb perspektivat nem
lato hallgatot. A megfeleld szinvonal fenntartasat szem eldtt tartva a megoldas
mégsem ennyire egyszerl, szamitasba kell venni a potencidlis hallgatéi ,,anyagot”
1s. A ,fejkvétarendszer” miatt az iskoldk nem szabadulnak/szabadulhatnak meg
a gyengébb képességii tanuloktol sem, mondvan majd lesz masik. Mert nem lesz
masik...

A demografiai eldrejelzések évek oOta egyre kevesebb gyermek sziiletését
prognosztizaljak. Az oktatési intézmények kényszerhelyzetben vannak. Egy szin-
vonalas fels6oktatasrol szolo tarsadalmi, kulturalis elvaras all szemben a fennma-
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radasért és a pénziigyi 6sszeomlas elkeriilésért folyo kiizdelemmel, a tudasalapu
tarsadalom és a globalizacid gerjesztette folyamatok, elvarasok kozepette. Mind-
ekdzben a politikai vezetés sem képes atfogo, a felsdoktatas Osszes szerepldjének
megfeleld torvények, intézkedések meghozatalara. Annak ellenére, hogy az egye-
temi autonomia korlatozésa ellentétes az adllamigazgatas megvalositando reform-
jénak f6 célkitlizéseivel — a deregulécio €s a decentralizacid kdvetelményével —,
az mégis fel-felbukkan a felsdoktatas atalakitasarol szold vitakban (Laddnyi,
2010).

A 2004-es adatokat bemutato tablazatbol kideriil, hogy mar a kozépfoku vég-
zettséget szerzOk aranya a férfiaknal €s a ndknél is korcsoportrol korcsoportra
emelkedik, a nemek kozti kiilonbségek a fiatal nemzedékekben egyre kisebbek.
A felsdoktatés szintjén mindez tigy jelentkezett, hogy amig a n6knél a diplomasok
aranya toretleniil emelkedett az elmult évtizedekben, addig az arany férfiaknal —
a45-54 éves korcsoport ,,csticspontjatol” eltekintve — stagnalt (Brassoi, 2010). A
diplomaszerzési kedv varhatéan tovabbra sem csdkken majd, az alsobb szintek
telitettsége ugyanis a munkaerdpiacon nem juttatja a hallgatokat eldnyhoz, a meg-
kiilonboztetd célu iskolai végzettség 1ényegében csak a felsdoktatdsban szerez-
hetd.

Kitekintés Nyugat-Eurdpa fels6oktatasara — A valtozasok mozgatorugoi a
XX. szazad masodik felében

A XX. széazadra kialakult oktatasi rendszerek Nyugat-Eurdpa-szerte reformokra
szorultak, a legfontosabb szempont az 0jitdsok bevezetésekor a tdrsadalmi igaz-
sagossag volt. A valtozast siirgetok azt koveteltek, hogy minden fiatal minél na-
gyobb mértékben részesiilhessen oktatasban annak érdekében, hogy aktivabb
részesei legyenek a gazdasag fellenditésének. Az 1950-es évekre minden eurdpai
orszag kotelezd beiskolazasi rendszerrel rendelkezett, 5-7 éves korban az also,
mig 14-18 évben a fels6 életkort meghatarozva. De miért is bir akkora jelentd-
séggel az oktatasban val6 részvétel also életkorhoz kotése? Az allam alapvetd ér-
deke, hogy gazdasaganak fenntartasdhoz, fejlesztéséhez biztositsa maga szdmara
a megfeleld kvalitasokkal — de legalabbis az alapvetd iskolazottsagi szinttel ren-
delkez6 munkaerdt. Az is fontos szempont, hogy az iskolakételes kor vége meg-
kozelitéleg egybeessen azzal az életkorral, amikor a fiatalok munkaba allnak. igy
minimalizalhatdak azok a jarulékok, amiket az allam fizet ki esetlegesen a szii-
16knek a gyermekiik eltartdsaért, amig az nem rendelkezik 6nallo keresettel.
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A kotelez6 beiskolazas alacsonyabb szinten nagymértékben hozzajarult a fel-
sOoktatas eltomegesedéséhez, illetve eldsegitett bizonyos tarsadalmi valtozasokat.
Egyrészt a kozépiskoldk nagy hanyada a felsdoktatas eldszobajaként kezdett el
miikddni, felkészitve az egyetemi, foiskolai tanulmanyokra, mésrészt az iskolak
egyfajta védettséget is jelentettek a fiataloknak: amig didkok, nem kell 5Gnmaguk-
nak biztositani megélhetésiiket — lelassithattak az id6t. Kiilondsen a I1. vilaghabora
alatti és az azt kdvetd kaotikus id6kben jelenthetett biztonsagot az iskola. Az ok-
tatas egészének — de legdramaibb modon a felsdoktatdsi szegmensének — boviilése
a vilag minden részén aldtdmasztja ezt a feltételezést. Az oktatasban részt vevok
szdmanak novekedését természetesen gazdasagi tényezok is serkentették, sziikség
volt az egyre magasabb fokon képzett munkaerdre a tudasalapu tarsadalom alap-
jainak megteremtéséhez.

A XX. szdzad meghatarozo trendjének, a tarsadalmi igazsdgossag megterem-
tésének siirgetdi ugy véltek, az iskolai oktatasban valo részvétel esélyt ad a sze-
gényebb, hatranyosabb helyzetli gyerekeknek a felzarkozésra. Nagyobb hangstlyt
kapott a méltanyossag is, amely jelentheti a hozzaférés méltanyossagat (ami a be-
jutas esélyeire vonatkozik), valamint a kimenet méltanyossagat, ami a felsdoktatas
befejezésének esélyeit segiti, illetve az ebbdl szarmazé elényok kiakndzasdnak
az esélyeit. De a tomegek iskolazasa — kiilonosképp bevonasa a felsdoktatasba —
valoban csokkentheti, kiegyenlitheti a tdrsadalmi kiilonbségeket? Egy-egy oktatasi
szintnek a szélesebb tomegek eldtti megnyitdsa nem vonja automatikusan maga
utan a hatranyos helyzetiiek felzarkozéasat. Ez a helyzet ugyanis csak akkor ko-
vetkezhetne be, ha a privilegizalt réteg mintegy telitddne egy adott oktatasi szinten
elsajatithato tudas- és készségmennyiséggel. Amig ez nem kdvetkezik be, addig
az eldny0sebb helyzetben 1év6 csoport tagja megfelelobb eszkozokkel fordit a
maga hasznara minden 0 és vonzd oktatasi lehetdséget. Amint a privilegizalt réteg
¢lt minden lehetdséggel, a hatranyos helyzetli csoportnak van esélye a felzarko-
zésra, egyeb esetben a tarsadalmi rétegek kozti kiilonbségek nem csokkennek,
hanem folyamatosan fennallnak, esetleg ndnek. Az esélyek kiegyenlitddésére tett
1épések a bemeneti oldalon — sokrétiibb tomegek felvétele a felsdoktatasba — a ki-
meneti oldalon még nagyobb kiilonbségeket eredményeznek, mint egy kezdeti
homogénebb csoport esetén. Az egyetemen toltott évek alatt ugyanis egyre nyil-
vanvalobba és kézzelfoghatobba valnak a kiillonbozd képességbdl és tarsadalmi
hattérbol, valamint egyéb tényezOkbdl fakado egyenldtlenségek.

A huszadik szazad masodik felében a felsdoktatasi reformok hangsulya atte-
vOdott az egyéni valasztas és a gazdasagi elényok fontossagara. Az 1970-es évek-
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tol kezdve egyre nyilvanvalobb lett az oktatas kdlcsonds egymasra hatésa a gaz-
dasagi novekedéssel €s tarsadalmi mobilitassal, igy nagyobb hangsulyt kaptak a
piacorientélt irdnyelvek, az iskolavalasztas, a privatizacid és mas gazdasagi kény-
szeritd erok. Nyugat-Europa-szerte a konzervativ kormanyok ebben az 01 irdnyban
a kozéposztalyuk elégedetlenségének a mérséklését lattak. A kozéposztaly ugyanis
nem vette j6 néven az egyre sz¢lesebb korok — hatranyos helyzetliek, bevandorlok,
szegények — eldtt is megnyitott oktatasi kapukat, az oktatasi szinvonal esését. Ter-
mészetesen a piacorientalt trend nem volt egységes Eurdpaban. Az atfogd vagy
csak jelentds oktatasi reformok végrehajtasat az eurdpai orszagok kiilonb6zo po-
litikai iranyvonalat képviseld kormanyai is befolyasoltak. Am sszességében véve
elmondhat6, hogy a XX. szdzad vége az allami befolyas csokkenését hozta ma-
gaval, novelve az intézmények decentralizalodasat, onallosagat és nagyobb mér-
tekli 6sszefonodasat az tlizleti vilaggal.

Az 1960-as évektdl egyre erdteljesebben éreztették hatasukat a globalizacios
folyamatok. A kiilonb6z0 piacliberalizacios torekvések eredményeképpen atren-
dez6dott a munkaerd-piaci értékrend. A nemzeti munkaerdpiacok globalissa szé-
lesedtek, a hagyomanyosan nagy presztizsii, keresettebb foglalkozassal
rendelkezdk elvesztették kivételes helyzetiiket, a nagyobb mértékii mobilitas, a
tudas szélesebb korben valé elérhetdségének koszonhetden. Az 1980-as évek vé-
gétol valt egyre markdnsabba a tudasalapt tarsadalom hatdsa a felsdoktatasra,
melyben az informdci6 és tudas gyarapitasa 1épett el tarsadalmakon, szerveze-
teken €s ipari termelésen beliili és azok kozotti kapcsolatok meghatarozo eleméveé.
A gazdasagi novekedés egyre inkabb a tudas felhalmozaséan alapul, és a tudasnak
a kozéppontba keriilése az egyetemeket is 0j elvarasok el¢ allitotta. A XX. szazad
vége felé egyre hatarozottabban meriilt fel a kérdés, hogy a felsdoktatas hozzajarul
az egyetemek évszazados ,,monopoliumat” a tudas generalasa és terjesztése terén
— athelyezve a hangsulyt a felsdoktatason kiviil esé intézményekre.

Az egyetemek valtozo szerepének sokrétliségét a tudasalapu tarsadalom de-
intellektualis alapokbdl indul ki a modern tarsadalmi jelenségek elemzéseinek
targykorében, mikdzben elméletként sajat képeit, elvarasait €s elbeszéléseit hozza
létre a globalizacid keretein beliil. A vilag mélyiild és felgyorsuld kdlesonds dssze-
kapcsolodasanak folyamataban a felsdoktatds minden korabbinal nagyobb koz-
vetitd szerephez juthat a globalis tudésalapt gazdasagok megteremtésében. Egy
globalizalt vilagban a felsdoktatdsi intézmények szerves részei lehetnek az em-
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berek, a tudés, az informdcio, technologiak, termékek és pénziigyi toke aramlé-
sanak — és ez egyben a felsdoktatds gyorsul6 atalakulasat, szerepének a valtozasat
is generalhatja.

A globalizaci6 teremtette kolcsonds egymadsrautaltsag €s a hatarok, kiilonb-
ségek elmosddasa kozepette valt igazan fontossa a sokféle nemzet és identitas ko-
zott/mellett egyfajta jol korvonalazhaté ,,eurdpai tudat, eurdpai személyiség”
definialésa, kialakitasa, melynek mentén az oktatasi teriileten is 6sszekapcsolhatok
a tagéallamok anélkiil, hogy a nemzeti kiilonbségeket eltorolnék.

A nyelvtanitas hatékonysaganak novelésére, az ,,eurdpaisag” eszméjének erd-
sitésére dolgoztak ki az ERASMUS rendszert, amely egyetemi hallgatok vendég-
intézményben tanulasat teszi lehetdvé egy bizonyos ideig, mikdzben
anyaintézményiikben a kiilf6ldon megszerzett kreditjeiket jovairjak. A palyazati
programot azoknak hozték létre, akik egyébként nem tudnanak idét szakitani, il-
letve megfeleld pénziigyi hatteret biztositani kiilfoldi tanulméanyok, kutatdsok
folytatasahoz. Ezek a hallgatoi 6sztondijak/cserék feltételezik az intézmények ko-
zOtt1 atjarhatdsagot, bizalmat és azt, hogy kdlcsonosen elismerik a masik altal ki-
bocsatott diplomat. Mindez egyfajta nyomast is gyakorol az egyes orszagokra,
hogy elfogadhato6 szinvonalat tartsanak fenn. Mindemellett elmondhato, hogy ez
a lehetdség tulajdonképpen valaszreakcid az intézmények eltomegesedésére, hi-
szen azaltal, hogy egy szélesebb réteg elott nyilnak meg a kapuk — ez magaban
foglalja az anyagilag rosszabb helyzetben lévOket is — az igény is nagyobb az
egyetemek ilyenfajta tamogat6 tevékenységére.

A hallgatoi mobilitas ilyen iranyu novekedése miatt is egyre nagyobb igény
mutatkozott az idegen nyelven tartott kurzusokra. Részben a kiilonbdzd 6szton-
dij-programoknak koszonhetéen megndétt az eurdpai egyetemeken tanuld kiilfol-
diek szama, akik az Union kiviilrdl érkeznek. Pandey mindenekel6tt az indiai
hallgatok szdmanak megugrasat emliti, és az eurdpai, valamint indiai felsdoktatasi
intézmények kozotti eredményes kapesolatot méltatja. Kifejti, hogy az europai
felsoktatas vildgszerte magas nivot képvisel, jo kezdete lehet egy eredményes
karriernek az itt elvégzett egyetem. A kontinensen kiviili didkok oktatasban vald
részvétele annyira intenziv, hogy a neves eurdpai intézmények minden hatodik
didkja indiai. Mi a magyardzata az eurdpai egyetemek felvevokészségének? A
gyengébb eurdpai hallgatdi anyag helyett kiilfoldiek felvételével ugyanis bizto-
sithatd az egyetemi féréhelyek maximalis feltdltése. Ezzel az ,,oktatasi kereszt-
aramlassal” az itteni intézmények motivaltabb és jobb teljesitményti hallgatokra
tehetnek szert, akik értékelik az eurdpai oktatasi lehetdséget, ahelyett, hogy az it-
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teni didkok képességeihez és motivaciojahoz alkalmazkodva a felsdoktatas szin-
vonalat kellene lejjebb vinni (Pandey, 2010). A XX. szazad végén feler6sodott fo-
lyamat tehat az eltomegesedés diploma-leértékeld hatdsa ellenében kezdte el
kifejteni a hatasat.

Az expanzié hatasa a tovabbtanulasi dontésekre

Az oktatasi expanziot altaldban gazdasagi atalakulas, szerkezetvaltas el6zi meg,
melynek sordn megnd a kereslet a felséfoku végzetéggel rendelkezd munkaerd irant.
A szakemberhidny és a magas bérrel kecsegtetd allasok hatasara sokkal tobben je-
lentkeznek féiskolakra, egyetemekre. Dontéseiket az oktatasi koltségeik sokszoros
megtériilése és a biztosnak tiing allaslehet6ségek hatasara hozzak meg. Ugy vélik,
hogy a tobbszorosét fogjak keresni, mint a kdozépszintli végzettséggel rendelkezok,
¢s a munkanélkiiliségtdl sem félnek, mivel a magas kereslet miatt ugy szamolnak,
hogy amint diplomat szereznek, egybdl el tudnak majd helyezkedni j6 poziciokban.
A tobbi felsdoktatasba vald belépésrdl gondolkodo egyén lehetséges dontései nem
befolyasoljak a jelentkezdk attitlidjét, csak egyéni szempontjaik alapjan hataroznak
tovabbtanulasukrol.

Kétségtelen, hogy az expanzi6 elején felvételizok szerencsésnek vallhatjak ma-
gukat, hiszen sikeres tanulmanyaik esetén hatalmas valoszintiséggel kertilnek jove-
delmez6 allasba.

A késdbbiekben a megugrott hallgatoi 1étszam kovetkeztében csokken a mun-
kaerdpiaci hiany, a diplomas bérek ndvekedési iliteme lelassul, az érettségivel ren-
delkezd munkavéllalok bére kezd felzarkdzni. A felvételizok még igy is a koltségeik
megtériilését feltételezik, de joval hosszabb tavon.

A vilagban eddig lezajlott oktatasi expanziok tulnyomo tobbsége a fentebb em-
litett modon ment végbe. A felsGoktatadsban tanulok és a friss diplomasok hirtelen
megugrd szdma fokozatosan betoltotte a gazdasagi valtozasok miatt keletkezett mun-
kaerdpiaci hianyt és aranyuk stabilizalodott a tdrsadalomban.

Tobben kongatnak vészharangot a magyar oktatasi expanzioval kapcsolatban is,
foleg a diplomas munkanélkiiliek szamanak emelkedésére hivatkozva.

Osszefoglalé

A multat 6sszegz6 visszatekintésben ravilagitottam az oktatas, a felsdoktatas elto-
megesedés¢hez vezetd ttra. A oktatdssal szemben tdmasztott — a tobb helylitt ujra
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¢s ujra megjelend — elvarasok, nevezetesen a tarsadalmi kiilonbségek kiegyenlitése,
a méltanyossag szem el6tt tartdsa, az oktatasban részt vevoknek az egyenld esélyek
biztositasa, valamint az oktatsi rendszer alsobb szintjeinek a telitettsége egyértel-
mien segitette a felsdoktatas eltomegesedését. A folyamat egyrészt esélyt teremt a
fiatalok bizonyos kore szdmara, masrészt azonban a diplomak elértéktelenedéséhez
is elvezethet. Az intézményi kapuknak a szélesebb korok elétti megnyitasa azonban
nem irhat6 kizarolag a kiélez6dd versenyben sokszor a fennmaradéasukeért kiizdo
egyetemek szamldjara: vitathatatlanul szerepet jatszott a folyamatban a modern tar-
sadalmak Osszetettebbé valasa, a tarsadalmi igények fokozddésa és egy gazdasagi,
piaci atrendezddés is. A foldrajzi elhelyezkedéstol fliggetleniil elmondhatd, hogy a
valtozasok kisebb-nagyobb mértékben besziirddnek minden orszagba. Annak elle-
nére, hogy orszdgonként valamelyest eltérd helyzetrdl, konzekvenciakrol beszélhe-
tiink, a jelenkori problémak megoldasa minden orszagnak ugyanolyan érdeke — mar
csak a fokozodo egymaésra utaltsdg miatt is.
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Vass LiviA
Tancolo Egyetem® mint felsooktatasi marketing

A felsooktatasi intézményeknek szembe kell nézniiik az egymas kozott kialakult
éles versenyhelyzettel, amelyben az érvényesiilés és helytallas a marketingszem-
lélet fontossagat, a kialakitando stratégidak nélkiilozhetetlenségét hozta. A valtozo
oktatasi rendszerben — ahol a felvettek aranya, az egyetemi rangsorok nagy sze-
repet jatszanak — a hallgatoi valasztast ugy kell befolyasolni, hogy az intézmeé-
nytinket, a képzéseinket valasszak. Megfelel6en kell pozicionalni, hogy az érdekelt
résztvevok mindegyike — a tovabbtanulni szandékozok, a mar aktiv hallgatok, az
oktatok és az intézményi dolgozok — magukenak érezzék a kinalkozo lehetoségeket,
a kijelolendo teendoket. Ki kell alakitani azt az egyedi arculatot, amely kiemeli,
jellemzi az adott intézményt, melynek segitségével valamiben valoban mds, mint
a tobbi felsooktatasi résztvevo, illetve minél szorosabbra kell fiizni az egyetemi
varosok polgarainak kapcsolatat, hogy ok is magukénak érezzék a felséoktatdsi
intézmenyt. Erre Pécsnek és a Pécsi Tudomanyegyetemnek kivalo lehetoségként
kindlkozik a Tancolo Egyetem projekt.

,»Az egyetemistdk..., mint a fiatalok nagy része, szivesen tancolnak, amit mintegy
sportolasként is fel lehet fogni. Az intenziv testmozgas, ami radadasul még latva-
nyos, szines, emocionalis tartalmu, csoportalkoto is, feltétlentil tamogatand6” (76-
rocsik 2010).

A Tancolo Egyetem ¢letre hivasa és célja egy — a felsdoktatasban egyediilalld
kezdeményezésként — olyan szabadidds rekredcids program kialakitasa volt, amely
tette az intézményi diakéletet, a PTE hallgatoi statuszanak a rangjat. A kinalat szi-
nesitésével hozzajarult a fels6oktatasba jelentkezéknek az intézmény iranti
motivaladsdhoz (Alves-Raposo 2007), illetve az aktiv hallgatok elégedettségéhez.
Ez az elégedettségi szempont fontos az intézmény marketinginformacios rend-
szerének a szempontjabol (Hetesi 2010). A projekt rdmutat, mennyire fontos egy
egyetem ¢s az adott varos kapcsolataban, hogy 6sszekotd kapocsként egy miikodo,
¢letképes programot alakitanak ki (Sirvanci 2004). A kurzusok, programok az in-
tézmény hallgatoi, oktatoi €s dolgozoi mellett Pécs varos polgarai szamara is nyi-
tott a kezdetek ota.

Az egyetem torténetébe a Tancold Egyetem 10 éves eseményei markansan
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beirtak magukat. Az egyetemi vezetdség mindveégig tamogatta a kezdeményezést,
melynek sikerességét egy nagy osszhangban dolgoz6 marketinges csoport bizto-
sitja.

Tancolé Egyetem® projekt

A Tancol6 Egyetem projekt gondolata és inditdsa nem egy sportszakemberhez
vagy egy sportszakmai csoporthoz kotddik, hanem egy marketingstratégahoz. A
program, amit Torécsik Maria, akkori rektorhelyettes elképzelése alapjan hoztak
1étre, a 2000/2001. tanév 6szi szemeszterében valdo meghirdetése ota toretlen nép-
szertiségnek orvend. Célként fogalmaztak meg, hogy fontos lenne egy olyan ko-
z0Osséget, programot létrehozni, amely

(1) erdsiti az egyes karok hallgatdinak dsszefogasat €s a varoslakokkal egyiitt

kozosség formalasat (Jo a varos és az egyetem polgéaranak lenni.),

(2) a karok kozotti kapcsolatot élénkiti €s szorosabba teszi,

(3) fejleszti az egyetemistak mozgés- és viselkedéskulturajat,

(4) egyben hozzajarul a szabadid6 kulturalt formaban torténd eltdltéséhez.

Finanszirozas, tamogatas, kurzusdijak

Az ujonnan inditott projektek esetében a financialis hattér megteremtése az egyik
legnagyobb kihivas. Az els6 iddszakban a fennmaradas a tét, a késdbbiek soran
az, hogy ne csak az elért eredményeket tartsdk meg, hanem képesek legyenek az
ujitasokra is. Kezdetektdl tdmogatok segitették a mitkodési feltételek megterem-
tését (pl. az oktatok bérezését, a termek bérlését). A Pécsi Sorfézde Rt., a Bornus
Nyomda biztositotta tobbek kozott a forrasokat, majd csatlakozott hozzajuk a
Pécsi Témegkozlekedési Rt., az EHOK, a Pécsi Egyetemi Klub. Az utobbi évek
legfébb szponzorai: EHOK, ALUMNI, OTP Bank, UNIV TV. A tdmogatok kozott
kiemelkednek a pécsi érdekeltségii cégek, amelyek atérezték a varos és az egyetem
kozotti kapcsolat fontossagat, a kapcsolatok erdsitésének a jelentdségét.

A Téancol6 Egyetem 10 éves miikodése soran a 2010/2011. tanév volt az elsd
olyan félév, amelynek soran a PTE anyagi tamogatast nyujtott a kurzusok meg-
szervezéséhez. A nagyszabasi EKF programhoz kapcsoléddan a Guinness vilag-
rekordnak €s a 10 éves évfordulonak koszonhetden Gijabb, dsszesen 18 szponzor
csatlakozott a tamogatokhoz (pl. Pécsi Balett, Pécsi Sasok Mozgaskdzpont, Arkad
Pécs, Radio1, Coca-Cola, stb.). A jovore elérevetithetd, hogy a nagyszamu tamo-
gatas nem lesz dllando, az eddigi csak az EKF 2010 programnak volt kdszénhetd.
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Pedig tovabbra is sziikség lenne ra, hiszen a kialakitott kurzusdijak a varosban el-
érhetd tanctanfolyami vagy magan tancéraknak csak a toredékét képezik. A részt-
vevok szdmara kedvezden — a Tancold Egyetem szabalyzata alapjan — a PTE
hallgatoi €s dolgozoi szdmara a tanulmanyaik, illetve a munkdjuk soran ingyene-
sen egy kurzus felvételére van lehet6ség. Tovabba ingyenesen lehet igénybe venni
a kurzusokat, amennyiben a résztvevok vallaljak az egy félévben négy fellépésen
valo kozremiikodést. Azoknak a hallgatoknak és dolgozoknak, akik mar nem eld-
szOr vesznek részt a Tancold Egyetem altal szervezett kurzuson, illetve a tobb
kurzusra jelentkez6knek vagy a nem egyetemi polgaroknak téritési dijat kell fi-
zetniiik. A kurzusdijak nagyon kedvezdek. Egy adott szemeszterben 9 alkalommal,
heti 90 perces foglalkozas biztositasaval a kovetkezoképpen alakultak az 6ssze-
gek: 2007/2008. 1. félévétdl az eldzo félévben kurzuson vagy tobb kurzuson részt-
vevonek 3000 Ft-ot, nem egyetemi polgaroknak 4500 Ft-ot kell fizetniiik (a
2002/2003-as tanévtdl a 2006/2007-es tanévig 2800 Ft, illetve 4000 Ft volt).

Kurzusok, jelentkezések alakuldsa

A Téncolo Egyetem inditasa 6ta 52 tdnccal, mozgasfajtaval ismerkedhettek meg
az érdekldédok. A kindlat nagyon szines, kielégitve a sokrétli érdeklddést, a latin
tancoktdl a kiilonb6zd néptancokon at egészen a hip-hopig terjed. A szemeszterek
kurzusainak az 0sszeallitdsanal szem el6tt tartjak a jelentkezok véleményét, a leg-
népszeriibb valasztasaikat, illetve az ijdonsadgok bevezetésétdl sem riadnak vissza.
Folyamatosan kovetik az aktudlis trendeket, amelyek sokszor befolyasoljak a koz-
izlést és az igényeket (pl. ir sztepptanc, callenetics). Megujitjak vagy kibdvitik az
eredeti kurzust (pl. aerobik/alakformalo tancaerobik, salsa/kubai salsa v. los an-
geles-1 salsa, hastanc/keleti vagy torzsi hastanc, stb.). Voltak kezdeményezések a
sportvonal — kiizdésportok — bevonasara is, de ezek tartosan nem maradtak meg
a kinalati palettan: aikido, eskrima, tea-bo, rovid bot vivas. A féléveken ativelo
legnépszertibb kurzusok (sokszor tobb csoportban, halad6/kezdd): fashion dance,
latin tancok, joga, hastanc, hip-hop, horvat, szerb, makedon tancok, magyar nép-
tanc, salsa, tarsastanc, show/musical tanc. Az utobbi trendeknek megfeleld igé-
nyeket a kovetkezd kurzusok elégitik ki: zumba, pom-pom tanc, flamenco.

A kurzusinditasokrol altaldban elmondhato, hogy elsésorban nem az oktatdok hi-
anya okoz problémat, hanem a megfeleld szamu és mindségli terem megszerve-
zése, lefoglalasa. Egy-egy félév soran atlagban 18-20 kurzust tudnak
megszervezni, amelyek alakuldsat az 1. szama abra mutatja.
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1. abra: Tancol6 Egyetem kurzusinditas adatai

A félévek soran toretleniil sokan — 1500-1600-an — szeretnének bejutni a kii-
16nb6z6 kurzusokra, viszont egy-egy félév soran 1000 fonek tudnak csak helyet
biztositani. Altalaban a jelentkezdk eloszldsanal az aldbbi szdzalékos megosztast
tartjak a szervezok szem el6tt: 90% hallgatd, 8% PTE dolgozo, oktatd, 2% kiilsds.
A 2007/2008. I1. felévben volt a legmagasabb részvétel a kiilonbozé kurzusokon
— 1360 f6 —, mert ekkor nem limitaltak a csoportokra bejutok szamat, illetve nem
volt vardlista sem. A nagyfokt lemorzsolddas, illetve a foglalkozasok mindségé-
nek a megtartdsa miatt tartosan bevezették, hogy egy-egy csoportba maximalisan
50 f6t engednek, be 20-20 {6s varodlista felallitasa mellett. A jelentkezések alaku-
lasat a 2. szamu abra mutatja.
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2. abra: Tancolo Egyetem jelentkezések alakulasa

A kapott segédanyagok (kurzushirdetések, statisztikai Iétszamok) ugyan nem
fedik teljességében a 10 év Osszes szemeszterét, mégis jol mutatjak a tendencia-
kat.

Elért eredmenyek
Az eltelt idében a kurzusokon eddig 51 oktatdval dolgoztak egyiitt, akik nemcsak
magasan képzett és nagy pedagdgiai €s miivészi tapasztalattal rendelkezd szak-
emberek, de a megfeleld mindségi szinvonal mellett az 6rdk kellemes hangulatat
is képesek fenntartani. 26-an a Pécsi Tudomanyegyetemen (vagy elddintézmé-
nyében) tanultak vagy tanulnak, 8-an jelenleg is a PTE alkalmazasaban allnak.
Ennek kiilonleges lizenete van az egyetemi hallgatok, a résztvevok szamara, meg-
mutatja a szoros egyiittmiikodésre valo lehetdséget az egyetem €s polgarai, illetve
a dolgozok kozott.

2010 szeptemberében keriilt bemutatasra — hallgatoi kozremiikodéssel — egy
divatbemutato keretén beliil a PTE legtijabb kollekciodja, a Tancol6 Egyetem emb-
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lémaval ellatott ruha- és ajandéktargyai (baseball sapka, polokat, puloverek, dzse-
kik, bogre).

Arendezvények sorabol kimagaslik a két sikeres Guinnessrekord-kisérlet. Az
5 éves jubileumot linnepelve kiemelt rendezvény keretében, a projektben részt-
vevok felallitottadk — elséként a vilagon — ,,az egy iddben legtobben hastancolok™
Guinness vilagrekordjat. Az elsd kisérlet a pécsi POTE auldjaban zajlott 2005.
szeptember 27-¢én, ahol 525-en tancoltak. 2008-ban az angliai Malvernben 535
fovel dontottek meg a rekordot. Ezért kertilt sor 2010. szeptember 27-én, a 10
éves Jubileumi Galan egy jotékonysagi akcioval egybekotott kisérletre. (A tamo-
gatok jovoltabol a Guinnessrekord-kisérletben minden résztvevod utan felajanlott
Osszeget a Pécsi Tarsastanc Sportegyesiilet mozgéskorlatozottak szakosztéalya ja-
vara utaltak.) A masodik kisérlet a pécsi Széchenyi téren zajlott, ahol ismét Indzsi
Deniz vezetésével késziiltek a megjelentek az 6ssztdncra. Ezuttal 826-an neveztek
be, igy a pécsi eldadas tjabb Guinness-rekordnak tekinthetd.

A programok sz¢les korli ismertetésében, a konnyebb szervezés érdekében az
Internet és a web-es megjelenés a TE szamadra is nagy lehetOségeket tartogat még
a jovoben, de mar jelenleg is igen aktivan hasznaljék ki (reklam és PR) az online
lehetdségeket. A projekttel, kurzusokkal kapcsolatosan informéciok, elérhetdsége
megtaldlhato a Tancold Egyetem sajat honlapjan: www.tancolo.pte.hu.

A kiilonb6zd események megorokitéséhez hasznalt kezdeti VHS kazettakat
elébb a CD/DVD valtotta fel, de ma mar tobb Osszeallitas is megtalalhaté és in-
gyenesen letdlthetd a YouTube videoklip/film megosztorol. A szervezok ide tol-
tottek fel a Tomegtanc rendezvénynél kdzosen eléadandod tanc koreografigjat. A
megfeleld €s gyors informaciddramlashoz hasznéljak az online k6zdsségi oldalak
lehetdségeit is, amelyeken keresztiil gyors és hatékony informacidéaramlast tudnak
biztositani a kurzus résztvevoi, illetve minden kozdsségi tag szamara (pl. Face-
book, ETR hirdetd).

A nappali tagozatos hallgatok kozel 10%-a kivanja igénybe venni egy-egy
félév soran a Tancold Egyetem kurzusait. Ezért a hagyomanyos képzésben részt
vev0 hallgatoknak — igény szerint — elfogadjak a kurzusteljesitést altalanos test-
nevelés cimen. A hallgatoknak ,,sport” kredit keretében van lehetdségiik az ETR-
ben felvenni a kurzust, ha a képzési kar elfogadja a Tancoldo Egyetem
foglalkozasait.

Programok, taviati célok
A Téancol6 Egyetem igyekszik minél tobb eseményen megjelenni, megmutatni
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magat tartalmas, szines bemutatoival, melyek népszertsitik és bizonyitékot nyl;-
tanak egy-egy kurzus munkdjarol. Ezekbdl a lehetdségekbdl keriilnek bemutatasra
azok, melyek ujitasként vagy hagyomanyként jelennek meg a programok soraban.
Eléremutaté kezdeményezés, hogy nemcsak kozvetleniil a hallgatdknak sz6lnak
a TE programjai, hanem az egyetem tovabbi stakeholderei is aktiv szerepet jatsz-
hatnak (intézményi, munkatarsak, sziilok, helyi kozosség) (Sirvanci 2004).

(1) A projekt 10 éves tradicidja szerint minden félév bemutaté miisorral kez-
dddik, melyet az eddigiek sordn a PTE Dr. Romhanyi Gyo6rgy Aulaban tar-
tottak (A tarsastancok pedig félévzaro koszorucskaval fejezddnek be.)

(2) A Tancol6 Egyetem tanctabort is hirdetett kozépiskolas és 8. osztalyos di-
akok részére 2008-ban a tarsastanc irant érdekléddknek.

(3) Pécs mellett a szekszardi Illyés Gyula Foiskolai Karon is sor kertilt egy
tanckurzus bevezetésére (pl. trsastanc, hip-hop).

(4) Az EKF évre (2010) valo tekintettel és a 10. jubileum alkalmabol orsza-
gosan ¢s nemzetkozileg is elismert rendezvénysorozat szervezésében a ko-
vetkezd sokszinli programokon jelentek meg:

— Egyetemistdk és Fdiskolasok Orszdgos Turisztikai Talalkozdja
(EFOTT-Orfilt) bemutatomiisor,

— tanchazak: magyar, horvat, szerb, makedon tancokbol; hip-hop, elect-
ric boogie; boogie-woogie, swing, salsa; show/musical tanc; pom-
pom tanc (cheerleading).

— fotokiallitas a PTE Téancold Egyetem elmult 10 évebdl,

— felvezetd program a I'V. Pécsi Nemzetko6zi Tanctaldlkozo Tanc-Szin-
Tér programjaban,

—a Tancol6 Egyetem Jubileumi Gélaja a Széchenyi téren.

A szervezd és népszerlsitd projektmunka 2011-ben is igen aktiv, a szemeszteri
kurzusokon tul uj lehetdségeket kinal:

PTE Téncol6 Egyetem Tancfesztival és Tomegtanc 2011. A cél az orszag déli
régidja amatdr tancéletének felpezsditése, a kiilonb6zé miivészeti és maganisko-
lak, kozmiivelddési intézmények, tanfolyamok ¢€s egyéni alkotok megismerése,
tapasztalatcsere, a zsliri szakmai tanacsai, javaslatai, épit6 jellegli kritikai jovol-
tabol szakmai fejlodés elérése, oromszerzes a kozonségnek, a résztvevdknek.

Nemzetkozi tancest A 2011/2012. tanév nyitoeseményeként nemzetkozi tanc-
est, ahol a magyar ¢és kiilfoldi didkok k6zds nyelve a tanc lenne, de jelentds sze-
repet kapnanak a kiilonb6z6 nemzetkzi konyhak izei is.
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A marketingkommunikacio kritikai értékelése — javaslatok

Amennyiben a felsdoktatasban részt vevo hallgatot vevonek tekintjiik (v6. Shar-
rock 2000; Redding 2005), szamos PR-eszkozre van sziikség. Az egyik fontos
igény a felsdoktatasban a hallgatok szamdra biztositott szorakozasi lehetdség, a
szabadid¢ eltoltésére felkinalt lehetdségek, melyek az egyetemek tobbségében a
beiskolazasi marketingben is komoly szerepet jatszanak. A marketingkommuni-
kacio egyik teriilete a fiatalok szabadidds tevékenységére iranyul, ez alapja lehet
a trendek tanulmanyozasanak (76rdcsik 2007). A PTE beiskolazasi kampanyaban
(Vendler 2010) semmilyen formaban sem jelent meg a Tancold Egyetem, a hall-
gatok szabadidds tevékenységét féként a HOK 4ltal szervezett programokon valo
részvétel jellemzi. Ennek a lehetdségnek a kihaszndlatlansaga a késébbi motiva-
latlansagot is meghatarozza.

Az informéciddramlas a marketingstratégia tovabbi szakaszaiban tokéletesi-
tésre szorul. A célkozonség médiafogyasztasat figyelembe véve a legnagyobb hi-
anyossag, hogy a Web 2-es alkalmazasok igénybe vétele csupan korlatozott. A
www.tancolo.pte.hu oldal csak részben felel meg a versenyképes honlap kritéri-
umrendszerének (Eszes-Banyai 2002). A legnagyobb hianyossag a valddi inter-
aktivitas és a mas honlapokkal vald kapcsolati halé hianya, mely igazan
meghatarozza a honlap tartalmanak kdzonséghez valé elérését, az online tartalmak
halézatdhoz valo kapcsolddasat (Csermely 2003). Az egyetem kdzponti honlap-
jarol (www.pte.hu) minimum harom kattintassal lehet eljutni a TE valddi tartal-
makkal feltoltott honlapjahoz. Az atlagos internethasznald maximum 3 kattintast
fordit egy informacidé megkeresésére. Ez nagyszamu felhasznéalovesztést jelent-
het.

A TE egyetlen k6zosségi portalon van jelen (Facebook), annak ellenére, hogy
a célcsoport szamos mas alkalmazast, portalt is aktivan hasznal (IWiW, MySpace,
My Vip, LinkedIn, Twitter). Nem rendelkezik online hirlevéllel, igy az aktualita-
sokrol sokszor nehezen vagy késleltetve jut el a célcsoporthoz az informacié. A
fennallasa alatt regisztralt sok ezer ember adatait nem hasznélhatjak fel semmilyen
marketingcélra, adatbazis épitésére, mert az adatok megadasakor nem fektettek
hangsulyt az adatvédelmi jovahagyasra. Ennek hianyaban nem alakulhatott ki egy
informativ kapcsolati hald, amely 6sszekotné a kurzusok régi €s jelenlegi részt-
vev0jét a TE-mel.

A TE egyik nagy probléméja a nagyaranyu lemorzsolddas, mely a kurzusok
mindségét is rontja. Ezen segithetne, ha valdjaban érdekeltté, motivaltta tennék a
résztvevoket a kurzus elvégzésében. Erre lehetdség a hidnyzasok szankcionaldsa

188



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

vagy a kurzus dijanak emelése.

A megfelel6 mindségbiztositas elengedhetetlen feltétele (Gati-Koczor 2010) a ha-
tékony marketing kialakitdsanak. A TE minden kurzuséan elégedettségi kérddivet
toltenek ki a résztvevok, amely anonim, kitdltése nem kotelezd, apro ajandékot
kapnak érte. Eredményei nem nyilvanosak, igy a nyilvanos, mindenki szamara
hozzéaférhetd mindség-ellendrzés nem miikodik.

Hazai és kiilfoldi probalkozasok felkutatasa

Orszagos fels6oktatasi intézmények attekintése soran kideriilt, hogy az oktatastol,
képzéstdl fiiggetlen szabadidds foglalkoztatas — mely az egyetem €s az adott varos
polgarainak egyarant lehetdséget teremtene — nincs. Az oktatasi intézmények a
kotelezd testnevelés kurzusain beliil elsésorban sportolasra adnak lehetdséget, a
tanchoz vagy egyéb onkifejez6 mozgasfejlesztésre nem vagy csak nagyon sziik
térben.

A budapesti Corvinus Egyetem felvehetd testnevelés tantargyként ingyenesen
nyujt lehetdséget a kdvetkezd foglalkozasok teljesitésére: aikido, clip dance, eve-
z¢€s, erdsitd gimnasztika, floorball, foci, fogyi-torna, hastanc, joga, latin aerobik,
step aerobic, streching, salsa, tenisz, tollaslabda, zenés gimnasztika, zumba. A fel-
sorolas jol mutatja, hogy itt is nagyobb nyomatékkal van jelen a sport-, mint a
tancos foglalkozas. Osszetarto erejii rendezvények nem kotédnek hozzajuk, csak
kurzusteljesitési kotelezettség.

A Szegedi Tudomanyegyetem Sportkézpontja is tobb lehetdséget kinal a hall-
gatoknak a teljesitésre, itt is elsésorban a sportfoglalkozasok dominalnak (pl. fal-
maszas, kosarlabdazas, roplabdazas, floorball, Uszés, teke, zenés kondicionalas,
asztalitenisz). A kevés tancos foglalkozas csak a téritéses lehetdségek kozott sze-
repel (pl. torténelmi tanc, salsa és latin tdncok).

A Debreceni Egyetemen széles sportolasi palettat taldlhatunk a teljesitendd
testnevelés kurzusra felajanlva, viszont csak két (fizetds) foglalkozéas hasonlo a
TE-hez: eskrima, néptanc.

A nemzetkdzi szintéren hasonld célt szolgald projekt nem talalhato, viszont
van példa a testnevelést €s a tancot dsszekapcsold kezdeményezésekre, amelyek
a hallgatoknak MA vagy BSc fokozaton biztosit képzést, esetleg dsztondijat. (A
magyarorszagi felséoktatas jelenleg nem kinal olyan lehetdséget, ahol a testneveld
vagy a rekreacios képzést kapcsoljak 0ssze a tancképzéssel.)
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Boston University (Boston — USA)

A Testnevelés, Rekreacio és Tanc tanszéken kurzusként felvehetd: salsa, meren-
gue, latin tancok, tarsastancok (keringd, tangd, Foxtrot, Quickstep). Az egyetem
kozossége szamara is ad lehetdséget, hogy megtartsak fizikai aktivitasukat, ezért
az aktiv szabadido eltoltésére tobb foglalkozas koziil tudnak az egyetemi szabad-
1d6s kozpontban valasztani. A sportfoglalkozasok (pl. Uiszés, falmaszas, evezés,
vitorlazas, sielés, joga) mellett bdségesen talalunk mas kikapcsolodasi lehetdséget:
balett, CardoJazzFunk, capeoira, hip-hop, Pilates, tango, ir tanc, tdrsastanc, swing,
samba, salsa, hastanc.

Central Washington University (Washington — USA)

A testnevelés szak mellett van lehetdség felvenni a tdnc minor szakot. A kurzusok
sokoldalu képzést mutatnak: néptanc, térténelmi tdnc, modern tanc, balett, musical
tanc, gyermektanc, rekredcios tanc és a hozzajuk kapcsolhato elmélet (pl. koreografia,
tanitdsmodszertan).

Emory University (Atlanta — USA)

Az egyetemen kiilon tdncprogramot talalunk (Emory Dance Program). Elméleti és
gyakorlati targyak keretében szerezhetnek ismereteket a hallgatok. A képzés végén
BA végzettséget szereznek, lehetdség van foszakként €s minorként is felvenni a kép-
zést. A programban modern tanc, balett, jazz, koreografia kurzusokat talalunk. Az
egyetem doktori program keretében is kindl képzést a tanc, a fizikoterapia, tancterapia
tertiletén az érdeklédok szamara.

University of Brighton (Eastbourne — Anglia)

Mar végzett kozépiskolai testnevelOknek ajanl posztgradudlis 2 féléves képzést. A
testneveld eloképzettség miatt a tdnc koreografiajara, az eldadas megvaldsitasra for-
ditanak nagy hangsulyt, de elméleti oktatas is tartozik a tandijas képzéshez.

University of Otago (Dunedin — Uj-Zéland)

Tancképzést hirdetnek 4 éves testneveld képzés utan mesterképzésben (2 félév — el-
mélet és gyakorlat). Mindenki szamara elérhet6 (koltségtéritéses) lehetdségek: balett,
kortars tanc, modern tanc, torzsi tinc (nyugat-afrikai guinea-i tdnc, nyugat-afrikai
szenegali tanc).
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Osszegzés

Mivel a Pécsi Tudomanyegyetemnek nincs mas ilyen teriiletet érinté kezdemé-
nyezése, ezért a Tancold Egyetem projekt tovabbra is 6rzi a versenyképességét.
A felsdoktatasban egyediili kezdeményezés, ezért fontos, hogy tovabb szilarditsa
az alapjait, amely a mai informdcids tdrsadalomban az internet megkeriilésével
nem lehetséges. Erdemes lenne egy arculatilag sokkal jobban tiikr6z6 weboldal
kialakitasaval foglalkozni, mely mutatna azt a sportos, kikapcsolodast szolgald
érzést, ami a kiilonbdz6 kurzusokon tapasztalhatd. Feleljen meg a webometria ki-
hivéasainak, érje el a megfeleld korosztalyos érdekldddket, hiszen az online rep-
rezentacid egyben a projekt stilusanak, aktivaltsaganak alapjait adja, mutatja.
Hasznaljak ki a social media altal kindlt internetes lehetdségeket, keressék a kap-
csolatot a kiillonbozo egyetemi szervezetekkel (pl. Pécsi Egyetemistdk Egyesiilete,
Alumni rendezvények, stb.). Hidnyolom, hogy nincs kapcsolat a Testnevelés- és
Sporttudomanyi Intézettel, valamint a PEAC sportegyesiilettel, mellyel kzosen
még tobb €s tjabb kurzusok inditdsa valna lehetove.

A Téncol6 Egyetem az eltelt 10 évben a tanévek szemesztereiben népszerti
volt a hallgatoi kurzusok kozott. A foglalkozasokra nem kotelességbdl, hanem ki-
kapcsolodasbol, az aktiv szabadidd eltoltéseként jarnak. A meglévo lehetdségek
kereteit tovabb ndvelni nem tudjak a szervezdk: a megfeleld nagysagl, szabad
kapacitasu termek szdma véges, illetve a forrasok eldteremtése is nehézkes a mai
gazdasagi vilagban. Bar a szponzorok lehetdségei sziikiilnek, s igy a projekt le-
hetdségei is, mégis példa értékii a programok kiléptetése az egyetem falain kiviilre,
hiszen ezzel ténylegesen megvalositjadk az egyetem-varos talalkozasat, erdsitik
kapcsolataikat a kozds élményszerzéssel.

IRODALOM

Alves, H.- Raposo, M.: Conceptual Model of Student Satisfaction in Higher Edu-
cation. In Total Quality Management and Business Excellence. 1997. 18. évt.,
5. szam, 571-588.

Barakonyi Karoly: Rendszervaltas a felséoktatasban. Akadémiai Kiado, Bp. 2004.

Csermely Péter: Behdlozva. Magyar Konyvklub, Bp., 2003.

Boston University http://www.bu.edu/academics/fitrec/ [2011. januar 11.]

Budapesti Corvinus Egyetem — testnevelés kurzus teljesitése

http://testneveles.uni-corvinus.hu/index.php?id=15967 [2011. januar 11.]

Debreceni Egyetem Testnevelésként felvehetd fizetds szolgaltatasok listaja

191



KEPZES ES GYAKORLAT e 8. EVFOLYAM 2010/3-4. SZAM

http://sport.unideb.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=399:test
neveleskent-felvehet-fizets-szolgaltatasok-listaja& catid=71:testneveles&Ite-
mid=385&lang=hu [2011. januar 09.]

Dinya Laszl6: Felsooktatasi intezmények és a versenyhelyzet. Egyetemi marketing
— marketing a felsdoktatasban. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, 2010. 45-63.

Egyetemi marketing — marketing a felséoktatasban. Pécsi Tudomanyegyetem,
Pécs, 2010. 103-122.

Emory University Dance Program http://dance.emory.edu/ [2011. januar 10.]

Eszes 1. — Banyai E.: Online marketing. Miiszaki Kiado, Bp., 2002.

Gati Jozsef — Koczor Zoltan: Mindségiranyitds és marketing. In Kurath Gabriella
— Toréesik Maria: Egyetemi marketing — marketing a felséoktatasban. Pécsi
Tudomanyegyetem, Pécs, 2010. 209-232.

Hetesi Erzsébet: A marketing informacios rendszer. In Kurath Gabriella — Tordécsik
Maria:

Kurath Gabriella — Tordcsik Maria: Egyetemi marketing — marketing a felsdok-
tatasban. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, 2010.

Losonczi Gyorgy: A versenyképes honlap kritériumrendszere. In 111. Fels6oktatasi
Marketing Konferencia (2010. oktober 21-22.) Konferencia-CD, Pécsi Tudo-
manyegyetem, Pécs, 2010. 114-137.

PTE Tancol6 Egyetem szabélyzata http://www.tancolo.pte.hu/menu/21 [2011. ja-
nuar 09.]

Redding, P.: The envolving interpretations of customers in higher education. In
International Journal of Consumer Studies. 2005. 29. évf., 5. szam, 409-417.

Sharrock, G.: Why student are not (just) customers. In Journal of Higher Educa-
tion Policy and Management. 2000. 22. évt., 2. szam, 149-164.

Sirvanci, M. B. (2004): Are students the true customers of higher education? In
Quality Progress. 19. évf., 10. szam, 99-102.

Szegedi Tudomanyegyetem Sportkozpont http://www.sport.u-szeged.hu/12/
egyeb-kurzusok.html [2011. januar 11.]

Tancol6 Egyetem kurzusindité prospektusai (félévenkénti kiadvany)

Tancold Egyetem Jubileumi magazin. Pécsi Tudoméanyegyetem Marketing Osz-
taly, Rotari Kft. 2010.

Tordcsik Maria: Vdsarloi magatartas. Ember az élmény és a feladat kozott. Aka-
démiai Kiado, Bp., 2007.

University of Brighton http://www.brighton.ac.uk/chelsea/prospective/pe/

index.php?Pageld=50 [2011. januar 11.]

192



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

University of Otago http://physed.otago.ac.nz/dance/ [2011. januar 11.]

Vendler Balazs: In: Elet a virtudlis vilagban. In I11. FelsGoktatasi Marketing Kon-
ferencia (2010. oktober 21-22.) Konferencia-CD, Pécsi Tudomanyegyetem,
Pécs, 2010. 248-251.

193



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

VENTILLA ANDREA
Az amerikai foldrajz- és torténelem-tankonyvek Afrika-képe

A magyar Nemzeti Alaptanterv szerint a torténelem- és foldrajzoktatas egyik célja
az, hogy a tanulok megismerkedhessenek az emberi kultura legjellemzobb ered-
ményeivel, és nyitottak legyenek a kiiliinbozo kulturak, szokasok, vallasok irant.
Ezzel szemben a hazai foldrajz- és torténelem-tankonyvek nem fektetnek nagy
hangsulyt Afrika bemutatasara, amely kifejezetten az interkulturalitasarol hires.
A magyar diakok egy egyoldaluan abradzolt kontinenst ismernek meg, amely a sze-
génység és a jarvanyok hazdja, torténelme pedig az europai hatalmak befolyasa-
nak van kiszolgaltatva. Az amerikai tankonyvek Afrika-képének vizsgalata soran
arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy — ellentétben a magyar tankoényvekkel — az
amerikai diakok egy szines, napjainkban is valtozo kontinensrol tanulnak. Az ame-
rikai tankonyvek elemzo bemutatasaval arra a kérdésre adunk valaszt, hogy mind-
ezt hogyan valositjdk meg.

Kutatasom elsddleges célja az volt, hogy megvizsgaljam: az Amerikai Egyestlt
Allamokban hasznalt foldrajz- illetve torténelemtankényvek milyen és mennyi
informaciot kozolnek Afrikdrdl. A viszgalatba egy foldrajz- és egy torténelem-
tankonyvet vontam be. Ezek a konyvek azonban tobb évfolyam tananyagat fog-
laljak magukba. Az USA-ban a tantervek nem lineokoncentrikusak, igy azt
feltételezhetjiik, hogy azok a didkok, akiknek a felséfoku tovabbtanulasukhoz
nincs sziikségiik e két tantargy emelt szintli ismereteire, kizardlag ezekbdl a kony-
vekbdl ismerik meg Afrikat. A magyar foldrajz- és torténelem-tankdnyvek elem-
zését Fischerné Dardai Agnes és Mészarosné Csaszar Zsuzsa készitette el
(Fischerne—Meészarosné, 2004). Az 6 megallapitasaik alapjan végeztem el az 6sz-
szehasonlitast a tankonyvek szerkezeti strukturajara és szemléletmodjara vonat-
kozoan.

1. Az elemzés szempontjai, a tankonyvek bemutatasa

A kivélasztott tankonyveket az alabbi szempontok szerint vizsgaltam. El0szor a
konyvek szaktudomanyi szemponta elemzését készitettem el. Ezen beliil a tan-
konyvek szemléletét (elditéletek, sztereotipiak), szakmai relevancidjat és tartalmi
strukturaltsagat néztem meg. A tankonyvek didaktikai apparatusat abbol a szem-
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pontbol analizaltam, hogy az a didkoknak a tantargy elsajatitasa soran milyen mo-
tivaltsagot nyujt. Ebben a kérdéskorben tekintettem at a szovegek nyelvezetének
érthetdségét, a konyvek tartalmi telitettségét, a szovegezést (mondathosszusag,
mondatfajta), a szoveges forrasok jelenlétét, az illusztraciok mennyiségét €s mi-
ndségét, illetve a feladatok és kérdések tipusat. Végezetiil kitértem a tankdnyvek
konyvészeti szempontl (tipografia, tordelés, konyvtest) bemutatdsara. A kvanti-
tativ elemzésnél Kojanitz Laszl6 A tankonyvkutatas szerepe €s feladatai (Kojanitz,
2005) cimii irdsaban kozzétett mérési apparatusat hasznaltam. A viszgalat soran
az alabbi kérdésekre kerestem a valaszt: Milyen képet mutatnak az amerikai fo6ld-
rajz- és torténelem-tankonyvek Afrikarol, egy olyan f6ldrészrdl, amelyet gyakran
egyoldalian a szegénység , a jarvanyok és az ¢hezés hazajaként itélnek meg? A
tankonyvek didaktikai apparatusa hogyan motivélja a tanulokat abban, hogy Af-
rikat jobban megismerjék és megértsék? Hogy bepillantast nyerhessek az amerikai
tanarok és tanuldk tankonyvhasznalati szokdsaiba, interjut készitettem Mark
Spragg foldrajz-torténelem szakos tanarral.

A World Geography Today (A vilag f6ldrajza napjainkban) cimii tankényv
tulajdonképpen harom év tananyagat tartalmazza [1]. Az amerikai didkok a f61d-
rajzot altaldban 7., 8. és 9. osztalyban tanuljak [2]. A tankonyv szerkezeti felosz-
tasat kovetve Afrika a 7. osztalyban keriil targyaldsra. A tantargy célja, hogy
megismertesse a didkokkal a vilag fizikai és kulturalis sajatossagait, megtanitsa a
térképek, diagramok elemzését, és ezek segitségével kifejlessze a tantargyrol valod
logikus gondolkodast (Utah State Office of Education, 2002: 11-13). A World His-
tory Connections to Today (A vilagtorténelem Osszefiiggései napjainkig) cimi
torténelem-tankdnyv szintén tobb év ismeretanyagat Oleli at. A didkok a vilagtor-
ténelem Osszefiiggéseivel csak kozépiskolai tanulmanyaik soran, a 10—11. osz-
talyban kezdenek el foglalkozni. Az 4ltalanos iskoldban az Egyesiilt Allamok
torténelmét tanuljak. A torténelemoktatés feladata az, hogy feltdrja a tanulok sza-
mara a vildg nemzetei kozotti kapcsolatot teriileti, politikai, gazdasagi, vallasi,
miivészeti szempontbol (i.m. 15-18).

2. Szaktudomanyi szempontu elemzés

2.1 A tankényvek tartalmi strukturaltsaga

A tankonyvek tartalmi strukturaltsagat kvalitativ terjedelemelemzéssel vizs-
galtam. Igyekeztem kideriteni, hogy Afrika ismertetése mennyire kap hangsulyos
szerepet a tankdnyvekben: elszdortan vagy 6nallo fejezetekben dbrazoljak-e a kon-
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tinenst, €s milyen hosszan targyaljak azt az 6sszes tankonyvi terjedelemhez képest.
A 800 oldalas foldrajztankonyv 81 oldalon keresztiil 4brazolja az afrikai foldrészt.
Ez a kdnyv 10%-a. Ez az arany koriilbeliil megfelel a kontinens vilaggazdasagi,
természetfoldrajzi jelentdségének, és megegyezik a magyar foldrajzkonyv arany-
aval (Fischerné—Meészarosné, 2004: 70). Az amerikai foldrajztankonyv tiz nagy
fejezetre tagolodik: Bevezetés a foldrajztudomanyba, USA és Kanada, K6zép- és
Dél-Amerika, Eurdpa, Oroszorszag €s Eszak-Eurézsia, Délnyugat-Azsia, Afrika,
Dél-Azsia, Kelet-Azsia, a Csendes-6cean partvidéke); ezek egyike az afrikai kon-
tinens. Az els6 fejezet (Bevezetés a foldrajztudomanyba) dsszesen hétszer emliti
meg a kontinenst, elsésorban annak éghajlatat, természeti adottsagait. Erdekes
azonban, hogy Nigéria kétszer is szoba kerlil gyors népességnovekedése kapcsan.
Az Afrikarol szol6 fejezet tovabbi négy alfejezetre tagolodik: Eszak-Afrika, Nyu-
gat- s Kozép-Afrika, Kelet-Afrika és Dél-Afrika. A négy teriileti egységet a tan-
konyv harom szempontbol elemzi: eldszor a természeti adottsdgokat mutatja be,
majd az egyes egységek torténelmét és kultirajat targyalja, végezetiil pedig a te-
riilet jelenkori helyzetét abrazolja gazdasagi, politikai szempontbdl. A négy alfe-
jezet megkozelitleg azonos hosszusag. Minden teriileti egység utan van egy
forraselemzés és egy kétoldalas feladatsor. Osszességében megallapithatd, hogy
a tankonyv — és azon beliil is az Afrika-fejezet — jol és aranyosan tagolt, a tanulok
a terlilet minden tajegységérdl atfogo ismereteket szerezhetnek. Az 1070 oldalas
torténelem-tankonyv 71 oldalon keresztiil ismerteti Afrika torténelmét. Ez a
konyvnek csupan a 6,6%-a, ami kevesebb, mint a foldrajztankdnyvé. A torténe-
lem-tankdnyv nyolc nagy témakdrre oszlik: korai civilizaciok, okori birodalmak,
regionalis birodalmak, kora tjkor, felvilagosodas €s forradalom, ipari forradalmak
¢s a modern kor, vilaghaboruk és forradalmak, a vilag napjainkban. A témakoro-
kon beliil két fejezet (Kirdlysagok €s kereskedelmi allamok a kdzépkori Afrikaban,
Afrika 1945 utan) és 5 rovid alfejezet (6kori nilusi kirdlysagok, az egyiptomi ci-
vilizacio, Afrika zlirzavaros évszdzadai, Afrika felosztasa, nacionalista mozgalmak
Afrikaban) foglalkozik a kontinenssel. A tankonyv legbévebben Afrika jelenlegi
helyzetét elemzi(Afrika 1945 utan), 25 oldalon keresztiil. Ez A vilag napjainkban
cimil témakor 15%-a, ami a tobbi fejezetet is figyelembe véve aranyos része a té-
makornek. A terjedelem szempontjabol meglepd modon a kozépkori Afrika be-
mutatasa a masodik leghangsulyosabb téma, és csak ez utdn kovetkezik az dkori
Egyiptomrol szolo két fejezet. A magyar torténelem-tankonyvek szinte csak az
okori Egyiptom és a foldrajzi felfedezések targyalasakor tesznek emlitést a kon-
tinensrdl; a késdbbi szazadok, korok a magyar tanuldk elétt szinte teljesen felta-
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ratlanok (Fischerné—Meészarosné, 2004:76). Bar a foldrajztankdnyvhoz képest a
torténelemkonyv kisebb részben targyalja a kontinens torténelmét, mégis elmond-
hatd, hogy a téma feldolgozasa a torténelem-tankonyvben is aranyos.

2.2 A tankényvek szemlélete

A tankonyvek szemléletmdodjat tiikrozi az, hogy milyen témak koré csoportositva
kozlik az ismeretanyagot. A foldrajztankonyv a kontinenst harom szempontbol,
azonos mértékben elemzi:

— a természeti adottsagok alapjan: ezen beliil is targyalja a domborzati viszo-
nyokat, a térség klimdjat, novényzetét és allatvilagat, illetve a természeti
forrasokat;

— torténelme és kulturdja alapjan: ennél a résznél kitér a kiilonb6z0 vallasokra,
a hagyomanyokra és szokésokra;

— végezetiil bemutatja a régidt napjainkban: elsdsorban annak gazdasagat és
a térség jelenlegi problémait.

A fent vazolt fejezeti felosztasbol lathatod, hogy a tanagyag kozéppontjaban a ter-
mészeti kornyezet bemutatdsa mellett hangsulyt kapnak a foldrész gazdasagi €s
tarsadalmi viszonyai is. A kdnyv az egyes fejezetekben szines képet ad a termé-
szeti kornyezetrdl, a domborzati viszonyokrol, éghajlati sajatossagokrol, illetve a
valtozatos allat- €s novényvilagrol. A gazdasag jellemzésénél a kontinens mezo-
gazdasaga (foldmiivelési modok, eszkdzok) és novénytermelése (kavéiiltetvények,
maniokatermesztés) mellett még részletesen bemutatja a folyamatosan fejlodo
ipart, banyaszatot, kereskedelmet és a turizmust is. Mig a magyar tankonyvekben
Afrika gazdasaga két sarkitott ellenp6lusban jelenik meg — az éhség orszagaival
szemben a fejlett s gazdag Dél-Afrikai Koztarsasag talalhatd — (Fischerné—Meé-
szarosné, 2004:71), addig az amerikai tankdnyv a térséget négy teriileti egységre
(észak, kozép-nyugat, dél és kelet) tagolva elemzi, amellyel komplex képet alkot
a foldrészrol. Az amerikai tankonyv a mezdgazdasag és az ipar mellett bemutatja
a kontinens kozlekedését: a kozut- és vasuthaldzat hianyaval szemben kiemelked-
nek az egyre gyarapodo légi- és vizi kikotok. A konyv kiilonbozo dbrakkal és kor-
diagramokkal szemlélteti Afrika szerepét a vilaggazdasagban. A tanulok azt is
megtudhatjak, hogy mennyi az egy fore es6 GDP Afrika valamennyi orszagaban
(természetesen a GDP fogalmat részletesen ismertetik a tanulokkal). Mivel ezek
az adatok folyamatosan valtoznak, a tankonyv egy internetes honlap cimét is meg-
adja, ahol megtekinthetdk az éppen aktualis adatok. A kontinens tarsadalomfold-
rajzanak vizsgalatakor az egyes népcsoportok mellett a vallasi sokszinliséget is
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illusztraljak. Kimarad azonban a foldrész egyik jellegzetessége, a nyelvi kavalkad
bemutatasa. A torténelem-tankonyv elszortan ugyan, de kiilonallo fejezetekben
mutatja be Afrikat. A kontinens torténetét részletesen abrazolja az d6kortol napja-
inkig. Olyan korok ismertetésével is foglalkozik, mint a kézépkori kiralysagok
vagy Afrika zlirzavaros évszdzadai, amelyek a magyar torténelemkonyvekben
nem szerepelnek (Fischerné—Mészarosné, 2004: 76). A tankonyv minden korszak-
ban jol szemlélteti a kontinens sajatos kultardinak kialakuldsat és fejlodését. A
magyar tankdnyvek egyik nagy hibdja, hogy a foldrészt Europa-kézpontiian ab-
razoljak, az afrikai eseményeket pedig csak akkor targyaljak, ha azok valamilyen
hatést gyakoroltak kontinensiinkre (pl. az arabok kultirakozvetitd szerepe, az eu-
ropai nagyhatalmak Afrika-felosztasa) (Fischerné—Meészarosné, 2004: 74). Az
amerikai tankdnyv esetében nyilvanvaléan nem beszélhetiink ilyen elfogultsagrol.
Sajat orszagukat a rabszolga-kereskedelemmel kapcsolatban emelik ki, amely
soran emlitést tesznek a mozgalom Amerikara gyakorolt hatasarol. Ezt leszamitva
»semlegesen” szemléltetik a kontinens torténelmét, mint a vilag térténelmének
egyenrangu résztvevojét.

Az amerikai didkok foldrajz-tanulmanyaik soran egy valtozatos domborzati
¢s allatvilagu, napjainkban is fejlodo, kiilonféle tradiciokkal, kultarédkkal, népcso-
portokkal rendelkezd Afrikat ismerhetnek meg. A konyvben természetesen sz6
esik a térséghez kapcsolodo sztereotipiakrol is, mint amilyen a szegénység, az
¢hezés, a jarvanyos betegségek, de ezek nem valnak hangsuilyossa. A torténelem-
tankonyv a XX. szdzadot abrazolja a legrészletesebben, emlitést tesz a kiilonb6zo
nacionalista mozgalmakrol, a szabadsagért folytatott harcokrol és az egyes orsza-
gok sajatos politikai viszonyairol. Szot ejt a gazdasagi elmaradottsagrol, a tarsa-
dalmi fejletlenségekrdl. Abrazolja azt is, hogyan probaljak ezeket a nehézségeket
lekiizdeni: iskolak alapitasaval; felvilagosito és kutatast eldsegitd programok 1ét-
rehozésaval. Egy olyan foldrész mutat be tehat, amely akar ugyan, de 6nmaga
nem tud a problémain segiteni. Ehhez vilagi 6sszefogasra van sziikség. A tan-
konyvek minden szempontbol béséges és aktualis tényanyagot kdzolnek.

3. Pedagogiai-didaktikai elemzés

3.1. lllusztraciok

Hogy egy tankonyv kelléen motivalja a tanulokat a témaban valoé elmélyedésre
vagy sem, viszonylag nehezen mérhetd (Kojanitz, 2005). A tankonyv didaktikai
apparatusanak mennyisége és mindsége kiindulasi pont lehet a méréshez. Ehhez
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elsoként a tankonyvek illusztracioit vizsgaltam meg. Az illusztraciok siirtisége,
valtozatossaga, mindsége felketi a tanuldk érdeklddését, a hozzajuk flizott kérdé-
sek, feladatok pedig segitik a megszerzett tudés elmélyitését. Az 1. tablazat a vizs-
galt tankonyvek illusztracidinak mennyiségét és milyenségét foglalja 6ssze.

1. tablazat A foldrajz- és torténelem-tankonyvek illusztracioi

“Hany Hany
; FOLD- illusztracichoz TORTE- llusztracidhoz
ILLUSZTRACIOK RAJZ kapesolédik NELEM kapesoladik
kérdés, feladat kérdés, feladat
Kepi dlwgrtriciok 65/81 25 37/71 26
szdma/ dsszes oldal
Grarﬁkus"lllu sziraciok 281 6 571 5
szdma/ dsszes oldal
Kartografikus
illusztraciok szama/ 26/81 18 1171 9
dsszes oldal
osszes llusztracio/oldal 1.2 0,7

Jol lathatd, hogy a foldrajztankdnyv sokkal tobb illusztraciot tartalmaz, mint
a torténelemkdnyv. Ezek nagy része kép, amely elsdsorban gyonyorkodtet, fel-
hivja a figyelmet, de valodi tanulast segitd funkciot csak akkor 14t el, ha feladat
vagy kérdés is tartozik hozza. A torténelem-tankdnyvben talalhaté illusztraciok
nagy része ilyen. A foldrajztankonyv képi illusztracioja valtozatos. Nemcsak a
kontinens jellegzetes tajképeit, allat- és ndvényvilagat mutatja be, hanem szdmos
képet kozol az itt €16 emberek kulturajarol (népviseletek, életképek, hagyomanyos
szertartasok, helyi szimbdolumok), torténelmérdl (6kori egyiptomi abrak, 19. sza-
zadi rabszolgaborton, 800 éves etiop keresztény templom) és a térség fejlodésérol
is (pl. taldlhatunk képet felnéttekrdl az iskolapadban, kutatokrol, akik a jarvanyos
betegségek ellenszereit keresik, illetve turistaparadicsomrol). A térképek a tan-
konyvben altalaban egy egész oldalt toltenek be, szinesek, atlathatoak, az abra-
zolni kivant témat jol illusztraljak. A térképhez kapcsolddo jelmagyardzatok
egyértelmiiek. Erdemes megemliteni, hogy azokon a képeken, amelyeken Afrika
egy-egy teriiletét, varosat mutatjak be, egy kis térkép is van, amely emlékezteti a
tanulokat arra, hol talalhat6 ez a hely a valoésagban. Ez a kettds abrazolas (szines
kép+térkép) megkonnyiti a didkok tanuldsat, ezaltal kivalé motivacids eszkoz is.
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A grafikus illusztraciok szines, figyelemfelkeltd és egyértelmii diagramokbol 4ll-
nak. A hozzajuk tartozo6 kérdések segitik a didkokat a diagramelemzés technika-
jénak elsajatitasdban és a téma alaposabb megértésében. A torténelem-tankonyv
képi illusztracioja egysikubb. A kontinens multjara vonatkozoan elsdsroban targyi
emlékek képeit (szobrokat, kegytargyakat) mutatja be. Csak a XX. szazad targya-
lasanal taldlhatunk ismert politikusokrol portrékat (a fejezet képeinek egyhar-
mada), életképeket (tanzaniai farmon dolgozok, elefantcsontparti katolikus mise),
illetve kiilonleges torténelmi eseményekrdl (pl. Namibia fliggetlenségének iin-
neplése) felvételeket. A torténelem-tankonyv fele annyi térképet tartalmaz, mint
a foldrajzkonyv. A térképek itt is szinesek €s jol értelmezhetdk, de terjedelmiiket
tekintve kisebbek, altaldban egynegyed oldalnyi teriiletet foglalnak el, szemben a
foldrajztankonyvek egész oldalas térképeivel. A grafikus illusztraciok kozott di-
agramot ¢€s tablazatot egyarant talalhatunk. Csakugy, mint a foldrajzkonyvben, itt
is minden diagramhoz és tdblazathoz tartozik kérdés, feladat. Erdemes lett volna
azonban néhany abrahoz a kérdések ¢és feladatok mellett magyarazatot is flizni.
Bar a kérdések és feladatok logikus gondolkodéasra sarkalljak a didkokat, nem biz-
tos, hogy mindig a helyes uton indulnak el, és megfeleld kovetkeztetésekre jutnak.
A hianyz6 magyarazatokat a tanar az 6rdn is megadhatja, de figyelembe véve a
grafikus illusztraciok nagy szdmat, nehezen kézpelhetd el, hogy ezek mindegyikét
meg tudjak beszélni a tanorakon.

3.2. Kérdések és feladatok

Megvizsgaltam azt is, hogy mennyi €s milyen tipust kérdések talalhatok a tan-
konyvekben, illetve azok hogyan segitik a tanulok problémamegoldo képességé-
nek fejlesztését. A kérdéseket és feladatokat harom csoportra osztottam:

(1) Reproduktiv feladatok, amelyek a megtanitott tanagyagra kérdeznek visz-
sza. llyen feladatok példaul: a fogalmakra val6 visszakérdezés, a térképe-
ken adott helyek megkeresése, a tananyagban olvasottak felidézése.

(2) Problémamegoldo feladatok, amelyek elsésorban illusztracidkhoz kap-
csolodnak, és gondolkoddsra 6sztonzik a tanulokat.

(3) A megszerzett tudast elmélyito feladatok, amelyek kapcsan a didkok mas
forrasokban is utananéznek a témanak. Ilyen feladat lehet példaul esszé
irdsa egy adott témarol.

A 2. tablazat alapjan megallapithatd, hogy nagyjabol azonos szamban és mind-
ségben szerepelnek a két tankdnyvben a kiilonbozd kérdések és feladatok.
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2. tablazat A torténelem- és foldrajz-tankonyvek feladatainak tipusai

Kérdések és feladatok FﬁL]I'lRAJZ %-han Tf}H:[ENELEM %-ban
Reproduktiv 114 5% 119 59%
Problémamegoldd 58 29% 62 3%
Elmelyitest segito 26 13% 2l 10%
(SSZESEN 198 202

)
Mind a f6ldrajz, mind a torténelem-tankonyvekben a reproduktiv kérdések
dominalnak, de az elgondolkodtatd/elmélyitd feladatok egylittes szdma sem ele-
nyészd. Ez az eredmény harmonizal a tandrak oktatasi metddusaval. A didkok a
tanorakon tanari vezetés mellett gyakran megvitatnak egy-egy atfogd kérdést (pl.
kell-e a vilagnak segitenie Afrikan és hogyan; milyen kornyezeti veszélyek fe-
nyegetik a kontinenst; milyen hatdssal volt Afrika népeire a rabszolga-kereske-
delem) (/nterju, 2009). A tankdonyvek jo aranyban hasznaljak a kiilonbozo
feladatokat, az illusztraciok bevonasaval pedig fenntartjak az érdeklédést. Mindkét
tankonyvben talalhatok olyan feladatok, amelyek megoldasahoz a konyvek az in-
ternet hasznalatat javasoljak. A foldrajztankényv ebbdl a szempontbol ,,moder-
nebb”, mivel megadja az adott honlap cimét és a belépéshez sziikséges jelszot is.
Szintén emlitésre mélto a torténelem-tankdnyv ,,parhuzamos vonasok, kapcsolat
mult és jelen kozott” cimii feladatsora, amely minden fejezet végén megtalalhato.
A feladatban a didkok egy multbeli és egy jelenbeli targyi emlék képe alapjan ke-
resik a kapcsolatot a két idésik kozott.

3.3. Széveges forrasok
A tankdnyvekben szerepld szoveges forrdsok arra szolgalnak, hogy a tanulok ér-
deklddéset a téma irant felkeltsék, a megszerzett tudast elmelyitsek, logikus gon-
dolkodara 0sztondzzenek. A vizsgélatban szerepld mindkét tankonyvben
talalhatok szoveges forrasok.

A foldrajztankdnyv minden nagy fejezet elején k6zol egy tjleirast, amelyhez
egy Osszefoglalo €s egy elmélyitd jellegli kérdést kapcsol. Az alfejezetek elején
egy — az adott afrikai teriileten ¢l6 — fiktiv személy bemutatkozasa olvashato. Az
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abrazolni kivant teriilet lakosa roviden beszamol arr6l, hogyan telik egy napja.
Ezekhez az olvasmanyokhoz csak képi illusztracidk tartoznak, kérdések, feladatok
nem. Az alfejezetek végén egy-egy esettanulmany talalhato, pl. a tertilet kiilonle-
ges ¢lovilagara, etnikai sokszinliségére, az itt €10 emberek életmodjatra vonatko-
zoan. Az esettanulmanyhoz egy esszékérdés és egy informacid-elemzés tartozik.
Meglepd modon a torténelem-tankonyv joval kevesebb szoveges forrést tartalmaz,
mint a foldrajzkonyv. Az afrikai kontinensrdl szolo fejezetek koziil csak egyben
talalhato kiilon olvasmanyként forraselemzés. Ez egy irodalmi mii (a szajhagyo-
many Utjan terjedd és késObb irasban is megorokitett Sundiata [3]) részlete, ame-
lyet a tanuldk 3 reproduktiv és egy esszé¢kérdés kérdés alapjan elemeznek. A
tankOnyv altalaban a tanagyag szovegében kozol korabeli forrasokbol idézeteket
(példaul térvénykonyvbdl, politikai beszédbdl, irodalmi miivekbdl). Bar az idé-
zetek piros 1dézdjeliik folytan kiemelkednek a szovegbdl, mégis ugy gondolom,
ezeket kiilon olvasmanyként kellett volna dsszegytijteni. igy kérdéseket, felada-
tokat is lehetett volna hozzéajuk kapcsolni. .

3.4. Nyelvi szempontu elemzés

A tankdnyvek gyakori és visszatérd problémadja a tartalmi telitettség, a tl sok is-
meret kozlése, amely a tanarnak és diaknak egyarant problémat jelent (Kojanitz,
2005). A tanar megemészthetetlen mennyiségli tananyagot igyekszik bevésni a
tanulok fejébe, akiket e roppant feladat elfaraszt és elkedvetlenit. A nyelvi teli-
tettséget a szovegben eldforduld szakszavak mennyiségével és sliriségével, a
mondatok hosszusagéval, fajtajaval lehet mérni. A vizsgalt tankonyvekkel kap-
csolatos eredményeimet a 3. fabldzat foglalja 6ssze.

3. tablazat A tankonyvek nyelvi szempontu elemzése

FOLDRAJZ | TORTENELEM
Mondatok szama/oldal 28 36
Epyszerii mondatok/oldal 17 16
(sszetett mondatok/oldal 11 20
Mondatok hosszakarakterszam 08,6 1374
Szavak szama/oldal 368,2 504,5
Szavak szama/mondat 132 14
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A tablazatbol kitlinik, hogy a torténelem-tankonyv tartalmilag telitettebb,
mint a foldrajzkonyv: az oldalak zsufoltabbak, tobb mondatot tartalmaznak (ez
Osszefligg azzal a ténnyel is, hogy a torténelemkdnyvben kevesebb illusztracid
talalhat6), magasabb az Osszetett mondatok aranya, illetve a mondatok karakter-
szdma. Ha a szokészletet vizsgaljuk meg, akkor is hasonlé eredményt kapunk. A
torténelemkonyv lapjain sokkal tobb sz6, szakszod taldlhat6, mint a foldrajz tan-
konyvben [4]. A szakszavak ismétlése viszont a két konyvben nagyjabol azonos:
a foldrajzkonyvben atlagban 4,2-szer, a torténelemkdnyvben 3,7-szer fordul el
egy-egy Uj szaksz6 a bevezetés utan [5]. Ez a viszonylag magas szam azt mutatja,
hogy a tankdnyvek nem csupan ,,megemlit6” tankdnyvek, hanem a tudatos peda-
gbgiai ismétlés eszkozével arra torekednek, hogy a didkok az ismereteket elsaja-
titsdk. Mindkét tankonyv gyengesége, hogy bizonyos szakszvakat nem
magyaraznak meg (pl. import, inflacio, munkaerd), és ezek a kifejezések a konyv
végén talalhato fogalomtarban sem szerepelnek.

3.5. A tankonyvek motivacios megoldasai

Miutan attekintettiik a konyvek didaktikai eszkoztarat, véleményt alkothatunk arrol,
hogyan motivaljak azok a téma elsajatitasat. Az illusztracidknak a tanulas soran erds
0sztonz0 hatasuk van, hiszen felkeltik a tanulok érdeklodését, aktivizaljak az eldzetes
ismereteket, rendszerezik a megszerzett tudast, magyarazzak a témaval kapcsolatos
folyamatokat és problémakat, dbrazoljak az osszefliggéseket, gondolkodasra kész-
tetnek. A feltart adatok alapjan a foldrajztankdnyv megfelel ezeknek a kritériumok-
nak: minden oldalon talalhat6 legalabb egy illusztracid, ezeknek a feléhez tartozik
kérdés. Az illusztraciok tobb mint fele t6lt be valodi, az érdeklddés felkeltésén kiviili
tanulast eldsegitd funkciot. A torténelem-tankonyvben kevesebb illusztracio talalhato,
ezek mérete is kisebb, altaldban negyedoldalasak vagy kisebbek, viszont haromne-
gyedéhez tartozik kérdés. Mind a térténelem-, mind a foldrajzkdnyvben tobbségében
reproduktiv kérdések és feladatok talalhatok, ami csokkenti a motivacios hatast, a
tanulas folyamatat egysikiva teszi. A szoveges forrasok a foldrajztankdnyvben jol
elkiiloniilten, illusztracidkkal, kérdésekkel, feladatokkal ellatva jelennek meg, ezaltal
segitik a tanulok munkdjat. A térténelem-tankonyvben a forrasok a tananyag ré-
szeként szerepelnek; abrak, kérdések, feladatok nem kapcsoldodnak hozzéajuk. Ez
fokozza a konyv telitettségét, strukturaja ezéltal kevésbé atlathatova valik. Osszes-
ségében tehat elmondhato, hogy mindkét konyv didaktikai apparatusa, nyelvezete
jol motivélja a tanuldkat a téma elsajatitasaban, 0sztonzi dket arra, hogy elmé-
lyedjenek az adott kérdésben.
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4. Konyvészeti szempontu elemzés

A konyvészeti szempontl elemzés a tankonyvek kezelhetdségét, a szovegek at-
lathatosagat €s a szOvegkozi kiemeléseket vizsgalja. Mindkét tankonyv kemény-
kotésii, A/4-es méretli. A foldrajzkonyv 800, a torténelemkonyv 1000 oldalas; az
elébbi stlya 2 kg, az utobbié 2,5 kg. Nem szabad azonban elfelejteni, hogy ezek
a konyvek tobb évfolyam tananyagat tartalmazzak, ennek kdszonhetd vaskossa-
guk.

4.1. Tipogrdfia

A foldrajztankonyvben jol elkiilonithetdek az egyes fejezetek egymastol. A cimek
felkovér szedéstliek, piros szinliek. A fejezeteken beliili uj témakat félkdvér, kék
szinli fejezetcimek jelzik. A szoveges forrasok cimei zold szintiek, betiitipusuk
kézirasra emlékeztet. A feladatok, kérdések részcime félkovér, piros betiivel sze-
dett, sarga hattérben. A foldrajzkényv a cimekben 0sszesen Gtféle szint hasznal
(fehér, fekete, piros, kék, sarga), hattérkiemelésként pedig négyet (z61d, kék, piros,
sarga). Cimrendszere jol atlathato, szines, figyelemfelkeltd. Betlitipusai konnyen
olvashatok, a betliméret megfelel. A torténelem-tankonyv tipografiaja nem ilyen
valtozatos. A fejezetcimek kék szintliek, a bekezdések elotti cimek feketék. Az il-
lusztraciokhoz tartozé cimek pirosan szedettek. A tankonyv haromféle betiiszint
hasznal (fekete, kék, piros), hattérkiemelés nincs. A kiillonboz6 cimek a torténe-
lem-tankdnyvben véleményiink szerint nem hangsulyosak sem a betii tipusat, sem
pedig méretét illetden. A fejezetek tagoltsdga igy nehezebben atlathato, a didkok-
nak nagyobb erdfeszitést jelent a tananyag strukturdjat megismerni. A tankonyv
szovegének betlitipusa €s mérete viszont jol olvashato6.

4.2. Tordelés

A f6ldrajzkonyvben a szoveg €s kép ardnya egyenstlyban van. A képek gyakran
az oldalak szélén vagy aljan helyezkednek el (kivéve a térképeket, melyek leg-
tobbszor az egész oldalt betdltik). Az illusztracidokhoz tartozo szoveges részek al-
talaban jol elkiilonithetdk; ritkan fordul el6, hogy a képhez tartozo szoveg szinte
beleolvad a f6 szovegrészbe (ebben az esetben a kiilonbség csak annyi, hogy az
illusztracidhoz tartozo rész dolt betiis). A konyvben a cimek kdzépen helyezked-
nek el, szinesek és kiilonboz6 betiiméretliek, tehat minden szempontbdl jol latha-
toak. A tananyag szovegében az 01j fogalmak félkovér betiivel szedettek, ezért jol
kiemelkednek. A torténelemkonyvben a szoveges rész a dominans. Az illusztra-
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ciokhoz tartozo feliratok az illusztracio alatt vagy a képen talalhatok. Ezek a szo-
veges részek minden esetben egyéni, halvanysarga hattérrel rendelkeznek, tehat
jol elkiilonithetdk. A torténelem-tankonyv kék szinnel szedi az 0j fogalmakat meg-
jelenitd szavakat. A torténelemkonyvben a cimek mindeniitt kézépen helyezked-
nek el, kivéve a bekezdések cimeit, amelyek a szoveg elején, azzal egy sorban
talalhatok.

Osszegzés

Osszességében elmondhato, hogy mindkét tankdnyv valtozatos és korszerii Af-
rika-képet tar a didkok elé. A konyvek didaktikai apparatusa jol motivalja a tanu-
lokat a téma elsajatitasdban, illetve 0sztonzi dket, hogy mas forrsasokban is
utdnanézzenek a kérdésnek. A két tantargy tankonyvei a tantargyi koncentracio
lehetdségeit kihasznalva épitenek egymadsra: a foldrajzkonyv kiilon fejezetekben
targyalja a térség torténelmét és kulturdjat, a torténelemkodnyv pedig minden fe-
jezetben utalast tesz a térség foldrajzara, térképekkel alatamasztva. Az amerikai
didkok tanulmanyaik sordn egy valtozatos torténelmd, kultiraju, szines foldrajzi
adottsagl kontinenst ismernek meg, torténelmi és foldrajzi tudasuk egységes, ko-
herens képet alkot. A magyar tankonyveknek ebben a tekintetben sokat kell fej-
18dnitik, hiszen a hazai diakok ismeretanyagdbol teljesen hidnyoznak az Afrikdban
€16 népek életét, szokasait, mentalitasat, kulturalis eredményeit és kincseit torté-
netiségében bemutat6 kulturtorténeti fejezetek (Fischerné—Mészéarosné, 2004:77).
A magyar foldrajz- és torténelem-tankonyvek szaktudomanyi szempontb6l az
amerikai tankonyvek szemléletmddjabol, illetve azok didaktikai apparatusabdl ta-
nulhatnak a legtobbet. A tankonyvekrol alkotott vélemény 0sszegzésénél azonban
érdemes megjegyezni, hogy az amerikai didkok a tankdnyveket nem veszik meg,
elsdsorban azok borsos dra miatt, igy sajat példannyal nem rendelkeznek. Mivel
a didkoknak nincs sajat tankonyviik, emiatt nem alakul ki benniik egyfajta kotodés
a tankonyv irdnt. A tanulok a tankdnyveket az iskolatol kolesonzik, és altalaban
nem viszik haza (mivel azok igen sulyosak), csak az iskolaban tanulnak beldliik
(Interjt, 2009). Ez a tanulds szempontjabol tobb okbdl is hatranyos szamukra:
nem tudnak a kdnyvbe jegyzetelni, szines ceruzaval/tollal sem készithetnek ki-
emeléseket, alahuzasokat a sz6vegben, €s nincs lehetdségiik otthon a tanultak at-
ismétlésére sem.
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JEGYZETEK

[1] A tantervi kovetelmények az adott iskolakorzettdl (School District) is fiiggnek.
Jelen tanulmany a Utah allambeli sajatossagokat veszi figyelembe (Utah State
Office of Education, 2002).

[2] Magasabb szintli tanulmanyokat csak azok folytatnak, akiknek a tovabbtanu-
lashoz sziikségiik van a tantargy emelt szintli eredményeire (Interja, 2009).

[3] A tankOnyv ennél a résznél targyi tévedest is tartalmaz: a szajhagyomany utjan
terjedd népi eposzok kozott sorolja fel az Ilidszt is, ami milieposz.

[4] Erdemes megjegyezni, hogy a szavak szdma/oldal arany az angol nyelv saja-
tossagai miatt is lehet magas. Az angol nyelvben hasznalt rovid eldljardkat
(of, in, stb.) is szavakként értelmeztem.

[5] Szakszavaknak tekintem az adott tudomanyteriilet altal hasznalt specialis sza-
vakat.
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SZEMLE: IDEGEN NYELVU KOZLEMENYEK
DARASELIA, MAYA — YOJUA, TAMAR—TSONTIASHVILI, ZAZA
Cultural Issues in Language Teaching Curricula

The article deals with one of the most important aspects in L2 teaching methodo-
logy: the importance of cultural issues in language teaching curricula. Most at-
tempts to set out the aims of Foreign Language Teaching include among the goals
of a cultural component. ‘How should I include culture into teaching a language?’
- a language teacher asks. There is one main answer, and all the minor answers
derive from that: use authentic materials. It is difficult to escape teaching culture
if you use authentic documents. As soon as language learners come across so-
mething they do not understand — not linguistically, but from behavior viewpoint
— the teacher has to explain the cultural background to provide deep understan-
ding. By teaching about cultures we do not mean “lecturing” in a dull way about
some events, places and people our students probably do not care about. We mean
to apply active, interesting activities centered on being correctly understood.

1. The concept of culture as one of the goals of the modern foreign language
teaching methodology

Many official educational documents have already incorporated cultural issues as
part of language teaching curricula. Thus, for instance, “Common European Fra-
mework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment” states:

In recent years the concept of plurilingualism has grown in importance in the
Council of Europe’s approach to language learning. Plurilingualism differs from
multilingualism, which is the knowledge of number of languages, or the co-exis-
tence of different languages in a given society. Multilingualism may be attained
by simply diversifying the languages on offer in a particular school or educational
system, or by encouraging pupils to learn more than one foreign language, or re-
ducing the dominant position of English in international communication. Beyond
this, the plurilingual approach emphasizes the fact that as an individual person’s
experience of language in its cultural contexts expands, from the language of
the home to that of society at large and then to the languages of other peoples
(whether learnt at school or college, or by direct experience), he or she does not
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keep these languages and cultures in strictly separated mental compartments, but
rather builds up a communicative competence to which all knowledge and expe-
rience of language contributes and in which languages interrelate and interact.
Among obligatory competences of language learning is sociolinguistic compe-
tence. It refers “to the sociocultural conditions of language use. Through its sen-
sitivity to social conventions (rules of politeness, norms governing relations
between generations, sexes, classes and social groups, linguistic codification of
certain fundamental rituals in the functioning of community), the sociolinguistic
component strictly affects all language communication between representatives
of different cultures, even though participants may often be unaware of its influ-
ence” Common European Framework, (2001:4-13)

Most attempts to set out the aims of Foreign Language Teaching include
among the goals, a cultural component. But what does the concept of culture point
to? Barbara J. King (King, 2001: 441-443) writes: “Many cultural anthropologists
... now urge abandonment of the culture concept because they see it as hopelessly
essentialized and politicized when applied to human groups. That is, they reject
the idea that discrete human groups have a distinct, bounded set of identifiable
ideas, beliefs, or practices, and they worry that claims for such sets of bounded
ideas, beliefs, or practices are too often made by suspect nationalist movements”.

2. Cultural Insight in Language Courses

At the very least, culture is a difficult notion to grasp - and yet many language te-
achers find themselves constrained to include a cultural component without ever
having been offered the opportunity to thoroughly analyze what it is they are sup-
posed to be doing. This can lead to trivialization, to exoticism, or to seeking refuge
in Great Books and Great Art. According to Mason (Mason, 2001), language te-
achers do not necessarily have any special insight into the cultures which the lan-
guages they teach use. Most of us, he says, have not majored in cultural
anthropology. We can only agree with him that much of what passes for cultural
insight in language courses is anecdotal, outdated and superficial. Often enough,
cultural prejudices are simply reinforced. French teenagers are often given the
impression that the USA is founded on Disney and the KKK - what do American
adolescents learn about French culture?

How, then, a language teacher asks, should I include culture into teaching a
language? There is one main answer, and all the minor answers derive from that:
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use authentic materials. It is difficult to escape teaching the culture if you use aut-
hentic documents. As soon as language learners come across something they do
not understand — not linguistically, but from behavior viewpoint — the teacher has
to explain the cultural background to provide deep understanding.

Mason’s (Mason, 2001: Messages to FL Teach) recommendation is “if [ were
a teacher [of French] in America, and I wanted to find a way into this question, I
might start by looking at the contributions that France has made to American cul-
ture, and by the traces that the French have left in the United States and, of course,
on your great neighbour to the North. One might, for example, do some research
on the Statue of Liberty; who made it, why they made it, its grounding in an artistic
tradition and so on. The possibilities here are vast. Or one could look at the cont-
ribution that Louisiana has made to the American musical tradition, and the Creole
input into that, and to see whether one can follow elements of that tradition back
across the Atlantic to France (look to the accordion)”. And he gives a very inter-
esting reason for such an approach: marking the difference, without taking the
common ground into account, only reinforces prejudice and stereotype.

Teach about culture in a non-judgmental way (bullfighting in Spain, fox hun-
ting in England, etc.). For this purpose a text telling about the history of bullfigh-
ting and a text similar mass performance in other countries is better than just its
description which will only trigger judgment of cruelty.

Teaching about culture is basically motivating, but what if not? Korean adults
who want to be able to use English for business purposes may not be interested
in British or American culture.

Among other problems linked with teaching language & culture are:

— As there are so many historic events, geographic places, holidays and tra-
ditions, what are the criteria of their selection to make up an optimal cul-
ture-linked program?

— Many events are viewed differently, so which view(s) should we give? E.g.,
the glorious war between the North and the South is viewed by some people
as a horrible massacre

— Age limitations: some topics are too difficult to perceive until one is off age

— Cultural practices can change quickly

— Language teachers and course book authors, then, should be trained in such
sophisticated matters

Some specialists of language teaching put up the following arguments against te-
aching culture:
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— “Culture” is too vague and wide

— There is cultural variation

— Teaching culture will not, unfortunately, prevent racism, ethnocentrism, or
all the other naughty 'isms' you can think of. This is because many cultural
practices are at the least questionable; polygamy, dog-walking without a
scooper, using the klaxon in town-centres to express annoyance, impatience
or high-spirits ... one could go on

— Attitudes, typical behaviours and mentality are things too difficult to define

— You can’t “teach” it, language learners have to work it out for themselves
(that’s why student projects are so useful)

3. Culture — based Topics

If we want to teach a language in a culturally-sensitive way, the culture-based to-
pics to be included in language teaching should involve:

— Everyday living, e.g.: food and drink,; public holidays; working hours and
practices; leisure activities (hobbies, sports, reading habits, media)

— Living conditions, e.g.:living standards (with regional, class and ethnic va-
riations); housing conditions; welfare arrangements

— Interpersonal relations (including relations of power and solidarity), e.g.,
with respect to: class structure of society and relations between classes; re-
lations between sexes (gender, intimacy); family structures and relations;
relations between generations; relations in work situations; relations bet-
ween public and police, officials, etc.; race and community relations relati-
ons among political and regional groupings

— Values, beliefs and attitudes in relation to such factors as:; social class; oc-
cupational groups (academic, management, public service, skilled and ma-
nual workforces; wealth (income and inherited); regional cultures; security;
institutions; tradition and social change history, especially iconic historical
personages and events; minorities (ethnic, religious); national identity; fo-
reign countries, states, peoples; politics; arts (music, visual arts, literature,
drama, popular music and song); religion; humor

— Body language (posture, eye-contact, mimics, gestures)

— Knowledge of the conventions governing such behavior from part of the
user/learner’s sociocultural competence

— Social conventions, e.g. with regard to giving and receiving hospitality, such
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as: punctuality; presents; dress; refreshments, drinks, meals; behavioural
and conversational conventions and taboos; length of stay; leave-taking

— Ritual behaviour in such areas as:; religious observances and rites; birth,

marriage, death; audience and spectator behavior at public performances
and ceremonies; celebrations, festivals, dances, discos, etc. (Common,
2001:102-103)
According to Mason (Mason 2001), these topics should/may include:
— heroes and famous people — it is useful to read/speak about them not only be-
cause it provides background knowledge, but also because you step by step learn
to understand what is there so special about them that makes them popular in the
given culture;

— history, geography

— literature, art

— gestures and their meaning

— holidays and traditions

— food and dress
Mason’s (Mason 2001) comment about the “insides” of the topic (not just about
heroes, but also why these people are viewed as heroes, what values made them
perceived as heroes) is essential. Generally, issues of values, attitudes and norms
of politeness are more important than factual knowledge like history and geog-
raphy which is too vast to be included in any course and can be done only in a
fragmentary way.

When viewing the above issues, it is essential to do cross-cultural compari-
sons. For example, as Mason (Mason,2001: Messages to FL Teach) mentions,
there are tremendous differences in:

— the sports that we play and the way we play them

— the families that we form and the ways we form them

— the various ways in which we court our spouses

— the friends we make and the way we make them

— the tools we make and how we use them

— the languages we invent and the way we speak them

— the food we eat and how we eat it

— the religions we form and how we practice them

— the laws and customs we make and how we observe them.
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4.Language Skill Levels and Cultural Competences

Such a long list of topics, naturally, cannot be covered in a short period of time.
Selection of topics, width and depth of their coverage depend on language lear-
ners’ age and language level. While national curricula of teaching a particular lan-
guage may mention the list of topics taught at each grade at school, “Common
European Framework of Reference for Languages™ (Common, 2001: 122) men-
tions at which language skill level students have to possess which cultural com-
petences:

Al: Can establish basic social contact by using the simplest everyday polite forms
of: greetings and farewells, introductions, saying please, thank you, sorry, etc.
A2: Can handle very short social exchanges, using everyday polite forms of gre-
etings and address. Can make and respond to invitations, suggestions, apologies,
etc.

Can perform and respond to basic language functions, such as information exc-
hange and requests and express opinions and attitudes in a simple way.

Can socialize simply but effectively using the simplest common expressions and
following basic routines.

B1: Can perform and respond to a wide range of language functions, using their
most common exponents in a neutral register.

Is aware of the salient politeness conventions and acts appropriately.

Is aware of, and looks out for signs of the most significant differences between
the customs, usages, attitudes, values and beliefs prevalent in the community con-
cerned and those of his or her own.

B2: Can with some effort keep up with and contribute to group discussions even
when speech is fast and colloquial.

Can sustain relationships with native speakers without unintentionally amusing
or irritating them or requiring them to behave other than they would with a native
speaker.

Can express him or herself appropriately in situations and avoid crass errors of
formulation.

C1: Can recognize a wide range of idiomatic expressions and colloquialisms, app-
reciating register shifts; may, however, need to confirm occasional details, espe-
cially if the accent is unfamiliar.

Can follow films employing a considerable degree of slang and idiomatic usage.
Can use language flexibly and effectively for social purposes , including emotio-
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nal, allusive and joking usage.

C2: Has a good command of idiomatic expressions and colloquialisms with awa-
reness of connotative levels of meaning.

Appreciates fully the sociolinguistic and sociocultural implications of language
used by native speakers and can react accordingly.

Can mediate effectively between speakers of the target language and that of his/her
community of origin taking account of sociocultural and sociolinguistic differen-
ces.

5. Intercultural Awareness

According to “Common European Framework of Reference for Languages”
(Common European Framework of Reference for Languages 2001), intercultural
awareness deals with the below issues:

Knowledge, awareness and understanding of the relation (similarities and dis-
tinctive differences) between the “world of origin™ and the “world of the target
community” produce an intercultural awareness. It is, of course, important to note
that intercultural awareness includes an awareness of regional and social diversity
in both worlds. It is also enriched by awareness of a wider range of cultures than
those carried by the learner’s L1 and L2. This wider awareness helps to place both
in context. In addition to objective knowledge, intercultural awareness covers
awareness from the perspective of the other, often in the form of national stere-
otypes.

Sociolinguistic competence deals with linguistic markers of social relations,
such as:

— use and choice of greetings

— introductions

— leave-taking

—use and choice of address forms (formal/informal; polite/intentionally rude)
It also includes politeness conventions, such as:

— “positive” politeness (showing interest, sharing emotions, etc.)

— “negative” politeness (avoiding direct answers, expressing regret)

— deliberate impoliteness (expressing dislike, anger, asserting superiority)
The subject we teach is called English (or any other second or foreign language).
Language teachers’ education in most cases does not involve any (or involves too
few) scientific courses dealing with culture. So language teacher’s qualification
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is really too low to “teach culture”. What — in our opinion — is even more important
is the fact that “teaching a second/foreign culture” (probably) without a person’s
will is against any legislation, against human rights. A person who learns a se-
cond/foreign language as a school/university subject just does so because it is a
subject in the curriculum or because she/he would like to communicate in that
language. As for assimilation / integration into another culture, most learners never
conceive of such purposes. Even when language teaching starts early (at the age
of 5 or 6), the child is already a carrier of her/his own culture and we have no
right to impose another culture on the child. To inform him/her of another culture
in order to make the teaching interesting, in order to achieve high quality of comp-
rehension in the process of intercultural communication — yes, but to “teach anot-
her culture” to change the person’s native culture — no!

We believe that the phrase “to teach culture” that appears in most publications
we have viewed is just a professional jargon, for the purpose of brevity and — God
save us — for the purpose of cultural harassment, if it is possible to say so. In most
cases the phrase really means introducing politeness rules and explanation of con-
notation, dealing with the corresponding country’s history, famous people, tradi-
tions, etc., i.e. nothing harmful.

However, there are teachers (especially, native speakers of that language) and
scientists who think that bringing their (as they believe, more “cultural”, more
sophisticated) language to other countries is synonymous to changing the local
culture (raising it to a higher level). These people think they are linguistic and
cultural missionaries.

Sometimes “teaching culture” this just happens in a thoughtless (and harmless
enough) way, because teachers (naturally) loving the language they teach are so
enthusiastic that it seems that they view the corresponding culture as something
perfect, and, correspondingly, better than theirs.

It is essential that language teachers, before they “teach culture”, should be
explained how to do so in a way benefiting understanding of both cultures, native
and that of the second/foreign language under study, how not to hurt anybody’s
feelings and thus, how to promote a better understanding between nations.

Skutnabb-Kanngas (Skutnabb-Kanngas 2000) writes about danger of lingu-
istic genocide (!) through globalization and language teaching policy. She views
facts of not only less developed African countries, but also of quite developed Eu-
ropean countries such as Sweden, whose culture is endangered because of the role
that the English language has occupied in their society. She tells us about a very
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serious generation gap of grandparents and grandchildren who do not understand
each other linguistically. Parents, wanting the benefit for their children (getting a
good job or any job at all), send them to a school where education is carried out
in English. As a result, all their children can do in a native tongue is just “hello-
how-are-you-thank-you-type” everyday conversation. They think in English, they
behave “in American”.

Language has always been essential for self-determination. You are, first of
all, part of culture in the language of which you speak as your first language. Lan-
guage is very sensitive towards mentality. If mentality is sexist, ageist, racist, na-
tionalistic, so is the language people speak. Making English (or any other “big”
language) the language children in another country think in, we, willy-nilly, use
a more psychological form of ethnical destruction, of ethnical conquering, than
is invading the country and conquering it by force. But it is a way of conquering.
And, we believe, language teachers should have nothing to do with it.

By teaching about cultures we do not mean “lecturing” in a dull way about
some events, places and people our students probably do not care about. We mean
to apply active, interesting activities centered on being correctly understood.

Thus, in our opinion, we should teach about cultures, teach to notice culturally
specific meanings, teach to be polite and tolerant.
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HAJDICSNE VARGA KATALIN-SZ.UCS ESZTER CECILIA

Possibilities of business administration teachers’ training
in the Bologna-system

Since the introduction of the Bologna-system business administration training has
changed a lot as it became the part of Hungarian language and literature BA tra-
ining in the form of specialization. This combination is generated in the common
linguistic roots of the two fields. Business administration specialization includes
all the most important skills and competencies of this area, such as business com-
munication, protocol, data processing, secretary skills, IT skills and of course stu-
dents study touch-typing, shorthand-writing, reporting and text processing on a
high level. We claim that about 40% of the graduated BA students wish to continue
their studies in postgraduate courses. They can be employed by the media, public
administration services and the competitive sector.

Business administration teachers’ tertiary training in the 20th century in Hungary
can be considered as systematical and direct from 1974. Due to the fact that not
any of the Hungarian universities undertook this challenge, the College of Nyir-
egyhaza took in the shorthand and typing teacher academic specialization, at that
time only on college level. Since then this institute has been the base of this trai-
ning.

On the turn of the century its name changed into business administration te-
acher. From this time on it has been also possible to combine this specialization
with other professions but Hungarian grammar and literature teacher, like foreign
languages (English, German, French, and Russian), history, computer technology,
library and information technology etc. Those who got primary school teacher
degrees in these traditional fields got degree in business administration as well,
but 90% of them started job as teachers. Their general training in pedagogy and
didactics prepared them for primary school level but as business admininstration
training was for secondary level most of them settled an occupation in secondary
technical schools of economics. Only few of them started out a career on primary
level, or in vocational or grammar schools. The aforementioned could teach Hun-
garian grammar and literature while the latter could teach business administration
as an alternative, mainly typing or word processing as a part of information tech-
nology lessons. The non teacher entrants started to work in those fields which
mostly claim only secondary skills. [1] [2]
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Contemporary Hungarian language and literature BA training on business
administration specialization

Business administration training has changed a lot since the introduction of the
Bologna system. Business administration became a part of Arts, in Hungarian spe-
cialization, basic Hungarian training. It means that the students’ appellation in
their certificate will be Bachelor of Arts (BA) in Hungarian/business administra-
tion specialization. This combination of the two specializations has its root in their
common linguistic base, although this is the creature of musts. Namely that college
level business administration training — like other specializations- couldn’t be star-
ted, as widespread scholar knowledge is not given in the lack of university training
possibilities. Whereas we have to pinpoint that the ken of the two specializations
are quite different.

The memorandum of foundation says that the aim of training students of art
in Hungarian on business administration specialization is to train professionals
who will be able to work independently in the management workflow in various
professionals, using their Hungarian grammar and literature, and cultural know-
ledge; general, professional and foreign language communicational skills; up-to-
date management-technical and management- organizational skills; as well as
their writing and editing technical knowledge. Further aim is to make the students
be able to organize and handle the management workflow of various organizati-
ons; harmonize their activity, furthermore be able to take part in decision-prepa-
ring and -making processions actively and creatively. [3]

A probable ken of business administration specialization

In the requirements of basic Hungarian literature and grammar training the ken
of it clasps and covers the scope of business administration activities, like profes-
sional and official communication, protocol and secretarial knowledge, modern
computer based management- organizing and technique, touch-typing, shorthand
writing, corresponding, minute-taking, reporting and text processing knowledge.
The content of business administration specialization is built on 3 modules: writ-
ten, interpersonal and secretarial communication.

In the 3 modules, apart from the traditional training, numerous courses can be
chosen which develop general and professional competencies together:

1. Interpersonal communication module

a) General business and secretarial communication

Courses are to be focused on business communication, the model of general com-
munication, the culturally bound paradigm, different and similar peculiarities of
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cultures, and the verbal, non-verbal and visual level of business communication.
We wish to define communication, business communication, their elements, le-
vels, basic situations, speech acts. They gain knowledge and practice in business
etiquette and protocol, in the field of electronic communication and presentation.
b) Knowledge of mankind, self-recognition development

Several factors influence the success of communication, including the characte-
ristics of the communicator and the recipient, their attitude in the given situation,
their momentary mood and the peculiarities of the context etc. To build up efficient
communication it is a must to achieve conscious and effective communicational
style, in which self-recognition and knowledge of mankind development have de-
terminative functions (personal effectiveness, characteristics determined commu-
nicational strategies, co-operational techniques)

c) Negotiating techniques, handling conflicts

The students get to know the principles of business negotiations, the various ne-
gotiating styles, their instruments, and how to use them correctly, how to vary
them, to handle the possible conflicts, the peculiarities, the planning and the imp-
lementation of crisis communication.

2. Written language communication module

a) Electronic writing technique

The courses are to develop students’ abilities to electronic writing communication,
to gain touch-typing knowledge that is necessary for reliable text input (ten-finger
Braille), to acquire text-processing possibilities of text and publication editing
softwares. Students will be able to make a document with the help of computer
from a printed text, in a given time, in given number of characters; the ability of
writing after dictation makes the student able to write down documents after live
speech and listening to different sound carriers.

b) Information technology and information treatment

It is a must to convey one’s knowledge in: text modification and proofreading
possibilities, word processing operations; to apply the possibilities (operations,
chart making, using style sheets) offered by Windows operational system, Word
for Windows program, on skill level.

¢) Text fixing and document editing

Courses are to acquire the Hungarian (or in case of colleges abroad the local one)
shorthand writing, this special type of speech fixing, on composition level, as the
base of document editing. There is a need to form and develop the written skill of
shorthand writing, to practise document editing as work, to form and develop spe-
ech fixing skill, to meet and learn the word processors’ speech fixing possibilities,
to make own abbreviation collection and to use it.
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d) Corresponding and minute-taking knowledge

Students study about linguistic, stylistic, composing, content-profession and form-
appearance requirements of writing official documents, letters in different topics
and forms. They have to know the minute-taking theory, the validated minute
forms and to make them with the use of word processing programs.

e) Written communication in foreign language

Students acquire and in practise optimally use the base of business communication
in foreign language (English, German, French), focusing on corresponding, te-
lephoning and greeting business partners. They also acquire the content-form-
style requirements of letters in foreign languages; building on the Hungarian
typing skills they must be able to copy continuously, composing letters individu-
ally with the help of electronic writing techniques, after acquiring the character
list of the foreign language.

3. Secretarial communication module

a) Media knowledge

Students get an overview on the peculiarities of media communication (basic no-
tions, communicational channels etc.) to help the successful join of administrative
work and media. Main subjects: history of mass communication, its definition,
determiners; media text; the system of media types; basic notions in the theory of
media: media pyramid, media triangle; the so called new media: internet-media;
speciality of multimedia message, genres of media, language of media, norm of
media.

b) Time and project management

It is a must to learn and understand the basic concepts of economics; consumers’
behaviour and the factors of demand and supply, features of market, factors of
production, connections in macro economics, efficient leadership and time ma-
naging, project management- the aims and tasks of a manager.

¢) Program organizing

The students acquire the special knowledge of program organization and imple-
mentation, the rules of hospitality focusing on the different special demands of
the workplaces. Main topics: preparing different programs, using information so-
urces, being involved in organization and implementation, script, calculation,
schedule, program evaluation, summarizing the experiences.

d) Leadership and organizational knowledge

The students learn the necessary concepts to lead and organize on the field of ma-
nagement, socially and economically determined leadership, its necessity, functi-
ons, and the practically successful methods. Leader and organizer attitudes are
formed.
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e) Management and office organizational knowledge and practice

Its aim is to review on the conception and content of administrative work, mana-
gement regulations, the full process of document administration, like technical
devices of document treatment, the rules of secret data process, prints wit severe
account, sorting out. On the spot of management work, in modern and ergonomi-
cally fit offices, the students get practice in the use of telecommunication and of-
fice technical devices, in the perfect supply of the different organizational works
based on the etiquette and protocol rules, in electronic processing, electronic ac-
count treatment and digitisation of mails. [4] [5]

4. Possibilities to get into MA program from this specialization

The students who get degree on the business administration specialization of
Hungarian BA training will be able to join any of the tertiary institutes on accredited
Hungarian training, as for the plans on Hungarian literature and grammar profession/
business administration specialization, or as a second teacher specialization, business
administration training. These plans are under construction.

The accepted and in 2005 started BA training allow any of the students to start
business administration module-with the same subject as in the specialization- as a
minor course, which is the base of a second degree in teaching. We hope that they
will be able to join into business administration teacher master program as a second
teacher training specialization.

The qualification demands of master training, based on basic training, are being
determined by the tertiary institutes nowadays. Comparing the two kinds of training
it can be said that in master training there are a great variety of specializations. Ac-
cording to tertiary education acts teacher qualification can only be given in master
training- in two specializations- in the chosen first and second teacher specializations.

That means business management teacher qualification can be chosen as a se-
cond specialization in master training. Its requirements are being shaped, like the
entrance assumptions from basic specialization or from earlier college training. The
possible combinations of business administration training and other specializations
are also being shaped. The following two combinations are the most likely ones:

a) Hungarian teacher- business administration teacher

b) Teacher in economics- business administration teacher

Very good news is that business administration is in the accreditation petition of the

philosopher consortium of 13 tertiary institutes. Now the work out of the specializa-
tion is under construction individually by the members of the consortium. [6] [7]

223



KEPZES ES GYAKORLAT e 8. EVFOLYAM 2010/3-4. SZAM

5. Renewed profession- fields of utilization, chances on the work market

How do we consider the renewed profession? What will be the chances on the
work market and the utilization of the knowledge of the would-be business admi-
nistration professionals who have the latest information and competencies? Will
the social-economical utilization of this qualification grow? We discuss the pos-
sibilities that may prevail in the aims of the system.

5.1. It seems a good starting point that the training on business administration
specialization

a) guarantees the job opportunities according to their qualification, because ge-
nerally this specialization researches one of the most important part of cultural
heritage, the mother tongue,

b) Correct, clear and neat style is the assumption of the successful communication
in any area of the society and economy.

5.2. The general and professional competencies that are expected as a result of
the training — that weren’t contained in the previous college degree in business
administration teaching- also guarantees, that the qualified
— acquire the methods of information getting and their main research methods
in the basic training and the chosen specialization,
— join the scientific life of their narrow profession (conferences, publishing
etc.),
— evaluate supportably the scientific work in their field (organizing, applying
for tenders, join to the projects etc)

5.3. With improving their personal talent and skills we hope their real chance to

— get jobs due to their Hungarian literature and grammar and business admi-
nistration knowledge

— attend scope of duties connected to cultural activities in cultural institutes
and centres and in the field of state administration and local government
administration (public administration),

— work as well prepared professionals for non-profit, social organizations,
and in other scope of activities that claim general human knowledge

5.4. Breaks vary according to the social-economical environment

Economical processes set back the formal master of arts status but it is continuo-
usly changing, that is why adaptivity and intellectual value is honoured to prevail
in socio-economical environment due to the information treating skills learnt in
art training. We believe that students who get degree on Hungarian specialization
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will be able to fulfil the socio-economical requirements that are drawn up directly
by the demand, without state intermediation.

— They will have the possibility to settle an occupation in the competition
sector as program organizers, cultural managers; they can organize spare-
time activities in intellectual and cultural sections.

— Other important direction of the careers in connection with market economy
is the one of assistants with degree of arts. As for the demands in the labour
market the company leaders prefer apply intellectual, talented assistants in
great responsibility and in important scope of activities to previously qua-
lified secretaries. An intellectual, foreign language speaker with good com-
municative skills is a great help and for the company a valuable employee.
Assistants with qualification in human fields, fluent foreign language know-
ledge, and secure knowledge in the local society and culture are often emp-
loyed by leaders of multinational companies.

— All sectors and form of media have employed qualified masters of Arts since
the last decade. State and local, electronic and printed channels obviously
named the MAs as major employees.

6. Summary

We believe that the evaluation of students who get degree on Hungarian basic tra-
ining/business administration specialization in the labour market may be raised
by their wide knowledge and specialized foreign language knowledge. The pos-
sible employment sectors are media, civil service/public administration and com-
petition sector. The ones who get degree on the suitable Hungarian basic trainings
specializations are for the demands and become typical intellectual masters of
Arts who have activities in arts, social sciences, traditional or electronic journa-
lism, text writing, translation etc. The fields cover also new ones like tender wri-
ting, monitoring project management or its conception activities.

It is likely that with the BA degrees 40% of the students will get into the post-
gradual training. We really hope that more and more students get degree in busi-
ness administration specialization and they will own wide range of competencies.
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Hajdicsné Varga Katalin - SZiics Eszter Cecilia
Viltozasok az iigyviteli (tandar)képzésben

A Bolognai-rendszer bevezetésével alaposan megvaltozott az vigyviteli képzés, a
bolcsészettudomanyon beliil a magyar képzési ag magyar alapszakjanak egyik
szakiranya lett. Ebben a kényszer sziilte szoros kapcsolatban a két szakteriilet
nyelvtudomanyi gyokerei értek ossze. A magyar alapszakos kovetelményekben az
tigyvitel szakirany ismeretkorei atfogjak és lefedik az tigyviteli munkateriilet te-
vékenységeit, igy a szakmai és irodai kommunikaciot, protokoll- és titkari isme-
reteket, a korszerti, informatikai alapu tvigyvitel-szervezési és technikai, valamint
a gepirasi, gyorsirasi, levelezési, jegyzokonyv-vezetési és szerkesztéstechnikai is-
mereteket. Ugy itéljiik meg, hogy a magyar alapszak igyvitel szakirdnydn végzet-
tek majdani munkaero-piaci megitélését és esélyeit noveli, hogy a szakirany széles
korben hasznosithato ismereteket nyujt, megfelelo szakteriileti idegennyelv-tudas-
sal. Az elhelyezkedés harom jellemzo teriiletének a médiat, a kézigazgatast és a
versenyszferat tartjuk. A BA diploma birtokaban valosziniisithetéen a végzettek
40%-a fog hosszabb tavon bekeriilni a posztgradualis képzés rendszerébe. Mi
abban bizakodunk, hogy — mivel az elvi lehetoségei megvannak — tovabbra is a
kello szamban vehetnek részt tigyviteltanar szakos képzésben, akik varhatoan ki-
boviilt kompetenciakkal rendelkeznek majd.
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PERJESINE GAZDAG Eva
The Corner House Residential Home

What does a disabled young person need? Is it a difficult question? The answer
is definitely not one. A young person who lives with a disability needs exactly the
same things like his peers: a home, a job, income, well-spent leisure time, friends,
a partner, a family, and health care. What actually makes this listing different is
that in order to achieve all these things these young people also need support from
others.

Parents raising a child with a disability dream about offering assisted living to
their children in adulthood. This sort of assisted living has no tradition in Hun-
gary. The best example in the country would be the network of institutes, ”Down
Foundation Helping the Development of the Intellectually Disabled”. This orga-
nization embraces the whole life span of disabled people from birth to old age.

1.The way to the residential home

Until the *80s social services were operated solely by the state in Hungary. A num-
ber of intellectually disabled people lived with their families. Those who were
not lucky enough to grow up in a family were hospitalized in public institutes.
Some changes occurred in the social-political processes that had an impact on this
national monopoly. The following major important changes strengthened one
another (Galambos, Papp, Verdes 2003:14).

a. The number of social problems increased dramatically, often leading to he-
alth and mental issues.

b. The national social-political and health care systems that were supposed to
prevent and solve the above mentioned problems, were unable to fulfill their
duties.

c. New organizations and movements were founded.

Although more and more civil organizations (associations, foundations, etc.) were
founded, their status was insecure due to lack of national and public support.

At the end of the 1950s Benkt Nirje formed his experiences with the disabled
into a principle, which is called the normalization principle. The aim of normali-
zation is to offer the intellectually disabled life ,models and conditions for living
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that are approximately similar to the usual norms that of the nation (Nirje, Perrin,
1989). Essentially, normalization is a developmental process.

As this principle was becoming increasingly popular in Hungary and the intention
for integration has become dominating civil organizations dealing with disabled pe-
ople have been gaining influence. Due to their pressure and the consequence of the
special educational paradigm change, the giant institutes started to divide into smaller
institutes which resulted in the formation of properly sized homes. But these institutes
were still quite different from those that parents who raised their disabled children
would have preferred. They wanted their children to live the same quality life they
had had while living with their parents. The national solution has not arrived yet. Ini-
tiatives by strong-willed, innovative parents have contributed a lot. These parents
have realized that this is the only chance for their children to receive the help he or
she needs by keeping their human dignity, their sense of being an adult and their abi-
lity to act. Other parents had to face the difficulties of getting old or sick and not
being able to take care of their disabled sons and daughters who had spent their whole
lives living with their parents. These parents wanted to secure the future for their
children at all costs, but at the same time — just like young and dynamic parents —
they were not satisfied with the old existentially and professionally poor institutes
(Gruiz, 2000).

The 1993 Act I1II. provides a legal background for the existing social administ-
ration and social services but it does not mention residential homes that, however,
had already started to operate based on foreign example.

The first foundational residential home built with French support was opened in
1991 as part of the Bark Community in Dunaharaszti. The residential homes of the
civil sphere were developed through parental initiatives, mainly with foreign sup-
port.

Legislation legally acknowledges ’the institute of the residential home’ but the
it has been long overdue for them to achieve the status of ’assisted residence'. The
17th § of the 1998 Act XX VI regarding the rights and equality of disabled people
mentions the residential home as an alternative way of living that can be chosen by
the intellectually disabled. The financial background has not been cleared yet, though.
Although institutes maintained by civil organizations have taken over governmental
duties, they only get normative financial support if they function as a care providing
institute or home for disabled people. The situation was solved in 1999 by the Act
LXXIII, §31. The legal expression 'residential home’ has been in existence since
then.
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2.The short history of the Down Foundation [1]

The Down Foundation has been functioning in this form since 1992. Dr. Katalin
Gruiz declared its principles. The Foundation is supervised by a board of trustees
who are parents. As the professional role of the organization was increasing pro-
fessionals became members of the board of trustees. This meant physicians, SEN
teachers, social care professionals and economists became trustees of the Foun-
dation. Later on they produced pamphlets, they brought in new early intervention
and teaching methods from abroad and — most importantly — they brought new
perspectives that they popularized in parents’ meetings and conferences. "New
perspective” referred to the way that was in matching the wishes that of the pa-
rents. This change of perspectives would never have been successful without
adopting rules and practices from western countries.

The Foundation started to move towards its present profile when they had
opened their first crisis home. The purpose of this home was to make the life of
parents of children with Down syndrome easier. This institute offered the potential
of a home environment with professional assistance in case parents fell sick, had
to leave for whatever reason or just simply needed some spare time. Volgyi Ka-
talin had a leading role in opening this home. First she had worked voluntarily
and then she became the leader of the home as a full time employee. Later on, the
original purpose of the institute changed. Families contacted them in extreme cri-
sis situations. Severly disabled people arrived who could not be taken care of at
home, severely autistic children and young adults were brought here by their pa-
rents who had had no spare time for years and more and more young or elder di-
sabled persons who had lost their parents asked for shelter. Instead of smiling
children with Down syndrome, severely disabled people moved into the home
which put a huge strain on the nurses and on the Foundation.

In 1993, as soon as the social law had been passed, the Foundation launched
its Transition Home project. This was a governmental project: they were supposed
to receive financial help from the government which they did not receive for years.
After the situation had been fixed the Board of trustees came up with new plans.
Along with the Transition Home project they also launched the Daycare Centre
project. This home became full very fast requiring a second home and soon after-
wards a third one. They searched for foreign contacts to learn about the most re-
cent services. As parents they had an idea in their minds concerning the ideal
solution but they would not have been able to fight the perspective obstacles if
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they could not refer to the already operating foreign models. Later, this became
their working method: using parents’ feelings, ideas and using the international
practice and establishing it in Hungary the Foundation draughted the optimal so-
lution and they compared it with the actual Hungarian practice. The difference
was shocking but it also gave inspiration for the next steps which were lobbying,
fundraising, and realization. Since the parents were the practical leaders of the
Foundation, they knew that a service such as a home would not solve all the prob-
lems. A complex service network was needed which would be utterly different
from old, traditional national institutes. They recognized that the residential home
was only part of a complex solution, which would be assisted living. To acquire
the sense of independent living, one should actually live independently: that needs
to be taught to one and one needs to learn it. In order to accomplish this indepen-
dence, self-esteem, a job and an income of one’s own are crucial, and so are know-
ledge, partners, friends and family. They acknowledged how far their clients were
from this point, but they also realized what they needed to learn: cooking, shop-
ping, using money, behavior, etc, the list was never-ending. They had to learn a
lot about the practice and ethics of providing help. Because of the lack of textbo-
oks on the issue they could only rely on their own experience. They wanted to
learn how to help a disabled person so that they serve his or her growth to inde-
pendence. They wanted to form a helping attitude that was different from traditi-
onal Hungarian mentality full of regret and condescension.

The next important event was when the organization joined residential home
developing program in 1996-97 operated by the “Kézenfogva Alapitvany”. It was
easy for them to join a program that was based on educating disabled people to
live an independent life while they are young and not when they are getting older
and it is difficult for them to learn new things. This was the Corner House project
that they considered to be as close to an optimal solution as they could get at the
time. The tenants, who are now 27-29 years old, were 16 years old when they
were taught the idea and the requirements of the residential home. The parents
participated in several prospective and life strategy trainings and the plan of the
residential home was made with their help.

3. Orchestrating the network

When the disabled young adult who grew up in a family finishes school the family
starts panicking. What shall we do now? The Down Foundation offers help for
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this new life situation. The parents’ trainings prepare the family for the changes

and at the same time they display the available services. The complex service that
the Foundation offers fulfills the idea of assisted living for disabled young adults.

1st image: The Foundation’s adult service
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In order for a disabled young adult to be capable of assisted independent living
many conditions have to be provided. The best practice is when preparation starts
early in childhood by the family. The goal is to teach the child to be able to take
care of themselves, to cope with society’s requirements on their own. Maybe the
first few sentences of this article come to our minds: just like their peers. Accor-
ding to Dr. Gruiz Katalin this is why it is important to see that the preparation for
assisted living is crucial for the disabled young adult’s quality of life: indepen-
dence in school and in a job has to precede living in a residential home (Gruiz,
2000:246-259). Preparing the parents to “let their children go” is just as important
— this is the key for both parties to have a positive attitude towards life after the
disabled person has left home.

Disabled young adults need help to be able to live an assisted life. The pro-
fessionals of the Down Foundation prepare the young adults for independent life.
The parents’ and the Foundation’s 6 year program helped the tenants to gain their
maximum independence.

The tenants plan their own future with professionals’ assistance and they learn
to use their own homes as part of their training. The conductors teach them hou-
sehold chores, financial management, and, later on, they help them find jobs and
even help them with their daily problems if necessary. Besides the professionals,
the help provided by the family, relatives and friends is very important. The amo-
unt of the help depends on the condition of the disabled person. Some of them
need day and night care while others only need help with major decisions. Every
one of them gets the amount of help s/he needs, no more, no less.

4.The Corner House residential home [2]

The program and the home itself was created with the alliance of professionals,
parents and sponsors and with the support of the “Kézenfogva Foundation”, the
Mayor’s Office in Budapest, the Ministry of Public Welfare, Bankaritas and Uni-
qua Insurance.

Corner House Home has been operating since 2000. The tenants of the home
are 23-28 years old mentally challenged young adults with Down syndrome who
are partially self-supportive.

The home operates in a suburban environment in a two-storey family house
built in 1990. The Foundation had bought it in 1998. It has been remodeled several
times to satisfy the needs of its tenants.
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Most of the 12 young adults (5 boys, 7 girls) attended the same kindergarden
group and, then, attended to the same class in school. 11 of them are skilled wor-
kers, for 2 years they learnt fancy-leather design, and for 3 years carpet weaving.
Five of them have received their certificates, the others received license. They
now work in their respective fields. Only one of the young adults is under guar-
dianship, the others are full right citizens. Their mental skills are more or less at
the same level. According to the leading supervisor this is an important aspect be-
cause it is easier to organize the daily life and the different programs for them.

Right now there are no vacancies in the home. The tenants are young, the Fo-
undation offers them a life-long place in the home with full amenities (food, me-
dical and mental care, financial assistance). This means that because of the large
demand, new residential homes need to be built. In this one there will be vacancy
only in case one of the tenants is leaving.

The particulars of the homes: on each storey there are 6 bedrooms and 2 bath-
rooms. Each tenant has a room of his or her own which they have furnished them-
selves. The kitchen and the dining room are on the first floor. They clean the
communal areas together and everyone does his own room.

Altogether five employees work in the home. They are social workers and
SEN conductors. At night one helper stays in house to attend the needs of the te-
nants, during the day 2 or 3 of them help the young adults.

On weekdays the young adults go to work with one of the helpers. One of the
12 tenants works as a cleaning assistant in offices; the others make leather gifts,
ear rings in the Sight Workshop 6 hours a day. In the afternoon they go to different
programs and/or trainings. Once a week they go to ride horses and/or to row. They
often go to cinema, to theater, to bowling and to ulwila classes. The girls like to
do belly dancing and they all participate in different music-dance performances.
They all receive logopedia and individual development training once a week.
Wednesday is free — they call it ‘recovery day’. On Wednesday they clean the
house, do the gardening, it is time for some hairstyling, and they also do the la-
undry this time of the week.

They organize daily routine in the home with the spirit of integration. They
invited the neighborhood to the opening. They went and bought cakes, flowers,
and books. They have been on good terms with their neighbors ever since.

At the weekends tenants spend some of their time with their families. Oddly
enough, while parents visit their children in the home regularly, siblings never
come to the residential home. The supervisor of the home, Timea Magyari thinks
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that the problem might be due to the fact that at the beginning of the program sib-
lings were not participating in the preparation process. Parents are old now and it
is time their siblings adopted some of the tasks. If they exclude themselves from
the program, they will never learn about the life of their disabled brothers and sis-
ters and, then, this change cannot take place smoothly, without conflicts.

The parents, professionals and the tenants discuss problems at regular work
meetings. These group meetings are rare now because the professionals of the
home consult parents individually. This is more personal, and each meeting is
more productive this way. Parents, tenants and helpers can each call for a mee-
ting.

Just like their peers, these young adults wish to have love relationships, they
fall in love and they break up. The tenants have a rule they have shaped together.
If they are together for 3 years, they can get engaged. After this point they can
move in together, one room becomes their bedroom and the other one turns into
a living room. If the relationship still works out well the 2 rooms can be jointed.

Practice shows that if 2 disabled persons live together they need less help than
when they live separately on their own. Their knowledge, their cognition merge
in synergy (Gruiz, 2009: 84). In case of living together, the question of having a
child inevitably crops up. This possibility might be scary for outsiders and helpers
as well. The Hungarian system is not prepared for this yet. Foreign examples
show that assisted living also works well in case of whole families. It should be
noted, that there is no general truth, or general solution, the question depends on
the person and on the situation (Gruiz, 2009:84).

The young adults participated in sexual educational classes a few times. The
supervisor of the institute with the help of professionals from “Kézenfogva Fo-
undation” tried to prepare the parents and the tenants for this part of social life,
too. According to the supervisor, the training went without any problems for the
,»guys” but it was difficult for parents and helpers.

People with Down Syndrome have difficulty understanding the idea of the
value of money. Helpers pay extra attention to teaching the handling of money to
the young adults. The supervisor receives the money and divides it for the tenants.
This way they understand that they get their money for their work. Helpers func-
tion as mentors as well, each tenant has a personal tutor who pays more attention
to them if needed. They talk to him or her about what they would like to buy, what
they save money for, for how long they have to save for it. These amounts go to
the safe of the house. After tuition fee has been collected the rest of the money is
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transferred to the tenant’s account.

The residential home is supported by national normative support, sponsors,
from tenders and via tenants’ tuition fee.

Institutional tuition fee: 56.000 HUF, individual tuition fee: 22.000 HUF/per-
son.

In the lives of these young adults different problems appear. At the beginning
parents had the problem of not being able to let their children go. Because of this
the Foundation organized different trainings for parents. The problem could not
be solved permanently. Some parents still emotionally blackmail, they try to ban
things for their children. The young adults have proved many times that they are
able to live independently and some of the parents simply cannot accept this.

What is to be done next?

Yes, even now the road yet to be taken is infinitely long. The other home prog-
ram of the foundation is SALSA: young adults live in their own homes without
on-line assistance. Right now 3 couples and 4 single individuals live in indepen-
dent flats. The helper, when needed, visits them 1-5 times a week and is always
available on the phone. These mentally challenged people lead a household of
their own, they take care of their social responsibilities. They go to work, go out,
just like everyone else.

S5.Summary

Every acting society ought to design how to fulfill the requirements of the nor-
malization principle. The state and the society speak via how they treat their di-
sabled citizens. The (far) future can be nothing other than treating disabled and
non-disabled people equally. This means that everybody has the same right for
self-realization, for human dignity, for freedom, and acceptable living conditions.
If they need help they should get the right amount in the right way. A stage of this
process is that homing for disabled persons is solved and is secured even when
their families cannot take care of them. The Down Foundation shows an example
with its different residential homes to the governmental and civil sector.

NOTES
[1] Based on the interview with Dr. Katalin Gruiz (President of the Down Foundation Serving the
Development of Disabled People)

[2] Based on the interview with Timea Magyari (Supervisor of the Corner House Residential Home)
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Perjésiné Gazdag Eva: A Sarokhdz Lakéotthon

Mire van sziiksége egy fogyatékkal élo fiatalnak? Nehéz a keérdés? A valasz nem
az. Egy fogyatékkal él6 fiatalnak ugyanarra van sziiksége, mint ép kortarsainak:
lakasra, munkara, keresetre, értelmesen eltoltott szabadidore, baratokra, tarsra,
csaladra, egeszsegiigyi ellatasra. Amitol mégis mas lesz ez a felsorolds: mindeh-
hez sziikségiik van segitségre is. Minden olyan sziilo, aki fogyatékos gyermeket
nevel, arrol almodik, hogy gyermeke segitett onallo életet élhet. Magyarorszdagon
ennek nincsenek hagyomdnyai. Hazai viszonylatban példaértékii az Ertelmi Fo-
gvatékosok Fejlodését Szolgalo Magyar Down Alapitvany intézményrendszere,
melynek segitségével atfogjak a fogyatékos ember egész életivét: a baba sziilete-
setol az idoskoru személyek ellatasaig.
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SzUcS ESZTER CECILIA

Challenges of gipsy children in early childhood education

Kindergarten education of gipsy children has been in focus for a long time in Hun-
gary. Experts agree that successful participation in kindergarten education is an
advantage in primary education. The gipsy ethnic minority has disadvantages in
the labour market mainly due to their low-education (drop away from primary
schools, low rate in vocational training, infinitesimally low number of students
in grammar schools and tertiary education). It is gratifying that the number of
gipsy children attending kindergarten has been quadrupled since 1970. The reality
in nowadays Hungarian kindergartens is that children coming from bad circums-
tances, including gypsies, mean problems because the major of these institutes
suit the socializing norms of low-middle class families. No wonder that even the
teachers of these institutes are against gipsy kids.

The teacher, who knows the primary socialization and cultural specialities of her
group, with appropriate social knowledge and competencies will behave as a pat-
ronizing educator (Hajdicsné, 2008). Hungary has to face the requirements that
people of minority groups set. For the past decade tertiary education programmes
started to prepare highly qualified teachers/educators who are able to stand for
European level education emphasising the importance of multicultural and inter-
cultural education.

Introduction

21. century is the century of multicultural societies in the developed world. The
mixing and cohabitation of different cultures, languages, traditions and religions
has a long time history; but it became a progressively rising tendency after the
Second World War. Families have to face the challenges that the new migration
process in the new millennium cause and they need professional help. Pre school
education varies according to countries, cultures but it is present in every European
country. Early childhood education is essential in our future lives. As Mérei and
Binét says late kindergarten ages (5-6) is a very favourable period for
communal/public education. The common experience means the base for custom
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and later tradition (Mérei-Binét, 1985). What happens in micro level happens in
macro level as well. The recognition of cultural variety, the equality of cultures
and their existence in educational policy and educational practice give the main
principle of intercultural and multicultural education (7orgyik, 2005). Kindergar-
tens are so important, because these are the scenes of secondary socialization
where our behaviour towards other people, culture and languages is set.

The changing social requirements mean demand for reformed kindergarten
teacher trainings. In Hungary kindergarten education and kindergarten teacher
training has long time history. The 137/1996 regulation of the government assures
that various pedagogical tendencies may appear in kindergarten education, as the
curriculum allows great independence in methodology and it contains restrictions
just to protect the children. In Hungary this independence is present in the different
ethnic minority, historical minority, alternative/reformed curricula and foreign
language education. But do we have kindergarten teachers who face the special
needs that gypsy children may have?

Multicultural-intercultural education in Hungary

I have already stated that early childhood education is essential to prepare the next
generation to live in a multicultural/intercultural society. A multicultural/intercul-
tural society requires proper education. What makes a curriculum intercultural?
The Hungarian association Educatio published its 90 hours training programme
Multikulturalis tartalmak- interkulturalis nevelés (Multicultural content- intercul-
tural education) in 2008 to the teacher-training institutes. As for them the base of
multi-intercultural education is:

— positive relationship with parents/families

— appropriate multicultural content in learning environment and curricula

— new type of educator (facilitator), decrease prejudice

— equal quality education for everybody

— culture specific education,

— every child has to have the possibility for a similar cultural environment

than at home

— importance of cooperative learning

— child-centred education, supportive environment

— continuous feedback and evaluation
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Multicultural-intercultural education means changes in individual and insti-
tutional levels that widen the traditional school frames and makes the appearance
of different perspectives and equal approach possible. The whole school culture
and environment must be formed to ensure every student the equal opportunity
to active school participation and equality in every scene of life. Interaction among
various cultural and social groups is essential therefore school job must be formed.
One of the main elements is the increasing of the students’ competence that pre-
sumes active and creative cooperation. The well-known types of cooperative te-
aching and learning: project work, action researches and service-learning.
Although they are present in the latest BA, MA and postgraduate trainings there
are still many teachers who are not familiar with the new trends. Personal deve-
lopment can only be reached with continuous learning (B. Nagy-Boreczki-Kovdcs,
2008).

To be able to educate a minority group it is essential to know a bit of their
history, culture and traditions especially if the teachers belong to the majority.

Education of gypsy children in Hungary

The Constitution of Hungary, The Order about Ethnic and Historical Minorities,
The National Curricula all contains the equal rights of minority people.

The Council of Europe formulated its recommendations towards gypsy mi-
norities. As a member since 1990, Hungary tries to live up to the Council’s wish.
The ones that are important in my study are the recommendations on education:

— the existing European programmes for training teachers of Gypsies should

be extended;

— special attention should be paid to the education of women in general and

mothers together with their younger children;

— talented young Gypsies should be encouraged to study and to act as inter-

mediaries for Gypsies;

If we hear the word gypsy everybody has a picture in mind immediately. The ma-
jority believes them troublesome outsiders. Nowadays when their rate in public
education is increasing it is essential to know them better. The cooperation with
them can only be efficient if teachers are familiar with the characteristics of this
minority, as the common belief does not help in fighting with the stereotypes.
Education of gypsy children in Hungary has been full of problems for a long
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time. For decades their early drop off was ascribe to their poor family background
and nobody tried to find solution in a general, new education policy. Initiatives
appeared but there is still much to do. It seems for instance that in integrated gro-
ups where different age groups are present the behaviour of gypsy children are
very much family like. The older ones immediately start to take care about the
younger ones as they do it at home. They spend their time among children at home
so they are very mistrustful towards unknown adults but the help of their peers
make them fell comfortable. As they often have siblings, cousins from the same
age group the separation from the family can be easier in an integrated group (De-
liné-Doka-Tomorine, 1993).

Gypsy children started to take part in kindergarten education around the 1960s’
but their en masse education dates back only to the 1990s’. To solve the problems
we first have to know the possible causes of the conflicts that may appear in the
education of the gypsy minority.

— They share different social values than the majority that makes their integ-
ration to the society hard. They become defenceless easily and get on the
edge early. Due to the lack of proper education and vocational training they
are mostly blackleg workers. Many of them are alcoholic and delinquency
is not rare either.

— Family and kindergarten socialization is many times far from each other.
Inconsistency, poor hygiene, changing mood is often appear. Every family
is different every child has different social background.

— They have quick temper, their behaviour can be exaggerated, and they need
body contact. Their family ties are very tight.

— Unfortunately it happens that their living conditions, flat, house are unsa-
tisfactory, the children have no books, and the parents are undereducated.
Malnutrition is present.

— Very important problem is that their Hungarian language knowledge is poor
as they speak in gypsy languages at home.

— They try to compensate their strong minority feelings with aggression and
mistrust.

If teachers are familiar with the above causes they can be supportive educators.
Delicacy and tolerance is a must (Puky, 2003). A 2001 survey, focusing on school
drop offs and prejudice towards gypsy children, among many others asked the te-
achers if they want to know about gypsy culture and ethnicity. Only 3% believed
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it important. Acceptance of cultural diversity does not start with knowing the other
cultures (Hajdicsné, 2008)? In a country where we have a minority with such high
number of people it is no longer a question of possibilities in education it is a
question of must.

Gypsy children in kindergarten

My colleagues at the university and kindergarten teachers who I know mostly
agree that gypsy families are negative towards their children’s kindergarten edu-
cation. They try to minimize the time the children spend at kindergarten and try
to bring there children there as late as possible.

Premise of successful school participation is 3 years kindergarten education.
Despite of this fact gypsy children spend mostly 1 year in this kind of institution
and they are not regular goers. Their education would be extremely important as
their family socialization differs from the usual Hungarian one. Main tasks of
kindergarten education are to support children in their Hungarian language acqui-
sition, to decrease disadvantages generated in linguistic difficulties, to teach so-
cializing schema and to teach regular activities that are essential to participate in
public education. One of the most important factors in educating gypsy children
is to break the strong ties in families. Parents do not want to take their children to
a place of regulations and inextricable tasks. In their traditional family model pre-
school education is family based. Other reasons of their low number in kinder-
garten education are their poor living circumstances. They simply do not have the
financial background for public education or they live in such poor villages where
kindergarten education is not present or the teachers are not qualified (Fidth,
2002).

One of the main differences in gypsy socialization is that they do not take
care of time. As an archaic society they do not have time management. It means
huge problem to the little ones who have to live up the requirements of the school
schedule. It is a part of their laissez faire education at home.

General problem is that they do not have teenage years. After childhood they
are treated as adults at home and forced to find a spouse. Their peers in school
have different socialization and finally gypsy teenagers have to face the problem
that they are children in school and adults at home. That is why they can not res-
pect real adults, like their teacher.

Numerous cases present that if gypsy families and the teachers do not know
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each other they are mutually mistrustful (Havas-Kemény-Lisko, 2002). They show
that there are more problems if teachers and families do not have daily contact.
The reason for this might be the intolerance of school towards the behaviour and
temper of gypsy families. They lose temper quickly that ends in aggression. But
these are stereotypes that most teachers share. They have prejudice and simply
can not believe that parents of gypsy children can be supportive in their children’s
education.

Not only teacher-parent relation is ambiguous. Teachers are not qualified to
solve the problems among gypsy and non-gypsy students. Teachers do not un-
derstand the behaviour norms of a gypsy and they can not make friendship with
non-gypsies easily. This general failure in communication may lead to uncontrol-
led class and students will be bored. Unfortunately only a few Hungarian institutes
started programmes on Romology or intercultural studies therefore teachers are
not qualified to cope with a situation that is connected with a gypsy child (Fidth,
2002).

Conclusion

The above mentioned characteristics of the gypsy ethnic minority make the ma-
jority prejudicial that lead to put them at a disadvantage. Gypsy children are an-
xious at school and it has an effect on their performance. Very disappointing is
that teachers are prejudicial as well and they contribute in the exclusion of these
children from the peer groups. In the lack of adequate education their exclusion
may end in segregation. Gypsy classes will be formed where lower level of per-
formance is needed but with lower level of education. There will be no motivation
therefore their chance for a better life will decrease.
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Sziics Eszter Cecilia:
Ciganygyerekek nehézségei korai intézményes nevelésben

A ciganygyerekek ovodai nevelése hazankban hosszu id6 ota van a figyelem koz-
potjaban. A kutato egyetértenek abban, hogy az ovodai nevelés sikeressége a ke-
sobbi alapfoku oktatasban meghatdrozo. A cigany kézosségek munkaerdpiaci
hatranya nagyrészt alacsony iskoldazottsaguknak koszonheto (kimaraddsok mar
altalanos iskoldaban, alacsony részvételi szazalék szkképzésben, szinte észrevehe-
tetlen szazalék gimndziumban és fels6oktataban). Udvizité azonban, hogy az évo-
dai képzésben résztvevo ciganygyerekek szama megnégyszerezodott 1970 ota. A
mai magyar ovoda valosaga az, hogy nehézségekkel szamol, ha rossz koriilmények
kozt élo - beleértve a ciganygyerekeket is — gyerekek keriilnek az intézménybe,
mivel ezek javarészt az also-kozéposztalybeli csaladok szocializacios normdit ko-
vetik. Ezek utan nem csodlkozhatunk, ha az ovodapedagogusok sziikséges rossz-
kent élik meg a veliik valo foglalkozast.
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VARGA, LASZLO
Why Cooperative Learning

“An ounce of experience is better than a ton of theory...” (Dewey J., 1922). Co-
operative learning is considered a new development in effective learning, it has
its roots in the 1920s. Teaching and learning are challenging, because a teacher
never knows where his influence stops and when his learners achieve their pur-
pose. Cooperative learning is based on the idea that children can learn in groups
with the help of the teacher. In a classroom using cooperative learning, children
work on activities in small groups and they receive rewards or recognition based
on the overall group performance. Working together, looking at things from a dif-
ferent perspective, being able to really listen to each other, communicating and
informing, accepting changes and dealing with these changes in a flexible way,
thinking and acting in a creative manner, making use of the possibilities of each
individual. These are just some of the skills developed within cooperative lear-
ning.

How children learn

We believe that cooperative learning is one of the most effective ways of learning
because it develops the children’s personality in many different ways (Intelligence
Quotient, Emotional Quotient, Social Quotient) and makes a positive learning en-
vironment. It creates the best conditions for learning through practice (Operational
Intelligence). Constructivist learning theory says that children generate knowledge
from their experiences, construct knowledge for themselves, that is children build
themselves up, so we can talk about ‘self —made children’.

In this chapter my main aim is to present a literature review of learning stra-
tegies and children’s individual learning styles. Furthermore, I would also like to
focus on the social interactionism. This theory suggests the importance for lear-
ning by interacting with others. Finally I intend to continue with different types
of workforms and I will define cooperative learning.

Every child is different. Children in the classroom where we teach may learn
in many different ways. Individuals may exhibit diverse styles of learning, due to
the differences in their cognitive, affective, social and physiological development.
Identifying a single preferred educational style is possible; however it is not de-

245



KEPZES ES GYAKORLAT e 8. EVFOLYAM 2010/3-4. SZAM

sirable since individuals differ so markedly in their learning styles.
Learning strategies are the techniques individual students use to help themselves
learn. Classroom research (Littlejohn, Hicks, 1966) has identified three main types
of strategies:
— Meta-cognitive strategies, such as planning, self-evaluating, self-monito-
ring, and beliefs about others.
— Cognitive strategies used in actually ’doing the learning’, such as guessing
words, repeating, learning things by heart and working out rules.
— Social strategies, such as working with others, asking for help and so on.

All children come to their lessons with their own learning strategies. Learning
strategies are very personal — what works for one person may not work for another
person. Since the strategies children use are influenced by teaching and by others,
learners may not be using the best strategies for themselves. Research (Sadker,
Sadker 1991) shows that there are at least three areas that contribute to each child’s
individual learning style.

— Cognitive area - Individuals have different modes of perception and orga-
nisation. Some children prefer to learn by reading and looking of material
(visual), while others need to listen and hear information spoken aloud (au-
ditory), still others learn by body movement and participation (kinaesthetic).
Some learners focus attention narrowly or with great intensity. Others pay
attention to many things at once. While some learners are quick to respond,
others rely on a more slowly paced approach.

— Affective area - Individuals bring different levels of motivation and drive
to learning challenges and the intensity of this motivation is a critical deter-
miner of learning style.

— Physiological area - A child who is hungry and tired will not learn as effec-
tively as a rested child. Some children can sit still for long periods of time,
while others need to get up and move around. Light, sounds and temperature
are yet other factors to which pupils respond differently based on their physi-
ological development.

Social interactionism

There are many alternative theories which attempt to describe the learning process.
According to my topic, the most important model of the learning processes is the
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social constructivist theory, which strongly suggests the importance for learning
of the social context and of interaction with others. The most influential theorist
on this theory was L. S. Vygotsky, the remarkable Russian psychologist whose
famous saying is what children can do together today, they can do alone tomor-
TOW.

Vygotsky emphasised (Williams, Burclen 1997) the importance of learning
in interacting with people. Children are born into a social world and learning oc-
curs through interaction with other people. Children learn a language through
using the language to interact meaningfully with other people. “In the early stages
of ontogenesis, the child is completely dependent on other people, usually the pa-
rents, who initiate the child’s acting by instructing the child in what to do, how to
do it, and what not to do.” (Lantolf, Appel 1995)

Social constructivist theory provided for a new model of effective practice
which lies in the nature of the social interaction between two or more people with
different levels of knowledge and skill. Vygotsky made a concept which he called
the ’zone of proximal development’ (the ZPD). This was defined as the difference
between what a child could do independently and what could be done with the
support of another person who was more skilled.

Social interactionism emphasises that teachers and learners interact with each
other and the learner plays a central role in this theory. Lantolf and Appel say that
there is a mechanism which is relevant to the social interactionism. The scaffol-
ding concept, created by Bruner, states that persons with different levels of know-
ledge can help each other. The scaffolded help theory gives six features (Lantolf,
Appel 1995): recruiting, simplifying, maintaining, marking, controlling, demonst-
rating.

These features help children solve problems with scaffolded mechanism that
promotes the novice’s learning through the grades.

Why cooperative learning

Littlejohn and Hicks say (Littlejohn, Hicks, 1966) that the teaching of children
poses some of the greatest and most rewarding challenges. All classes are *'mixed-
ability’ classes. All classes consist of individual children with different persona-
lities and interests. Each child also, himself / herself, has mixed abilities. For
example, some learners may find writing or reading easier than speaking. For this
reason, teachers need to adopt a flexible methodology that allows for a variety of
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learning styles and abilities. Workforms are the most important aspects of class
management. The better classroom managers are thinking ahead. While maintai-
ning a pleasant classroom atmosphere, these teachers keep planning how to orga-
nise, manage and control activities to facilitate instruction. Effective teachers must
be more than good classroom managers; however, they must also be good orga-
nizers of academic content and instruction. Ralph Waldo Emerson said that *The
man who can make hard things easy is the educator’.

The purpose of this section is to introduce cooperative learning. This section
will highlight aspects of cooperative learning: its advantage over individual lear-
ning, the role of the teacher, and the features that teachers should consider when
planning groupwork. We have mentioned earlier that there are two forms of co-
operation: pairwork and groupwork.

Firstly, cooperative learning is considered a new development in effective te-
aching; it has its roots in the 1920s. In a classroom using cooperative learning,
children work on activities in small groups and they receive rewards or recognition
based on the overall group performance. Sometimes, classrooms are set up accor-
ding to an individualistic reward structure, such as independent study or learning
contracts. In these cases, learners work by themselves to reach learning goals that
have no relationship to those of other children. But a cooperative learning structure
differs from more traditional approaches in that children depend on one another
and work together to reach shared goals. Since face-to-face interaction is impor-
tant, the groups should be circular to permit easy conversation.

Next, cooperative learning programs highlight the role of the teacher as inst-
ructional leader. Children have more positive attitudes towads learning and their
ability to learn. Teachers have more positive attitudes towards teaching and higher
expectations for their children. Williams shows (Williams, Burclen 1997) that ef-
fective teachers have strong interpersonal skills. They accept, respect and empat-
hise with, and care about their children. They create an atmosphere of group
cohesiveness and cooperation in their classroom. Cooperative learning has a po-
sitive effect on achievement as long as it reflects two essential features:

— The group must work together with positive interdependence to earn re-

wards.

— There must be individual accountability, since the group’s success depends

on the individual learning of each group member.
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Cooperative learning increases not only achievement but also friendships in
the classroom, and also helps mainstreamed handicapped children gain social ac-
ceptance by their classmates.

In conclusion, cooperative learning gives teachers lots of possibilities to edu-
cate the whole person according to children’s personality. Williams (Williams,
Burclen 1997:45) stresses the importance of developing the whole person. Edu-
cation is concerned not just with theories of instruction, but with learning to learn,
developing skills and strategies to continue to learn, with making learning expe-
riences meaningful and relevant to the individual, with developing and growing
as a whole person.

Characteristics of cooperative learning

This chapter will highlight three sections of groups. In this chapter I intend to
continue my work with characteristics of groupwork. I would like to show what
a group looks like and different ways of learning. Finally, I would like to introduce
some group problems and useful ideas to avoid them.

In many of the activities, children will be working in small groups. This way
of working has many advantages, in that it gives children a chance to work at their
own pace, to ask each other for help, to share ideas and to get more practice. Gro-
ups can run the danger of learners wasting their time together as they become dist-
racted, talk about or do things other than requested, or produce work which is full
of errors.

However, a cohesive group works more efficiently and productively. A posi-
tive group atmosphere can have a beneficial effect on the morale, motivation and
self-image of its members and significantly affect their learning, by developing
in them a positive attitude to the language being learned, to the learning process,
and to themselves as learners. One has to select three sections: forming groups,
maintaining groups and ending (feedback) groups.

Firstly, forming a group is relatively easy: the initial stage of group life is usu-
ally harmonious as children get to know each other and begin to work together.
But getting young children to work together is not an easy task, because children
at this age are usually very ’self-centered’. Scott and Ytreberg say that *Particularly
five and six year olds are often happiest working alone, and are not yet willing to
cooperate and share.’ (Scott, Ytreberg 1990:15)

Next, maintaining a cohesive group over a term is far more difficult. A fre-
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quent problem in groups is that not all members participate equally in work. Every
group has dominant members and shyer children. Shyer children sit in groups, for
most of their time they usually work as individuals on their own tasks.

Galton and Patrick observed a great deal of groupwork at junior classrooms.
Seating and working were recorded and compared. Researchers have shown that
in the junior study children sat in groups but worked individually. Galton and Wil-
liamson give an account of their research. “For example, although for 56 per cent
of the time children were seated in groups they were expected to work as a group
for only 5 per cent of the time during which they were observed. (...) In contrast,
although children were seated at individual desks or tables for only 7.5 per cent
of the time they worked individually during 81 per cent of all observations.” (Gal-
ton, Williamson 1994:12)

Research shows that young children work IN groups, but not AS groups. As
we have mentioned, maintaining a group is very difficult.

Finally, evaluation is an important part of group-work. In learning, one of the
most important factors is a feeling that you are getting somewhere. Learning at
school can seem like an endless activity, in which they move from one task to the
next. It is important, therefore, that children receive feedback on what they have
done. Allowing time for groups to show their work to each other can allow them
an opportunity to have pride in their work, ask questions about things they are
share ideas.

Galton and Williamson classified the different grouping arrangements in the
primary classroom. They list four different types of group forms: sitting groups,
working groups, cooperative groups and collaborative groups.

— Sitting group means that children work on a similar theme, they have a se-

parate task. Learners sit in groups, but do not work as a group.

— Second, there is the kind of group where children have the same task and
they work with a little cooperation. Pupils complete the same assignment
independently and may check each other’s answers.

— The third kind of grouping is the cooperative group where pupils work on
the same task but each have individual assignments which are put together
to form a joint result.

— Finally, collaborative groupwork means that each pupil has same task and
this involves problem-solving activities where children debate a problem
and produce an agreed solution.
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Why cooperation is good for children

Groupwork seems to be an extremely attractive idea for a number of reasons.
Vygotsky stresses (Lantolf, Appel 1995) the importance of the social situation in
learning and argues that what a child can do today in co-operation, tomorrow he
will be able to do on his own.

Cooperative group-work is not a single form of classroom organisation, but
encompasses different approaches with children working in different ways. The
main objective is always, however, that children should work cooperatively to-
gether. Activities will have to be coordinated and it is possible that a group leader
will emerge, or could be selected in order to create the necessary organisation.
The teacher wants the children to work together, to help each other, to be aware
of what others are doing and how they are working. Vale and Feunteun stress the
importance of group-formation activities. “They are activities that require, for
example, the individuals within the group to work co-operatively, to act together,
to support each other, to make physical contact with each other, to lend and rece-
ive trust — in highly enjoyable, non-competitive situations.” (Vale, Feunteun
1995:22)
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Varga Laszlo
Miért kooperativ tanuldas?

A proceduralis tudast a cselekvésre, aktivitdasra lehetdoséget biztosito iskolaban
szerezheti meg a didk. A tanuloi statuszra, az interakciokra, az osztalytermi kli-
mara és a gyermekek meglévo, egyéni tapasztalataira, az ,,észrevétlen” tudds-
szerzésre komoly hangsulyt fekteto kooperativ tanuldsi program arra keresi a
valaszt, hogy a tanulok kézotti kulturdlis, mentalis, szocialis kiilonbségek, a sok-
sziniiség és a sokféleség milyen kiaknazhato lehetosegeket jelent az eredményes
tanulas érdekében. A konstruktivista szemléletii tanulasban az ember a maga egész
szemelyiségevel, teljes komplexitasaban és teljes kozosségi kapcsolatrendszerében
Jjelenik meg, nem pedig egyetlen, ismereteket elsajatito dimenziojaban. A kognitiv
képességek mellett a tanulasban ma mar legalabb olyan nagy hangsulyt kap pél-
daul a szocialis képességek fejlesztése, az érzelem, az onmagunk kezelésének prob-
léemakdre, az egyének kozotti kooperdcio képességfedezetének megteremtése. Az
uj tipusu neveldi magatartas teret enged a felfedezésnek, a gyermeki szabadsdg-
nak, az ontevékenységnek, a tanulo igy felépiti 6nmagat, megkonstrualja szemé-
lyiséget, mely elsosorban nem kiviilrél iranyitott folyamat, inkabb egy belso
épitkezés.
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KONYVISMERTETES

Sanna Niukko: ‘Yhteistyotd ilman riskejd’? — OECD:n rooli Suomen koulutus-
politiikassa. Turun Yliopisto, Turku, Turun Ylipoiston julkaisuja 251. 2006. 204.

p-

A magyarorszagi neveléstudomanyi és oktataspolitikai kommunikacioban a finnor-
szagi oktatasi rendszer az elmult évtizedekben tobbszor jelent meg kdvetendd pél-
daként. Az utolsé jelentésebb hullam indulasa a 2000-es évek elejére tehetd a PISA
tanuldi teljesitménymérések finnorszagi eredményeinek kapcsan. Kiilonosen a kon-
tinentalis oktatasi rendszer sajatossagait mutatd orszagokban meriiltek fol a ,,Mitdl
olyan sikeresek e finnek? Mit is tanulhatunk a finnekt61?” kérdések. Ebben a PISA
tanuloi teljesitménymérések miatt mindig megujulo €s felerdsodo érdeklddésben
hangsulyosak az oktatasi rendszer egészét és a napi oktatasi gyakorlatot érintd vo-
natkozasok.

A Finnorszag iranti nemzetkdzi neveléstudomanyi és oktataspolitikai érdeklédés
egyik sajatossaga, hogy a tdjékozodas forrasai leginkabb angol nyelvii, szakértdi szo-
vegek. Ismertetésiink ebbdl a szempontbol kiilonleges, mert egy finn nyelvii tudo-
manyos céli oktataspolitikai elemzést mutatunk be. A nyelvi nehézségek és a
koriilményes beszerzési lehetdségek ellenére azért tartjuk érdemesnek a miivet a be-
mutatasra, mert a 2000-es évek finnorszagi oktataspolitikai elemzéseinek egyik fon-
tos, bizvast allithatd: megkeriilhetetlen miivérdl van szo.

Sanna Niukko: ‘Yhteistyoté ilman riskejd’? — OECD:n rooli Suomen koulutus-
politiikassa ,,Egytittmiikodés veszélyek nélkiil? — Az OECD szerepe a finn oktatas-
politikaban” cimii elemzése 2006-ban jelent meg Turkui Egyetem kiadasaban. A 204
oldalas mii a szerz6 doktori értekezése. A kérdésfeltevd cim jelzi: a jelenséghez (az
OECD ¢s Finnorszag egylittmiikodése) egyéb interpretaciok is tartozhatnak, mint a
,.siker” hangstlyozasa. Ezt a szerzdi sugalmazast erdsiti, hogy a cim kérdés. A téma
jelentdsége és sokirdnyusaga miatti szerzoi bizonytalansagra a kotet elején mintegy
mottoként megjelend kép is utal (Sirkku Ala-Harja: Juhannusyd): a tenger folott ug-
rasra késziil6 n6i alak fényképe az ismeretlenbe mertiil6 kutaté metaforajaként is ér-
telmezhetd a szerzd szerint.

A kotet azt a folyamatot kiséri végig, hogy hogyan alakult ki és hogyan fej-
16dott az orszag és az OECD viszonya és egyiittmiikodése Finnorszag 1969-t6l
kezd6dé OECD-tagsagatol a 2000-es évek kozepéig, kiilonos tekintettel a finn
oktataspolitikara. Az elemzésben 6sszekapcsolddnak a neveléstorténeti, az okta-
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taspolitikai és nevelésszociologiai nézdpontok.

Az els részben (1-4. fejezet) az elméleti hattér bemutatasat olvashatjuk. A
szerz0 a cimben megjelenitett problémakort tag értelmezési keretbe, a globalizacio
jelenségének, valamint a nagy nemzetkdzi €s nemzetek feletti szervezetek miiko-
désének, kialakuldsanak vizsgélataba illeszti. A globalizaciot tudatos, nemzetek
¢s nemzetko6zi szervezetek altal irdnyitott folyamatként értelmezi. Felfogasaban
a globalizaci6 gazdasagi folyamat, amelynek kihatdsai vannak a kultarara €s az
oktatasra is. A masik jellemz0 ebben a tekintetben az, hogy a globalizaciot Sanna
kinti. A globalizaci6 oktataspolitikai vonatkozasai a nemzetkozi standardizacios
torekvésekben ragadhatok meg.

A disszertacio csaknem kétharmadaban (5-7. fejezet) az empirikus vizsgalat
eredményeinek bemutatisa olvashatd. A szerz6 két kérdéskorre keresi a valaszt:
1. Hogyan alakult Finnorszag szerepe az OECD-ben, ¢és az oktataspolitikaban me-
lyek a valtozas fordulopontjai? 2. Hogyan vélekednek a megkérdezett oktataspo-
litikai dontéshozok az OECD-nek a finn oktataspolitikdban betoltott szerepérol?
A valaszok megfogalmazéasdhoz a szerzd tartalom- és diskurzuselemzést végez
irott dokumentumok, szakértdi anyagok, a Finn Oktatasi Minisztérium és egyéb
oktatasiranyitasi szervezetek irott jelentései, beszamoloi, valamint az OECD ok-
tatasi részlege altal dsszeallitott hattéranyagok alapjan. Az igy feldolgozott tételek
szdma Osszesen 112. Kiemelt a jelentdsége az interjuelemzésnek is. A szerzd az
elitinterju mellett dontétt; tizennyolc magas rangu finn oktatasi minisztériumi
tisztségviseldvel és az oktatdsiranyitasban kulcsszerepet jatszo személlyel készi-
tette az interjikat. Az elemzés jelentdségét mutatja, hogy a megszolaltatottak ko-
z6tt hat korabbi finn oktatasi miniszter is van.

A szerzé a dokumentumok és az interjik alapjan Finnorszag és az OECD
kozos torténetében négy fO szakaszt allapit meg. 1) 1950-60-as évek: a megfi-
gyelés és az OECD tagsag iranti érdeklddés idoszaka; 2) 1970-es évek az OECD-
doktrina és az egyenjogliisag egymas mellett ¢lésének idészaka; 3) az 1980-as
évek: a forduldpont az elsd oktataspolitikai orszag-jelentés kovetkeztében; 4)
1990-es évek: a korabbinal joval aktivabb részvétel idészaka az OECD-ben.

A PISA-tejlesitményméréseken tapasztalt eredményességet a szerzd tavolrol
kozelitve értelmezi. El8szor is roviden végigkiséri az INES—projekt fejlodéstor-
ténetét a nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalatok iranti igénytdl kezdve (1980-as
évek) a projektnek az Eduction at a Glance cimiit OECD-kiadvanyban val6é meg-
jelentetéséig (1992). Az interjurészletek elemzése elétt Niukko hangsulyozza,
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hogy a nemzeti oktataspolitikai dontések el6készitéséhez kordbban nem volt jol
megalapozott nemzetkdzi 0sszehasonlitasi lehetdség. A H7 kodi megszolalo is
ezt a gondolatot emeli ki: szerinte az OECD jelentsége Finnorszadg szamara az
volt, hogy lehetdséget teremtett arra, hogy Finnorszagban is tudhat6 legyen, ami
a vilagban torténik. Ehhez az OECD—-orszagtanulmanyok ¢s az Education at a
Glance-kiadvanyok jelentdségét hangsulyoztdk a megszolalok: a magas rangli
finn tisztségviselOk ezeket gyakran szinte kritika nélkiil fogadtik el, sot, az
OECD-szovegeket a dontési szervezetek és érdekcsoportok gyakran a sajat elkép-
zeléseik legitimalasara hasznaltak fol a finn oktataspolitika irdnyvonalainak ki-
alakitasaban. Ezzel és az OECD-szovegek médidban valdé megjelentetésével
kapcsolatban jegyzi meg Niukko az interjik és szakirodalmi szovegek alapjan,
hogy az OECD-nek azért lett jelentds hatdsa az oktatassal kapcsolatos finnorszagi
gondolkodasra, mert a rangsorok, az orszagok kozti versengés szerepe ndtt meg
a nemzetkdzi kozegben.

A PISA jovdjével kapcsolatban teszik hozza (egybehangzoan) a nyilatkozok,
hogy a tovabbi jo eredmények egy olyan orszagnak, mint Finnorszag (kis tertilet,
periférikus elhelyezkedés) fontosak ahhoz, hogy az orszag iranti nemzetkozi ér-
deklédés megmaradjon. A H9 kodi megszolald szerint a finnorszagi ingyenes ok-
tatasi rendszer Osszeomolhat a koltségek miatt. Ugyanakkor, ha Finnorszag
megtartja a rangsorolasi teriileteken a jo eredményeit, akar befolyasolhatja a nem-
zetkdzi trendeket.

Az id6rendi és a tematikus csoportositas mellett a szerzd a jellemzd diskur-
zusok mentén is csoportositja finn oktataspolitika és az OECD kapcsolatanak ter-
mészetét feltaro megnyilatkozasokat. Az OECD szerepének értelmezésével
kapcsolatos diskurzusok elemzése eredményeképpen a rendelkezésre allo anyag
két £6 diskurzusra tagolodik. Az els6 diskurzust tobb megnevezéssel azonositja a
szerz0. Egyrészt ,hivatalos”-nak nevezi, mert az OECD és a Finn Oktatasi Mi-
nisztérium irott szovegei €s az ott kordbban magas poziciot betdltd interjualanyok
interjui ehhez a diskurzushoz kothetdk. A diskurzus hatésa és az OECD-1dl sz616
kommunikécioban betoltott szerepe miatt ,,dogmatikus”-nak is nevezi. Ez utobbi
megnevezes még konzervativ/ortodox formaban jelenik meg a szovegben. Ebben
a diskurzusban hangsulyos elem a nemzeti 6nallésag hangstlyozasa, valamint az
OECD oktataspolitikdjanak az elfogadasa, és az ahhoz vald alkalmazkodas. Az
interjuk szovegei ebben a diskurzusban az irott szovegek vilaganal valamelyest
kritikusabbak, de az alapvetd vondsok ugyanazok: az OECD politikaja és az
OECD adatai ebben az értelmezésben mintegy eszkozként szerepelnek a finn ok-
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tataspolitika dontéseinek elokészitésében, emellett az OECD-nek a finn nemzeti
oktataspolitikaban katalizator-szerep jut. Ehhez a hegemon helyzeti diskurzushoz
hozzétartozik az, hogy Finnorszadg szamdra ez mintegy veszélytelen helyzet.

A masikat ,,realista” diskurzusnak nevezi a szerz6. Az ehhez a diskurzushoz
sorolhaté megnyilatkozasok az OECD szerepét és hatasat arnyaltabban, sokszi-
nlibben abrazoljak. A szerzo elsd észrevétele, hogy az ilyen megnyilatkozasok al-
talaban bizonytalanok azt illetéen, hogy az OECD-nek mi is volt valdjaban a
szerepe a finn oktataspolitika alakulasaban, hiszen az OECD-nek természeténél
fogva aligha lehet konkrét hatasa egy adott orszag oktataspolitikdjara. Szerepe in-
kabb abban van — e diskurzus szerint —, hogy olyan témakat hoz felszinre, olyan
témakat vet fol, amelyekrol aztdn késobb beszélnek a dontéshozok.

A szerz6 az utolsod bekezdésben amellett érvel, hogy az olyan kérdésekben,
mint példaul az oktatasiligy, célszerl, ha tobb vélemény is kialakul a lehetséges
utak és megoldasi lehetéségek esetében, €s ezek mentén korvonalazédik a meg-
oldés. Zar6 mondata is ezt sugallja: elvarhat6 egy Gjabb, a politika és a tudomany
kozti parbeszéden alapul6 diskurzus is.

A szerz6 a zar6 fejezetben a tovabbgondolasi lehetdségek felé tekint. Niukko
annak a lehetdségét is felveti, hogy 0j kutatasi téma lehet Finnorszéag és az Europai
Unid6 kapcsolatanak vizsgélata. Finnorszag ugyanis OECD-tagsaga kezdetétol
(1969) jelentds szerepvaltozason ment keresztiil. Kezdetben a periférian 1évo,
passziv befogadod orszag szerepe jellemezte az orszagot, majd az 1980-as években
mar az aktiv keres6—egyiittmiik6do hozzaallas. Napjainkban jabb valtozasok ta-
pasztalhatok: a korabban az OECD-ben aktiv Finnorszag az EU-ban kezd aktiv
lenni. Ez egy érdekes paradoxont is hozott: noha Finnorszag egyre az EU fel¢ ko-
zeledik, sosem latott mértékii az aktivitasa az OECD kutatasaiban.

Sanna Niukko disszertacidja az elsd kdtete annak a széles korti policy-elem-
z¢si tevékenységnek, amelyet a Turkui Egyetem jeles kutatoi, els6sorban Risto
Rinne, Joel Kivirauma inditottak el, és rajtuk kiviil napjainkban Hannu Simola és
Johanna Kallo képviselnek. Az 6 angol vagy finn nyelvii publikacioikbdl olyan
elemzések ismerhet6k meg, amelyek pontositjak vagy megkérddjelezik a finnor-
szagi oktatasi rendszer mindenhatosagarol kialakult hazai képet.

Gal Attila
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Table of contents
Articles

Baka, Jozsef: The main directions of adult education regional researches in
Hungary

The starting point of the study is that andragogy has evolved into an important
and subtle subsystem of pedagogy, education and public culture which can be and
must be examined from a scientific point of view from several aspects and as a
consequence, from a regional one as well. The aim of the study is to point to the
presence, importance and development possibilities of research of regional app-
roach in andragogy. According to this — in the first place in the scientific special
literature of Hungary after the political restructuring and on the bases of different
kinds of researches — it outlines the main directions of research of regional aspect,
it analyses the interdisciplinary and inter-trade linking points in connection with
it. It would like to give an answer if the ways of research and results could be an

.adequate basis for the emergence of a regional andragogy which can be defined
as a special field within andragogy.

Czovek, Zoltan: The begining of university level librarian training in Hungary

This study was made to celebrate the 60th anniversary of Hungarian university
level librarian training. It introduces the premiscs of the training before 1949 and
lists the main university lecturers in the topic. Drafts the post war culture- and
library-policy tendencies; presents the plan and initial steps of Varjas, Béla's lib-
rarian training and also the most important facts about the training 1949-1956.

Deutsch, Krisztina: The Levels, Aims and Objectives of the Bologna System
Education at the Faculty of Health Science of the University of Pécs

To enhance the European mobility of students, The Bologna Declaration set the
introduction of the uniform two-cycle educational system in higher education as
an aim, which was extended into a three-cycle system by the Berlin Declaration
integrating the doctoral schools. In Hungary the law of 2005. CXXXIX. establis-
hed the legal frame to transform the structure and content of the higher education.
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The new three-level education system was introduced in the health science edu-
cation in 2006 with the launch of the basic academic lines. In our study we present
the motivating and hindering aspects of this transformation of structure and con-
tent that occurred and still occurs at the Faculty of Health Science of PTE. In ad-
dition we examine how the educational levels, particularly the basic academic
education that has been working for 3 years, can meet the objectives and aims
stated in the Declarations.

Hajdicsné Varga, Katalin: The business management training system and the
lifelong learning

In the 21. century the individual's competence development is in the focus of vo-
cational training due to the lifelong learning paradigm. Its basic aim is to develop
action skills and cooperative skills. The results of the reform of vocational training
system are the more and more cooperative and beneficial vocational qualificati-
ons, the guarantee of transit among them, the credit compensation of the previous
qualifications,. and the creation of a trade market that fits the labour market de-
mands. Module system makes more efficient training possible with branches and
postgraduate vocational trainings. Those who choose one of business manage-
ment vocational higher education programmes can get a marketable trade in two
years, or can continue their studies on BA level with the compensation of their
credits.

Training and Practice

Dora, Laszlo: Self- motivation and employment survey among tour guide can-
didates

The guide qualification is very popular in Hungary. The participants of the course
are dissimilar, taking into consideration their age and qualification. The hypot-
hesis said, the reason of the popularity is only the interesting side of a guide s
work. Other reason could be economic and employing doubts nowadays, and this
is equal to a motivation effect, therefore people spend money and leisure time on
learning in an adult education school. Nowadays adult educating system is not
suitable for the competition in this field, and do not take into consideration the
practical side of the education. The results of the final exams confirms the same
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heory, and the average competeces can not growth during the course time, the-
‘efore students without higher education degrees still have disadvantages.

Gasparicsné, Kovacs Erzsébet: Training to be reader

The study deals with the training to be reader with practical opportunities. Last
year the author examined pupils' reading habits with the help of a survey. Taking
into account the reuslts of the examination she conducted among primary school
teachers, with which she wanted to know the valid methods and procedures in re-
aders’ training. This study is the summary of these experiences.

Gécziné Laskai, Judit: Possible functions of the course books in practice focu-
sed subjects and in the learning process

The traditional learning-centred teaching will be replaced by learner- centred
practice, the normative didactics by empiric tendency. Areas of development: le-
arner centred planning, teacher activity enhancing common thinking, development
of creativity. I analysed the role and functions of the course books of ,, Hon- és
népismeret”(National and folk studies). The course book is the main source of
knowledge but it is losing its vital role. Points of the conception: academic know-
ledge, practice- centredness, interdisciplinar competence, multidimensional met-
hodological competence. I present the concept, the functions of the course book
with the help of static-, dynamic- and learning-centred approach. After the analy-
sis of the course book I concluded that the sole use of the course books does not
enhance learning activities, practice or creativity during the acquisition of the
course material. The course books need to be renewed.

Kiss, Zoltan: Factors influencing the orientation of the students in physical
education major

The aim of this research was to learn the motivation behind the choices of physical
education students made in their field of study.

In our current research, which is a part of a larger project, we intended to find
out whether the choice the students made in selecting their field of study was a
result of their own decision, or parental influence, or the influence of their pro-
fessors. We surveyed how much of the students’ efforts aimed towards getting a
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diploma, how important the earning potential was and whether they would like
to be certified teachers in the future or not.

The survey was based on a third degree Likert scale. The reason we chose this
type was because we were able to process a larger amount by doing so, we could
compare the answers and provide statistics.

After evaluating the results, we concluded that the majority of the students would
not mind teaching upon receiving their diploma, even they could picture themsel-
ves being in this path life long.

The study involved surveying 159 physical education students from six universities
(EJE, ELTE-TOK, KE-PK, NYME-MNSK, SZIE-ABK, SZTE-JGYPK) and took
place between Autumn 2008 and Autumn 2010.

Kocsisné Farkas, Claudia: The variants of exclusion

The study demonstrates through flashbacks the exclusion of the school life of Je-
wish students in the late 1930s in Italy and Hungary. In fascist Italy, in September
1938 it was decided that Jews can not attend public school. In Hungary in May
1939 enacted the second anti-Jewish law, the 1939:1V.tc. The implementation of
the Law provided an opportunity to erect wails among the Jewish and Christian
Students.

Pdlfi, Melinda: Visualization of the child, the family and the education in Janos
Komlei's "Sziikségben segito konyv"

In my study, I analized the book "Sziikségben segité konyv" about the perceptions
of children and family. Texts were compared to contemporary lifestyle and edu-
cational consultants, that examined the broader context of the interpretation of
stories and sentences. Despite of the fact that Janos Komlei's book is not specifi-
cally a pedagogical work there is a lot of information about upbringing and tea-
ching children. The stories according to the educational consultants emphasize
the importance of educating children. The child appears as a value, its the parent's
responsibility to ensure a proper education. In the light of Locke s sensualist doct-
rines the method of upbringing determines the child's life.
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Pintér, Henriett—-Gdl, Franciska: Separation of pedagogical professions in Hun-
gary from the 1990s till nowadays

This study presents the differences and similarities of three different pedagogical
professions. The first part of the study discusses the reasons which led to the cre-
ation and motivated the development of these separate professions. The first rea-
son is that schools and educators had to face - and found it difficult - to manage
the social problems that occurred in families due to the economic and social chan-
ges in the 1990s. This led to the creation of two new professions: the social edu-
cator and the social worker. The other reason is that people with special needs
require special education and training which could be provided by training tea-
chers specialized in teaching children with special needs and, focusing on a more
specific area, by training conductors for teaching various age groups of children
with motor disorders. At the end of this study we compare the special education
sociological aspects of these three professions, which share readiness to help and
empathy as their most common properties.

Steklacs, Janos—-Szinger, Veronika-Szabo, Ildiko: Teaching Adolescent Strugg-
ling Readers in the European Union. A Comparative Study of Good Practices
in European Countries (ADORE-project)

In 2006 the European Commission of Education defined as a priority to develop
an international network of adolescent literacy researchers and practitioners, in
order to understand the special needs of adolescent struggling readers, and to
provide a guide on good practices in a theoretical framework. The invitation to a
EU tender (SOCRATES Programme: General activities of observation, analysis
and innovation”, Action 6.1.2. and 6.2.) initiated a multi-disciplinary dialogue
between reading researchers to produce case studies and suggestions in reading
instruction for EU policy makers. The main aim is to point out effective methods
concerning struggling readers’ needs. The other main objective is to develop a
handbook about good practices for reading researchers, teachers and other pro-
fessionals being involved in the field of adolescent literacy.
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Szaboné Mojzes, Angelika: Hungarian higher education

Present article is to examine how Hungarian higher education has reached its
present state, what reasons there have been for expansion. I start my historical
and cultural look back in the middle ages — not only concentrating on higher edu-
cation, rather on education in general, as its changes have had an influence on
its integrated part, tertiary education . The aim of this study is to describe the si-
tuation of Hungarian higher education mainly focus on increased number of stu-
dents. In the centre of relevant discussions stand the question of expansion and
its consequences, acceptance or refusal and the possibilities of its reverse. After
giving a short historical background the topic is treated by literature, statistics,
data referred to demography, labour market, economic and social processes and
its opposite views.

Vass, Livia: Dancing University® as a marketing element in higher education

Institutions of higher education have to face fierce competition, which brings the
importance of ambition and firmness, marketing approach and also the indispen-

sability of strategies to be established. In the ever-changing education system -

where the frosh ratios, the hierarchy of universities bear a major part — it is needed
to influence the decision of the would-be students to choose our university and
our services. It is important to position it well that all the participants involved -

the students of now and the future, the lecturers and all the staff in the university

- commonly share the open opportunities and the tasks assigned. The institution
has to develop a unique image which excels and characterized it well. By the help
of it, one could be different from other such institutions and it is necessary to stitch

closer relationship of citizens in other campuses in order to commonly share the
university itself. The Dancing University Project is an excellent opportunity of
Pécs and also the University of Pécs.

Ventilla, Andrea: Africa in the American Geography and History Textbooks

According to the Hungarian National Curriculum, one of the goals of history and
geography education is to make the students aware of the best known achieve-
ments of human culture, and to assist therm in preserving an open mind towards
various cultures, religions and practices. However, the current history and geog-
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raphy textbooks in Hungary fail to accurately present Africa, which is one of the
most intercultural continents. Hungarian students are introduced to a distorted
Africa that is misrepresented as a land of poverty and calamities, entirely depen-
dent on European history and politics. After studying the American textbooks, it
is apparent that -contrary to the approach of the Hungarian textbooks -, the Ame-
rican students are introduced to a diverse Africa that is subject to changes every
day. The objective of analyzing the American textbooks is to present how the above
referenced results are attained.

Review: Training and Practice in Europe

Daraselia, Maya-Jojua, Tama—Tsontiashvili, Zaza: Cultural Issues in Langu-
age Teaching Curricula

The article deals with one of the most important aspects in L2 teaching methodo-
logy: the importance of cultural issues in language teaching curricula. Most at-
templts to set out the aims of Foreign Language Teaching include among the goals
of a cultural component. ‘How should I include culture into teaching a language?’
- a language teacher asks. There is one main answer, and all the minor answers
derive from that: use authentic materials. It is difficult to escape teaching culture
if you use authentic documents. As soon as language learners come across so-
mething they do not understand — not linguistically, but from behavior viewpoint
— the teacher has to explain the cultural background to provide deep understan-
ding. By teaching about cultures we do not mean “lecturing” in a dull way about
some events, places and people our students probably do not care about. We mean
to apply active, interesting activities centered on being correctly understood.

Hajdicsné Varga, Katalin-Sziics, Eszter Cecilia: Possibilities of business admi-
nistration teachers’ training in the Bologna-system

Since the introduction of the Bologna-system business administration training has
changed a lot as it became the part of Hungarian language and literature BA tra-
ining in the form of specialization. This combination is generated in the common
linguistic roots of the two fields. Business administration specialization includes
all the most important skills and competencies of this area, such as business com-
munication, protocol, data processing, secretary skills, IT skills and of course stu-
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dents study touch-typing, shorthand-writing, reporting and text processing on a
high level. We claim that about 40% of the graduated BA students wish to continue
their studies in postgraduate courses. They can be employed by the media, public
administration services and the competitive sector.

Perjésiné Gazdag, Eva: The Corner House Residential Home

What does a disabled young person need? Is it a difficult question? The answer
is definitely not one. A young person who lives with a disability needs exactly the
same things like his peers: a home, a job, income, well-spent leisure time, friends,
a partner, a family, and health care. What actually makes this listing different is
that in order to achieve all these things these young people also need support from
others.

Parents raising a child with a disability dream about offering assisted living to
their children in adulthood. This sort of assisted living has no tradition in Hun-
gary. The best example in the country would be the network of institutes, ”Down
Foundation Helping the Development of the Intellectually Disabled”. This orga-
nization embraces the whole life span of disabled people from birth to old age.

Sziics, Eszter Cecilia: Challenges of gipsy children in early childhood educa-
tion

Kindergarten education of gipsy children has t:2en in focus for a long time in Hun-
gary. Experts agree that successful participation in kindergarten education is an
advantage in primary education. The gipsy ethnic minority has disadvantages in
the labour market mainly due to their low-education (drop away from primary
schools, low rate in vocational training, infinitesimally low number of students
in grammar schools and tertiary education). It is gratifying that the number of
gipsy children attending kindergarten has been quadrupled since 1970. The reality
in nowadays Hungarian kindergartens is that children coming from bad circums-
tances, including gypsies, mean problems because the major of these institutes
suit the socializing norms of low-middle class families. No wonder that even the
teachers of these institutes are against gipsy kids.
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Varga, Laszlo: Why Cooperative Learning

“An ounce of experience is better than a ton of theory...” (Dewey J., 1922). Co-
operative learning is considered a new development in effective learning; it has
its roots in the 1920s. Teaching and learning are challenging, because a teacher
never knows where his influence stops and when his learners achieve their pur-
pose. Cooperative learning is based on the idea that children can learn in groups
with the help of the teacher. In a classroom using cooperative learning, children
work on activities in small groups and they receive rewards or recognition based
on the overall group performance. Working together, looking at things from a dif-
ferent perspective, being able to really listen to each other, communicating and
informing, accepting changes and dealing with these changes in a flexible way,
thinking and acting in a creative manner, making use of the possibilities of each
individual. These are just some of the skills developed within cooperative lear-

ning.
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