Képzés és Gyakorlat

Training & Practice

13. évfolyam 2015/3-4. sz&m

A tartalomlbdl:

» A csaldad nevelési funkciéja a Horthy-kori
tankonyvekben

’” 7

e A gyerekek jatékokhoz fiz6d6 érzelmi kapcsolata
» Lelkesesdésés inspirdcié a nevelétestiiletben

* A nagykanizsai iskolaintegrdacié okainak a
vizsgdlata

» Kereskedelmi iskoldk az oktataspolitika és
munkaerépiac képviseldinek kereszttlizében
1850 és 1906 kozott



Képzés és Gyakorlat
A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Karanak és
a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karanak
neveléstudomanyi folyoirata

13. évfolyam 2015/3-4. szam

Szerkesztbbizottsag
Varga Laszl6 f6szerkesztd
Kévérné Nagyhazi Bernadette olvasészerkesztd
Koloszar Ibolya angol nyelvi lektor
Bencéné Fekete Andrea, Kissné Zsamboki Réka, Molnar Csilla, Patyi Gabor

Nemzetko6zi Tanacsadé Testiilet
Ambrusné Keri Katalin, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Pécs, HU
Andrea M. Noel, State University of New York at New Paltz, USA
Babosik Istvan, Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar, HU
Tiinde Szécsi, Florida Gulf Coast University, College of Education,
Fort Myers, Florida, USA
Chantana Chanbangchong, Faculty of Education, Naresuan University,
Muang District, Phitsanulok, TH
Czékus Géza, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka,SER
Erdélyi Margit, Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kar, Komarno, SK
Johann Pehofer, Pddagogische Hochschule Burgenland, Eisenstadt, AT
Szombathelyiné Nyitrai Agnes, Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kaposvar, HU
Krysztof Biel, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Jolanta Karbowniczek, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Maria Franciszka Szymarnska, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO

Szerkesztoség
Varga Laszl6 f6szerkeszt6
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Képzés és Gyakorlat Szerkesztésége

E-mail: varga.laszlo@bpk.nyme.hu

9400, Sopron, Ferenczy Janos u. 5.

Telefon: +36-99-518931
Web: http://trainingandpractice.hu
Web-mester: Horvath Csaba
FelelSs kiado: Katona Gyorgy dékan

A kozlési feltételeket
a http://trainingandpractice.hu honlapon olvashatjak szerzéink.






Képzés és Gyakorlat

Training and Practice

13. évfolyam, 2015/3-4. szam






TARTALOM

Table of Contents

TANULMANYOK

PALMAIJUDIT: A csaldd nevelési funkcidja a Horthy-kori

tANKONYVEKDEN. .. ..eiiiiiiiiiiecie et e

TAMBA RENATO: A paraszti étmodd tudatformainak leképezddése

Koszta Jozsef lednygyermek-abrazolasain ...........ccoecveeveeeciienieeciienieeieeeeeeeene

ZSUBRITS ATTILA — VALKO ANNA — HORVATH KRISZTINA — FEHER ANNAMARIA:
A gyerekek jatékokhoz fliz6d6 érzelmi kapesolata ..........ocvvevveeiieniieiiienieeienee,

KEPZES ES GYAKORLAT

BENCENE FEKETE ANDREA: Pedagogustehetség — tehetséges

PEAAZOZUS? ..ottt ettt ettt et e et e e bt e s ebe e teeesbeesseeesbeesseeesbeenseesnsaennneen

DETRE ZSUZSA: Kreativitds és neuropedagligia.........ccceeeeruervierienienieneeneneeneeneeennes

FARNADY-LANDERL VIKTORIA: Lelkesedés €s inspiracio

A NEVEIOtESTUIEDEN «...oueiiiiiiiiiicie e
FULOP ORSOLYA: In memoriam Apéaczai KiadO.........oooveeeiiieeeiiiiiniiieeieeeie e
KOMUVES ZSOLT: A nagykanizsai iskolaintegraci6 okainak vizsgélata ......................

REVESZ JOZSEF: Tudomany €5 MUVESZEL .......cccvieeiuiieeiieeeiieeeiieeeiee e eeveeeevee e

VARGA SZABOLCS: A logoterapia eszkdz- és modszertananak

alkalmazasi lehetdségei a szupervizioban L. ..........cccccoeveviiiiiiiiniiiieiceeeeee e

SZAKMAI PEDAGOGUSKEPZES

NAGY ADRIENN: Kereskedelmi iskolak az oktataspolitika ¢s munkaerdpiac

képviseldinek kereszttlizében 1850 és 1906 KOZOtL .......coveveveveriiniiiiniiiieicee,

........ 61

...... 141



KONYVISMERTETES

IBOLYA KOLOSZAR: Laszl6 Varga — Réka Zsamboki Kissné:The Child's
Vision on the World In The Mirror of Children's Culture ............cccceeeveriieiienneennen. 169

TUNDE SzECSI: International research for the betterment of children
WOTLAWIAE .ottt ee e eeeeeeeeeeeeaeneaeneneeenenennnnnes 171

LASzLO VARGA: A New Science is Born — Early Childhood Neuropedagogy ................. 176



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2015. 13. EVFOLYAM 3—4. SZAM.

TANULMANYOK

DOI: 10.17165/TP2015.3-4.1

PALMAI JupIT!

A csalad nevelési funkcioja a Horthy-kori tankonyvekben

Az alabbi tanulmany a csalad funkcioit, ezen beliil részletesebben a nevelési funkcio dabrazo-
lasat vizsgalja a Horthy-kori tankényvekben. A kutatas modszere ennek megfeleléen a tarta-
lomelemzés, melynek targya 16 tankényv volt, elemzési egységei pedig a szavak és a képek.
Elore vetitve megallapithato, hogy a tankonyvek funkciojabol adodoan a csalad szocializacios
funkcidja feliilreprezentalt a dokumentumokban, de a nevelési funkcio feladatait elldato sze-
mély nem felel meg az elvarasoknak, vagyis a férfiak és nok feladatai nem minden esetben a
hagyomdnyos nemi szerepek mentén szervezodtek.

A csalad nevelési funkcidja a Horthy-kori tankényvekben

A csalad és annak feladatai minden kor szaméra nagy jelentséggel birtak. Am az utobbi szaz
évben nagy disputak targya lett a csalad valsdganak kérdése. Laikusok, tudosok, kutatok, poli-
tikusok és egyhazi emberek kiizdenek ¢€s szallnak szembe a csaladok szétesése és egyes funk-
cidinak eltlinése ellen, vagy néhdnyan azok mellett, hiszen sokan gondoljak tigy, hogy a fejlé-
dés velejardja bizonyos funkciok eltiinése, atalakulasa.

Az alabbi irds egy nagyobb kutatas részletét képezi. Az eredeti vizsgélat célja megnézni a
csalad szerkezetének és funkcidinak megjelenését az oktatds meghatarozott dokumentumai-
ban, igy a Horthy-kori tantervekben, tankonyvekben és pedagodgiai tartalma szakfolydiratok-
ban. A kutatas terjedelme miatt itt csak a nevelési funkcid dbrazolasat részletezem a tankony-
vekben.

A kutatas modszere a tartalomelemzés volt, amellyel a kérdéses téma kvalitativ és kvanti-
tativ elemzését is el lehetett végezni. Elemzési egységeimet a szavak és a képek alkottdk a
tankonyvekben.

A tartalomelemzés egy fontos 1épése a kategoriaképzés. A csalad kategoridinak leirasara

az alabbi szavakat hasznaltam: csaldd, otthon, apa, anya, sziild, ferfi, no, gyerek, nagypapa,

! tanarsegéd, Szegedi Tudoméanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogus Kar, Alkalmazott Egészségtudomanyi és
Egészségftejlesztési Intézet, palmai@jgypk.u-szeged. hu
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nagymama, nagysziilok, rokon, testvér. Azt vizsgaltam, hogy ezek a fogalmak és rokon értel-
mi véltozataik hanyszor jelennek meg a dokumentumokban.

A kategoridk tartomanyanak masodik osztalyat a csalad funkcioi alkottdk, amelyek min-
den korban és tarsadalomban hasonloak voltak, tehat adottak, bar a hangsulyuk folyamatosan
eltolodott az évszazadok folyaman. Ezek alapjan a kutatdsban megkiilonboztettem gazdasdgi,
fogyasztasi, reprodukcios, szocializacios €s felnottek védelme funkciot.
osztani, hiszen mindhdrom dokumentum f6 funkcidja a nevelés, amelynek szerteagazo tertile-
tei vannak. Igy a tovabbi alcsoportokat hoztam létre: nevelési, erkolcsi nevelési, ideologiai
nevelési és egészségnevelesi funkciokat. A szocializacids funkcion beliil, de attol fliggetlentil
is helytallva, a fenti feladatokon kiviil, még egyéb kategoridk is eléfordultak az elemzésben,
igy megnéztem, hogy a csaldd milyen kapcsolatokkal rendelkezik, milyen iinnepek mentén
keriil dbrazolasra, milyen normdkat, szabalyokat kozvetit, illetve, hogy a tisztelet kérdése ho-
gyan keriil el6 a kérdéses kiadvanyok hasabjain. Ezen alfaktorok mar a kutatas folyaman bon-

crer

si funkciot mutatom be, és azt is csak a tankdnyvekben.

A csalad funkcioi

A csaldd egy kiscsoport, elsédleges vagy primer csoport, s mint minden csoport, funkcidkat
lat el, elsOsorban az egyén szamara, masrészt viszont, mivel a csoportok kapcsolatot jelente-
nek az egyén és a tarsadalom kozott, a csaldd feladatokat 14t el a tarsadalom szdmadra is. A
csalad funkcioi arra szolgalnak, hogy a kiscsoport kezelni tudja a tarsadalom altal elvart fela-
datokat, kitlizott elvarasokat (Peterson, 2009). A csalad funkcidi nem allandoak, a tdrsadalom
altal meghatarozottan folyamatosan valtoznak, de soha nem sziinnek meg, csak a hangsuly
tolodik el egyes feladatokrdl masokra (Kulcsar, 1971, p. 34; Cseh-Szombathy, 1978).

J6 néhany évtizede eldtérbe keriilt az az elképzelés, hogy a tarsadalmi és gazdasagi valto-
zasok hatdsara a csalad funkcioi is radikalisan atalakulnak. Egyes elképzelések szerint a csa-
lad feladatai koziil a reprodukcids és a szocializacids funkciok megmaradnak, mig a gazdasa-
gi, fogyasztasi és védelmezd funkciokat a tarsadalom specidlis intézményei veszik at. A diffe-
rencialtsag torténeti jellegli, hiszen a tarsadalom véaltozasaival elkeriilhetetlen, hogy némely
funkciok eltdvolodnak, akdr le is szakadnak a csaladrol (Kulcsar, 1971, pp. 35-36; Hegediis,
1971, p. 105; Toth, 2001; Neményi—Takécs, 2005, p. 230).
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A legnagyobb metamorfozist talan a gazdasagi funkcié kapcsan érhetjiik tetten. Korabban
a gazdasagi feladatok termelési tevékenységeket is magukba foglaltak, hiszen abban az id6-
szakban maga a csalad volt a termel6egység. Manapsag a gazdasagi tevékenységeken, ezen
beliil a jovedelemszerzésen van a hangsuly, amely tevékenység meghatdrozza a csalad fenn-
maradasat, és befolyassal bir a csalad és a tarsadalom kapcsolatara, hiszen a folyamat hatassal
van a kiscsoport fogyasztasara, szorakozasi lehetdségeire, kulturalis, miivelddési és vasarlasi
szokasaira. A termeldi tevékenység hattérbe szoruldsa teret enged a csalad fogyasztasi funkci-
ojanak. Kétségtelen, hogy sok esetben megmarad a csalddok gazdasagi-termeld funkcioja,
talan hangsulyosabba is valik, de a technikai fejlodés kovetkeztében mar nagyon kevés csa-
ladtag szdmara biztosit munkat és megélhetést (Kulcsar, 1971, pp. 37-38; Cseh-Szombathy,
1978).

Az 1945 eldtt Magyarorszagon a falusi csalddok tobbsége foldmiiveld tevékenységet
végzett, és a gazdasagi funkcid harom feladatot fogalt magdban. Egyszer a munkaerd tjrater-
melését, masodszor a csalad sziikségleteinek kielégitését, harmadszor az arutermelés biztosi-
tasat. A csaladok a fenti feladatokat eltér6 modon €s mennyiségben képviselték (Hegediis,
1971, p. 106). A vizsgalt dokumentumokban, elsdsorban a tankdnyvekben érhetjiik tetten ezt
a szemléletet. Az dbrazolt falusi csaladok kizarolag csak a mezdgazdasagi munkéban lathatok.
Természetesen a falu életében megjelennek iparosok és kereskedok is, de — mint az emlitésre
is keril egy torténetben — ezen foglakozéasok inkabb a varosokban Osszpontosulnak. A tan-
konyvekben bemutatott csaladok, foként azok, amelyek életén keresztiil abrazolodnak a tarsa-
dalom szamara fontos ismeretek, mindenekeldtt mezdgazdasdgban ligykddd csaladot takar-
nak. Am a tankonyvekben gyakran bukkannak fel olyan kozosségek is, amelyek varosban
laknak, és nem foldmiivelésbdl élnek. E csaladok életében a boltba vagy a piacra jarés, esetleg
egyéb szolgaltatasok igénybevétele, tehat a fogyasztasi funkcid gyakrabban van jelen, mint a
jovedelemszerzés. Nem ritka e csalddok esetén, hogy meg sem tudjuk azt, hogy az édesapa-
nak mi a foglalkozédsa. Az édesanyat mindkét esetben, tehat falusi €és varosi kdrnyezetben is,
szinte kizarolag a haztartasban €s az otthon berkein beliil 4brazoljak.

A reprodukcios funkciod, az utdodok l1étrehozasa koran, mar a 20. szdzad els6 felében egyre
inkabb Osszekapcsolddott a csaladtervezéssel. Magyarorszagon mar a 19. szdzad masodik
felében felfigyeltek néprajzkutatdk €s szociografusok a baranyai Ormansag ,,egykézésére”, de
hamarosan mar a polgari rétegben is tagadhatatlanul csokkent a gyermekek sziiletésének sza-
ma, ¢és egyre jellemzdébbek lettek a kétgeneracids csaladok. Sokféle okot lehet felsorolni a

jelenség magyarazatara, igy a gyermekhalandosag csokkenését, az életkor meghosszabboda-
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sat, a mezOgazdasadgon kiviil végzett n6éi munka terjedését, megélhetési nehézségeket, novek-
v6 igényeket, jovedelemgyarapitast, divatot, normak €s az erkolcs atalakulasat stb. Elmondha-
to tehat, hogy a csaladtervezésben mar szubjektiv elgondolasok is dominalnak a vizsgalt id6-
szakban, de mindenképpen elsdsorban objektiv tarsadalmi tényezok eredenddje volt (Kulcsar,
1971, p. 39; Kdsa, 1998, p. 412).

Bér a nék tdmegessé valt munkaba allasa életre hivta egyes tarsadalmi intézmények létre-
jottét, ekképpen a bolcsédékét és az ovodakét, ennek ellenére a csalad szocializacids funkcio-
ja nem valt teljesen sziikségtelenné. Ilyenformén azonban a csalad mar nem ismeretk6zI6 sze-
repet tolt be, hanem sokkal inkdbb érzelmi-kozosségi feladatokat 1at el. Az 0j jelenség még
ujabb problémakat hoz magaval a tarsadalom és a csalad kapcsolatat illetéen. Eldszor is az
oktatédsi-nevelési intézmények szdmanak novekedésével a csaldd mindinkdbb at szeretné adni
a nevelési feladatokat ezeknek a szervezeteknek, ebbdl kifolydlag pedig gondot jelentenek a
gyermek személyiségének fejlodésére a csalad és a kérdéses tarsadalmi intézmények kozotti
esetleges érték- és normarendszerbeli eltérések. Masodsorban pedig problémat jelenthet a
szocializacios funkcio megfeleld 1étére a csalad mint érzelmi kotddést és kapcsolatokat bizto-
sitd kiscsoport elégtelen miikodése (Kulcsar, 1971, pp. 41-42). A vizsgalt dokumentumok-
ban, jellegiiket is tekintve, els6sorban a csaladok szocializacios funkciéi domborodnak ki az
olvasd szamara. De — mint a bekezdés elején is olvashatjuk — manapsag a csalad ismeretk6z16
feladatai hattérbe szorulnak, addig a két vilaghaboru k6zo6tti dokumentumokban a csalddnak
ez a szocializacios funkcioja a legelterjedtebb és a leginkabb abrazolt tevékenység. Igy lehet-
séges, hogy a kor gyermekei szdmara a legsziikségesebb ismereteket a csaladon beliil az édes-
apa kozvetiti a lehetd leggyakorlatiasabb ¢€s legérthetobb modon, példaul az egyiitt végzett
munka kozben, vagy egy-egy kirdandulas alkalmaval.

A modern tarsadalmakban a csalad felnétteket védo és roluk gondoskodo funkciodja keriilt
leginkabb hattérbe. A betegség, az dregség vagy egyeb okok miatt gondozasa szorul6 csalad-
tagok 4polasat a tarsadalombiztositas, a nyugdijrendszer és egyéb intézmények atvallaltak a
csaladtol, de legalabbis jelentds mértékben csokkentették a kiscsoport felelosségét e kotele-
zettségek iranyaba (Kulcsar, 1971, p. 45). A csalad szerepe az dregek életében folyamatosan
csokkent. A falusi kozosségekben, ahol a rokoni kapcsolatok erdsek és elsddleges fontossagu-
ak voltak, az idéseknek megvolt a maguk helye a tarsadalmi viszonyokban, €s ez a hely meg-
hatarozott statussal jart egyiitt. Az urbanizalt tarsadalmakban, az individualizmus mind sz¢le-
sebb térhoditasanak koszonhetden a rokonsagi kapcsolatok hattérbe szorultak, ennek kdszon-
hetden mar az dregek sem rendelkeztek tekintéllyel a csaladon beliil. Elvesztették szerepiiket,

¢és helyette még nem talaltak Gjat. Megvaltozott a felndtt gyermekek és az 1d6s sziilok kapcso-
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lata is. Kordbban a gyermekeknek morélis kételessége volt idds sziileikrél gondoskodni. Am
manapsag a nyugdijnak és egyéb tarsadalmi intézményeknek kdszonhetden a felndtt gyerme-
kek nem érzik kotelességiiknek a sziilok gondozasat. Azonban nemcsak a gondoskodasra vald
hajlanddsag csokkent a fiatalokban, hanem az arra valé képesség is. Hiszen az idéskor kitolo-
dasaval a sziilokrdl mar joval tovabb kell gondoskodni, mint kordbban, s mivel a gyermekek
szdma csOkkent, ez jelentds anyagi terhet is ro egyes csaladokra (Cseh-Szombathy, 1971, pp.
146—-148). A tankdnyvekben, de a masik két dokumentumban (tantervek, folydiratok) is ez a
funkci6 jelenik meg legkevésbé, mintha mar a 20. szazad elején elérevetitené e tevékenység
teljes eltlinését, atalakitasat.

Az eddigiek alapjan nem megkérddjelezhetd, hogy a tarsadalom nem kevés feladatot at-
vallal a csaladtol, melyek korabban teljes egészében a csalad funkciéi voltak. Azonban az
atvallalt feladatok altal lehetdsége nyilik, hogy a csalad egyéb, humdanusabb, érzelmi-
emociondlis tevékenységeket részesitsen elényben, érzelmi-kozdsségi jellegét juttassa fokoza-
tosan érvényre. Az egyén egyre tobb szalon kotddik kiillonbozo tarsadalmi intézményekhez,
mégis a csalad egyfajta érzelemszigeteként van jelen az individuum életében. Ossze is kéti, de
el is szigetelheti az egyént, vagy csak a ,,menekiilés” egy bastyajaként jelenik meg a tarsada-

lom egyes részeivel szemben, menedéket nyujt az elszemélytelenedd tarsadalomtol.

A csalad nevelési funkcioi a tankényvekben

A csalad a gyermek elsddleges szocializacios kozege. Viszont mar igen hamar, a csaladdal
parhuzamosan, helyet kap ¢és részt vallal a gyermekek neveltetésében az iskola. Mindkettd
feladata eldsegiteni a gyermek integralasat a tarsadalomba. Funkciojuk megtanitani a tarsa-
dalmi normadkat, az irott és iratlan szabalyokat, az adott tdrsadalom értékeit, hagyomanyait,
felkésziteni a gyermeket a munkamegosztasban valo sikeres részvételre, illetve elfogadtatni és
bekapcsolni 6t a tdrsadalmi hierarchidba.

Az iskola a fenti értékeken kiviil kozvetiti a tarsadalom viszonyrendszerét, a kor tudomé-
nyos ismereteit és — nem utols6 sorban — a tarsadalomban uralkodo6 ideoldgiai nézeteket. Ettdl
fiiggetlentil azok, akik részt vesznek a fenti nézetek kdzvetitésében az iskolai intézményi ke-
retei kozott, magukban hordjak az ,,egyediséget”. Bar az iskola arra torekszik, hogy azonos
értekeket €s normakat kozvetitsen a tanulok felé, mégis azok gyakran masképpen ,,csapodnak
le” az egyes emberekben, csaladokban, kultirdkban. Azok az emberek, akik tovabbitjak a

kozponti tudast a gyermekeknek, maguk is kiilonbozéek. Eppen ez hozza magaval a kérdést,
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hogy az oktatasi intézmények altal kdzvetitett tudas mennyire egyezik meg a kor tdrsadalma-
ban fellelhetd valosaggal és ideologiaval (Haber—Sas, 1980).
1d6szak pedagdgiai dokumentumaiban, ekképpen példaul a kozpontilag megszerkesztett tan-
tervekben, a tantervek kovetelményei alapjan elkészitett tankonyvekben, vagy a pedagogusok
munkajat segité szakmai anyagokban, az ujsdgokban. Hogy az oktatds milyen célt tiiz ki a
kultira- és az ismeretatadas feladatait illetden, a tantervekben, hogy ebbdl mi valéul meg,
magukban a tankdnyvekben vizsgalhatjuk meg.

A kovetkezd alfejezetben a kutatds kvantitativ adataiba tekinthetiink be, melyek vala-

mennyire elérevetitik és megalapozzak a kvalitativ adatok elemzését.

A csaladot leird fogalmak és a funkciok gyakorisagi megoszlasa
A tankonyvekben az elemszam 22125 lett, tehat a vizsgalt szavak, azok rokon értelmii valto-
zatai €s a szavak képekben valo abrazoldsa ennyiszer jelent meg a tankdnyvek lapjain. Az 1.

tabldzatban a vizsgalt szavak gyakorisagat lathatjuk.

Szavak Gyakorisag
Csalad 251
Otthon 220
Sziilok 124
Nagypapa 156
Nagymama 78
Nagysziilok 9
Gyerekek 1413
Testvér 286
Rokonok 51
Edesapa 986
Edesanya 1125
Férfi 11686
N6 3926

1. tablazat: Csaladdal kapcsolatos fogalmak gyakorisagi megoszlasa a tankonyvekben

A tablazatban magasan kiemelkedik a férfiak csoportja. Az 6sszes emlités kozel 53%-aban
(11686 — 52,8%) abrazoljak dket a tankonyvek lapjain. A férfiak utan maguk a ndk, joval el-
maradva, 3926 emlitéssel kovetkeznek (17,7%). Mindezek utdn a sort a gyermek (1413 —
6,4%), az édesanya (1125 — 5,1%) és az édesapa (986 — 4,5%) fogalmak zarjak. Erdemes fel-
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figyelni arra az ,,anomaliara”, hogy mig a férfiak kozel haromszor nagyobb aranyban szere-
pelnek a vizsgélt olvasokdnyvekben, addig a sziilok bontdsdban ez a felallas mar nem valosul
meg. Ez tehat azt jelenti, hogy az édesanyat gyakrabban jelenitik meg a kor anyagaiban, mint
az édesapat. A nagysziil6k esetén ez mar nem igaz, a nagypapa (156 — 0,7%) abrdzolasa a
nagymamahoz (78 — 0,4%) képest kétszer gyakrabban tlinik fel, maga a nagysziilok sz6 pedig
minddsszesen kilencszer a tizenhat tankdnyvben.

Folytatva az analizist megallapithatjuk, hogy a tobbi kifejezés mar jocskan elmarad a fen-
ti fogalmaktol, ennek ellenére néhany érdekességet itt is érdemes kiemelni. Mint példaul,
hogy a festvér sz6 (286 — 1,3%) nem sokkal, de gyakrabban fordul el6, mint a csaldad kifejezés
(251 — 1,1%), amiket végiil kdvet az otthon fogalma (220 — 1%).

A kovetkezd abran (1. dbra) lathatjuk, hogy a tankdnyvekben és a dokumentumok jel-

lemzdi alapjan miképpen alakulnak a csaldd funkcidinak gyakorisagi adatai.

20000 5427

10000

1. abra: Csalad funkcioi a tankonyvekben

A szocializacios funkcid alkategoridinak Osszevonasa utan kideriil, hogy a két vilaghaboru
kozott kiadott tankonyvekben elsdsorban a szocializacids funkcid emelkedik ki (15427 —
70%). A gazdasagi funkci6 az eldbbi kategoéridhoz képest egyharmaddal kevesebbszer kertil
eld (4109 — 19%), de a tobbihez képest mégis joval tobbszor. Viszonylag még magas szamban
jelentkezik a csalad a fogyasztasi funkcidja (1404 — 6,3%), szemben a reprodukcios (341) és a
felndttek védelme (214) funkcioval, amelyek alig par szdzszor bukkannak fel az elemzett do-

kumentumokban.
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2. abra: A szocializaciés funkcio alkategoriainak megoszlasa

A 2. dbrabdl egyértelmiien kideriil, hogy a Horthy-kori tankonyvek szocializacios funkcioi
koziil az ideoldgiai nevelés tobbszor tlinik fel (4720 — 21%) a tankonyvekben, mint maga a
nevelési funkci6 (4246 — 19%). Ha a tobbi funkcidval is 0sszevetjiik az eredményeket, akkor
az ideoldgiai nevelés, majd a nevelési funkcio a gazdasagi funkciot (4109 — 19%) is megeld-
zik, igy az csak a harmadik helyre szorul.

Tovabb vizsgalva a szocializacids funkcié kategoridit, a nevelési funkcid utan magas em-
litési szammal jelenik meg az erkolcsi nevelés (2981 — 13%) és az egészségnevelés (1009 —
4,6%), a sort pedig a csalad kapcsolatai (831 — 3,8%), az tinnepek (796 — 3,6%), a csaladtagok
tisztelete (600 — 2,7%) és a normak (244 — 1,1%) emlitése zarja, joval kevesebb abrazolassal.

Elmondhat6 tehat, hogy a Horthy-kori tankdnyvek a nevelési feladatokon kiviil és azt
megeldzve a legnagyobb hangsulyt elsdsorban az ideoldgiai nevelésre fektették. Ezek utan
azonban a munka megszerettetése és az erkolcsi nevelés keriilt kozponti helyre.

A csalad tagjai és a csalad funkcioi tablazatos megjelenitése terjedelmi okok miatt nem
lehetséges, de néhany sorban roviden ismertetem az eredményeket. Elmondhato, hogy a csa-
lad tagjai a szocializacios funkcid mentén keriilnek leggyakrabban 4brazolasra a tankonyvek
lapjain. Ezen beliil is érdekességként tarthaté szamon, hogy a férfiak siiribben latnak el ilyen
feladatokat (8260), mint a nok (2572). A folytatasban a gyermekek (1108), majd az édesanya
(745), az édesapa (716), a testver (221), az otthon (162), a csalad (152), a nagypapa (124), a
sziilok (101), a nagymama (57), a rokon (36) és végiil a nagysziilok (9) kifejezések kovetkez-
nek. A nagysziilok a szocializacios funkcion kiviil mas feladatok elvégzésében nem is jeles-
kednek. A sorban figyelemfelkelt6 az a tény, hogy a nagypapa tobbszor keriil eld a szocializa-

ci0s funkcion beliil, mint a nagymama, s6t a nagypapa még a sziilok emlitését is megeldzi.
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Erdekes tovabba, hogy maga a rokon sz6 is tobbszor jelentkezik az Gsszesitett szocializacios

funkcié mentén, mint a nagysziilok egylittes abrazolésa.

«yey

fedezést tehetiink, mint azt a 2. tabldzat is prezentalja.

Csaldd Csalad tagjai

funkciéi Edesapa Edesanya | Nagypapa | Nagymama | Férfi Né
Nevelési 283 277 53 31 1938 | 879
funkcio

2. tablazat: Csalad tagjainak gyakorisaga a nevelési funkciéo mentén

A 2. tablazatban jdl tetten érhetjiik, hogy a nevelési tevékenységek kétszeres tulstllyal jelen-
nek meg a férfiak (1938) kapcsan, mint a nék (879) szerepeként, de ami még meglepébb,
hogy a két vilaghabora kozotti tankonyvekben az édesapa (283) gyakrabban vesz részt a neve-
1¢ési feladatokban, mint az édesanya (277). Nem szamottevd a kiillonbség, de mégis anomalia,
hogy az édesapa oldaldra dol a mérleg egy hagyomanyosan ndi szerepkdrnek mondhat6 tevé-

kenységben.

Nevelési feladatok a tankonyvekben

Ebben a fejezetben konkrét példakkal timasztom ala a fenti kvantitativ adatokat, és bemutatok
néhany esetet arra vonatkozolag, hogy milyen tevékenységek keriiltek a tankdnyvek lapjairdl
a nevelési funkci6 ala.

Egy 1920-as olvasokonyvben egy képet (3. dbra) és a hozza tartozo szoveget talalhatjuk,
benne pedig egy egész csalad abrazolasat latjuk a nevelési funkcid mentén. Az irdsbol meg-
tudhatjuk, hogy a tagok mesét mondanak egymasnak: ,.Eg a tiiz. A lang lobog. Fat rakunk a
tizre. Oda iiliink a tiiz mellé melegedni korbe. Mesét mondunk Hamupipdkérol, Tiindér llond-

rol meg a kis térpékrol” (Tomesanyingé, 1920, p. 23).

M Nl
..r::' y o 2 if . J
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3. abra

Forras: Tomcesanyiné, 1920, p. 23.
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A kovetkez6 regébol megismerhetjiik Szasz Karoly koltd €s piispok beszdmolojat édesanyja-
rol. Megtudhatjuk beldle, hogy Szasz nevelését az édesanya édesapjukkal kdzdsen végezte. A
torténet nagy részében az édesanyat a gazdasagi funkcidokban abrazoljak, tehat leggyakrabban
haztartasi munka elvégzése kdzben. Azonban az eseménysor egy szakasza a nevelési funkcid
kat vart el a korabeli tarsadalom: ha a napi munkat befejezték, és a gyermekek is elkészitették
a hazi feladatukat, mindig ,,jutott ido a csaladias beszélgetésre, a tréfara és a gyermekek tani-
tasara is. A téli estéken a legjobb konyveket édes apammal felvaltva olvasta és magyarazgat-
ta” édesanyjuk (Benedek, 1923, pp. 7-9). Egy meghitt csalad képe tarul elénk, ahol a gyer-
mekek neveltetését az édesapa €és az édesanya egylittesen végezte, ezzel eldrevetitve azt a
tényt, hogy a Horthy-kori tankonyvekben ezt a feladatot inkabb az édesapa, mintsem az édes-
anya latta el.

A torténet folytatasabol kideriil, hogy Szasz anyjanak legnagyszeriibb tulajdonsaga mé-
giscsak a szeretet volt, hogy nem bant keményen gyermekeivel. Szeretetét mindig arra a
gyermekre szorta, akinek arra éppen a legnagyobb sziiksége volt (Benedek, 1922, p. 9).

Egy masodikos olvasokonyvben talalhatunk olyan esetet, amelyben csak az édesanya ne-
velési, leginkabb ismeretk6zl6 tevékenységére leliink példat. Ebben az elbeszélésben
Orzsikével, a lanyaval egyiitt megy 4t az anyuka az erdén. Ekkor a kislany a csaldnbokron
észrevesz néhany hernyot és meg is jegyzi: ,,nézze csak, édes anyam, ezeket az utdlatos férge-
ket! Csakugyan azok, — mondta az anyja, de nem maradnak mindig ilyenek!” Erre az anyuka
megkéri a lanyat, hogy néhanyat vigyen magaval haza, és tartsa dket jol, kés6bb majd meglat-
ja, mi lesz beldliik. Hat nap etetés utan a hernyok bebabozodtak, majd néhany hét utan lep-
kékké valtoztak, Orzse nagy dmulatra (Benedek—KO6rosi-Tomcesanyi, 1921, pp. 65-66).

Az ,.Edes anya” cimii torténetb] megismerhetjiik egy édesanya feladatait Agnes anyuka-
jan keresztiil. A leirds nagy részet inkabb a gazdasagi funkcidba lehetett behelyezni, de né-
hany mozzanat miatt a nevelési funkcioba is bekeriilt egy-egy sz6. Megtudhatjuk, hogy Ag-
nest reggel az édesanyja kelti, szeliden megcsokolja, odaadja a tiszta cipdjét, segit neki 6ltoz-
kodni, és ellendrzi, ahogy a kislany megmosdott-e (Tomcsanyiné, 1933, p. 77).

A sziil6i szeretet €s tisztelet kivivasanak egy modjat lathatjuk abban a torténetben,
amelyben az édesanya megkéri Imrét egy nagy jatszotéri jaték utan, hogy menjen el a pékhez
kenyérért. Imre azonban nem oriilt a feladatnak: ,,En menjek? Most? Egyediil? Mindig én
menjek?” A kisfianak volt egy kutyaja. Edesanyja megfogott egy botot, eldobta egy pocso-

lyaba és mondta a kutyanak, hogy hozza vissza. A kutya szokkent egyet-kettdt €s mar hozta is
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a botot. ,,Jol van, Pici! Te csak kutya vagy és mégis jobban szeretsz engem, mint a kis fiam. Te
az elso szora minden akaddlyon atrohansz, hogy megtedd a kivansagomat. A fiacskam pedig
egy kis faradsagot is sajnal tolem.” Imrének erre 0sszefacsarodott a szive, megértette édes-
anyja mondanivalojat, ettdl fogva els6 szora mindent megtett édesanyja kérésére (Nagy, 1940,
p. 49).

Az édesanya neveld tevékenységét példazza a kovetkezo kis torténet is, amely 4 gyom
cimet kapta. Benne a n6i alakok a hagyomanyos ndi szerepek mentén prezentalddnak. Az
anya ¢s a leanya a kertben sétalnak, mig egyszer csak Julis, a kislany, fel nem kialt, hogy néz-
z¢€k meg az O viragagyasat, kikelt-e mar a ,,rezedaja”. A torténetbdl azonban kideriil, hogy a
szereplOk a viragagyasban nagyrészt csak gyomokat talaltak, amik kozott vannak mérgezdek
is. S végiil, bar a kovetkezd citaitum az erkdlcsi nevelés részbe helyezendd, az édesanya fel-
hivja a kislanya figyelmét arra, hogy ,,a gyom hasonlit a rossz gyermekhez. Ha ezek a jok tar-
sasagdba keriilnek, még a jokat is elrontjdk. Orizkedjél a rossztol! Csak a jokkal tarsalkodjdl”
(Mécsy—Petrovacz—Walter, 1925, pp. 64—-65).

A kis piros bogarak cimii torténetben is tetten érhetjiik, amint az édesanya kiséri gyerme-
keit a jatszotérre. Ez esetben két lanyt, Ildikot és Erzsikét. [1dikoé meglatott két elpusztult piros
bogarat. Edesanya kapva kapott a lehetdségen, és megkredlta a két kis bogar és bogarmama-
juk hanyattatott torténetét, melyet acélos erkolcsi tartalommal toltétt meg. A torténet alapja
pedig ekképpen sz6l: egy bogarmama nagyon sietett haza kicsinyeihez, am nem tudott haza-
érni, mivel eléllta utjat a viz. Bar egy levél, majd egy kddarab megsajnalta a bogarat és segit-
ségére siettek, ennek kdszonhetden mar-mar hazaért volna aprosagaihoz, de utjat allta ,két
fekete sdaros szornyeteg” (labak), amelyek végiil mar nem kimélték a bogarat. Igy édesanya
figyelmeztette is [1dikot: ,,sohase menj jatszani olyan gyermekekkel, lldikom, akik nem kimélik
az allatokat” (Nagy, 1938, pp. 128—129). Az éllatkinzas témadja is gyakran el6fordul a két
vilaghéabora kozti tankdnyvekben, és nagy rosszallas kiséri a torténetekben azokat a gyerme-
keket, akik kinozzak az allatokat.

Az édesapa nevelési feladatai az olvasmanyokban altalaban kirdndulédssal egybekotottek.
Gyakran turazik egyiitt a csalad is, de még tobbszor fordul eld, hogy a gyermekek, elsdsorban
a fiigyermekek csak az apjukkal sétalnak. Ilyenkor az édesapa — illetve a kdnyv ir6ja — min-
dig megragadja az alkalmat arra, hogy bizonyos ismereteket, tudast adjon at az apa szavain
keresztiil a gyermekeinek, ezaltal a korabeli didkok szdmara is.

Az apa informacioatadasanak egyik jo példajat tiikrozi az a torténet, amelyben arrol ol-

vashatunk, hogy Bandi 0j ruhat kapott édesapjatol. (A torténet ezen része a fogyasztasi kate-
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goriaba lett besorolva.) Az anekdota masodik részébdl kideriil, hogy Bandi tobbet szeretett
volna megtudni arrdl, hogy hogyan és mibdl késziilt a ruhdja. Ezzel a kérdésével az édesapja-
hoz fordult, aki tdjékoztatja fiat, hogy a ruha posztoébol késziilt, a posztd pedig a juh gyapja-
bol. Majd a folytatdsban, az édesapa szavain keresztiill még bdvebb ismeretet szerezhetiink a
posztokészités bonyolult folyamatardl (Tomcesanyiné, 1920, pp. 72).

Szintén apa-fia sétaval kezd a torténet: ,,egy szép nyadri napon a tiz éves Béla sétalni ment
a mezore atyjaval’. Béla észrevette, hogy a buzatabldban van olyan kaldsz, amely biliszkén
emelkedik felfelé, és van olyan, amely lekonyul. Meg is kérdezte édesapjatol, hogy ,,miért
nem egyenlok mind’. A torténetbdl kideriil, hogy a felfelé allo kalaszok iiresek, nem tartal-
maznak magot, mig a lefelé¢ konyulokban bdségesen van mag. Az elbeszélés vége azonban
erkolcsi okitast is tartalmaz, amely mar az erkdlcsi nevelésbe keriilt be. ,,Ldtod, — igy szolt
aztan az apa — e kaldszok olyanok, mint az emberek. Hany iires fej jar biiszkén s gégosen,
amig a legszebb tudomdanyokkal ékeskedo szerényen lehajtja a fejét.” Az utolsd6 mondat pedig
atcsap az ideoldgiai nevelésbe: ,,Béla megértette atyjat s megigérte, hogy soha sem kérkedik, s
arra torekszik mindig, hogy hazdjanak hasznos fia legyen” (Benedek, 1921, pp. 4-5).

A kovetkez6 bizonyiték az apa ismeretkoz16 feladatara az a kis tanmese, amelyben Joska
a patak mellett tildogélve azon gondolkodik, honnan folyhat a viz. Természetesen az édesapjat
kéri meg, hogy vilagositsa fel, és ha lehet, vigye 6t el a forrashoz. Néhany nap mulva fel is
kerekedett apja és fia. A forrashoz érve és azt megpillantva Joska hatalmas csalddast érzett.
Egy olyan kis mélyedést latott, mint egy leveses tal, s benne annyi viz csdrgedezett, amelyet a
it akér a tenyerével is elallithatott volna. Erre az édesapja igy szol: ,,Jaj, édes fiam, kis folyo-
bol lesz a tenger, kis fiubol a nagy ember, mondja a nota. A forrasbol csak egy kis csermely
indul ki, de ez osszefolyik mas forrasok vizével s ugy megnovekszik, hogy patak, majd folyo
lesz belole” (Benedek, 1922, pp. 85-86).

Az 1926-0s, masodik osztalyos, Lampel Kiado¢ altal kiadott olvasokonyv ismeretanyaga-
nak nagy részét a Juhéasz csalad életén keresztiil ismerhetjiik meg. A ,,f6szereplok™, Pista €s
Juliska — ez egyben az olvasdkonyv cime is —, akik testvérek. Az olvasmanyok a csaladd min-
dennapjait mutatjak be, s az ismeretek nagy részét az édesapa magyarazatabdl sajatithattak el
a korabeli gyermekek.

Egy leirasban Pista és Juliska a kdzség egyiittélésének szabalyait, miikodésének elveit ta-
nuljak meg az édesapjuk elbeszélésébdl. Ahhoz, hogy iskola, 0j hid, utak, jardak épiiljenek,
vagy biztonsagos legyen a falu, a kozségnek egyiittesen kell tennie érte. ,,Azért a helység lakoi
egyiitt egy kozosséget vagy rovidebben mondva kozséget alkotnak. A kézségnek minden tagja

koteles részt venni a kozos munkaban vagy kézmunkaban. Tovabba kételes a kozségi pénztar-
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ba adot fizetni, hogy a kozségnek legyen pénze a kozos kiadasokra. [...] Hat ki mondja meg,
hogy ki mennyit fizessen?” Kérdezi Pista az édesapjat. ,,4 gazdag tobbet fizet, a szegény keve-
sebbet. Akinek sok foldje, szép haza vagy sok jovedelme van, az sokat fizet; a zsellér és a nap-
szamos ember kevesebbet.” Igen am, de mi van azokkal az emberekkel, akik nem akarnak a
k6z6s munkdban részt venni, vagy adot fizetni? ,,Hiaba nem akarna, mert kényszeritik, hogy
kozmunkat végezzen és adot fizessen.” Hiszen az iskoldba 6 is jaratja a gyerekét, vagy ha
nincs gyereke, az utakat 6 is hasznalja, az ¢éjjelidr és a tlizoltd az 6 hazat is vigyazza. ,,Ostoba
és rossz ember volna az, aki nem akarna adot fizetni és azt varna, hogy a tobbi ember ingyen
gondoskodjon 6 rola. [...] Azonban a szegény nyomorékok és a tehetetlen oregek nem dolgoz-
hatnak sem magukert, sem a kozségért. Ezeket tehat a tobbi emberek kotelesek eltartani”
(Kozma—Mihaly, 1926a, pp. 97-98).

Az édesapa a kozségek miikodési elvén tul megismerteti Pistdval a kiilonb6z6 foglalko-
zasokat is: a bognarét, a kovacsét, a kocsigyartoét, a szijgyartoét, a csizmadiaét, a kalaposét, a
szabdét, a kereskeddét, és felsorol még jo par olyat, amelyet csak a varosban lehet megtalalni,
mert a faluban nincs elég ember ahhoz, hogy ennyi munkast foglalkoztatni lehessen, ezért a
falusiak inkabb feljarnak a véarosba, hiszen — a leirds szerint — a faluban leginkabb ,.f6ldmive-
sek” élnek. Pistanak arra a kérdésére, hogy vannak-e olyanok, akiknek nincs foglalkozasuk, az
édesapa azt feleli, hogy ,,alig van. Csak oreg emberek, akik egész életiikben szorgalmasan
dolgoztak”. Munkéjukért pedig nyugdijat kapnak idos korukra. Az édesapa megemlékezik a
habortiban megsériilt rokkantakrol vagy az 6zvegyekrdl és arvakrol is, akiket ,,eltartani kote-
lességiink” (Kozma—Mihaly, 1926a, pp. 100-102).

A kovetkezd kedves torténetben egy fiigyermek a fOszerepld, aki az erdOben sétalgat,
ahol a kiilonb6z6 névények megszolitjak 6t, igy a tolgyfa, a gyongyvirdg, a szamoca €s végiil
a ,,bolondits” is. Ez utobbi kéri is a fiat, hogy szakitsa le és egye meg 6t. Am a fiu igy vala-
szol: ,,Nem, téged nem eszlek meg, mert nem ismerlek. Hanem letorlek s megmutatlak apam-
nak, 6 jobban ismer, mint én” (Tomcsanyiné, 1920, p. 77). A kis idézet az apa nevelési, tudas-
¢és ismeretatadasi feladatait példazza, azt, hogy a miveltség legfobb hordozdja a kor elképze-
lése szerint csak az apa, a férfi lehet.

Egy masik leirdsban édesapa Odont és Etelt a kertbe viszi, és az ottani novényekrdl be-
sz¢lget veliik. Megismerteti a gyerekeket a fakkal, a gyiimolcsfakkal, a gylimdlestak nyesésé-
vel, a bokrokkal ¢€s a cserjékkel. A puha szart novények is szoba keriilnek, de mint kidertil, a
feladat Etel ,,specialitasa”, hiszen ¢ tobbszor megfordult mar a konyhakertben édesanyjaval. E

tevékenységek kapcsan szoba keriil igy a sarga- és a vorosrépa, a retek, az uborka, a salata, a
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»celler”, a voroshagyma, a fokhagyma, a kdposzta, a burgonya, a bors6, a bab; de nem feled-
keznek meg a viragokrdl sem, igy az ibolyardl, a hoviragrél és a kankalinrél sem (Mocsy—
Petrovacz—Walter, 1925, pp. 60—63).

A nagyapé abrazolasa inkdbb jatékos, mokas torténeteken keresztiil zajlik, csak ritkan
fordul el6 ismeretkdzlés, tigy, mint ebben a kis torténetben is, amelyben egy nagyap6 okitja
az unokakat. Megkérdezi télik, hogy ,,van-e magyar szam?” Erre gyermekek korusban vala-
szoljak, hogy nincs. ,,Hat az igaz — mondta a nagyapd —, hogy egyik szam sem jar attilaban
vagy kodmonben, hanem azért mégis van egy szam, amit a legjobban szeret a magyar ember,
mert legtobbszor emlegeti.” Végiil kideriil, hogy ez a szam a hetes, mivel a néta is azt emlege-
ti, hogy a Goncolszekér hét csillagbdl all, vagy hét fia vagy lanya van a mesében a szegény
embernek, és igy tovabb sorolja a példékat a nagyapa, aki ezaltal ismeretet kozvetit a korabeli
gyermekek szdmara (Benedek, 1923, pp. 127-128).

Egy masik olvasmanyban a nagyapdt kérik a gyerekek: ,,mesélj valamit édes nagyapo,
meseélj valamit”. De nagyapjuk ahelyett, hogy mesélne, olyat mutat nekik, amit szerinte még
senki nem latott és ezek utan sem fog tobbé latni. ,,Latta-e valaha valaki ennek a mogyoronak
a belét?” Feltorte, megmutatta, majd igy szolt: ,.és hogy ezek utan se lehessen tobbé latni,
kapd be, Sanyi fiam” (Tomcsanyiné, 1933, p. 76)!

Nagyap6 vicces jatékainak tarhaza kimerithetetlen. Ezt lathatjuk, amikor nagyapa megla-
togatja fiat és annak csalddjat, ahol 6t gyermek él, két fiu és harom lany. A nagyapa alig 1ép
be az ajton, de a lanyok mar ugranak is a nyakéba, kivéve Erzsit, aki nagyapd hata mogé lo-
pakodik, és befogja annak szemét. Erre nagyapd egy kedves monddkaba kezd bele: ,,Ki fogta
be a szemem? / No, most mindjart megeszem!”, €s igy folytatja tovabb a jatszadozast a gyere-
kek nagy 6romére (Nagy, 1936, p. 117).

Nagypapat szintén a nevelési funkcioban lathatjuk a Pista levele cimi kis irdsban, mely-
bdl kideriil, hogy Pisti kitlind bizonyitvanya miatt nagyapjaval meglatogathatjak Gyuri bacsit
Balatonon. Azonban ahhoz, hogy nyéaron ezt az utat megtehessék, levelet kell irniuk a nagy-
bacsinak. E levél megirasaban pedig a nagyapa segédkezik (Olvaso- €s tankonyv, 1936, p.
75).

Az egyik 1940-es tankdnyvben egy képet (4. dbra) lathatunk, ahol a nagypapa vigyaz

kislany unokdjara, és éppen az oraval ismerkednek.
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4. abra
Forras: Poharnok, 1940, pp. 125-126.

A nagymama neveldi tevékenysége ritkan abrazolt a vizsgalt tankonyvekben, egy-két torténet
azért mégis felbukkan benniik. igy van ez a Jdték a szobdban cimii kis elbeszélésben is,
melyben Emmi és Imre szerettek volna kinn jatszani, azonban beborult az ég, €s nagyon hideg
sz¢l fujt. Elkeseredtek, hiszen benn nem lehet olyan jokat szorakozni. A nagymama vigasztal-
ta 6ket, hogy bizonyara hamarosan kimehetnek, de addig is jatszhatnénak a szobdban. ,,/gen,
de mit?” — kérdik a gyerekek. Erre nagymama bevezette oket a ,,ziim-ziim jaték™ rejtelmeibe,
amelyet végiil az unokak nagy lelkesedéssel €s izgalommal végeztek, s a jaték végére még a
nap is kisiitott (Nagy, 1936, p. 66).

A nagymama neveld szerepe csak egy rovid pillanatra bukkan fel abban a torténetben,
amely az Uj testvérke sziiletett cimet kapta. Amig az édesanyja és édesapja a korhazban voltak
az 0j jovevény sziiletésére varva, addig Margitkara a nagymamaja feliigyelt, aki a masik utca-
ban lakott, kdzel a csaladhoz (Poharnok, 1940, p. 102).

Végezetiil ritkan, de eléfordul, hogy a nagymama mond mesét unokainak. Igy van ez a
Nagymama meséi cimii torténetben is, ahol a kislany kéri nagyanyjat, hogy meséljen neki. gy
a nagymama el is kezdi a Pardzs herceg és Szikra torténetét. A mesélés folyamatat egy szép

képen is rogzitették (5. abra) (Nagy, 1940, p. 100).

5. abra
Forras: Nagy, 1940, p. 100.
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Osszegzésként elmondhaté, hogy a Horthy-kori tankényvek bdvelkednek a csalad dbrazolasa-
ban, mégis a csalad funkcioit illetden néhany érdekességet is megfigyelhetiink, mint példaul
az édesanyat gyakrabban abrazoljak gazdasagi funkcid kozben, a hazimunka végzése soran,
mint az édesapat. Ez utobbi személy, azonban az elvarasoktol eltéréen, gyakrabban bukkan fel
a gyermekek nevelése soran, mint az édesanya. Ez a megallapitas érvényes a nagypapa és a
nagymama alakjara is.

A csalad 0sszes funkcioja megjelenik a tankonyvekben, de meg kell emliteni, hogy a fel-
néttek védelme funkcid azonban annyira ritkan tiinik fel a vizsgalt dokumentumokban, hogy
egyértelmiien kijelenthetd: ezek a tevékenységi korok mar a 20. szazad elején is elhalvanyu-

loban voltak, kevésbé tekintették mar a csalad egyik kiemelkedd feladatanak.
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PALMAL JUDIT

THE EDUCATIONAL FUNCTION OF THE FAMILY IN THE TEXTBOOKS
OF THE HORTHY ERA

This study is focusing on the family functions, especially the representation of the educational
function of the family in the textbooks of the Horthy era. The adequate research method was
content analysis of 16 textbooks, its analytical entities were words and pictures. In advance
we can premise that deriving from the functions of the textbooks, the socializing functions are
overrepresented in the documents, but the person attending to the educational function does
not meet the preliminary expectations, that is the duties of men and women are not organized
by traditional gender roles in particular cases.
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TAMBA RENATO!

A paraszti 1étmod tudatformainak leképezodése Koszta Jozsef
leanygyermek-abrazolasain

Dolgozatomban az alfoldi pusztasag festoje, Koszta Jozsef leanygyermek-abrazolasainak
gvermekkép-torténeti szempontu elemzésére vallalkozom, abbol a célbol, hogy ravilagitsak az
archaikus paraszti tarsadalom korében élo gyermekkép néhany lényeges vondsara, a leany-
gvermekeket ovezo gyermekségkonstrukciokat illetéen. A szemlék soran kompozicioelemzési,
tartalomleirasi, antropologiai szempontokat egyarant érvényesitek, hogy mindezek nyomdan
aztin kovetkeztetéseket tehessek a gyermekképre vonatkozéan. Igy a ldtottak (kor, nem, elhe-
lyezkedés, kompozicioban betoltott szerep, tevékenység) leirasan tul régzitésre keriilnek a
szociokulturalis kontextusra utalo jelek (targyi-fizikai kornyezet: tdj, enterior, ruhdzat) is,
illetve mindezek utan tehetiink kovetkeztetéseket a mar kislanykorban érlelodoben levo, a le-
anyideallal kapcsolatos értékekre, magatartasbeli elvarasokra vonatkozoan.

Bevezetés

A hazai pedagodgiai szaksajtoban a képzOdmiivészeti alkotasok gyermekkor-torténeti szempon-
tu elemzésének Magyarorszdgon ma még nincsenek kiterjedt hagyomanyai, eltekintve tobbek
kozott Pukanszky Béla (2001), Péter Katalin (1996) és Endrody—Nagy Orsolya (2010, 2013)
tanulmanyaitol. Jelen dolgozatban jomagam is hasonld jellegli feladatra vallalkozom. frasom
targya a paraszti 1étmod tudatformainak leképezddése Koszta Jozsef lednygyermek-
abrazolasain. Kutatdsom célja, hogy a tarsadalmi élet aspektusainak (Sztompka, 2009, pp. 45—
51), az antropoldgiai tér kiilonb6z6 elemeinek, valamint a jellemzd motivumok, attributumok
mogott megbuvod érziiletek, attitidok és eszmények (Géczi, 2010, p. 203, p. 207; Panofsky,
2011, pp. 254-257) vizsgalatan keresztiil ravilagitsak a paraszti tdrsadalomban munkélkodé
gyermekszemlélet néhany lényeges elemére.

Mindenekeldtt azonban folvazoljuk a mddszertani kereteket, ezutan attekintést adunk a
parasztleanyi ¢életrendrdl, hogy aztan az elemzések soran mar elegendd legyen visszautalnunk
az ¢letidedl és a gyermekkép egyik-masik elemére. Ezutan sz6t ejtiink arr6l, hogy milyen saja-
tossagok jellemezték a paraszti életképet Koszta Jozsef festészetében, végiil ratériink az alko-
tasok motivum- €s Osszehasonlitds-kozponti elemzésére. Mindekdzben nem feledkeziink el

bizonyos miivészettorténeti parhuzamok felallitasarol, kidolgozasarol sem.

' PhD-hallgat6, Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet,
trenato87@gmail.com
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Modszertani keretek

A miualkotds a szemlélodés médiuma, mely racsodalkozasra, szakadatlan kérdésfelvetésre
hivja a befogadoét, aki ily modon nem pusztan nézdje, hanem olvasoja, sot egyben értelmezdje
is a képnek, hiszen nem lehet anélkiil olvasni, hogy ne értelmeznénk is egyszerre, amit latunk.
A mu el6tt leragadunk, elidéziink, mikozben levalunk a hétkéznapi kozhelyek, sallangok
megallithatatlan folyamarol: a szemlélodés alkalmat szolgaltat a reflektaltabb gondolkodasra
¢s az Onreflexiora egyarant. Ennek sordn eltdvolodunk a hétkoznapi jelenségekhez rendelt
kozhelyes jelentésektdl, hogy aztan a gyakorlatban ebbdl a tavolsagbol, higgadtan, csendesen
kozelithessiink a tarsadalmi jelenségek felé, tobbé-kevésbé mentesen személyes itéleteinktdl,
indulatainktol (Gadamer, 1997, p. 277). A kép olvasasa kdzben értelmiink a miibe hatol, hogy
kihivas elé allitsa miveltségiinket, vildglatasunkat, attitlidjeinket és tiirelmiinket egyarant
(Gadamer, 1997, p. 281).

A kép olvasédsa-értelmezése aktiv tevékenység, melynek része a motivumgyljtés, a
szintani felismerés, de része a kivalogatas is, hiszen a befogad6 donti el, hogy mely lehetséges
szempontokat, aspektusokat hozza elétérbe az értelmezés folyamatdban. Mindez t6liink fiigg.
A képolvasas nem jelentheti a kép tartalmanak reprodukalasat, ehelyett interpetaciorél van
sz0, vagyis arrdl a folyamatrdl, amikor sajat szlironkon keresztiil atiiltetjiik a mii jelentését a
,»mi nyelviinkre”. Amikor pedig mindezt tudomanyos igénnyel tessziik, tobbnyire el6térbe
allitunk egy vizsgélati tertiletet, s innen kozelitiink. Esetiinkben ez a vizsgélati teriilet a
gyermekkortorténet.

Mint mar arra utaltunk, a muialkotasok elemzése Gadamer allitasa szerint hasonlit az ol-
vasas folyamatdhoz, hiszen ha meg szeretnénk érteni egy képet, eldszor betlizgetniink kell azt,
hogy 1épésrdl 1épésre kozelebb keriilhessiink a mii 1ényegének megragadasdhoz (Gadamer,
1994, p. 160). Az els6 lépés a Panofsky-féle ikonografiai modell Mietzner-Pilarczyk szerzo-
paros altal hasznalt tovabbgondolt valtozatdban (Mietzner és Pilarczyk, 2013, pp. 31-49), a
preikonografikus leiras, mely minden lathatd képi elem, formanyelvi és kompozicids megol-
das leolvasasat, puszta regisztralasat foglalja magaban. A masodik 1épés (az ikonografiai elja-
rds) a szerzOparos valtozataban két részre tagolodik. Az ikonografiai leiras soran Osszefiig-
gésbe allitjuk egymassal az dbrazolas elemeit, meghatarozzuk a témat és a képtargyat, mély-
rehat6 jelentéstulajdonitds nélkiil; ide tartozik a torténelmi hattér, a technika, a kép keletkezési
modjanak és a vonatkozo életrajzi informacidknak az ismertetése is. Azonban az ikonografiai

interpretacidé mar a mélyebb motivumok, esetleg szimbolikus jelentéstartalmak feltarasaval és
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rendszerezésével, a képek mogott huzodo konvencidk feltérképezésével foglalkozik, forras-
ként bevonva a miivész muialkotasrél vallott (vagy adott alkotdperiddusabol szarmazd) vallo-
masait is. Végiil az ikonoldgiai interpretacido a képek megértésére, szimbolikus, allegorikus
jelentéstartalmainak feltarasara torekszik (Mietzner-Pilarczyk, p. 2013, 36). Mig tehat az iko-
nografia leiro, osztalyozd, rendszerezd és analitikus jellegli kutatasokat jelol (Marosi, 1985,
202. o.), ennélfogva ,,a targgyal foglalkozik” (Réau, 1986), addig az ikonologus szamara a
képek a tarsadalmi tudat részeként tételezddnek, igy érziileteket, viselkedési mddozatokat,
attitidoket, eszményeket stb. dokumentalnak (Géczi, 2010, p. 203, p. 207). Mivel az
ikonologia feladata eszme- és vilagtorténeti értelemben vett jelentéseket keresni a miialkotas-
oknak, megkdzelitésmodjaval mélyebbre meriilhetiink a civilizacid, az eszmék, a valldsos
érziilet, s6t a mentalitas és a hétkoznapok, vagy éppen a gyermekkor torténetében is (Marosi,
1985, pp. 202-208).

Mindezt — elemzéseink menetének tagoltabba, atlathatobba tétele céljabol — Piotr
Sztompka leirasaval (a tarsadalmi élet elemeinek vizsgalata) egészithetjiik ki, mely alapjan
elmondhatjuk, hogy a képeken érdemes megfigyelniink az emberi egyedek jellemzdit (testbe-
széd, arckifejezés, testtartds, gesztusok, népviseleti elemek, hajviselet), a gyermeki aktivitaso-
kat (ritusok, rutinok, ceremoniak), a tarsadalmi interakciokat (kapcsolatok, érintkezések, be-
sz€lgetés) €s azok tényezOit (a partnerek térbeli elhelyezkedése, status, tarsadalmi kompeten-
cia), a kozosségeket és a kozosségi cselekvéseket (cél, aktivitas, az aktivitas ritmusa), illetve a
kultira megnyilvanulésait (anyagi-eszkozi javak, szimbolumok, térhasznalati jellemzdk, tilta-
sok és parancsok ikonografikus jeleinek kiilsé kifejezddései) (Sztompka, 2009, pp. 45-51).

Elemzéseinket nagyrészt a vazolt modszertani megfontolasok segitségével végezziik el.

A falu erkolcse

A falu zart tarsadalmi egységként miikodott mas falvak lakosaival szemben (Tomori, 2004, p.
196), hiszen a parasztember szdmdara gyakorlatilag sajat faluja jelentette a vilagot. Ez volt az
egyetlen hely a vildgon, amit ismert, ezen kiviil szdmara minden idegen volt és természetfelet-
ti (Pdcs, 2004, p. 138). Ez az archaikus felfogas jelent meg a paraszti értékrendben is. A pa-
raszti erkolcs alapvetd erénye a szolidaritas, amely a kifelé valo elzarkdzas gyakorlatabol és
az egymasra utaltsag felismerésébdl fakadt. Ugyanakkor a k6zosség szempontjabol talan még
ennél is meghatdrozobb volt a munkaerkdlcs, mely a paraszti értékrend protestans gyokerii

vonasait foglalja magaban. Lényege a szorgalom erényében és a faradhatatlan munkavégzés
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moraljaban foglalhat6 6ssze (Balazs Kovacs, 2004, pp. 184—185), eredetét pedig, miképp arra
Max Weber (1982) ramutatott, a kalvinizmusban talaljuk meg.

Mint tudjuk, Kalvin szerint a munka addssag Istennel szemben, s ezt az addssagot egész
¢letiinkon at torleszteniink kell, a munkakeriilokre pedig blin leselkedik. A kalvinizmus mar
idejekoran kedvezett a tokefelhalmoz6 mentalitasnak, igy érthetd, hogy idével jo alapot nyu;j-
tott a kapitalizmus kibontakozasdnak. Ez az életszemlélet hiveitdl evilagi aszkézist kovetelt,
ezért a legfobb kotelesség a sziintelen munkalkodéas. A meggy6zodéses kalvinista tavol tartja
magat az evilagi hivsagoktol, és rendszeres dnvizsgalatot gyakorol, hogy igy gy6z6djon meg
sajat értékeirdl. Ebbol az életszemléletbdl fakadt a tizenkilencedik szdzad puritan etikdja,
mely — felekezeti hovatartozastol fliggetleniil — tobbé-kevésbé meghatdrozta az emberek érzii-
letét és gondolkodasat, s Osszefonddva a kapitalizmus szellemiségével, racionalis, szenve-
délymentes életvezetést eredményezett (Németh, 2004, p. 44), és ezzel egyiitt képességet az
anyagi javak felhalmozasara, illetve a kzosség jovojének a megalapozasara, a kdzjo szolgala-
tara (Németh, 2004, p. 45).

Mindez a falusi erkélcs vonatkozasaban is elmondhatd, hiszen mindenhol azt vallottak,
hogy Isten azzal a lehetdséggel ajandékozta meg az embert, hogy a f6ldon élvezze munkdja
gylumolcsét, az anyagilag tonkrement emberrdl pedig azt tartottdk, hogy Isten biintetése van
rajta. A férfiak allanddan figyelemmel kisérték a hatarban foly6d gazdasagi munkat, az egyes
csaladdok allatallomanya pedig mindeniitt kézszemlére volt kitéve. Rendkiviil fontos k6zosségi
értékmérd volt a szakszerlien megmiivelt, gondozott {61d, a rendben tartott porta és a szorgos
feleség. A falu tisztségviseldi, elsd emberei (bird, eskiidtek, borbird, kurator, presbiter) is
azok koziil kertiltek ki, akik munkajukban szorgalmasak és lelkiismeretesek voltak, hiszen
ugy tartottak, hogy aki sajat haza t4jan rendet tud teremteni, az a kdzosség dolgait is jol tudja
igazgatni (Javor, 2000, pp. 602—692; Balazs Kovécs, 2004, p. 185).

A kozvélemény mindig is éber Ore volt a kozosség értékrendjének, s hatalma megfogha-
tatlansagaban allt. Az ,,anonim tomeg” Iépten-nyomon figyelt €s itéletet alkotott, legfobb le-
sujto eszkoze, a pletyka (a kibesz€lés) pedig nagyon szigoru volt. A szobeszéd olyan nagy
hatalommal birt, hogy a falu embere mindenédron azon volt, hogy ne sz6lja meg senki, mert
akit megszoltak, annak értéke csokkent a falu szemében (Balazs Kovéacs, 2004, p. 193).
Rendkiviil hirnévrontd cimkének szamitott a restség €s a lustasag, de példaul az is levakarha-
tatlan bélyeget jelentett, ha valakit ,,kurvalkodéassal” vadoltak (ti. tobb férfival vald, hdzassag
elotti szexualis kapcsolat esetén; Balazs Kovacs, 2004, p. 187). Ezeket a mindsitéseket érde-
mes volt elkeriilni. Ugyanakkor ,,a falu szaja” a tarsadalom alapvetd tényezdje volt, hiszen

annak hianyaban a kolcsonds segitségnyujtas tendencidja, az illem és az erkdlcs mind meg-
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sziinne (Vasas, 1993, p. 74). Azonban a falu térvényei pusztan kényszeritd hatasra nem képe-
sek interiorizalddni, ez ugyanis mar a modellkovetés kérdése, de az etikai normak belsévé
valasat teszi hatékonnya az alternativak hidnya is. Mindennek kovetkeztében a régi falusi tar-
sadalomban lényegében egyensuly, rend és biztonsagérzet uralkodott (Vasas, 1993, p. 75).

A parasztember a mindennapok soran ugy érezte, hogy cselekedeteit, megjelenését 1ép-
ten-nyomon ellendrzik, élete kozszemlére van téve az egész kozosség elott. Allandodan tartott
a kozosség itéletétdl, s hogy elkeriilje az elitéltetést, hétkdznapokon kora hajnaltol késo estig
dolgozott, hogy rend legyen a foldjén és a portajan, tinnepnapokon pedig , kirittyentette” ma-
gat, hogy anyagi javakon keresztiil hirdesse hatalmat, nagysagat vagy éppen szépségét. Latha-
to tehat, a puritdn etikabol és a kozdsség kontrolljatol valo félelembdl eredt munkaerkolcese,
de abbol fakadt az olykor, egy-egy pillanatra kiburjanzé szélséséges individualizmusa is.

Mindazonaltal Méricz Zsigmond Eletem regénye c. miivében a falusi tarsadalom egyik
legalapvetdbb jellemzdjének az ,, egyenlo életmodot” teszi meg, mely ,, végzetesen s megval-
toztathatatlanul egyenlove teszi az életeket” (Moricz, 2014, p. 10). Ugyanakkor megallapitast
tesz a szereppredesztinacid jelenségével kapcsolatban, amikor igy ir: ,,a falusi ember koteles
azzé valni, amivé a falu lelke 6t eredetileg elrendeli” (Mdricz, 2014, p. 10). Ugyanitt szigoru-
an hierarchikus tdrsadalmi rendrdél és a mobilitds csekély lehetdségérdl tesz megallapitast,
amikor a kdvetkezOképpen fogalmaz: ,,igy van elrendelve, hogy senki soha tobbre ne vihesse,
s lehetdleg senki le ne szallitsa azt a palyaivet, amit 6rokolt elddeitdl” (Moricz, 2014, p. 11).
A cél tehat nem az egyéni eldrehaladas, a feltorekvés, hanem az ,,életben maradas” (Moricz,
2014, p. 11), amelynek eszkdze nem mas, mint a rutinmunka, avagy a mindennapi robot,
ségi moral. A paraszti €letgyakorlat organikus részének tekintend6 a takarékoskodas é€s a spo-
rolés is — vagy miképp Moricz fogalmaz: ,, a paraszterkolcs nem ismeri a tékozldst”, hiszen itt
., semmiségekbol kell vagyont teremteni, elkallodo szalmaszalakbol, miket uriember képtelen

felértékelni” (Moricz, 2014, p. 18).

A szegénysoru falusi leAnygyermekek élete

A hagyomanyos paraszti kozosségekben a nevelés mindenekel6tt a csaladban zajlott, &m ar-
rol, hogy a gyermek egész életét a helyi kozosséghez igazitsa, a falu egész népe gondosko-

dott. A gyermeki kivancsisagnak €s spontaneitasnak faluhelyen nem volt kiilondsebben helye,

hiszen a cél a sz6fogado, dolgos gyermekek nevelése volt, ennélfogva a gyermekek életét
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szigoru falusi életelvek szabalyoztak (Javor, 2000, pp. 670—-673). A kdzosség becsiiletességre,
igazmondasra, vallaserkolcsre, a csalad iranti feleldsségre, a sziilok és az idOsek tiszteletére
tanitotta a gyermeket, illetve fontos érték volt a mértékletesség, a nyajassag, az alazatossag, az
Istenbe vetett hit, illetve a munkaban val6 szorgalmassag is (vo. Szuhai, 1899, pp. 948-952).

Ugyanezek a tanitasok és normdk voltak érvényesek a leanygyermekek nevelésére is. A
leanygyermekek élete a gyermekkortdl tdvolodva mind ritualizaltabba valt, viselkedésiikben
egyre kevésbé volt helye a spontaneitasnak (Javor, 2000, p. 611). A jo leany idealjaban az
alazatos, dolgos paraszti €let rendje tiikr6z6dott, s ez a lednyidedl mar a kora gyermekkorban
is éreztette hatdsat. A leanyok viselkedésének kitételei voltaképpen az atlagossag, a fiiggdség
¢s az engedelmesség eszményei mentén fogalmazodtak meg (Javor, 2000, p. 615), s elsOsor-
ban a kiils6ségekben nyilvanultak meg. Faluhelyen a testi és a moralis szféra elvélaszthatatla-
nul 6sszefonodott egymassal. A ,,jo ledny” mozgasat ,, szemérmes, komoly menés”, testhasz-
nalatat visszafogottsag ¢s fegyelmezettség kellett, hogy jellemezze (Javor, 2000, pp. 611—
612). A leany rendességére utalt haja és koténye allapota is, melyek koré valosagos ritusok
formalodtak (Javor, 2000, pp. 613—-614). A ledanynak mar kicsi kora oOta szofogadonak
(Lackovits 1980, p. 259) és hallgatagnak kellett lennie, roppant szemérmesnek és ,, észrevehe-
tetlennek” — ha nem ilyen volt, korholtak érte. Mindez az erkoélcsi tisztasag jele volt (Javor,
2000, pp. 614-615).

A parasztleanyi viselkedés rendkiviil fontos Osszetevdjének szamitott a munka, s ehhez
kapcsolddodan a szorgalom ¢és a faradhatatlan munkabiras erénye, illetve a folytonos tevékeny-
ség (Javor, 2000, p. 672), mely hozzajarult a személyes felelosségérzet kifejlodéséhez. Falu-
helyen a munka kdzponti jelentdséggel birt a csalad életében: e koré szervezddott az erkolesi
rend és a sziil6k nevelési gyakorlata egyarant. A gyermek a munkéban méretett probara, a
munka soran formalodott 6nbecsiilése, onértékelése, de kdzosségi szerepe is (Deaky 2011, p.
275). A csaladi egyiittlét élményét is a munka adta, még ha hajnaltdl estig is dolgoztak (Dedky
2011, p. 283). Az ut a falu tarsadalmahoz és miiveltségéhez csakugyan a munkan keresztiil
vezetett — a gyermek a munkatevékenységeken keresztiil fokrol fokra, szinte észrevétlentil

szervezOdott bele a kozosségbe.

Koszta Jozsef festészete

Koszta Jozsef tipikus parasztfestd volt, aki jol ismerte targyat: a parasztéletet. Beliilrdl élte at

a parasztsorsot, igy beliilrdl is festette meg, sorskdzosséget vallalva népével, s attdl miivészi

sikerei utan sem tavolodott el (Egri, 1989). Mestere volt a melankolikus atmoszférateremtés-
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nek: képeit elsopré indulat uralja, s tavol allnak a szdzad kdzepén mar-mar hagyomanyossa
vald cselekményes ¢életképfestészet leiro-részletezd jellegétol, de elhagyja annak sztereotipiait
is. Képeibdl sziinteleniil érzddik a tehetetlenség folott érzett szenvedélyes diih, a végtelen
kétségbeesés az alfoldi pusztasag 6rokké fojtott dramaja miatt, ugyanakkor miivészetét ennél
is jobban jellemezte a torekvés a paraszti élet rendjének képi megragadasara, mely egyszerre
volt csondes, nyugtalan és szép (Végvari, 1952, pp. 51-53; Bényi, 1959). Koszta — Tornyai
Janoshoz hasonldan — lazongo6 6sztonember volt, aki izig-vérig ,, plebejikus szemléletii” festé-
szetet miivelt, s feladatdnak sem tekintett mast, minthogy egy olyan festészet szolgalataba
allitsa magat, amit ,, minden idegszalaval” ,, tiszta magyar miivészetnek” (1d. Végvari, 1952,
pp. 30-31) érzett.

Koszta suhanckordig hegyvidéki kornyezetben nevelkedett, élete nagy részét azonban
mégis az Alfoldon toltotte, s az alfoldi tajat festette mindvégig (Bényi, 1959, p. 9). E tdj, s a
benne €16 parasztember ¢lményvildga egészen bensdjévé valt, igy aztan nem pusztan szem-
idegein keresztiil festette a messzibe veszo, hallgatag pusztasdgot s annak maganyos, rideg
természetli falusi embereit (Bényi, 1959, p. 5). Festményein nem a korabbi népéletkép-
festészet sallangjai koszonnek vissza, sokkal inkabb a paraszti életélmény elevenedik meg e
vasznakon, mely mar kisfi kora ota érlelddott benne (Csiffary, 2002, p. 104). Vaskos, boron-
g0s szinfoltjai, nyers, anyagszerl, durva feliiletei ugyanis lénye legmélyérdl szoltak. Rideg,
maganyos falusi ember volt maga is, s ez a természete talalkozott 6ssze a ,,fest6zseni” tehet-
ségével. Igy aztan miivészetébe nem lopakodtak bele a miivelt varosi élet szolamai, mint aho-
gyan a polgari élettel, az irodalommal sem volt kiilondsebben szoros kapcsolata (Bényi, 1959,
p- 10). Mélytiizti feliiletein olykor csak a mezodt latjuk néhany magényosan acsorg6 faval, a
fehér arnyalataiban tiindoklé hazakkal vagy allatokkal, ugyanakkor képein gyakran megjele-
nik az ember, aki szakadatlanul végzi fogyhatatlan dolgat, anélkiil, hogy rdkérdezne sorsara
(v0. Lazar, 1937, p. 80).

Koszta Jozsefet az alfoldi pusztasag egyik legjellegzetesebb festdjeként tartjuk szdmon, s
egyuttal egyike volt azoknak, akik az expresszionizmus irdnyéaba vitték tovabb a Munkacsy-
orokséget. Ismerdi zsortdlddo, szofukar, ,, csupaideg parasztot” (Németh, 1972, pp. 30-31),
ugyanakkor mély érzésti embert lattak benne, s valoban: Ggy festett, mint egy paraszt, aki
nemcsak latja, de €rzi is a pusztai 1étallapotot. Nem azt festette, amit latni vélt maga kortil,
hanem lelkét szétfeszitdé élményanyagbol dolgozott — beliilrdl €lte at, amit festett: a paraszti
1étallapotot. Koszta ,, plebejikus szemlélete” (Végvari, 1952, pp. 30-31), lazongd természete

jutott kifejezddésre képeinek formanyelvében: miiveit a dramai abrdzolas, az erds fény-
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arnyékokra épitett fokozott szinvildg, az expressziv realista formalas jellemezte (Hérs, 1966,
pp. 15-16).

A muvész onkényes, autentikus stilusa, nyers modora (Id. Bodnar, 1986, pp. 11-12) leg-
inkabb a romantika €és az expresszionizmus forradsmezejébdl taplalkozott: olyan festok hatot-
tak r4, mint Velazquez, Goya, Millet, Delacroix, Vlaminck és Georges Rouault. Rouault pik-
turajaval az a torekvése rokonitotta festdi felfogéasat, hogy ,, kifejezze”, | kisajtolja” (ld.

>

,exprimere” = kifejezni”, , kinyomni”, , kisajtolni”) a ,,szavakkal kifejezhetetlen” gyotro
élményeket, lirai modon, mintegy romantikus ihletéssel, sajat belso érzékelésiinknek megfele-
16en eltorzitva mindazt, amit a latottakrol ,, tudunk” (Heard Hamilton, 1987, p. 176). Forma-
nyelve még jobban hasonlit Vlaminckéra, akinek célja ,, az emberi valosag kifejezése” (Heard
Hamilton, 1987, p. 160) volt. Kosztat sem érdekelte jobban semmi, mint hogy kifejezésre
juttassa népe izz0 lelkének rejtett tartalmait. Thletéje mindvégig az alfoldi pusztasag maradt: a
magany ¢és a szétalan falusi ember vildga volt az 6 mikro-kozmosza (Bodnar, 1986, pp. 11—
12).

Koszta Jozsef festményein mindvégig érezni lehet az expresszionizmus legsajatosabb al-
kotdi attitiidjét, mely nem mas, mint az empatia (,, Einfiihlung” Bernard, 2000, p. 24). Az em-
patia nem mads, mint a beleérzés képessége, melynek révén a miivész nem pusztan megfesti,
amit lat, hanem személyisége részének érzi mindazon élményt és targyat, mellyel dolgozik. A
festd — eltérve a realizmus vagy a naturalizmus poétik4jatdl — nem objektiv megfigyeldként
viszonyul a targyhoz, hanem mintegy magéaban hordja mindazt az élményt, mely a targy mo-
gott fesziil, hogy aztan kivetitse a vaszonra, s érzékelhetdvé tegye mindazon élményeket és
érzelmeket, mindazt az indulatot €s szenvedést, melyet a miivész kiolvasni vél modellje 1¢é-
nyébdl. Csak a szubjektivitas altal nyilik mod az abrazolt belsd problémainak megjelenitésére,
vagy éppen — ennél is tovabb haladva — az alkot6 altal érzett emberi, tarsadalmi problémak
(vagy éppen: a ,,vilagoriilet””) mogott huzodo fesziiltséganyagnak a modellbe valo belevetité-
sére. Az alkotd a milivészi érzékenység e romantikus megnyilvanulasa révén képes kifejezni a
paraszti ¢lményvilag, illetve az abrazolt lelkének mélyén munkalé nyers Osztonerdt, durva,
eruptiv erével, elhagyva a konturokat, a formakat arnyalatok nélkiili szinek révén érzékeltet-
ve, s a kiegészitd szinek jatékaval hangsulyozva (Richard, 1987, pp. 7-24; pp. 289-312; Ber-
nard, 2000, pp. 23-24). Ez az alkotdi attitlid, mint mar utaltunk ra, Kosztanal 6sszefonodott a
Munkécsy-orokseéggel, melynek cselekményességbdl fakado dramaisaga itt a belsd torténések
rogzitésébdl fakado romantikus tragédiaig jutott el.

Végiil jegyezziik meg, mivel minden miialkotés a vilag, illetve az adott életvilag egy-egy

arcat vilagitja meg, elemzéseink szovegében jobbara a kosztai élményvilagot van modunk
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tolmacsolni, s nem mondhatunk el olyat az adott mi kapcsan, amit az nem szdlaltatott meg.
Ezért aztan a paraszti leanygyermeki életvilag szamos aspektusat nem érvényesithetjiik szem-

léink soran.

Leanygyermek-abrazolas egy ,,parasztszarmazék” festészetében

Koszta Jozsef elsé onallo, gylijteményes kiallitdsa 1917-ben az Ernst Muzeumban keriilt meg-
rendezésre (1d. Ernst és Lazar, 1917). A kiallitas egy részét képezték Koszta leanyportréi, me-
lyek — Bényi Laszlo szerint — a honi gyermekabrazolas legigazabb darabjai koziil valok (Bé-
nyi, 1959, p. 35). Koszta ,, ezeken az arcképeken darulja el lelkének kisugarzo gyengedséget, de
persze természetehez hiven, az édeskésség legkisebb nyoma nélkiil” (Bényi, 1959, pp. 34-35).
A kidllitas sikerét az Alkotmdany kritikusa, Markus Lész16 a kovetkezOképp Osszegezte: ,, egy
pompas magyar miivészt fedez fol ez a magyar kidllitas, Koszta Jozsefet, akinek spanyolos
viharzasu ereje és borongos magyarsdaga egy poraibol megelevenedett Munkacsy és egy ma-
gvarra lett Goya szenzdciojat idezik fel” (Markus Laszlot idézi Lazar, 1937, p. 80).

Koszta leanygyermek-abrazoldsainak modelljei tobbnyire ugyanaz a néhany személy
volt, akik életében fontos szerepet toltottek be. Gyakran megfestette feleségét, Annuskat (1d.
Bényi, 1959, pp. 19-20) és Katokat, aki nem mas volt, mint a hazaspar allami gondozasbol
kivett neveltje. Gyakori modellje volt egy harmadik lany is, akinek a nevét nem ismerjiik,
tovabba idonként mas kislanyokat és asszonyokat is festett. Idével a lednyabrazolas valt
Koszta egyik 6 témajava.

Tobbnyire sotét, semleges hattérrel megfestett portrékrdl van szo, melyek mogil, bar ér-
z0dik a beallitas aktusa, am a képek 1zz6 feliiletének, a mélytiizli koloritnak, a ragyog6 szin-
foltoknak, a vaskos anyagszerliségnek koszonhetéen mégsem érezziik a miitermi festészet
merevségét. E festmények a 1¢élekabrazolas mélységével és 0sztonosségével képesek érzékel-
tetni a gyermekkor komolysagat, mikozben kifejezésre juttatjadk az archaikus paraszti 1étalla-
pot tragédidjat is, mely mintegy az abrdzoltak bore alatt fesziil. E képeket tekinthetjiik a pa-

rasztleanyi sorsot, s egyszersmind a paraszti 1étallapotot 6sszegzd ikonikus miiveknek is.
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A gondokban évodo leany

Annuska a tiikor elott viraggal

Az Annuska a tiikor elott viraggal c. festményen (€. n.; 50 x 60 cm) (1. kép) egy merengd le-
anyt latunk, méghozza a miivész feleségét, Annuskat. A leany tizenhét évesen szegddott a
zomok, kissé ideges természetli férfi mellé. Miképp Bényi Lészl6 irja, Annuska ,, lényével
teremtette meg férje kore a csendes munkalkodas és tiinodeés atmoszférajat, amelybol a mii-
vész csodalatos parasztleany- és asszonyportréi nottek ki. Annuska megfaradt, piheno, vagy
gondokban 6rlédé vondasain is felismerhette Koszta a paraszti sorsnak és életformanak leg-
bensdségesebb kifejezodését” (Bényi, 1959, pp. 19-20). Ez a megallapitas a vizsgalt festmény
esetében is all, hiszen Annuska gondokban évddo, szomortian is bajos alakjaban nemcsak
sajat keserlisége ¢s maganya jelenik meg, ugyanis a miivész ebbe a szeretett figurdba stiritette
bele a foldmiiveld élet minden bujat, bajat. Barmennyire is ugy tiinik elsé pillantasra, hogy a
jellemabrazolas individualizmusa szo6lal meg e tlikros jeleneten, ezt a tendenciat — mint Kosz-
ta ¢letmiivében rendszerint — ezuttal is feliilirja a térekvés a gazdalkodé kultira fojtott, cson-

des, tragikus sorsanak érzékeltetésére.

1. kép. Koszta Jozsef: Annuska a tiikor elott Viréggal, é. n.
Forras: Kieselbach Galéria és Aukcioshaz

* http://www.kieselbach. hu/alkotas/annuska-tukor-elott-viraggal 277
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Bar a tiikor az igazsag, a valdsag €s a foldi hivsagok szimbolumaként egyarant értelmezhetd
(Pal és Ujvari, 2001), e szinekben és reflexekben gazdag festményen az ébred6 néiség bajara,
az dbrandozasra, s még inkabb az onreflexid folyamatara utal. E halk szavu ledny nem hitsa-
gat gyakorolja, sokkal inkabb sajat nehéz sorsan, avagy a mindenki altal érzett, hordozott ko-
z0s sorson mereng. A tiikkor ennek az onreflexids folyamatnak a kelléke itt, nem pedig a narci-
szi onimadaté, hidba jelenik meg a leany gyonyoriiséges abrazata. Abrandozasrol pedig akkor
beszélhetiink, ha alatta azt a vizualizacios gyakorlatokban gazdag 1¢lektani folyamatot értjiik,
amelynek folyaman a I¢lekben munkalkodo fesziiltségek szublimaldsa nyoman olyan energidk
szabadulnak fel benniink, melyek révén képesek vagyunk megujulni, majd ujabb és ujabb
cselekvések révén aktivizalni sajat er6forrasainkat. Annuska is dbrandképekben probalja fel-
oldani az 6t 6vezd, s benne is gyokeret vert nyomorusagos paraszti életrendbdl fakado ,,ki-
mondhatatlan” fesziiltséget, mely a kosztai expressziv realizmus lirai nyelvén mégis kifejez-
hetd.

Erdemes megfigyelést tenniink arrél a kiilonbségrdl, amit Annuska tiikor altal nyujtott
latvanya és a ,,valdsagos térben” kibontakozo alakja kozott fedezhetiink fel. Mar-mar ugy
tlinik, mintha nem egy, hanem egyszerre kétféle portrét latnank Annuskarol, a mivész asszo-
nyarol és voltaképpeni mizsajarol, hiszen a tiikor elétt szomorkasan tdprengd, mig a tiikdrben
nagy sulyt gondokban tor6do lanyt véliink felfedezni. Tehat a tiikorképben bontakozik csak
ki igazan a ledny szomorusaga a szemléld szamara, s igy az a benyomdsunk tamad, mintha
Annuska probalna elrejteni banatat masok eldl (hiszen, mint tudjuk, faluhelyen nem volt il-
lendé masok lelkére kotni sajat lelkiink terheit), de a tiikor eldtt nyitva maradnak lelkének
legrejtettebb igazsagai is. Ily modon a tiikor itt a legmélyebb 1€lektani tartalmak visszatiikr6z6
objektumaként jelenik meg, s ugyanakkor mélyebb lelki tartalmak megjelenitéjeként, avagy a
lélektani igazsadg hordozdjaként.

A festmény targyi tartalma és reflex-gazdagsaga okan portrééletképként hat. A kép felii-
lete szinte ég a ragyog6 szinektdl, &m a tiszta, fehér abroszos asztal ¢s Annuska ruhdjdnak
fehérei révén megszolal a nyugalom hangja is. Ezt a stilust Koszta Munkécsy és Rudnay hata-
sara fejlesztette ki, s ez alkalommal is szuggesztiv erével valositotta meg. Az itt lathatod arcot
fedezhetjiik fel a Tanyértorolgeté né €s az Olvaso né cimil portrékon is, azonban mig ezek
inkabb klasszikus paraszti zsanerként hatnak, az Annuska... a tarsasagi festmények konnyed
bajat viseli magan, melankoliaval telitve. E képektdl nem csak hangulatat, de a leanyalak be-
allitasat tekintve is kiilonbozik a targyalt mii, hiszen itt se nem szembdl, se nem egészen pro-

filbol vagy félprofilbol lathatjuk Annuskat, hanem tdliink elfordulva, magaba zarkézva; ez a
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beéllitds hozzajarul ahhoz, hogy melankolikusnak és szomoru-szépnek érezziik e miivet.
Ugyanakkor némiképp igazat adhatunk Hornyik Sandornak is, aki szerint a miivésznek e
festményével sikertilt felfrissitenie, megnemesitenie és élettel telitenie a paraszti zsaner mély
emberabrazolasat ,,a bali toalett-képek és a tarsasagi festmények kénnyed bajaval” (Hornyik,
€. n.), hiszen ,,a tiikor egy pici mondeén bdajjal fiiszerezi az abrazoldst és a néi arc szépségere
fokuszalja a figyelmet” (Homyik, é. n.). Am az elmondottakbol kovetkezben hiba volna e
képet a tarsasagi festmények konnyed, iide individualizmusanak puszta lenyomataként értel-
mezniink.

A képen kibontakoz6 melankolikus atmoszféra némiképp emlékeztet egy masik tiikros je-
lenetre, Edouard Manet ,,Bar a Folies-Bergére-ben” c. festményére (1882), azonban az atomi-
zalt vérosi 1étmod elidegenedett hangulata helyett itt a parasztledny altal érzett magany és
elszigeteltség-élmény jut kifejezddésre. Koszta festményén a ledny nem néz szembe a szemlé-
16vel, inkabb elfordul attél, hiszen maganyanak, csendes természetének ez az elfordulas felel
meg leginkabb, ez a szelid elzarkozas kovetkezik szomoriasaggal és meg nem oszthato titkok-
kal terhes ¢életébdl. Ezzel szemben ugyan Manet lanyalakja, Suzon sem néz szembe a szemlé-
16vel, mégis veliink szemben 4ll, szolgalatkészen. Suzon méla arckifejezéssel, rejtélyes gesz-
tussal all el6ttiink. Mindezzel 1énye mintegy levalik az 6t 6vezd tarsasagoktol, mikozben
funkcionalisan — mint pincérnd — jelen van. Miképp Manet festményén, Koszta képén Annus-
ka is ,,a létezés sziinetében” (Hans Jantzent idézi és kommentalja Bacso, 2011) leledzik, kife-
jezésre juttatva a hétkoznapi munkatdl, a kdzosségi 1éttdl, illetve az onmagatdl valo tavollét
abrandos-melankolikus élményét. Azonban mig Manet lanyalakjanak maganya és elveszett-
sége a mozgalmas varosi 1€tbol, a szép latszatok szcénajanak élményvilagabol fakad, addig
Koszta lednyalakjanak buja-keserlisége az elszigetelt tanyasi 1étallapotot juttatja kifejezésre

ezen a szomoru-sz¢ép portrééletképen.

Ablak el6tt merengo

Az ,,Ablak elott merengo” (€. n.) (2. kép) a 1élekébrazolas kozvetlenségével és mélységével
hat. Egy karosszékben iil6, szotlan leanykat latunk félhomalyos szobaban, profilbol, aki talan
nem mas, mint Annuska. Kezeit mintha textilidn pihentetetné, egy ,,munkaanyagon”, mely itt
a szerepkovetelmény targyaként jelenik meg. Hatanak hajlott ive utal a cimben jelzett meren-
gésre. E lanyka tal van mar a lirai utdnérzésti gyermekgondokon, s taldn nincs senki, akivel
szomorusagat megoszthatna, hiszen azt mar nem illik. Gondjait csendben tartja, 4am nem fojtja
el, hanem abrandképekben oldja fel mindazt a fesziiltséget, amely a kdzdsségi normak kozé

szoritott parasztlednyi élet szigoru rendjébdl fakad. Ily modon, a kozdsségi 1€t e sziinetében
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nyugtatja lelkét, ilyenkor merithet erét és nyugalmat 1énye legmélyérodl, Erving Goffman kife-
jezésével élve ,, autentikus énjébol” (Goffman, 1999).

A barnds ténusok ¢€s a fényviszonyok a merengés €s a gondokban éviodés belso, rejtett
élményét hozzak felszinre, tanibizonysagot téve Koszta empatikus alkotoi attittidjérdl (1d.
., Einfiihlung”’, Bernard, 2000, p. 24). A képen meglehetdsen kevés csendéletszerli elemet vé-
liink felfedezni, alig taldlunk valamit, ami a mindennapok gyakorlatira, rutincselekvéseire
utalna, s ez még jobban elmélyiti a merengés élményét. A karosszék csendes méltosagot kol-
csondz a ledny alakjanak, a lednygyermek hajviselete (rendezett, sima hajfeliilet és konty)
pedig onfegyelemre és Onkontrollra utal. A hattérben 1év6 virdgeserép szintén a paraszti €let-
rendre utal, de egyszerre a nélét szimboluma is lehet, gondolva itt a viragcserépben 1évo fold-
re, mely magéaba fogadja a magvakat.

Mindazonéltal a festmény a komoly, szemlél6dd lednygyermeki természet elmélyiilt ab-
razolasat nyujtja, mikdzben 6sszegzd modon, expressziv erdvel, hitelesen fogalmazza meg a
hallgatag, szemérmes, alkalmazkodd leanygyermek alakjat, akinek 1ényében mar elére érez-
hetd a bontakozoban 1évé parasztasszonyi sors, melynek f6 jellemzdje a beletorodés kénysze-
re, illetve az abbdl fakadd magany és hallgatagsag. Természetesen a lednyéletnek ez csupan
egyetlen, am roppant Iényeges aspektusa volt, amit maga a festd jol atérzett, s jobbara ezt az

oldalat festette meg a leanygyermekek életének.

-

R ) I. = e X
1Elidapest

2. kép. Koszta Jozsef: 3. kép. Koszta Jozsef:

Ablak el6tt merengo,é.n. A gondokba meriilt, 1902
Forrds: Budapest Aukcié® Forras: Bényi (1959): Koszta Jozsef. 2. kép.

3 http://budapestaukcio.hu/festo/koszta-jozseflablak-elott-merengo-kislany
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A gondokba meriilt

A gondokba meriilt” (1902) cimi festmény (3. kép) feltehetden egyike az elsé Annuska-
képeknek. A kép hli dokumentuma annak a figyelemnek, amellyel a festd a valasztott leany
személyisége felé¢ fordult, ugyanakkor a fejkotds, duzzadt ajku, akaratos, am csondes, vissza-
fogott leany alakjaban kifejezodést nyer a parasztleanyi élet kissé szomorti, maganyos rendje,
mely folytonos munkaval és hallgatassal telik meg, illetve megannyi felszin ala rejtett gond-
dal. A rétegzett ruhdzat és az 0sszezart labak onfegyelemre, dnkontrollra, visszafogottsagra és
szemérmességre utalnak, akarcsak a fejkotd, mely a kozdsségbe tagoltsag attriblitumaként
jelenik meg, s arra hivatott, hogy eltakarja az egyéniséget, s azzal egylitt minden but és bana-
tot. Koszta mégis vaszonra viszi ezeket a mély érzéseket, hiteles, patosztol mentes képet al-
kotva kedvesérol.

A képen minden nonverbalis jel az évodés kifejezésére iranyul, s e kifejezési modokrol
Bényi Laszlo roppant szemléletes leirast ad monografidjaban: ,,itt a félszegen becsukott,
olbeejtett kéz, hosszadalmas, s tan hiabavalo toprengés, a munkdahoz szokott kéz ritka semmit-
tevésenek jele. A fiatal arc kifejezése olyan, mint akit megkérdeztek, hogy mi fdj és nem tudott
felelni. Tekintetében talan egy elébbi, nem is latott sirds nyomaval, s megtortséggel, amely
évek folyaman majd arkot ds a szem ald, de most még csak megduzzasztja a szemhéjat. Az
ablakparkanyon allo olcso viragon — a szegényes kornyezet egyetlen diszén — nem csillan meg
napfeny, hogy vidamsagot, életoromot hirdessen, hanem olyan eldarvultan buslakodik, mint
,,gondokba meriilt” gazdaja” (Bényi 1959, p. 19). E leiras érzékletességét azon szdvegele-
mek adjak, melyek a fizikai valtozasok érzékeltetésével a szereppredesztinacid jelenségére
utalnak. Ugyanis a lednygyermek arcan valdban folfedezhetdk olyan, idével majd allandosuld
jelek, melyek kifejezetté teszik a lényében munkalo, érében 1évo leanyidealt a maga Osszes
szerepkovetelményével, amelyeknek a leany mar most meg kell, hogy feleljen. Tovabba a
leirds igen érzékletes része az ablak sarkdban arvalkodo virageserép kiemelése, hiszen maga a
lednyka is ugy lett elhelyezve a szoba egy arnyékos szegletében, csondesen és maganyosan,
mint ez az egyszer(l, szintelen virdg a parkanyon. Vége tehat a gyermekkor szinekben gazdag
lirajanak, épp csak annyi fény €s szin jut, ami elmaradhatatlan a test és a 1¢lek életben tartasa-
hoz.

Mindazonaltal a leanygyermek maganya mogiil kiérzédik a kozdsségbe tagoltsag élmé-
nye, hiszen épp e koz0sség az oka maganyanak és szomortusaganak, hiszen ez a ,,societas”
nem nyujt lehetdséget arra, hogy e leanyka masokkal megossza a szivét nyomo érzéseket. A

ledanygyermek alakjan érzdédik, lassanként beleegyezik hallgatag sorsaba, melyben banatat
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szive alatt kell hordoznia mindvégig, csendesen, méltosaggal. Ne feledjiik, mindezt az
interpretator a kép élményanyagat tolmacsolva mondja el, hiszen minden mii mas és mas arcat
adja ugyanazon életvilagnak; mas festd mas képei mas aspektusokat emelnének ki a leany-

életbdl (1d. Deak-Ebner Lajos deriis életszemléletli abrazolasait).
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TAMBA, RENATO
DEPICTING THE FORMS OF CONSCIOUSNESS OF THE RURAL LIFE IN
JOZSEF KOSZTA’S PAINTINGS

In my study I analyse some pieces of Jozsef Koszta's paintings, which depict peasant girls. My
goal is to analyse the idea of the child in a rural society in archaic circumstances; I strive to
create parallels between the ethnography and the history of childhood concepts. I try to make
my study more sophisticated by using the methods of iconography and iconology (Erwin
Panofsky). I consider the aspects of content-description, composition analysis, pedagogical
antropology and the history of the idea of the child in order to make conclusions with regard
to the idea of the child. Koszta was a master of creating melancolical atmosphere and he
expressed his own world by his paintings (he was a representative of expressive realism). His
paintings depict hard rural life and the lifestyle of peasants at that time, therefore his
paintings don't show the joyful moments of childhood, but the aspects and motives of quiet
children and resigned women.
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A gyerekek jatékokhoz fiizodo érzelmi kapcsolata

A korai személyiségfejlodésben kitiintetett jelentosegii a kozeli kapcsolatokban megszerezheto
érzelmi biztonsdag. A gondoskodo személyekhez valo kotodés fokozatosan kiegésziil a kornye-
zet felé iranyulo ragaszkodadssal. A személyek, a helyek és a targyak melletti elkotelezodések
utan az egyes tevékenységekben ugyancsak ujra és ujra atélhetok lesznek az ismeros érzelmetk.
A tevékenységek koziil kiilonosen a jatszas az a tevékenység, ami hosszu idon keresztiil meg-
hatarozza a gyerekek mindennapi életét. A tanulmanyban az interperszonalis kotodeselmélet-
bol kiindulva a helykotodés, a targykotodeés és a tevékenységhez valo ragaszkodas jelenségét
értelmezziik, amelyhez kapcsolodoan elemezziik a jatékfejlodést, valamint a gyerekek jatékte-
vekenységekhez és jatéktargyakhoz fiizodo kapcsolatat. Az elméleti rendszerezést ovodaskoru
gverekek korében elvégzett empirikus kutatasi eredmény egésziti ki.

., Kiilonds, gondolta, hogyan fordul az ember [...] a dolgok, az élettelen targyak felé [...] mintha kifejeznék az
embert, mintha eggyé valnanak vele, mintha ismernék [ ...] azonosak volnanak vele [...] ”
(Virginia Woolf)

,,— Hovad? — kérdezte Micimacko.

— Akdrhova — mondta Robert Gida.

Igy aztdn egyiitt elindultak. De akdarhova mennek, és akdrmi torténik veliik vitkozben, az Erdé végében, az
Elvarazsolt Vélgyben a kisfiu meg a medvéje mindig jatszani fognak.”

(A. A. Milne)

A sziilokhoz valé kotodéstol a jatéktargyakhoz torténo kotoédésekig

A kisgyermek személyiségfejlodésében meghatirozd jelentdségli a kozeli kapcsolatokban
megszerezhetd érzelmi biztonsdg. Ezen tilmenden a babat koriilvevé kdrnyezeti és targyi
allanddsag, a napi események ¢€s tevékenységek vissza-visszatérd ismétlddése szintén fontos
részét képezi az érzelmi kiegyensulyozottsag feltételrendszerének, az elégedettségi €érzés at-
¢élésének. Ahogyan szoros kapcsolat alakul ki a csecsemd €s az édesanya kozott, ugyanugy
kotddési szalak képzddnek a baba és az élettelen vilag kozott. A gondoskodd személyekhez
valo kotddés fokozatosan kiegésziil a fizikai kornyezet fel€ irdnyuld ragaszkodassal.

Az anyardl val6 levaléas folyamatanak kdzponti eleme az atmeneti jelenségek megjelenése

¢s az atmeneti targyak haszndlata (Winnicott, 1999). Az atmeneti targy a kisgyermek lelki

" egyetemi docens, Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, zsubrits.attila@bpk.nyme.hu
* ovodapedagogus, valko-anna@freemail hu
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fejlédésének szerves részét képezi. Az dtmeneti targyban az édesanyahoz tartozas boldog pil-
lanatai, emlékei Oltenek testet. Az anyat helyettesitd targy azt a koztes folyamatot tudja meg-
jeleniteni, amely az édesanyaval valo teljes Osszetartozas és tole valo elkiiloniilés allapotai
kozott megy végbe. Erre utal az atmeneti kifejezés is.

Egy bolcsddés koru gyerekekre kiterjedd empirikus kutatas eredménye is jol mutatja azt a
tényt, hogy a legkisebbek altal kivalasztott vigasztargyban egyszerre van jelen a belsd érzelmi
igények sokszinii fizikai megfelelési lehetdsége, a kisgyermek személyes alakithatosagi to-
rekvése, valamint az dtmeneti targyak alkalmazasara iranyuld kornyezeti, intézményi szoka-
sok formalé szdndéka (Pungorné, 2013).

A jatékos megnyilvanuldsok az dtmeneti targyhoz hasonldan az anya és gyermeke kozott
bontakozo6 koztes élménytérbdl szarmaznak. Abbol a képzeleti tartomanybdl, potencialis ja-
tektérbdl, amely a valdsagon tal van, de a fantazian innen, ami az objektiv és a szubjektiv
vilag talalkozaspontjat jelenti, azt az 4tmeneti tartomanyt, ahova a gyermek illuzioja atvando-
rolhat, és a valdsagra utalas élménye megjelenhet. A belsd pszichikus tér 1étrejotte a képzeleti
funkcio fejlodésének részét képezi, amely folyamat miitkodésében a kisgyermek kezdeménye-
z0 viselkedéséhez megfelelden illeszkedd anyai magatartds dontd jelentdséggel bir. A jaték
egyfajta nyelv a gyermek ¢és a felndtt kozott. Ebben a specialis nyelvben kifejezédik a gyer-
mek Onteremtd mihelye, életstilusdnak laboratoriuma. Winnicott azt is hangstlyozza, hogy a
jaték mar feltételezi a biztonsag atélését. A jaték izgalma az objektiven és szubjektiven érzé-
kelhetd vilag atmenetébdl fakad, amelyben a kiilvilaggal valo aktivabb kapcsolattartés jelenik
meg, ¢és oromteli kreativ tevékenységként értelmezheté (Winnicott, 1999).

A jatékban tehat mar egyértelmiien a kornyezet megismerésének és alakitasanak szandé-
ka fedezhetd fel. Amig az atmeneti targy biztositani tudja a kapcsolatot az édesanyaval, addig
a jaték szerepe a kiilvilaggal valo kapcsolattartds. A jaték szubjektiv hidat képez a belsd vilag
¢s a kiilsé vilag kozott.

Az atmeneti targyak utdn a jatékeszk6zok szintén lényeges szerepet toltenek be. A kiilon-
féle jatéktargyak ekkor még nagyon erdsen hozzatartoznak a kisgyermek ébredezd énjéhez. A
targyak sajat életének a részét képviselik, amiket félteni, dvni, 6rizni kell. Az érzelmileg fon-
tossa valo jatékoktol ezért csak nagyon nehezen valnak meg a kicsik. A korai targyak a biz-
tonsagérzetet tudjak erdsiteni. A jatékszereket sajat birtoktargyként kezelik a jaték soran.

A mozgasfejlodésnek koszonhetden fokozatosan bejarhatd és megismerhetd a kozelebbi
¢s a tavolabbi fizikai tér. A sajat szoba és otthon utan a lakokodrnyezet helyszinei felé, késobb

pedig a pedagdgiai intézmények épiileteiben alakulhatnak ki vonzddasok. A targyakhoz és a
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helyekhez torténd ragaszkodas mellett a kisgyermek megszereti a rendszeresen ismétlodo
tevékenységeket, eseményeket és szokasokat.

Kornyezetpszichologiai megkozelitésben a fizikai vildghoz torténd kotddés lényegét
ugyancsak az eddig megfogalmazottakhoz hasonloan hatarozhatjuk meg. Az egyén szdmara a
helyszinek mindig az ott el6forduld fizikai dolgokkal egyiitt valnak fontossa. A helykotodés
mellett a targykotddésben szintén megtalalhatd a targy birtoklasdnak igénye, a targy folotti
kontroll-érzés megjelenése. A targykotddésben kifejezddnek személyiségiink és élettrténe-
tiink lathatatlan és lathato részletei. A targyakat atszinezziik érzelmeinkkel, intimizaljuk,
amely altal identitasunk meghatarozé részévé valnak. Eletiink soran az egyes targyak kiilon-
boz0 jelentdségli szerepet toltenek be, és eltérd mértékben ragaszkodhatunk hozzajuk: lesznek
kevésbé fontosak, és lesznek olyanok, amelyekre hosszabb idon keresztiil vigydzunk, és az
emlékeink k6zott is megdrziink (Dull, 2009).

A kutatasi eredmények kitérnek arra is, hogy a serdiil6kor végéig a személyes és a tarsas
identitas kialakuldsanak van meghatdrozo szerepe, ezért a targykotddés csak ezt kovetden
valik a birtoklds szimbolikus énkifejezés eszkozévé és emlékmarkerekké. Idoskorban pedig
visszaesik az ujabb targyak gylijtogetése, és inkabb a mar meglévok biztositjdk az identitds
folytonossagat a multra utalasukkal (Dull, 2009).

Mindazonaltal kisgyermekkorban ugyancsak a kotodési megnyilvanulasok széles korével
talalkozhatunk, és a korai kotdédési rendszerben a személyekhez tartozast szorosan kiegészitik
a fizikai kornyezethez, az ismétlddd napi eseményekhez, a szokasokhoz, a targyakhoz fiiz6d6
ragaszkodasok.

A targyakhoz fiiz6d6 érzelmi viszonyulds alapja — hasonldan az interperszonalis kotodés-
hez — a targy ismerdss¢ valasa, a targy rendszeres haszndlata, hozzank tartozasa, amely tehat
kezdetben emocionalis biztonsagot nyujt. A fejlédéssel a biztonsag iranti sziikséglet kifejezo-
dése rejtetté valik, és a legkorabbi iddszakot kovetden explicit mddon tovabbi tényezdk és
igények alakitjak az ¢€lettelen vilag felé iranyul6 viselkedést.

A targyak melletti elkotelezddés feltételei koziil az (jdonsagi hatas, az ismétlddesek, a
rendszeres taldlkozasok, az adott helyzethez kapcsolddd pozitiv érzelmeket fokozd hatasok
emlitheték meg. Példaul jobban ragaszkodhatunk ahhoz az ajandékhoz, amit valamilyen iin-
nepnapon vagy szdmunkra kiemelt jelentdségli helyzetben kaptunk. De nyilvan az életkor
elérehaladdsaval markdnsabb szerepet jatszd szocializacids erdk, azonosulasi mintak formalo
hatésai szintén ide sorolhatok. Ovodaskortél a kortarscsoportok kovetendd példai egyre job-

ban kiegészitik a csaladbdl hozott orientaciokat. A média, a reklamok altal kozvetitett vagy-
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keltések ugyancsak elérhetik céljukat. A rendszeres taldlkozasok a jatékokkal erds kapcsolatot
alakitanak ki: a gyerekek megszeretik a jatékaikat, kotédnek hozzajuk.

Az életkorokat olykor hosszabb ideig végigkisérhetik ugyanazok a jatékok, azonban a
gyerekek szivesen visszatérnek régebbi jatékaikhoz. Az jdonsagi hatds kezdetben tartosabb
elkdtelezodéseket eredményezhet, de az tjbol eldkeriilt régi jatékokkal egyiitt felelevenedhet-
nek a korabbi emlékek, és a régi jatékok atmenetileg ismét kizarolagossagot élvezhetnek.

A kisgyerekek jellegzetes részleteket kiemeld gondolkodéasa, markans érzelmi beallitoda-
sa, képlékeny hangulata az ingadozd ragaszkodasi szokasokban ugyancsak megmutatkozik.
Rovidebb-hosszabb ideig valamennyi jatéktargy minden masnal fontosabb lehet. Az is latha-
to, hogy a legkisebbek jobban igényelhetik a megszokott targyakat, mig az 6vodasok mar in-
kabb tudjék nélkiilozni vagy madssal helyettesiteni azokat. De megéllapithatd az is, hogy az
ovodai jatékszerekhez torténd gyengébb mértékii ragaszkoddsok mellett az otthoni személyes
targyakhoz sokkal erésebb szalakkal kotodhetnek a gyerekek.

A jatéktargyak Osszekapcsolhatok az életkorokkal megjelend ijabb és ijabb jatékleheto-
ségekkel. A jatéktevékenységek egyre jobban differencidlodnak, és egyre jobban kitdltik a
gyerekek mindennapjait. Az érzelmi viszonyulasok a jatéktargyakhoz valo kotddések mellett

a jatéktevékenységekhez torténd ragaszkodasokban szintén teret kapnak.

A jatszas fejlodése

A jatékértelmezések koziil Piaget elméletét kivalasztva eldszor attekintjiik a jatékfejlodési
periodusokat és az egyes jatéktipusokat, ezutdn pedig kitériink a jatékok rendszerezésére €s
jellemzésére.

A jatékossag mindenféle tevékenységnek kisérdjelenségéveé valhat. A gyermek nem tud
nem jatszani; valamennyi viselkedésében megfigyelhetd a jatékossag, az adott fejlédési szint-
hez kapcsolodo jatékos viszonyulas.

Piaget elméletében a jaték az értelmi miikodés és fejlodés sajatos megnyilvanuléasi forma-
jaként definidlhatd. A gyermek a megszerzett ismereteit, mentdlis képességeit a jaték soran
kiprébalja, alkalmazza, hogy ezaltal még hatékonyabb lehessen a kiilvilaghoz fliz6d6 kapcso-
lataban. Piaget a jatékot tiszta asszimilacionak nevezi, ami az 1) eseményeknek, ismereteknek
a belsd kognitiv sémakhoz torténd igazitasat jelenti, és aminek eredményeként begyakorlod-
hatnak a mar rendelkezésre 4ll6 képességek és gondolkodasi elemek. Szemben az akkomoda-
cidval, amely az utdnz6 magatartasban tetten érhetd kiilsé mintdk lemasolasat, és Gjabb belsd

sémak kialakulasat eredményezi. A viselkedésben hol az asszimilacid tulsulya, hol pedig az
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akkomodacio folénye figyelhetd meg. A fejlodést a kétféle alkalmazkodasi folyamat egyiitte-
sen biztositja. A gyerekek fokozatosan képessé valnak arra, hogy az érzékszervi-mozgasos
intelligencia utan szimbolumok, majd pedig konkrét és komplexebb gondolkodasi miiveletek
segitségével fedezzEk fel és értelmezzek a vilagot. A jol elkiilonithetd értelmi fejlodési perio-
dusokban mas-mas jatékformak jelennek meg. Piaget elméletébdl kiindulva ezt a folyamatot

mutatja be az /. tablazat (Kadar—-Bodoni, 2010).

Eletkor Kognitiv fejlodési szakasz Jatéktipus
Szenzomotoros szakasz: Exploracios jatékok:
6 hét-2 év a mozgasos koordinaciod Gyakorlo jatékok
fejlédése Utanzas

. Mivelet el6tti szakasz: SZlmbOhk.l}s,J atek,
2T e szimbolumképzés szerepjatek,
p fantdziajaték

7.9 &y Konkrét miiveletek szakasza: Szabélyjatékok

szabalyalkotas

Epitbjatékok, alkoté jatékok Epit6-szereld jatékok
szakasza Problémamegoldo jatékok

8-13 év

1. tablazat: Ertelmi fejlodési szakaszok és jatéktipusok

Az érzékszervi-mozgasos értelmi fejlettségi szintnek a gyakorldjaték felel meg. Ez tekinthetd
a jaték legegyszeriibb formajanak. Ebben az iddszakban a kisgyermek kiilonféle tevékenysé-
hez, hangjahoz és a kiils6é targyakhoz kapcsolddo ismétlédo viselkedésekben a funkcioorom
¢és kompetenciakészség orome biztositja a jatéktevékenység fennmaradasat. A kisgyermek
exploracids viselkedésének hatterében a kivancsisagi késztetés a sziildvel kialakult kapcsolati
biztonsaggal egyiitt teremtheti meg az ujabb tapasztalatok megszerzésének feltételét. A gya-
korlgjatek fejlodési fazisaiban, az egyszerii gyakorlojatékokban, a cél nélkiili és a célvezérelt
kombinalasokban egyre Osszetettebb formaban figyelheté meg a megszerzett ismeretek al-
kalmazasa. A gyakorlojaték a tovabbiakban nem tiinik el véglegesen, a késdbbi életkorokban
atmenetileg ismét szorakozast nyujthat, illetve részét képezheti a szimbolikus jatékoknak és a
szabalyjatékoknak (Stockert, 2011).

Az 6vodaskor domindns jatékformaja a szimbolikus jaték. Ekkor a jaték lényegét a ren-

delkezésre all6 intrapszichés funkciok alkalmazésa, a belsé képzetekkel, a szimbolumokkal, a
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fogalmakkal, az ismeretekkel és a gesztusokkal valo foglalkozas jelenti. A gyerekek szdmara
az interiorizalodott kiilvilag elemei szubjektiv kommunikaciés megnyilvanulasokat, targyak-
hoz kapcsolodo cselekvéseket, szimbolikus attételezéseket €s jelenetsorok kidolgozasat teszik
lehetové. A szimbolikus jaték alakuldsanak fontosabb szakaszai a kovetkezok: (1) masfél éves
kor koriil figyelheté meg, hogy a kisgyerek sajat életének cselekvéseit, szokasait jatssza el.
Példaul tgy tesz, mintha aludna, enne, mosakodna. (2) Ezt kovetden a szimbolikus sémak
kiilso targyakra vonatkoztatva jelennek meg. Példaul a jatékban a mackd szomoru, €s sir va-
lamiért. (3) Majd fokozatosan masoktol atvett viselkedésekkel talalkozhatunk. Igy példaul a
kisgyermek édesapjat utanozva konyvet olvas, vagy édesanyjat kovetve ebédet f6z. (4) A tar-
gyak kiilonbozo jelentést hordozhatnak a gyermek szdmara, barmivé atalakulhatnak a képze-
leti helyettesitgetéseknek koszonhetden. A fakocka egyarant megjelenitheti a hdzat, az autot
vagy a mobiltelefont. (5) A jatékban torténd atalakulasok sajatos megnyilvanuldsat mutatja az
a viselkedés, amikor a gyerekek mar nemcsak lemasoljak a koriilottiik 1évo eseményeket, ha-
nem Ok maguk akarnak olyanna valni, mint a latott személyek ¢és targyak. Piaget sajat gyer-
mekének megfigyelése soran jegyezte le példaul, hogy a kisgyerek hol az unokatestvérének, a
testvérének, az édesanyjanak, hol pedig egy hangszoronak vagy egy templomnak képzelte el
magat (Piaget, 1978). (6) 4-5 éves kortdl dominansan a szimbolikus kombinéaciokkal, a k6zos
szimbolumalkotassal talalkozhatunk, amikor az 6évodasok valtozatosan megformalva, a tar-
sakkal egyiittmiikodve mutatjadk meg izgalmas belsé vildgukat, szarnyald képzeletiiket, szines
ismeretrendszeriiket. A fantaziajatékok és a részletesen kidolgozott jelenetsorok szépen tiikro-
zik a kiilsd valosag és a gyermeki belsd vilag erds kapcsolatat. A szimbolikus kombinacios
jatékok teret kinalnak a valosdgban nem érvényesithetd vagyak teljesiilésének, a kellemetlen
fesziiltségek levezetésének, és a kedvezdtlen torténések pozitiv formaju atalakitdsanak.

A szimbolikus jaték leggyakoribb forméja a szerepjaték. A szerepjatékban a gyermeket
kettds tudatallapot jellemzi: egyfeldl képes teljes beleéléssel eljatszani a valasztott szerepét,
ugyanakkor mindvégig tudatdban van annak, hogy 6 a valosagban kicsoda. Olykor meg is
fogalmazodik, hogy csak jatékbol, ,jatszibol” torténik meg mindaz. A szerepjatékokban a
gyerekek jellemzden a kornyezetiikben jelenlévd személyek viselkedését interiorizaljak, akik-
tdl fiiggnek, akik formaljak az életiiket (Kadar—Bodoni, 2010). Sajatos szerepjatékra ad lehe-
téséget az ismert mesék vilaganak atalakitott megjelenitése.

A jatékban Osszetett érzelmi folyamatok zajlanak. Az érzelmi miikddés, a szimbolikus
gondolkodés az ,,olyan, mintha” elv miikddése altal a hasonld pszichikus tartalmakat egymas
mellé helyezi. A hasonlosag alapu helyettesitéseken tul a jelentések Osszekapcsolddasa, stiri-

tése ugyancsak megtorténik. A sokféle hasonlo érzés egyetlen érzelmi jelentéshez vezethetd
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vissza, amely szamtalan kifejezési, megjelenitési, megformalasi lehetdséget képes eldidézni
(Bagdy, 2013). Ezt a megkdzelitési modot tudja érvényesiteni a jatékterapia is.

Az 6vodaskor végére, a kisiskolaskor elejére a gyerekek valdésaghoz valo kozeledésének
igénye eroteljesebbé valik. Az értelmi fejlodés magasabb szintje, a szabalytudat kialakuldsa
azt eredményezi, hogy egyre inkabb a kiils6 valosag rendezd elvei hatarozzédk meg a jaték
menetét. A viselkedést irdnyitd szabalytudat 1ényege azt jelenti, hogy tisztdban vagyunk a
kozos megegyezésen alapuld szabalyok létezésével, az alkalmazott szabalyok mindenkire
egyforman vonatkozo betartasi kotelezettségével, illetve elfogadjuk, hogy a szabalyok onké-
el: az atorokitett, intézményesedett szabalyjatékokat €s a spontan szabalyokra épiild jatékokat.
Az el6z6 csoportba tartoznak az iddsebbektdl elsajatithatd jatékok, példaul a sportjatékok
vagy a népi jatékok, mig az utobbiak korébe egy adott pillanatnyi helyzethez igazodo, hirtelen
jott megegyezésen alapuld szabéalyokat kovetd kozos tevékenységek. A szabalyjatékoknak
mar kiforrott céljuk van, ami nem mas, mint a gy0zelem. A szabalyjaték fejlodése a ,,gyerme-
ki jaték roppant gazdagsaganak egyediili maradvanyaként” (Piaget, 1978, p. 261) a késobbi

¢letutat is tovabbkiséri, és a felndttkor legkedveltebb jatékformaja lesz.

Az ovodasok jatéktevékenységei és jatéktargyai

A bevezetOben kiemeltiik a szocializacios hatdsok meghatarozo szerepét, amelyek kozott az
indirekt erdk, a felndttek altal kevésbé figyelt spontan folyamatok ugyancsak alakithatjak a
gyerekek jatékszerek iranti kivansagait. A gyerektarsak kovethetd példai mellett a médiaban
kozvetitett reklamok nagy lendiilettel igyekeznek elérni, hogy egyre Ujabb és Ujabb, egyre
tobb és tobb jaték keriiljon a gyerekszoba polcaira. Mindezek mellett az életkori fejlddési igé-
nyekhez tudatosabban igazitott, a sajat ismeretek mellett a szakmai szempontokat is figye-
lembe vevd sziiloi €s neveldi szdndékoknak szintén meg kellene jelenniiik a jatékok kivalasz-
tasakor €s megvasarlasakor. Jo, ha a gyerekek vagyai kiegésziilnek a felnéttek iranymutatasa-
val. De ennél sokkal fontosabb, hogy a fejlddéssel valtozo jatszasi sziikséglet ne csak a jaték-
szerekhez val6 hozzajutasban fejezddjon ki, hanem a felndttekkel, majd pedig a gyerektarsak-
kal megvaldsulo egylittjatszas oromében. Sot, a jatékszerek melletti elkdtelezddések eldtt a
sziilokkel val6 interakciok fontossagara, a sziilo—gyermek kapcsolatban atélhetd, méssal nem
helyettesithetd jatékélmények jelentdségére érdemes a figyelmet felhivni. A jatszas alapveto-

en belso lelki mikodésmodként értelmezhetd.
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A jatékszerek kivalasztasanak pedagogiai szempontjai koziil a kovetkezOket sorolhatjuk
fel: a jatékszer sokféle tevékenység végzésére adjon lehetdséget, érdeklodést felkeltd legyen,
tikkrozze az adott orszag kulturalis hagyomanyait, de ne zarja el a gyerekeket a mas nemzetek
jatékaival torténd talalkozas lehetdségétol. A jatékeszkozok tobbféle anyagbol késziiljenek. A
mianyag jatékokat egészitsék ki a természetes alapanyagbol késziilt targyak. A félkész tar-
gyak ugyancsak jol igazithatdak a gyerekek kreativ kezdeményezéséhez, ¢€s széles korii lehe-
téséget adnak a k6zos tevékenykedésre (Kapocs Fiizetek 1. 2003).

A gyerekek kezébe adott jatékszerek mar kezdetektdl fogva fontos esztétikai értéket koz-
vetitenek. A személyiség fejlodésére €s a képességek alakulasara gyakorolt pozitiv hatasuk
ugyancsak jol definialhato.

Vekerdy Tamas (2005) kiemeli, hogy a kisgyermekkori jatékszerek legyenek egyszertiek,
a gyerekek altal is konnyen hasznalhatok, szinesek és kellemes hangot adok. Olyan mértékben
kovessék a valosagot, hogy a gyermek felismerje azokat.
zok az lizletekben kaphato jatékok tartoznak, amelyeket a felndttek kimondottan azért készi-
tenek, hogy a gyerekek jatsszanak veliik. A jatékeszkoz fogalma pedig azokat a tovabbi dol-
gokat és targyakat jeleniti meg, amellyel a gyerekek kapcsolatba keriilhetnek, amelyekkel
jatszani tudnak.

Ha koriilnéziink a tavolabbi vilagban, azt latjuk, hogy az eléforduld jatékszerek mindig
szoros Osszefiiggésbe hozhatok az egyes orszdgok aktudlis torténeti-gazdasagi-kulturalis kor-
nyezetével. A szegény orszagokban ezen a téren jelentds nélkiilozés tapasztalhatd napjainkban
1s. A skala masik végpontjan pedig azok a nagyon nagy gazdagsagban ¢l6 gyerekek helyezhe-
tok el, akik ki sem latnak a jatékok tengerébdl, és nagyon gyakran mar nem is tudnak tényle-
gesen Oriilni az ujabb ajandékoknak. 2013-ban Gabriele Galimberti, olasz fotografus jarva a
vilagot azt kérte a felkeresett gyerekektdl, hogy mutassak be a kedvelt jatékaikat (Galimberti,
2013). Az elkésziilt fényképeken jol érzékelhetd, hogy a fejlodo orszagok gyerekei minddssze
egy-két rossz mindségl, az €letkoruknak nem mindig megfeleld, egyszeri targyat tudtak be-
mutatni a kedvezdtlen helyszinli hattér el6tt. A jomodu gyerekek valasztasai ezzel szemben
mar szines, sokféle anyagu, €s olykor valamilyen kiforrott, egyetlen témaju tevékenység mel-
letti elkotelezddésrdl arulkodnak. De az is tetten érhetd a képeken, hogy a gyerekek kiilonbo-
zOképpen oldottdk meg a kért feladatot. Voltak, akik valoban a szamukra — aktualisan vagy
tartdsan meghatarozoan — a legkedveltebbnek tartott jatékokat mutattak be, mig masok igye-
keztek az Osszes jatékukat kirakni. A fotds azt is megjegyezte, hogy kiilonb6zd mértékben

ragaszkodtak a gyerekek a jatékaikhoz: a szegényebb orszagban €16k sokkal szivesebben val-
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tak meg toliik, mint a gazdagabb orszag gyerekei. A szegényebb orszdgokban a jatszasnal
sokkal 1ényegesebbnek szamito egzisztencialis gondokkal kell megkiizdeniiik nap mint nap a
gyerekeknek, és nem jatszhatnak rendszeresen, ezért lehet az, hogy kevésbé fontos szamukra
a jaték, mig a jomodu gyerekeknél jobban €rvényesiilhet a jaték melletti elkotelezodési igény.

A hazai 6vodai nevelés szemléletében erdteljesen tiikrozodik a hagyomanyokhoz ragasz-
kodas, a mult értékeinek kozvetitése, a népi jatékok alkalmazasa. A hagyomanyok tiszteletét a
kiilonboz6 jatékformak és a kiilonféle, jellemzden természetes alapanyagu jatékeszkozok is
jol mutatjak. Ezek a jatékok nagyon kozel allnak az 6vodaskor vilagdhoz, érzelmi életéhez. A
kisgyerekeket mindig konnyen megérintik a kornyezetiikben hallhaté dalok és mondokak,
valamint a tarsakkal kozdsen eljatszhatdé mozgasos jatékok, amelyek hosszabb idore részévé
valnak az életiiknek.

A hagyomanyos jatékok szerves részét képezik a gyermekfolklornak. A kultirankban eld-
fordul6d népi jatékok rendszerezésében kiilonbozd szempontok jatszhatnak szerepet. A népi
jatékokat tartalmi jellemzdik alapjan jatéktombokbe sorolhatjuk. A jatéktipus kategoridja pe-
dig az Osszes fellelhetd jatékvaltozatot magaba foglalja (Lazar, 2005). A 2. tabldzat a népi

jatékokat rendszerezi.

Jatéktomb Jatéktipusok

Targykeészito jatékok, eszkozos ligyességi jatékok,

1. Eszk6z0s jatékok sport jelleg(t jatékok

Olbéli gyermekjatékok, iigyességi és erdjatékok,

2. Mozgdsos jatékok fogdeskak, vonulasok

Szellemi tigyességi jatékok, beugratasok, kitalalos
3. Szellemi jatékok jatékok, rejto-keresd jatékok,
tilto jatékok

Parvalaszto korjatékok, leanykeérd jatekok,

4. Parvalaszto jatékok . TS
arvalaszto Jatexo parvalaszto tarsasjatékok

Természetmondokak, ndvénymondokak,
5. Mondokak allatmondodkak, hangutanzé mondokak,
bolcsddalok, csufolodok, egyéb mondokak

6. Kiolvasok Kiolvasok, kisorsolok

2. tablazat: A népi jatékok csoportositasa

A dalos, mozgasos jatékokat a nevelOk iranyitasaval jatszhatjak el az 6vodasok, amelyek ki-

egeészitik a gyerekek 6nallo kezdeményezésén alapulo, szabadon végzett jatékait. Bar a felnot-
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tekkel atélt egylittjatszas izgalma sokaig igényként jelentkezik a gyerek részérdl, azonban
fokozatosan a gyerektarsakkal kdzosen végzett tevékenységekben talaljadk meg az ijabb fejlo-

dési sziikségleteikhez, szocialis igényeikhez igazodo elvarasokat.

Az ovodaskoru gyerekek jatékvalasztasanak jellemz6i egy empirikus kutatas eredménye

alapjan

Az empirikus kutatds targya, modszere
A kutatas soran azt kértiik a gyerekektdl, hogy soroljak fel és rajzoljak le a legkedveltebb ja-
tékaikat. A rajzolast kovetden céliranyos kérdések segitették a jatékvalasztas jellemzését, a
jatszashoz kapcsolodo élmények megfogalmazéasat. A rajzolas és a beszélgetés tehat egyiitte-
sen biztositotta a gyerekek viszonyuldsainak felszinre kertilését. A kovetkezd kérdések hang-
zottak el:

— Sorold fel és rajzold le a legkedvesebb jatékaidat!

— Melyik jaték a legfontosabb szdmodra?

— Mi a j6 abban a jatékban? Mi az, amit kedvelsz abban a jatékban? Mi az, amiért sze-

retsz vele jatszani?

— Milyen jatékkal jatszol szivesen az 6vodaban és odahaza?

— Kivel szoktal egyiitt jatszani?

—  Ovele milyen jatékot jatszotok altalaban?

— Legkdzelebb milyen jatékot szeretnél kapni? Mi az, amiért j6 volna az a jaték?

A vizsgalat menete és a mintavétel

A véletlenszerli mintavételi vizsgalatra 2014-ben és 2015-ben keriilt sor a nyugat-
magyarorszagi régioban, soproni, zalaegerszegi és ajkai 6vodékban. Osszesen 178 gyermek
adatait Osszesitettiik €s elemeztiik statisztikailag. A lanyok és a fiuk aranya 49-51% volt, az

¢letkoruk 3-t61 7 éves korig terjedt, az életkori atlag 5,9 év volt.

A kovetkezo fobb elemzési szempontok mentén haladtunk:
— A fontosnak v¢lt jatéktevékenyseégek és jatéktargyak kategoriai
— A jatékok sajatossagai
— A jatszotarsak személyei
— A gyerekek jatéktevékenységekhez és jatéktargyakhoz fiiz6d6 kapcsolatanak tartalmi

komponensei.
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Kiindulo hipotézis

Azt feltételeztiik, hogy a gyerekek jatékokhoz fliz6d6 ragaszkoddsa jol tiikr6zddik majd a
jatéktevékenységek és jatéktargyak valasztasanak jellemzdiben. Igy az 6vodasok kérvonalaz-
hato kategoéridk mentén hatdrozzak meg a valasztott jatékok sajatossagait, a preferalt jatékte-
vékenységek ¢és jatékeszkozok pedig megfelelden illeszkednek a korosztaly fejlodési igényé-
hez, valamint a kapott informaciok kelléen részletezik a legfontosabb kapcsolati 0sszetevoket:

a jatékokhoz fiz6d6 kapcsolat motivumait.

Az eredmények részletezése

Az eredmények arrdl arulkodnak, hogy jellemzden korlatozott szamu jatékhoz ragaszkodnak
az 6vodasok. Ezt tartalmazza az /. abra. Leggyakrabban 4 jatékot soroltak fel (a megkérde-
zett gyerekek 28%-a), 1 és 7 kozotti sz¢lso értekekkel.

30% 1
25% -
20% -

15% -
10% - m A jatékok gyakorisdga

5% -
0% -

1. abra: A jatékok eléfordulasi aranya

A 3. tablazat részletezi a megjelent jatéktevékenységek kategoridit. A gyerekek életkoranak
megfelelden a legkedveltebb jatéktevékenységek a nagymozgasos jatékok, a szimbolikus ja-
tékok, a konstrudlo jatékok és szabalyjatékok voltak. A szabadban végezhet6 jatékok koziil
példaul a fogdcskazas, a bujocskazas és a labdas jatékok fordultak el visszatérden. A cso-
portszobaban végezhetd tevékenységek koziil a mesehallgatas, az asztalnal folytatott tarsasja-
tékok, valamint a vizudlis és zenei tevékenységek szerepeltek. A megkérdezett kisgyerekek
4%-a szamolt be arrol, hogy valamilyen elektronikai eszkozzel is szeret jatszani. Ezek kozé
tartoztak a TV- és videdjatékok, az X-box, a laptop, a mobiltelefon, a szamitogép, valamint a

tavirdnyitos jaték.
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Jatékos tevékenységek Pfgl;,);ﬁl;?;lsl:;l

Szabadtéri jatékok €s mozgasos jatékok 18%

Konstrudl6 jatékok, épitd jatékok 18%

Szimbolikus jatékok, szerepjatékok, babozas 17%

Szabalyjatékok 9%

Mesélés 8%

Asztali tarsasjatékok 6%

Vizudlis tevékenység (pl. festés €s rajzolas) 6%

Gyakorlojaték 5%

Modern j .a'}té“kok, informatikai és elektronikai 4%
eszkOzokkel végzett tevékenységek

Zenei tevékenység (pl. dobolas) 1%

Egyéb (pl. kuckozas, farsangozas) 3%

3. tablazat: A preferalt jatéktevékenységek gyakorisaga

A jatszas tevékenysége szorosan dsszekapcsolddik az alkalmazott jatéktargyakkal. A 4. tabla-
zat részletezi a lerajzolt és megfogalmazott kedvelt jatéktargyak kategoridit. A lanyok szdma-
ra a babdk, példaul a Barbie babdk és a ponik voltak nagyon népszeriiek, mig a fitkk az autokat
részesitették elényben. Mindkét csoportban kedvelték a konstrualo jatékokat. A pliissjatékok
korében a reklamok aktualis hatasanak tudhaté be példaul az Angry Birds figurdk viszonylag
gyakoribb megjelenése. A mozgasos tevékenységekhez kapcsolodo jatéktargyak eléfordulasa
mellett a benti kdrnyezetben végezhetd szimbolikus jatékok, szerepjatékok €s az egyszeriibb

szabalyjatékok szintén jol illeszkednek a kisgyerekek aktualis értelmi fejlddési igényéhez.

Jatékszerek, jatékeszkozok Eléfordulasi
gyakorisag
Babak 18%
Epitdjatékok (pl. LEGO) 12%
Jarmiivek (pl. kisautok, vonat) 12%
Pliissfigurak 10%
Kiséllatok 6%
Asztali tarsasjatékok 6%
Labda 6%
Konyv 6%
Ponik 4%
Taviranyitos jatékok (pl. robot) 1%
Egyéb (pl. kucko, jelmez, dob) 3%

4. tablazat: Az eléfordulé jatéktargyak
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A gyerekek kinyilvanitott jatékvalasztasa az otthoni jatékokhoz fiz6dd kapcsolat erdsségét
jelzi. A megkérdezett 6vodasok 72%-ban neveztek meg otthoni jatékokat, jatéktevékenysége-
ket és jatéktargyakat, és 28%-ban 6vodai jatékokat. Ez az eredmény szintén szorosan kapcso-
lodik az elméleti részben tett kijelentéshez, amely szerint a gyerekek jaték melletti elkdtelezo-
désében az elsddleges szocializacids-nevelési szintérnek van kiemelt szerepe. A biztonsagos
otthoni kozeg meghatarozoan képes tdmogatni a csaladtagokkal kézosen atélt események
megszeretését, valamint az otthoni kdrnyezet és az ottani targyak hozzank tartozasat és sze-
mélyessé tételét.

A 2. abra a megnevezett jatszotarsak el6fordulasi aranyat rendszerezi. Az eredmény azt a
megallapitast erdsiti meg, hogy 6vodaskorban a kortarsakkal egyiitt végezhetd tevékenységek
jellemzdbbé és fontosabba valnak a gyerekek fejlettebb szocidlis sziikségleti elvarasanak
megfeleléen. De a kordiagramon az is jol latszik, hogy a gyerekek viszonylag gyakrabban
jatszanak egyediil, és a csaladtagok mellett tovabbi személyek is befolydsold érzelmi hatast
gyakorolnak rajuk. A vélaszokban az 6vodapedagdgussal vald egylittes jaték csak nagyon

ritkan fordult elo.

Nagyszilé , ,. s
2% Jatszotarsak
Ovodapedagdgus

2%

Babysitter
0,

Egyedil >%
o 8%
Szilé
10%

2. abra: A jatszotarsak személyeinek eléfordulasi gyakorisaga

A gyerekek valaszai alapjan a jatékokhoz (jatéktevékenységekhez és jatéktargyakhoz) fiiz6do
kapcsolatban szerepet jatszd tényezdket az 5. tabldazat rendszerezi. Ezek szerint egyrészt az

értelmi és érzelmi miikodés, valamint a mozgasfejlodés hatasat fedezhetjiik fel a megjelend
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jatékokban. A gyakorlojatékot kovetden a szimbolikus jatékok, a szerepjatékok, az egysze-
riibb szabalyjatékok és a konstruald tevékenységek kaptak helyet, illetve a mozgésos jatékok
¢és a népi jatékok. Ez utobbinak az eléfordulasadban a szocializacios kdornyezetnek van kiemelt
szerepe. Masrészt pedig a gyerekek elmondasabol tovabbi jellemzokre is fény deriilt.

Az 5. tablazatban kiemelt jellemzoket a gyerekek sajat szavai jol alatamasztjak, amelyek
tehat a kedvelt jatékokkal, jatéktevékenységekkel kapcsolatosan fogalmazodtak meg: ,,Nem
kell unatkozni.”, ,,J6 moka.”, ,,J6 veliik jatszani.” (a jatszas ¢élménye); ,,Ha 6 vasal, én is vasa-
lok, ha f6z segitek neki, ha porszivozik eléveszem a kisporszivomat.”, ,,Utanozom apat.”,
»llyenkor a testvérem anyukdja lehetek.”, ,,Mert lehetek hercegnd.”, ,,Olyanok, mint az igazi”
(szimbolikus jaték, szerepjaték); ,,Szines, rengeteg érdekes torténet van benne.”, ,,Mert gyor-
sak”, ,Mert 1jesztd.”, ,,Lehet vele harcolni.”, ,,Szeretem ahogy pattog.” (a jatéktargyak tulaj-
donséagainak felsorolasa); ,,J0 vagyok benne.”, ,,Sok golt tudok 16ni.” (a jatékban megjelend
személyes képességek felsoroldsa); ,,Mert mas is tud velem akkor jatszani.”, ,,Mert a baratno-
immel tudunk vele jatszani.”, ,,Mert az 6vonéni is jatszik.” (a masokkal vald kozos jaték oro-
me); ,,Mivel az oviban volt és én is szerettem volna.”, ,,Hogy nekem is legyen sajat.”, ,,Mert

az még nincs.”, ,,Mivel hasonlit az otthonira.” (az 0j jatékszer iranti vagy megfogalmazasa).

A jatékfejlodési sajatossagokhoz igazodo
Jatékvalasztasi motivumok:
jatékformak:
A jatszas kellemes ¢lményt ad: j6 jatszani
Gyakorlojaték, szimbolikus jaték, Tulajdonsagok felsorolésa: jol hasznalhato
szerepjaték, egyszeriibb szabalyjatékok, valamire
konstrual¢ jatékok Egyiittes tevékenykedés masokkal: j6 egyiitt
lenni
A jatszo gyermek é€s a jatszOtars
Mozgasos jatékok személyisége, képessége, viselkedése: jok
vagyunk a jatékban
- Az 1j jatékhoz val6 hozzajutas vagya: jo
Népi jatékok ]
lenne az a jaték

5. tablazat: A jatékvalasztasban szerepet jatsz6 motivumok
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Az empirikus vizsgdlat lezdardsa

Az empirikus kutatds eredménye, az elvégzett eljaras és az alkalmazott adatfeldolgozasi kere-
tek kozott képet ad az dvodaskort gyerekek jatékvalasztasardl, az altaluk kinyilvanitott jaték-
valasztasi komponensekr6l. A kiinduld hipotézist is figyelembe véve megallapithato, hogy a
gyerekek jatékvalasztasi sajatossagai jellemzoen illeszkednek az adott €letszakasz személyi-
ségfejlodési sziikségletéhez, a jatékfejlodési igényekhez, az egészséges pszichés miikodéshez,
valamint a kiils6 szocializacids hatdsok formalé szandékdhoz. Ugyanakkor a részletezett ada-
tok kiegészitéseket is eredményeznek, amelynek kdzéppontjaban a korlatozott szamu jatékok-
hoz val6 ragaszkodas, az otthoni jatékok melletti elkotelez6dés fontossaga, és a jatékokhoz
fliz6d6 kapcsolati motivumok taldlhatok meg, amelyek egyiittesen érzékeltetik a folyamatban
szerepet jatszd 1ényegesebb tartalmi elemeket. Ehhez kapcsoldddan a gyerekek fejlédéséhez
igazodo kornyezeti feltételek, a minél igényesebb sziildi és pedagogiai beavatkozasok szintén
kijelolhetok. A jatékokhoz torténd érzelmi alapti kdtddésben szerepet jatszo tényezdk kozott
pedig a jatszas atélésének érzése, a jatéktevékenységek ¢€s a jatékok tulajdonsagainak felsoro-
lasa, az egyiitt jatszas 6rome, a jatékban részt vevok személyiségének ¢és viselkedésének jel-

lemzdi, valamint a jatéktargy megszerzésére iranyulo vagy sorolhato6 fel.

Osszegzés

A személyiség fejlddését a korai anya—gyermek kapcsolat sorsdonté modon formalja. Az ér-
zelmi biztonsag atélési képességének kialakuldsa utdn a kisgyermek szdmara az 6t koriilvevo
szocidlis ¢€s fizikai kOrnyezet megismerése valik fontossd. Ezt hangsulyozza Bowlby és
Winnicott elmélete (Winnicott, 1999; Bowlby, 2009).

Az érzelmi viszonyulasok és értelmi képességek fejlodésének eredményeként a vildgunk
megismerési €s alakithatdosagi szandékaban a jaték kiilonosen nagy jelentdséggel bir. A kis-
gyermekkori exploracios jatékok és gyakorlgjaték utan ovodaskortol kezdve a szimbolikus
jatékok, majd pedig a szabalyjatékok biztositjdk ezt, amint erre Jean Piaget megallapitasai
kitérnek (Piaget, 1978).

A szerepjatékok és a népi jatékok szintén ennek az idészaknak kitiintetett jatéklehetdségei
kozé tartoznak. A hazai gyermekfolklor kutatdsi eredményei koziil Lazar Katalin (2005) igé-
nyes munkdjara hivatkoztunk, mivel az jo lehetdséget ad az 6vodaban is alkalmazott népi ja-

tékok rendszerezésére.
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Az interperszonalis kapcsolatok mellett fokozatosan a helykotodésben és a targykotodés-
ben nyilvanul meg identitdsunk fejlddése. Dull Andrea (2009) szakszerli elméleti kutatdsara
utalva tobbek kozott azt is kiemeltiik, hogy élettorténetiink alakuldsaban a szocialis-érzelmi
¢lményeket kovetden a fizikai kdrnyezethez igazodd viszonyulasoknak van jelentOségiik.
Kornyezetiinket a targyakkal egyiitt ugyancsak kiilonb6z6 érzelmekkel ruhdzzuk fel, szemé-
lyessé tessziik, intimizaljuk, ami altal azokra hosszt id6n keresztiil vigydzunk, és az emléke-
ink kozott is megorziink. Lesznek olyan targyak, amelyek tartésan nélkiilozhetetlen szerepet
jatszanak az életiinkben.

A targyakhoz valo6 ragaszkodéasok soraban az édesanyat helyettesitd atmeneti targyat ko-
vetden a jatszas valik érdekessé, és a jatéktargyakhoz torténd kotddéssel parhuzamosan a ja-
tektevékenység rendszeres végzése ugyancsak elkotelezOdéseket eredményez. A kisgyerekek
szivesen €s nagyfoku lelkesedéssel vesznek részt a jatékokban. Az dvodas gyerekek minden-
napjaiban a jatéktevékenységekbe vald rendszeres bekapcsolodas, a felndttekkel és a kortar-
sakkal folytatott jaték a legfontosabb események koz¢ tartozik.

Sajat empirikus kutatasunk eredménye egyrészt megerdsiti a szakirodalmi adatokat, mas-
részt a jatékokhoz fiiz6dd kapcsolat tartalmara nézve kiegészitéseket allapit meg. De a feltart
adatok az 6vodaskorra vonatkozoan aktudlisabb és arnyaltabb informacidkkal is szolgalnak.

A megkérdezett gyerekek életében jellemzden nélkiilozhetetlen szerepet toltenek be az
ovodaskori fejlédési idészakhoz illeszkedd jatéktevékenységek: a mozgasos jatékok, a szim-
bolikus jatékok, a szerepjatékok, az egyszerlibb szabalyjatékok és a konstrudld jatékok.
Ugyanakkor a gyerekek kisebb csoportja arrol is beszdmolt, hogy az aktuélis kérnyezeti hata-
soknak koszOnhetden szivesen jatszanak az id6sebb gyerekeknél inkabb elfogadhatobb elekt-
ronikai-informatikai eszkdzokkel. Jatékukba jellemzden a gyerektarsak, a testvérek és a csa-
ladtagok kapcsolodtak be, ugyanakkor az 6vodapedagdgus személye csak ritkan fordult eld. A
jatékokhoz fiiz6d6 kapcsolatukban a kovetkezd kinyilvanitott jellemzok taldlhatok meg: a
szas Orome, a jatékban részt vevok szemeélyiségének és viselkedésének komponensei, vala-

mint a jatéktargy megszerzésének vagya.
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ZSUBRITS, ATTILA & VALKO, ANNA & HORVATH, KRISZTINA & FEHER, ANNAMARIA
CHILDREN’S RELATION TO GAMES

During the early development of personality emotional bonding is very important. The ties of
close emotional relationship are formed. Children gradually learn about the world close to
them and they get emotionally tied to their environment. The significant persons, the places
and the objects are of great importance, in addition attachment to activities also get a big
role. Game activites have great importance all along childhood. In this study primary
personal ties are analysed, object-related ties are explained. The development of play and the
relationship of children to game activities and toys are considered. An empirical research
was conducted and its results are presented.
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BENCENE, FEKETE ANDREA

Pedagogustehetség — tehetséges pedagogus?

e rer

modellje valt ismertté. Az egyes meghatdrozasok mads-mas nézetet foglalnak éssze, mutatnak
be, mas lenyegi dolgot emelnek ki, és mas modon kézelitik meg a témat. A tehetség fogalma
sokrétii, arnyalt, de iskolarendszeriinkben ennek ellenére mindig a tantargyakhoz kétve va-
lasztiak ki a tehetségeket. A tehetséggondozas folyamatanak résztvevoi a gyerekek mellett a
tehetséget segité mentorok, akik lehetnek a sziilok, a pedagogusok és tehetségtamogatok. A
tehetségsegitoknek olyan szakembereknek kell lenniiik, akik fel tudjak ismerni a gyerekekben
rejlo képességeket, és elhivatottak arra, hogy fejlodeésiiket tamogassdik. A tehetségek sorsdt
legtobbszor a pedagogusok egyengetik, azonban senki nem foglalkozik azzal, hogy kik is azok
a tehetséges pedagogusok, akik a sajat szakmdajukat a legmagasabb szinten tudjak miivelni.

1. Bevezetés

A fels6oktatasban a tehetséggondozas teriiletén kiemelt szerepe van a Tudomanyos Diakkori,
illetve a szakkollégiumi tehetségfejlesztd tevékenységnek. Nem szorulhat hattérbe azonban a
gyakorlati képzés sem, mivel egyéniségtdl fliggden ki a tudoményos kutatasban, ki pedig a
gyakorlatban bontakoztathatja ki tehetségét, taldlhatja meg onmagat. Kiilon figyelmet kell
forditani azokra a tehetséges tanito-, 6vodapedagogus €s gyogypedagogus-jeloltekre, akik a
hivatasuk gyakorlasa sordn nyujtanak nagyon eredményes teljesitményt. A legjobb pedagdé-
gusjeloltek €16 helyzetekben, tanitasi versenyeken mérhetik 6ssze erejiiket.

Amiodta iskola létezik, azota mindig felfigyeltek a kiilonleges gyerekekre, és a torténelem
folyaman keresték azokat a modszereket, amelyekkel a legeredményesebben lehet tanitani,
fejleszteni 6ket. Az utdbbi évtizedekben hazankban és kiilfoldon is egyarant a neveléstudo-
manyi kutatasok kozéppontjaba kertilt a tehetség kérdéskore. A tehetséggondozo szakemberek
arra keresik a valaszt, hogy milyen modon lehet hatékonyabb az intézményes keretek kozott

folyo tehetséggondozas (Balogh, 2014).
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Gyarmathy Eva (2003) szerint a tehetségek gondozésa az iskola mindennapi feladatainak
részévé kell, hogy valjon. Az eredményes munkdnak azonban az a feltétele, hogy megfeleléen
képzett tehetséggondoz6 pedagogusok legyenek az intézményekben, akik ismerik €s tudjak a
gyakorlatban alkalmazni is a tehetséggondozas sokszinli modszereit. A gondozas, a fejlesztés
nem egyszerl feladat, mert nem Iétezik egységesen meghatarozhato recept. A siker, az ered-
ményesség fligg attol, hogy kivel, milyen koriilmények kozt foglalkozik a szakember, és ezal-

tal milyen lehetdségek nyilnak meg a kibontakozo tehetségek elott.

2. Tehetséggondozas

A tehetséggondozast a lehetd legkorabban kell elkezdeni, mivel a gyermekekben rejld, nem
felismert lehetdségek az altaldnos iskolai egységes oktatds soran hattérbe szorulhatnak. Na-
gyon fontos, hogy a pedagodgus felismerje a valodi tehetségeket, és ne tévessze 0ssze az atla-
gos képességli, de ingerben gazdag csaladi kornyezetben nevelkedd gyermekek idéleges ki-
magaslo teljesitményével (Kollar—Szabo, 2004). Napjainkban mar nem igaz az a nézet, hogy
,»a tehetség utat tor maganak”. Balogh Léasz16 szerint (2014) ez csak a feleldsség haritasa.
Egyértelmiien igazolddott Czeizel professzor irnak az a felhivasa, hogy a ,,tehetséget keresni
kell!” A tehetségigéretek felkutatasdhoz elengedhetetlen napjainkban mar a rendszer-jellegi
tehetségazonositas, melynek érdekében a pedagdgusnak tobbféle modszert kell alkalmaznia.
A tanari jellemzések, a tesztek, a kérddivek és a felmérések eredményeiként kaphatd komplex
diagnozis a tehetségrol, mely alapjan mar tervezhetdve valik a fejlesztés folyamata.

A tehetségek gondozasara, gyarapitasara egységes sémat nem lehet feldllitani, azonos
modszert nem lehet alkalmazni, mivel minden ember mas személyiség; eltérd adottsagokkal,
oroklott tulajdonsagokkal rendelkezik (Gabrity, 2011). A pedagogus és a didk folyamatos,
kozos tevékenysége nyujt nagyon sok segitséget a tehetség azonositasahoz, majd az egyéni
sajatossagokon alapulo6 tehetségfejlesztéshez. Az elmult évtizedekben az egyoldala képesség-
fejlesztést felvaltja a komplex tehetséggondozas, melyhez az egyre boviild szervezeti keretek
tudnak csak megfeleld feltételeket biztositani (Balogh, 2014). A gyermeken kiviil a tehetség-
fejlesztés folyamatanak az egyik legfontosabb résztvevdje a pedagogus, akinek meghatirozo
szerepe van a tehetség kibontakoztatasaban. Nemcsak a targyi tudasadnak, hanem az egyénisé-
gének is kiemelkeddnek kell lennie. Rendelkezni kell pedagdgiai, pszichologiai képességgel,
rengeteg energidval, onbizalommal, kitartassal, énerdvel, hogy az akadalyok lekiizdésében a

gyermeket tudja segiteni (Gyarmathy, 2003).
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Nem elengedd azonban az iskola segitsége, ha a hattérben hianyzik a csalad ¢és a tarsak
tamogatasa. Az eredményes tehetséggondozas érdekében nagyon fontos a csalad és az iskola
kozti hatékony kommunikacid. Sziikségessé valik a célok kijeldlése, az azonos kdvetelmény-
rendszer kialakitasa, a fejlodés kozos értékelése, valamint a gyermek kozos érzelmi timogata-
sa (Balogh, 2014).

A csalad ¢és a koznevelésben dolgozd pedagdgusok tehetséggondozd tevékenységének
koszonhetden a tehetséges gyerekek az egyetemeken az egyéni sajatossagaiknak, az érdeklo-
dési koriiknek legmegfelelobb szakokra jutnak el. Itt mar a felelosség az egyetemi oktatokra
harul, hogy a fiatalokban rejlo tehetségeket felfedezzék, és a lehetd legmagasabbra szinten

fejlesszék.

2.1. Tehetséggondozas a felsooktatasban

A felséoktatasban végbemend tehetséggondozas kicsit eltér az 4ltalanos tehetségfejlesztéstol;
sajatos modszerek épiiltek be a gyakorlatba. Célja a tudomanyos kutatdsra torténd felkészités,
a szakma megujitasa, valamint a modszertani lehetdségek gyarapitasa, korszertsitése. A prog-
ram sikerét dontden befolyasolja, hogy a mentoralas mellett milyen feltételeket és onfejlesztd
lehetdségeket biztositunk a hallgatok szdmara sajat képességeik felismeréséhez, a tudomanyos
¢s modszertani kreativitasuk kibontakoztatdsdhoz.

Ebben az ¢letszakaszban sem bizonyul a tehetséggondozas konnyt, zokkendmentes fela-
datnak, mivel a hallgatok és az oktatok kozott egyre kevesebb a személyes kapcsolat. El6for-
dulhat, hogy fels6oktatasi tanulmanyai soran egy didk kizarolag eléadés alkalmaval talalkozik
tandraval, és a félév folyaman csak a vizsgan, egyetlen alkalommal nyilik lehetdség a szakmai
verbalis kommunikécidra. A bolognai rendszer bevezetése megvaltoztatta a felsdoktatasi kép-
z¢&si struktarat, ami hatast gyakorolt a tehetségek felfedezésére, majd késobbi fejlesztésiikre is.
Az 0j rendszer megnehezitette a hallgatdi tudomanyos kutatdsok kibontakozéasat, mivel az
elsé haroméves ciklusban kell, hogy sor keriiljon a témavalasztasra, a konzulenskeresésre, a
kutatéds lefolytatasara és a dokumentacio elkészitésére, valamint az orszagos megmérettetésen
torténd szereplésre. A mesterképzésben mindezt két év alatt varja el a rendszer, ami szinte
lehetetlen feladatnak bizonyul abban az esetben, ha a tanulmanyait a hallgaté nem ott folytat-

ja, ahol az alapdiplomdjat megszerezte (Bencéné, 2011).
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2.2. A tehetségfejlesztés szinterei az egyetemen

A tehetségek fejlesztésére tobb lehetdség nyilik a felsdoktatdsban. A tudomanyos kutatast
végzd hallgatok felkaroldsa els6sorban a Tudoményos Diakkordn beliil torténik, de kivalo
lehetdséget biztosit erre a szakkollégiumi rendszer is. A havonta megrendezésre keriilé tudo-
manyos estéken az ismeretbdvités mellett tagul a szakkollégistdk tudomanyos 1atokdre, vala-
mint segitséget kapnak a sajat otletcsirak kibontakoztatasahoz is.

A Csokonai Hallgatoi Tehetséggondozd Mihely is hozzajarul az eredményes tehetség-
gondozashoz. A foglalkozasok keretében minden érdeklddd hallgatonak lehetdsége nyilik a
tananyagon tulmutat6 kutatds-modszertani ismeretek megszerzésére, retorikai €s személyiség-
fejlesztd tréningen, valamint prezentaciokészitési gyakorlatokon torténd részvételre. Itt ké-
sziilnek el az elsd absztraktok, el6adasok és publikaciok. A tanszéki miithelyekben folyo kuta-
tasoknak, mddszertani csoportok kreativ 0jitod tevékenységének aktiv részesei a demonstrato-
rok, akik a legkivalobb szakemberek segitségével nyernek bevezetést a legiijabb kutatasok
vilagéba.

A kezdetek utan a kutatoi életat folytatdsat a doktori iskoldk biztositjak a legtehetsége-
sebb hallgatok szamdra. A késObbiekben a kiemelkedd ifju kutatok szakmai fejlédését a
posztdoktori palyazatok, a kiilonboz6 oktatoi, kutatdi, hazai és kiilfoldi 6sztondijak tdmogat-
jék.

A modszertani teriileten kiemelkedd hallgatok felkutatdsdban a gyakorldiskolai, -6vodai
szakvezetOk segitik a modszertanos kollégéakat, illetve a csoport elétti tanitasok, foglalkoza-
sok alkalmaval keriilnek kivalasztasra a legjobb pedagogiai érzékkel és kreativitassal rendel-
kezd hallgatok. Tehetséggondozasukban a szakmodszertani tanszéknek, illetve a gyakorldin-

tézményeknek jut kiemelkedd szerep.

3. Szakmai tehetségek fejlesztése

A mai iskolarendszerben tantargyakhoz kototten, orarendi keretek kozott folyik altalaban a
tehetséggondozas; kivételt képez ez aldl a sport és a miivészetek, mivel ezeken a teriileteken
iskolai kereteken kiviil folyik foként a fejlesztd tevékenység. A ,,mas” teriileten kiemelkedd
teljesitményt ny0jto, a hivatasat, szakmajat kiilonleges moédon végzé gyerekekkel, felndttek-
kel nem sok esetben foglalkoznak. A Kaposvar—-Somogy Megyei Tehetségsegité Tanacs me-
gyei szinten szervezi meg évente egy alkalommal a ,Légy a szakmad mestere” elnevezésii
versenyt, ahol a kornyéken szakmat tanuld didkok mérettetnek meg. Kiallitas keretében mu-

tathatjak be alkotdsaikat is, amellyel felkelthetik az iskolasok érdeklddését, hogy kiprobaljak
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magukat a szakmak teriiletén is. Az altalanos targyak teljesitése sordn sorozatos kudarcokat
elszenvedd gyerekek is lehetnek sikeresek, érhetnek el kiemelkedd teljesitményt, ha segitlink
megtalalni a szamukra megfeleld teriiletet.

A tehetségfejlesztd tevékenység célja nemcsak a kiemelkedo teljesitmény tovabbfejlesz-
tése, hanem az is, hogy boldog, vidam embereket neveljiink. A siker kulcsa pedig a jol kép-

zett, lelkes pedagdgus és a segitd csaladi hattér.

3.1. Az évfolyam legjobb tanitoja verseny

A kiemelkedd, jol motivalt, kreativ pedagogusjeldltek felkutatasa, azonositasa el6szor a mod-
szertani 6rdkon, majd azt kdvetéen a gyakorlatokon megfigyeléssel torténik. A tehetségfej-
lesztés a mentorok, elsGsorban a szakvezetdk segitségével folyik a gyakorldintézményekben.
Hallgatéink indulnak az orszagos szervezésli tanitasi versenyeken, mivel nagyon fontosnak
tartjuk, hogy taldlkozzanak a tarsintézményeink legkivalobb szakembereivel, hallgatoival,
hogy ezaltal is tapasztalatot és Onbizalmat gyljthessenek. Létrehoztuk karunk sajat tanitoi
versenyét is, mivel az orszadgos versenyekre nevezhetd hallgatok szama korlatozott, és nem
tudunk minden tehetséges hallgatonak lehetdséget biztositani arra, hogy megmutathassa tuda-
sa legjobbjat.

A végz0s hallgatok az Osszefiiggd intézményen kiviili tanitasi gyakorlatot kovetden On-
kéntesen jelentkezhetnek a versenyre. Az irasbeli jelentkezési lapon megjelolhetik a valasztott
évfolyamot €s a tantargyat. A nevezést kovetden a gyakorloiskola szakvezetdi kijeldlok a ta-
nitas idépontjat és a tananyagot. Az elsé forduldban teljes tervezetet kell késziteni, melyet
segédeszkozokkel, szemléltetdeszkozokkel kiegészitve kell beadni. A szakmai zsiiri tagjai
egyetemi oktatokbol, gyakorloiskolai szakvezetokbdl, valamint hallgatokbol all, akik a terve-
zeteket egy eldre kidolgozott szempontrendszer alapjan értékelik. A legjobb 10 tervezetet ird
tanitgjelolt juthat be a dontdbe, ahol az altala valasztott osztdlyban megvalosithatja tervezett
orajat. A zsiiri allando tagjait a karon a neveléstudomanyi tdrgyakat oktatok, a hallgatoi kép-
viseldk €s a gyakorloiskolai képzésvezetok alkotjak. A valtozo birdk a modszertant tanitok
koziil kertilnek kivalasztasra az adott szakteriiletnek megfeleléen. Az 4prilisi versenyhéten a
zstri értékeli a tanitasi ordkon latottakat, majd az Osszesitett pontszdmok alapjan ,,4z évfo-
lyam legjobb tanitoja” cimet a gyOztes hallgato €s a felkészité mentoranak jard dijat a mentor
a diplomaoszté linnepségen vehetik at. A tanitasi verseny az orszagos versenyek mintdjara,
hallgatoi kezdeményezésre, oktatdi segitséggel jott 1étre. A sikerét az bizonyitja, hogy egyre

nagyobb a hallgatok és a szakvezetdk lelkesedése, €s ez a jelentkezOk 1étszaméanak emelkedé-
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sében is megmutatkozik. A még tobb hallgatonak és szakteriiletnek kibontakozasi lehetdséget
biztositd rendezvényilink a szakmai tehetségnap, ahol lehetdség nyilik masik szakteriiletek

megismerésére is.

3.2. ,,Pedagogustehetség kerestetik” 24 oras tehetségkutato verseny

A programsorozat célja még szélesebb szakmai korben a szakméjukat kivaldoan miiveld peda-
gogusok, a ritka gyongyszemek felkutatasa, megtalalasa. A tehetségprogram mottoja: Eld meg
a tehetséged! — hiszen csak ily modon lehet a boldogsagot tovabbadni a felnovekvé nemze-
déknek, szivvel-lélekkel segiteni a rank bizott gyermekeket. A tehetségkutatd verseny hallga-
to1 kezdeményezésre indult el, sok elhivatott, lelkes leendé gyogypedagdgusnak kdszonheto-
en. A rendezvény célja, a pedagogiai képességek megmérettetése mellett, a fogyatékkal €16
tehetségek felismerése, segitése és sikerélményhez juttatdsa. A kari program megszolitotta az
egyetem ifjusagat, de ki is tekint a falain kiviilre, s a varossal, a megyével amugy is meglévo
aktiv kapcsolatot tovabb erdsitette. Kaposvar iskolavaros; altalanos és kozépiskolai, felséfoka
intézményei azt a lehetdséget kinaljak, hogy széles spektrumu egyiittmiikddés valosulhasson
meg. A hallgatéi otletet az oktatok tovabbszotték azzal a céllal, hogy az dvodapedagogus, a
tanito és a kisgyermekneveld alapképzésen tanuld hallgatok szamara is biztositottak lehetdsé-
get arra, hogy bizonyithassak szakmai kreativitasukat, empatidjukat, segitokészségiiket és
pedagdgusi ratermettségiiket. A kezdetekben, a kapcsolatfelvételnél a személyes megszolitas
kertilt el6térbe, hiszen a mai elgépiesedett vilagunkban olyan sok informécidval bombazza az
embereket a média, hogy elsikkadhat ily mdédon a legfontosabb informécio is. A rendezdk
személyesen vették fel a kapcsolatot a masik két tehetségponttal, de emellett a kollégdk és
didkok személyesen is felkeresték az oktatasi intézményekben megszolitott didkokat. A peda-
goguspalya szempontjabol nagyon jo gyakorlat volt a hallgatoknak, hogy pedagogusként sz6-
lithattdk meg a leendd kollégakat és a didkokat. Az altalanos iskolas szereplok sziilei is részt
vehettek a miisorokon, hiszen a programra 0k is elkisérték gyermekeiket, igy nyerhettek bete-
kintést a karon folyo tehetséggondozo tevékenységbe. Az oktatokat a versenyzd csoportok
szolitottak meg, hogy tdmogassak Oket, vegyenek részt csapatuk tagjaként a vetélkedon. Ezt
kovetden létrehoztak egy kozos facebook-csoportot, ahol elkezdddott az eldzetes feladatok
megoldasa. A zsiri tagjait a hallgatéi onkormanyzat, a varos és a megye képviseldi, valamint
a kar oktatoi alkottak. A személyes kapcsolatfelvétel, egy kozos beszélgetés kivaldan alkal-
mas volt arra, hogy széles korben betekintést nyerhessenek a megszolitottak az egyetem éle-

tébe.
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Az eldkésziiletek tobb honapon at tartottak, a csapatok mar a versenyt megel6z6 hetek fo-
lyaman feladatokat oldottak meg. Az alapképzési szakok — gydgypedagdgia, 6vodapedagod-
gus, tanitd és csecsemdgondoz6 — mindegyik évfolyama inditott egy legalabb 15 hallgatobol
allo csapatot, amelynek eredményes mikodéséhez minél tobb lelkes oktatot kellett megnyer-
ni, akik aktivan versenyeztek.

A programot végig olyan vendégfellépdk szereplése gazdagitotta, akik a véaros oktatasi
intézményeibdl érkeztek, és hallgatok tehetséggondozd munkajanak eredményeképpen érték
el a kimagaslo teljesitményt. A szakmai programok soran olyan feladatokat kellett megoldani
a csapatoknak, amelyek a szakmahoz kapcsolddtak, gondolkodast, kreativitast és ratermettsé-
get igényeltek.

A kreativ akci6 feladatai négy 6 csoport koré épiiltek fel a hallgatok vilagat kovetve: al-
koténap, flashmob (villamcsddiilet), regiondlis kortdrscsoport klub, valamint a nyilvanos
kreativ akcio.

Az elékésziiletek sordn a hallgatéi csoportoknak egy-egy kisorsolt filmhez (Hupikék
torpikék, Hair, Baywatch stb.) kot6do, a sajat szakmahoz kapcsolddd bemutatkozd musort
kellett eldadniuk. A helyszinen rendelkezésre 4ll6 eszk6zokbdl a film helyszineit megjelenitd
bazis épitésére keriilt sor, amely a csoport ligyességérdl, kreativitdsarol tantskodott. A bazis-
épitéssel parhuzamosan a csapat tobbi tagjanak kreativ feladatokat kellett megoldania, melyek
soran felfedezhették, fejleszthették képességeiket a zene, a mozgas és a rajz-vizualis tevé-
kenység teriiletén, emellett kiilonb6zd szakmai kommunikécios szituaciokban is probara te-
hették magukat. A gyakorlati életbdl vett konfliktushelyzeteket szakmai szempontok alapjan
kellett megoldani. A csoportok olyan feladatokat kaptak, ahol mindenki sajat képessége altal
erOsitette a csapatat (szakmai, miveltségi, sport- €s szorakoztatd tevékenységek). A rendez-
vény soran kiemelt célként szerepelt a fogyatékossag iranti elfogadas novelése. Ennek érde-
kében sériilt csoportok tehetséges tagjai is részt vettek a 24 6ras programban. Emellett minden
csapatnak lehetdsége volt belehelyezkedni egy-egy fogyatékos személy helyzetébe szituacids
feladatok és az érzékenyitd kartyak segitségével: a papirokon szerepld 6t fogyatékossagnak
megfelelden végrehajtott feladatokért tovabbi pontokat kaptak a zstiritdl.

A regionalis kortarsklub célja a (gyogy)pedagogus szakmaval kapcsolatosan felmeriild
feladatok, problémak, lehetoségek megbeszélése, megvitatasa volt. Filmvetitéssel vette kezde-
tét a szakmai beszé€lgetés, mely két kozoktatasi intézményben késziilt orarészleteket, szabad-
1d6s tevékenységeket, linnepségeket, csoportos jatékokat, fejlesztd programokat és tehetséges

diakok tehetséggondozéasat mutatta be. A latottak / hallottak szakmai beszélgetést inditottak el

67



TRAINING AND PRACTICE e 2015. VOLUME 13. ISSUE 3—4.

a résztvevo hallgatok és oktatok kozott. A szabad vitat reflexio és szitudcios feladatok megol-
dasa kovette, melyben a versenyzOk bizonyithattdk szakmai ratermettségiiket, pedagdgusi
kompetencidjukat és kivald problémamegoldasukat. A feladatok megvalositasat a zstiri szak-
mai szempontok alapjan értékelte, majd az eredményeket a program végén kihirdette. A csa-
patok érzékenyité kampanyokat készitettek, amelyek segitségével az iskoldban tanuléd didkok-
kal és az utca emberével is meg tudjak értetni, hogy vannak olyan személyek, akik kicsit ,,ma-
sok”, mint az atlag, de nekik is joguk van ahhoz, hogy boldog ¢s teljes ¢€letet ¢ljenek. Kozdsen
kell kiizdeni az el6itélek ellen, és minden lehetdséget, segitséget meg kell adni szamukra,
hogy a tehetségiiket a fogyatékkal €16k is kibontakoztathassak.

A programsorozat a multikulturalitds jegyében zajlott: nemcsak a fogyatékkal €16 csopor-
tok kertiltek a fokuszba, hanem a kisebbségek ¢és a mas nemzetek megismerésére is sor keriilt
a nap folyamdn. Minden csapat huzott egy orszdgot, melyet részletesen be kellett mutatni, és
szemléltetni a nemzetre jellemz0 sajatossagok, vonasok alapjan, magyar és idegen nyelven is.
A résztvevoknek segitséget nyujtottak a valtozatos, érdekes feladatok a tehetségiik uj teriileten
torténd felismerésére, kibontakoztatasara. A verseny feladatai minden olyan készségteriiletet
érintettek, amelyek a pedagdguspalyan sziikségesek. A programsorozaton a tehetség kibonta-
koztatasa mellett fontos szerepet kapott a szakma, a jaték és a vidamsag. A kreativ alkotdte-
vékenység hozzajarult a csapatok dsszekovacsolodasahoz, a résztvevok onbizalmanak novelé-
séhez ¢és az egymas iranti tolerancia fejlesztéséhez. Fejlodott a hallgatok onbizalma is, mert az
alsobb éves pedagbdgusjeloltek is kialltak tobb szdz ismerds €s ismeretlen elé, hogy megmu-
tassak a benniik rejld kiilonleges képességeket. BOviilt a pedagdgusjeldltek 1atokore és nott a
szenzitivitasuk a massag irant az érzékenyitd feladatok altal. A fiatalok kapcsolatrendszere
egyértelmilen fejlédott, szorosabba valt a kotddés az egyes szakok és az évfolyamok kozott. A
leendd tanitok, ovondk, gydgypedagodgusok és csecsemdgondozok betekintést nyerhettek
egymas szakteriiletébe is, mikdzben ravilagitottak a szaktertiletek kozti kapcsolddasi pontok-

ra.

3.3. Az egyetemi tehetséggondozads és a tehetségsegito halozat kapcsolata

Az egyetemi tehetséggondozas szervesen kapcsolododik az orszagos tehetségsegitd haldzat-
hoz. A rendezvény harom tehetségpont k6zos tehetségkutatd rendezvényeként valdsult meg,
igy lehetové tette, hogy Kaposvar és kornyékének altalanos, kozépiskolas tanuldi és egyete-
mistai is kapcsolddhassanak a tehetségsegitd programhoz. A Kaposvar-Somogy Megyei Te-
hetségsegité Tanacs tagozati rendszerben miikodik: minden egység sajat rendezvényeket

szervez, amelyek nyitottak mindenki szdmara, de a programban a masik tagozatok tanacsado-
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ként, segitoként vesznek részt. A somogyi példa, az orszagban elsdként kialakitott mentori
haldzat a kozoktatds minden szintjén, iskolarendszerli és intézményen kiviili keretek kozt is
lehetdséget biztosit a tehetségek fejlesztésére. Esélyegyenldséget nyujt, oly mdodon, hogy a
csaladd anyagi helyzetétdl fiiggetleniil mindenki fejlddhessen azon a teriileten, ahol valamely
tekintetben kiemelkedd adottsdgokkal rendelkezik. A komplex tehetséggondozo szemlélet
mellett, a szakteriiletek kivalo fejlesztése érdekében, az évek folyaman létrejottek a tagozatok,
melyek vezetdi az egyes teriilet kivalo tehetséggondozoi, akik a tagozaton beliil folyd miné-
ségi, specifikus tehetségfejlesztést iranyitjak, koordinaljak. A szakemberek a tehetségpontok-
ban fejlesztdtevékenységet €s tandcsado szerepet latnak el. A tagozatok a szakteriileteken fo-
ly6 tehetségfejlesztd tevékenységet koordinaljak, elndkeik az adott teriilet kiemelkedd elméle-
ti és gyakorlati szakemberei. A tagozatok fogjak Ossze és szervezik az adott teriileten a fiata-
lok szamara azokat versenyeket, ahol taldlkozhatnak, 6sszemérhetik erejiiket a hasonlo kiva-
l6sagokkal rendelkezd tarsaikkal. Biztositjak a képzéseket a tehetséggondozasban részt vevd
pedagodgusok szdmara.

A tagozatok elnevezése egyértelmiien meghatarozza a gondozott szakteriiletet (1. dbra),

azonban magyarazatot igényel néhany specialis tagozat tevékenységkore.

| \ -
/ Y

Tehstsézpontl ‘ ‘ Tehetsfzpont2 ‘ ‘ Tehetsfzpontd ‘ ‘ Tehetsgzpontd ‘ ‘ Tehetz2zpant...

‘ Ezyssilstak ‘ ‘ Civil szarvazstak ‘ ‘ Iskal 2k ‘

A Tehatsdgsegitd Teniczot megslzpitd
szzryezetek €3 maganszemélyek

1. abra: A Kaposvar—-Somogy Megyei Tehetségsegité Tanacs szervezeti felépitése

Forrads: Gyorfi Veronika — Sardi Péter
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Az intézményes keretek kozott folyo tehetséggondozés altalaban tantargyakhoz kotott; azok-
nak a kiemelkedd képességeknek a fejlesztését preferalja, amelyek az iskolaban oktatott tar-
gyakhoz kotddnek. Emellett azonban még 1étezik szdmos olyan teriilet, ahol atlagon feliili,
kiemelkedd teljesitményt érhetnek el a tanulok. A muszaki gazdasagi tagozat a szakképzés
tertiletén magas teljesitményt nyujtd diakok fejlesztését szolgalja, a szakmaban nagy tapaszta-
lattal rendelkezd szakemberek segitségével. A specialis tagozat a fogyatékkal €16, a beillesz-
kedési és tanuldsi nehézségekkel kiizdd, valamint a halmozottan hatranyos helyzetl tehetsé-
geket tamogatja képzett szakemberekkel, specidlis moddszerekkel és eszkozokkel. A ro-
ma/cigany tagozat kiemelt figyelmet fordit az e népcsoportbol szarmazd gyermekek tdmoga-
tasara. Mindharom tagozat, specidlis helyzetébdl adoddan, szorosan egyiittmiikodik a szakte-
rlileti tagozatokkal, kettds profila tehetséggondozast folytatnak, ahol kiemelkedd szerepe van
a konstruktiv egytittmikddésnek. A felsdoktatasi tagozat az egyetemi tanulmanyokat folytato
hallgatok tudomanyos, illetve gyakorlati, modszertani tehetséggondozasat végzi. Emellett
kiemelkedd szerepet tolt be a tehetséggondozéast végzd személyek komplex pedagogiai-
pszicholdgiai, valamint mddszertani tandcsadaséaban.

A 24 orés vetélkedod uj lehetdséget biztosit a tehetséges fiatalok €s mentoraik szdmara az
egylittmiikodésre, a kozos alkotasra. A Pedagdgus Tehetség kerestetik vetélkedot a Felsdokta-
tasi Tagozat szervezte, de egy olyan programsorozat jott létre, amely soran minden tagozat
szamara lehetdség nyilt az aktiv tevékenységre, egyiittmiikodésre. A Roma-Cigany és a Nyel-
vi Tagozat tehetséges tanuloi részt vettek a vetélkedon, a Miivészeti Tagozat diakjai biztosi-
tottak a feladatok kozti szorakoztatd zenés, tdncos miisorokat. A Sporttagozat segitette a moz-
gasos, ligyességi feladatok szervezését, valamint a legtehetségesebb sportolok érdekes bemu-
tatokat is tartottak, amelybe bevontdk az érdekl6dd kozonséget is. Nagyon fontos a tehetségek
fejlesztésénél, hogy a képességeiket kibontakoztatd kiilonleges gyermekeket ne csak egy
szemszOgbol nézziik, egy iranybol fejlessziik, mert ebben az esetben hattérbe szorulhatnak
olyan teriiletek, melyekre esetleg nem figyeltek fel korabban a szakemberek. Ez a forum lehe-
tdséget biztositott arra is, hogy a felsdoktatasban dolgoz6 tehetségsegitd szakemberek figye-
lemmel kisérjék a gyerekeket, és tanacsokkal 1assak el a kozoktatdsban dolgozé mentorokat.
A ko6z0s rendezvény lehetdséget biztositott arra is, hogy a sziilok is részt vegyenek a tehetség-
fejlesztésben. Hasonld rendezvények keretében lehetne 1étrehozni a sziilok szamara egy ta-
nacsadd forumot, ahol nyugodtan kérdezhetnek, tanacsot kérhetnek a tehetségsegitd szakem-

berektdl. Nagyon fontos lenne, ha a Tanacsok felvallalnanak egy tanacsado szerepkort. A pe-
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dagogusjeloltek az egyetem falain kiviil is aktivan részt vesznek a tehetséggondozasban, tar-

sadalmi szerepvallalasban.

3.4. Onkéntes tarsadalmi szerepvallalds

A leendd pedagogusok képzésében kiemelkedden fontos szerepe van a személyiségfejlesztés-
nek, a tarsadalmi érzékenység, az empdtia kialakitadsanak. Nagy hangsulyt helyeziink arra,
hogy hallgatdink aktivan részt vallaljanak az egyetem életében, és a civil szféraban is hasznos
tevékenységet folytassanak. Az onkéntes munka lehetdséget nyujt a fiatalok szamara, hogy
betekintsenek a valdsagba, szakmajuk részleteibe, €s tapasztalatot gylijtsenek. A gydgypeda-
gogus hallgatok korhazi onkéntes munkat folytatnak a csecsemd- és gyermekosztalyon, ahol a
tartésan beteg gyermekek szdmara szabadidds programokat biztositanak.

A tanit6 szakos hallgatok korében is egyre nd az érdeklédés a hasznos munkavégzés, a
szabadidd hasznos eltdltése irant. A kornyék altaldnos iskoldiban korrepetalast folytatnak,
melynek keretében halmozottan hatranyos gyermekek tanulasat, illetve az életben torténd bol-
dogulésat segitik. A tanulas mellett kiemelkedd jelentésége van a kiscsoportos személyiség-
fejlesztésnek, a didkok iskolai boldogulasat megnehezitd konfliktusok kezelésének. A tanulas
mellett részt vesznek hallgatoink a szabadidd hasznos eltltésének szervezésében is. Az egyik
altalanos iskoldban a tanulassegités mellett mazsorett tinccsoport alakult, ahol egy hallgato
iranyitasaval folyik szakmai munka. A hallgatok mentélis tdimogatasat érzékenyitd tréningek
segitik, melyekre havonta keriil sor a Magyar Maltai Szeretetszolgalat timogatasaval. Igazi
szakmai tapasztalatszerzésre adnak lehetOséget az orszagszerte megszervezett nyari taborok,

ahol hallgatoink csoportvezetdi, programszervezdi feladatokat latnak el.

4. Osszegzés

Az egyetemen foly6 tehetséggondozas a komplexitasra torekszik, az egyéni sajatossagok fi-
gyelembevételével igyekszik mindenki szamara a legmegfelelobb fejlesztési lehetdséget biz-
tositani. A szakmai tehetséggondozas keretében minél tobb lehetdséget kell nyujtani a leendd
pedagdgusok szdmara, hogy valddi élethelyzetekben, mentorok segitségével kibontakoztassak
tehetségiiket, hogy a késébbiekben hivatasukat gyakorolva dnalloan is tudjanak majd ¢éIni az
¢lethelyzetek nyujtotta lehetdségekkel. Egyre tobb kozos rendezvényt kell szervezni, ahol az

azonos terlileten kiemelkedd eredményt eléré didkok és mentoraik taldlkozhatnak egymaéssal,
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hogy biztositsuk szdmukra a szakmai tapasztalatcsere lehetdségét, mindezzel 6sztonzd erdt

nytjtva ahhoz, hogy legyen batorsaguk minél kimagaslobb teljesitmény elérésére torekedni.
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BENCENE FEKETE, ANDREA
TALENTED PEDAGOGUES — WHO WILL DISCOVER THEM?

There are various definitions of talent as several Hungarian and foreign researchers have
dealt with this topic. Different definitions represent different viewpoints and highlight
different pinpoints concerning the same issue. The common thing in these definitions is that
besides extraordinary performance they regard inheritance and environment as most
important determinants. The concept of talent is wide and colourful, however in our national
school system talents are only chosen in different school subjects. The participants of the
talent support program besides the talented children are the mentors, who may be
pedagogues, parents or qualified talent supporters. Talent supporters need to have an
excellent sense for recognizing the potential in children, and they have to be dedicated to help
the children in their developmental process. In most cases talents are supported by
pedagogues, but no one deals with the issue who the talented pedagogues are, who are the
ones that can fulfil this job on the highest level.
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DETRE ZSUZSA'
Kreativitas és neuropedagogia

Korunk modszertani paradigmavaltasa uj kihivasok elé dallitia a pedagogusokat az anyanyelvi
és a vizudlis nevelés terén is. Irasomban olyan — a tehetséggondozds sordn alkalmazhaté —
szovegfeldolgozo feladatsort tarok fel, melynek neuropedagogia-szemléletii modszertani ajan-
lasai a gyermeki idegrendszer kutatasi eredményein alapulnak. Tanulmanyom elsé részében
érintem a tehetség fogalmat, dsszetevoit, az alkoto folyamathoz sziikséges komplex kognitiv
készségeket mint tehetségfaktorokat, kiemelve a kreativitast. Ezt kovetoen bemutatom a mese
funkcioinak és motivumainak, valamint a vizualis tevékenységek gyakorlatainak
neuropedagogiai vonatkozdsait. A tanulmanyt a nyelvi és vizudlis kompetenciakat fejleszto
gvermekirodalmi szoveg feldolgozasaval zarom, amely bemutatjia a kreativ személyiségge
valas és az alkoto magatartas kialakulasanak lehetoségeit.

Bevezeto gondolatok

Tanulmanyomban az irodalmi, az anyanyelvi és a vizudlis nevelésben rejlé kreativ lehetdsé-
célja a kreativ gondolkodas elsajatitasa, a kreativ 1atasmod kialakitasa és a kreativ cselekvésre
0sztonzés. Tanulmanyom megirasanak els6 motivacios tényezdjeként a tehetségfejlesztést
emlitem, ahol a tehetségigéretek gondozasaban latom az olvasasi készségek és az olvasova
nevelés pozitiv irAnyu valtozasanak egyik hatasat. Erdemes azonban a fejlesztd munkéat mas
nézépontbdl is megkozeliteni. Adott egy gyermekkozosség, melyet gondozunk, neveliink,
tanitunk, majd felfigyeliink a gyermek ,,massagara”, diagnosztizaljuk atlagfelettiségét, €s ujra
gondozzuk. Ez utdbbi gondozas azonban mar konkrét, tervezett. Itt jelenik meg a tehetségigé-
ret erdsségeinek €s gyengeségeinek fejlesztése, mely irdasom témajaul is szolgdl. Tehetségfej-
lesztd szaktanacsadoként és tanitoként is megerdsithetem, hogy a gyermek kivald képességei
atlagon feliili teljesitményeiben nyilvanulnak meg. Ezekhez a teljesitményekhez, cselekede-
tekhez a gyermeknek sziiksége van fejlett, jol miikodo kognitiv folyamatokra (érzékelés, ész-
lelés, figyelem, emlékezet, gondolkodas), valamint alkotokedvre, egy bizonyos kognitiv kom-
petenciara, ami nem mas, mint a kreativitas. fraisom masodik 6szténzé ereje ennek a tehetség-
faktornak koszonhetd. Akik dolgoztak mar tehetségigéretekkel, azok pontosan tudjak, hogy a

vilaglatas sajatos modjaval rendelkezd, a vilagot megvaltoztatni akar6 kreativ gyermek nem

' tanitd, Székesfehérvari Teleki Blanka Gimnazium és Altalanos Iskola; pedagdgiatanar MA, Nyugat-
magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, detre2l(@gmail.com
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alkalmazkodik, hanem létrehoz (Gyarmathy, 2006). Ehhez az alkotdshoz magasabb rendii
kognitiv készségekre, vagyis az intelligenciara, a nyelvi problémamegoldo készségre és a kre-
ativitasra van sziiksége, melyek kreativ személyiségjegyeket is feltételeznek. Ezek a szemé-
lyiségvonasok az atlagostdl eltérd mindségliek, intenzitastiak, ezért sokszor tapasztalhato a
tehetség velejardjaként nem vart pedagogiai helyzet is: el6fordul, hogy a modszertani reperto-
ar cs6dot mond egy-egy tehetségbdl fakado probléma, krizis megkdzelitésében, kezelésében
¢és megoldasdban. Itt 1ép be tanulmadnyom harmadik motivacios tényezdjeként a
neuropedagogia. ,, A kisgyermeknevelés tudomanya és gyakorlata jelentos mértékben tulmutat
sajat hatarain. Egy uj interdiszciplindris tudomany van a lathataron, ami a gyermekkori neu-
rologia kutatasi eredményeinek, a gyermekkori idegélettan elméletének és a kisgyermekkor
neve: kisgyermekkori neuropedagogia” (Varga, 2015, p. 2). Az (j attitlid, szemléletmdd elsa-
jatitasahoz azonban ismerniink kell a kozelmult vagy az azt megel6z6 kutatasok eredményeit,

konkluzibit.

Az agyi érés és a tanulds korforgdsa
Salamon Jend tanulményaban (1983) a fejlédéslélektan klasszikusainak (Wallon, Vigotszkij,
Piaget) kutatasi eredményeibdl kiindulva alkotta meg azt az allaspontjat, hogy az értelem fej-
16dése a mozgassal, cselekvéssel, és nem az érzékeléssel kezdddik. Az idegen nyelvil
neuropedagogiai szakirodalmakban is nagy jelentdséget tulajdonitanak a mozgésnak, cselek-
vésnek mint a megismerés tamogatdjanak. Salamon is kitért az érésre, annak €letkorok szerin-
t1, genetikailag programozott, a tanuldsban kozrejatszo szerepére. ,, az érés és a tanulds ugya-
nolyan dialektikus kélcsonhatasban biztositjak a fejlodést, mint az oroklott és a kornyezetbol
szerzett tulajdonsagok. Az idegrendszer érettsége valoban feltétele annak, hogy a gyermek
alkalmas legyen valamely uj ismeret vagy gyakorlati tevékenység elsajatitasara. Nem lehet a
gyereknek barmikor, barmit és barhogyan megtanitani” (Salamon, 1983, p. 69). Ez az idézet
neuropedagogia-szemléletli torekvéseim helyes iranyat jelenti, vagyis azt a tényt, hogy ne-
kiink, pedagogusoknak meg kell ismerniink a gyermeki idegrendszer miikodését, az agy kog-
nitiv és érzelmi jellemzoit, hogy értd moédon tudjuk fejleszteni, gondozni a gyermekeket. Ko-
vetkezzen néhany — nemcsak kisgyermekekkel foglalkozo szakemberek szdmara is — érdeklo-
désfelkeltd megallapitas a jelen agykutatdsanak eredményeibdl és a tanuldst, mint megismeré-
si folyamatot vizsgald kutatasok nézeteibdl:

A mai allaspont szerint az emberi agy kolcsonhatasok gazdag szovedéke, nem lehet a

testet a lélektol elvalasztani” (Varga, 2015, p. 11-18).
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A gyermeki agy haldzata folyamatosan épiil. Mig sziiletéskor egy idegsejt kb. 2500 szi-
napszissal, kétévesen mar 15000-rel rendelkezik (Varga, 2015).

Az jsziilott velesziiletett kognitiv képességekkel jon a vilagra (innatizmus), agya képes
informacio-feldolgozasra (Nahalka, 2002).

Az 0jsziilott mar rendelkezik ,,naiv elméletekkel”, vagyis adaptiv (Nahalka, 2002).

A csecsemd agya primitiv oksadgfogalmakat képes alkotni (Nahalka, 2002).

Az jsziilott rendelkezik tudassal, egy velesziiletett vilagmodellel, vilagképpel, ami al-
kalmas lesz a jelenségek értelmezésére, eldrejelzésére, a cselekvések iranyitasara (Nahalka,
2002).

Az elsé harom évben a kisgyermek idegsejtjei kozott 700 1j kapcsolat jon 1étre minden
masodpercben (Varga, 2015).

Haroméves koréra a gyermek agyi hal6zata rendkiviil fejlett, de a nem hasznalt szinapszi-
sok a harmadik életév utan elpusztulnak (Varga, 2015).

Ez az utols6 megallapitas visszafordithatatlansaga a legmotivalobb tényezo lehet korunk
pedagoégusa szdmara, hogy egyrészt preventiv iranyitdjaként, masrészt tudatos tervezdjeként
¢és szervezdjeként ,,/...] legyen tisztaban a gyermekek fejlodésének és tanulasanak sajatossa-
gaival, legyen képes olyan tanulasi feltételeket teremteni, amelyek elosegitik a gyermekek in-
tellektualis, szocidlis és személyes fejlodesét” (Varga, 2011, p. 10). Mindezek ismeretében
magatol értetddik a kovetkezd kérdés: ki a neuropedagodgus? Hazankban ilyen végzettséggel
rendelkezé szakember még nincs. Minden bizonnyal a mddszertani megljuldsra nyitott, a
gyermeki idegrendszer megismerésére vallalkozo pedagdgusok koziil keriilnek majd ki a koz-
eljové neuropedagogusai, akik személyiségiikben, cselekedeteikben korszerliek, kreativak
lesznek, mivel:

1) Fontos szamukra a gyermekkel kialakitott pozitiv kapcsolat, mert a k6z6s munkahoz
bizalomra van sziikség, hiszen személyiséget formalnak, mikozben érzelmeket szaba-
ditanak fel, erésitenek meg és formalnak at.

2) Teveékenységre, tanuldsra hangoljak a gyermeket, mert tudjak, hogy ,,a tanulads [...] az
aktiv, megismerd elmében zajlik, épitve a gyermekben mar meglévo tudasbazisra, a fo-
lyamatosan valtozo, boviilé agyi strukturdira, amit a szakirodalom a ,,mentalis tér-
kép” vagy ,,vilagmodell” kifejezéssel definial” (Varga, 2011, p. 7).

3) Konstruktivista szemléletiek, mert a meglévd informaciokra épitenek, hasznélatba al-

litva a gyermekek eldzetes tudasat.
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4) Cselekvéssel, mozgassal, zenével segitik a dopamintermelést, mely aktivizalja az agy
jutalmazé mechanizmusat.

5) Alkalmazzak a fejleszto értékelést, igy téve a gyermeket érdekeltté a valtozasra, fejlo-
désre.

6) Tudjak, hogy ,,/...] a valosagrol az agyunk teremti meg a képet, komoly munka altal,
az érzekelés kulcsingereibdl és épitokoveibol, illetve az érzelmek, a motivacio és a ko-
rabbi élmények és tapasztalatok hatasa alatt” (Varga, 2015, p. 11-18).

7) Integraljak az agyat horizontalisan és vertikalisan is, igy serkentve az agyi haldzatok

kommunikécidjat, 6sszekapcsolodasat (Siegel €s Payne, 2014).

A felsorolt attitidok, cselekvések, pedagogiai folyamatok eldnyben részesitik a mozgést, a
cselekvést, hatnak az érzékekre, mikdzben mozgositjak az agyi funkcidkat. A hazai szakiroda-
lomban Gyarmathy Eva (2007) kutatasi eredményei és az altala bemutatott modszertani foga-
sok kivaloan alkalmasak a tehetséges gyermekek fejlesztésére is. ,, A didkok mindig tobbet
tanulnak meg abbol, ahogyan tanitjak oket, mint abbol, amit tanitanak nekik” (Gyarmathy,
2007, p. 210).

Osszefoglalva tehat az agyi érés meghatirozza a gyermekek megismerd, kognitiv funkci-
oit. A pedagogusok ezt az érési folyamatot €s az agyi plaszticitast (formalhatosagot) kihasz-
nalva beleszolhatnak a gyermeki idegrendszer miikodésébe, segitve az agyi halozat kiépiilését
megfeleld mddszerek, elmetudatos stratégidk (Siegel és Payne, 2014) alkalmazasaval és az
optimalis tanulési feltételek biztositasaval. A kognitiv fejlédést mozgassal, cselekvéssel, az
érzekszervek bekapcsolasaval segithetik eld, mikdzben az agyi teriileteket integraljak horizon-

talisan és vertikalisan is.

A kreativitas mint kognitiv képesség és tehetségfaktor

A kifejezés latin creare szobdl ered, melynek jelentése: alkotni, megteremteni. A kreativitas
sokoldalu €s bonyolult emberi viselkedés, attitlid. Sokoldalt, mert annyiféle kreativitas 1éte-
zik, ahanyféle emberi tevékenység (Gyarmathy, 2006). A kreativitas leginkabb a folyamat, a
személyiség, a produktum ¢€s a kornyezet oldalarol kozelitheté meg (Landau, 1976). Ezt tarom
lyiségbeli feltételeket, vagyis az alkotasra serkentd tulajdonsdgok kifejlddését. Elsoként a
motivaciot emlitem mint tehetségfaktort, mert nélkiile nem indul meg az alkoté folyamat.
Ezen kiviil rendelkeznie kell a gyermeknek még specialis képességekkel, amelyek az atlagfe-

lettiségét bizonyitjak, és sziikséges még a gyermek feladat iranti elkotelezOdése is. Ezek
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egylittes megléte alapjan beszéliink tehetségrol, illetve kisgyermekek esetében tehetségigéret-
r6l. Meg kell emlitenem a nevelési feltételeket is, hiszen az alkotomunkadhoz sziikséges képes-
ségeket €s tulajdonsagokat, valamint a kedvezd koriilményeket a kisgyermekneveld, az dvo-
dapedagdgus ¢és a tanito fejleszti ki €s biztositja. Mintat ad, serkent, megtanit, és hagy is krea-
tivnak lenni. E feltételeket kell figyelembe vennem a kreativitas kibontakoztatasahoz, mert
adott a tarsadalmi igény, a gyermekek potencidlis lehetdségei, a nevelésnek pedig be kell tol-
tenie a funkcidjat (Gergencsik, 1987).

,Ha az ember egy kicsit tori a fejét, akkor eszébe jut sok minden, ami masnak még nem
jutott” (Janikovszky, 1976). Az idézet gyermeki egyszeriiséggel ismeri el a mashogy gondol-
kodast, a gyors problémamegoldast, melyek a kovetkezd tulajdonsagokat feltételezik: kdrnye-
zet iranti nagyfok érzékenységet, massagot ¢s Onallosagot a gondolkoddsban, non-
konformitast a viselkedésben, kitartd, elkotelezett feladatvégzést az érdeklddési koron beliil.
Ezekre a meglévd személyiségjegyekre egyrészt tdmaszkodunk fejlesztd munkank sorén,
masrészt pedig erdsiteniink, fejleszteniink is kell ezeket, hogy mind magasabb fokon miikod-
jenek.

A kreativitast fejlesztd munkank célcsoportjai a kovetkezd gyermekek lehetnek: mar di-
agnosztizalt tehetségigéretek, alulteljesité atlagon feliili gyermekek, akiknek tehetségiikkel
kapcsolatos gyengeségeit kell kompenzalni ahhoz, hogy erésségeit ki tudja bontakoztatni,
végiil az érdekl6do atlagos képességli gyermekek, akikbdl elobujhat a tehetség csirdja.

Masodik osztalyban kezdjiik kiemelten tanitani anyanyelviinket. Elmeséljiik tanitvanya-
inknak, hogy édesanyank nyelvét beszéljiik, ezen gondolkodunk, almodunk. igy probaljuk
szamukra érthetdve tenni, amit mi, felndttek igy hatarozunk meg: a nyelv nem mas, mint gon-
dolatcsere, érzelmi egy huron pendiilés. A kisgyermek kész, megorokolt fogalmakkal talalko-
zik nyelvi érése soran, nekiink kell a hatarokat tagitani, a nyelvet mint kifejezdeszkozt kézzel-
foghatdéva és mindségileg magas szinten hasznalhatova tenni szamara. Az anyanyelvi neve-
1ésnek at kell szénie a teljes oktatasi-nevelési folyamatot az €letkori sajatsagok figyelembevé-
telével, adaptiv pedagogiai szemléletben. A nyelvtanulés (az idegen nyelveke is) a mindenna-
pi kommunikacios helyzetekben torténik. Ez egy természetes folyamat, mely a beszélgetésre
épil. A kommunikacio a beszélgetéssel kezdddik, nem pedig a beszéddel. A legfontosabb, a
meghatarozo szerep tehat az édesanyaé €s a csalddé, majd a bolesdde, 6voda kovetkezik, ahol
kortarsak kozott ujabb nyelvi ingerek érik a gyermeket. E szintereken kezdddik a nyelv elsaja-
titasanak elsd fazisa, vagyis a hang- és szokincsfejlesztés iddszaka. Innen aztan mondokakkal,

kiszamolokkal, versekkel, rovid mesékkel jol feltarisznyalva 1éphet az iskolaba, ahol tudatos,

77



TRAINING AND PRACTICE e 2015. VOLUME 13. ISSUE 3—4.

nyelvi kreativitast fejlesztd, alkotd magatartasra 6sztonzd tevékenységek biztositjak tehetsé-

gének kibontakozasat.

A mese funkcidinak és motivumainak neoropedagégia-szemléletii jellemzoi

Az 6vodas, a kisiskolds 6n- és vilagmegértésének nélkiilozhetetlen eleme a jaték és a mese. A
jaték a vilagrol szerzett benyomasok cselekvéses és szimbolikus rendezése. A mese ugyane-
zek verbalis és szimbolikus konstrukcioja. Mindkettd lehetoséget ad a mindenség befogada-
sdnak gyermeki modjara. Az irodalom legfontosabb feladata az Gnmegismerés, a beavatodas a
kortlottiink 1évo vilagba. A mesék révén azt kell a gyerekekkel megéreztetniink, hogy a torté-
netek réluk, rélam, rolunk, nekik, nekem, nekiink szélnak. Segitenek eligazodni a vilagban, az
érzelmeinkben, indulatainkban.

A mese képekre, szimbolumokra, akciokra forditja le a vilag jelenségeit, s ad lehetoséget
a fesziiltségek elaboracidjara: az emlékezetben 6rzott érzelmeket feldolgoztatja. A mese meg-
szolitja a gyermeket: vertikalisan és horizontélisan is integralja az agyi teriileteket, beinditja a
kognitiv folyamatokat és az érzelmeket. Szimbdolumaival megnyugtatja 6t, megerdsiti, hogy
amit érez, az altalanos és emberi, tehat massal is megtorténik: érzelmekre hat és hagyja az
érzéseket megélni. A szereplok cselekvéseivel oldja a blintudatot a gyermekben: a felsé agyte-
riiletek kognitiv funkcioi kontrollaljak az also agyi réteg emocidit. Kiutat mutat arra, hogyan
kell megkiizdeni a problémakkal: kapcsolddas a konfliktuson keresztiil, vagyis lehetdséget ad
a konfliktuskezelésre. Ertékrendje egyértelmii, nem tesz lehetévé atmeneteket: emlékeztet az
emlékekre, ezaltal személyiséget formal. Kétpolusu értékszerkezete biztonsagosan irdnyitja a
gyermeket a jo felé ugy, hogy a jot és a rosszat az azt megjelenitd szereplok kiilsd és belsd
tulajdonsagaival is érzékelhetdvé teszi: a testi érzetek, a gondolatok és az érzelmek megfi-
gyeltetése segithet abban, hogy a gyermekek allast tudjanak foglalni a jo tulajdonsagok, cse-
lekedetek mellett, elitélve a rosszat €s a helytelent.

A mesét a gyermek szereti, élvezi, mert a mesei motivumok, fordulatok 6sszhangban
vannak pszichés fejlédésének jellegzetes gondolati, indulati, szemléleti vonasaival. Ezt a tényt
kell figyelembe venniink, amikor a mesei mondanivalot nevelési céljaink szolgalataba allitjuk.
A kovetkezokben Osszevetem a mesei motivumok tartalmat a neuropedagogia-szemléletii ne-
velési modszerekkel.

1) A minden minden lehet és az atvaltozas motivuma, amikor minden barmivé alakulhat

¢s visszavaltozhat, igy kompenzalva a mesehds kiszolgaltatottsdgat: oGnmagara hangol-

ja a gyermeket személyes kompetenciakat erdsitve.
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2)

3)

4)

5)

6)

Az ellentétek preferenciajanak motivuma: amelyben a feltiinden eltérét jol meg tudja
kiilonboztetni: vizualizéltatja, elmesélteti az ellentétes tulajdonsagokat, cselekedeteket.
Az ismétlés folyamatossidganak ¢€s biztonsaganak motivuma, amely megkonnyiti a
gyermek szamdra a cselekmény kovetését és az atélés folyamatossagat: kognitiv fo-
lyamatokat, ezen beliil foként a figyelmet, emlékezetet és a gondolkodast fejleszti.

A veszély-megmenekiilés motivuma, ami a gyermek életkorabol, helyzetébdl eredd
kiszolgaltatottsdgot, tehetetlenséget probalja kompenzélni a ,,veszélybe keriilés és
megmenekiilés” elképzelésével, melyben a mesék fOhdse is erényei vagy csoda révén
a mesei igazsagszolgaltatasbol mindig részesiil: megnevezteti €s torténetté formaltatja
a problémat, mikdzben érzelmeket szabadit fel.

A kompenzalads motivuma, mely sordn a mesében elégtételt nyer a mesehds: érzelme-
ket nyit meg és kompenzal.

A vagyteljesités motivuma, mely segitségével a mese optimista vildgképe eldsegiti a

gyermek vagyainak beteljesedését: érzelmeket szabadit fel.

Az irodalmi nevelés személyiségfejlesztd hatasa akkor lehet eredményes, ha az irodalmi

anyagot nem fokozzuk le alkalmazott irodalomma. El kell érniink, meg kell engedniink, hogy

a szoveg emociondlisan, esztétikumaval hasson €és 6romet szerezzen! Bele kell izlelniink, sza-

golnunk, simitanunk, hallgatoznunk mesébe, mert ezek hianydban megtorpan az atlag feletti-

ség kibontakozasa.

A magyar nyelv bonyolult és rejtelmes, igen kreativ (Nagy és Péntek, 2000), s ha megfe-

lel6 1d6t forditunk az atlagosnal jobb képességii gyermekek nyelvi fejlesztésére, akkor meg-

hokkentd kreativ energidk szabadulhatnak fel a nyelvhasznalatban. Feladatsoraim a nyelvi

képességek, készségek fejlesztését célozzak a kovetkezd jegyek segitségével:

fluencia (konnyedség): 0sztonds és céltudatos nyelvi tevékenység, mely a szavak
szintjén a meghatarozott betlikbdl valo szoalkotést, a gondolatok szintjén a cimadast,
az asszociaciok szintjén a szinonimak és ellentétes jelentésli szavak alkalmazésat a
mondatok szintjén pedig a kérdés—feleletet, a beszédhelyzeteket, a nyelvi produkciot
jelenti.

flexibilitds (mozgékonysag): kommunikacids gyakorlatokban a nyelvi problémaérzé-
kenységet mutatja.

originalitas (egyediség): ami feltételezi, hogy a tanuld ugyanazt a tartalmat mas be-

szédhelyzetben, eltéré hangnemben, terjedelemben, szovegtipusban képes eléadni.
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Itt engednem kell, hogy Osszefusson a verbalitds és a vizualitds egymast nélkiilozni nem tudo,
segitd, €s kiegészitd szerepe. Fontosnak tartom, hogy az alkotdé gondolkodasra nevelés ne ma-
radjon elszigetelt, hanem olelje fel az €let minden teriiletét, igy segitve az egyediséget, az el-
gondolkodtatot, a kételked6t, meghdkkentdt és a humorosat. Engedje hibazni is a gyermeket,
mert a tévedés probalkozasok lancolatat indithatja el, ami megint csak utakat keres az ujhoz,

az egyedihez!

A vizualis nevelés neuropedagogia szemléletii jegyei

Megvaltozott a fejlesztendd készségek, képességek fontossagi sorrendje a vizualis nevelésben
is. Mig korabban kiemelt szerepe volt a manudlis készségnek, a pontos megfigyelésnek, a
reproduktiv vizualis memoridnak, addig az Gjabb elvarasok az onallésagot, az eredetiséget, a
fantaziat, a rogtonzo készséget, a produktiv és problémaalapti gondolkodast tartjak fontosnak.
A vizualis nevelés tananyagéaba tobbek kozott bekeriilt a vizudlis nyelv, a vizudlis kommuni-
kacié (Bodoczky, 1998), melyeket felhaszndlok gyakorlataimban, batoritva a gyermeket a
rugalmassagra, az elemzo képességre, a tanulni tanulésra, a kreativ gondolkodasra ¢€s a tarsak-
kal valé kooperaciora. Ezek a gyermekek felé iranyuld torekvések a pedagdgusok szamara
nem ismeretlen feladatok, de mindenképpen metodikai atgondolast igényelnek. ,, Az alkotas-
alakitas igényének felkeltése, az onallo, kreativ gondolkodas fejlesztése, mint cél nem uj a
vizualis [...] nevelésben. Megvalositisa minden mdsnal nagyobb erdfeszitést igényel a tandr-
t0l, mivel [...] onmaga fejlesztésével is allandoan foglalkozik. [...] nagyfoku fogékonysagot,
toleranciat, alkoto magatartast (pedagogiai kreativitdst) kovetel a tanartol: készséget a meg-
ujulasra, uj gondolatok befogadasara, [...] ” (Bodoczky, 1998, p. 16).

Mivel az anyanyelvi és a vizudlis nevelésnek a befogadas és a kifejezés egyarant célja, a
tanitas-nevelés ugy lehet csak hatdsos, ha ezek jelentds részét olyan gyakorlati feladatok al-
kotjak, melyeknek ismérvei a kovetkezok:

— A feladatok mindig szimultan hatastak, tehat tobb agyi teriiletet mozgositanak.

— Konkrétak, vilagosan megfogalmazottak.

— Nincs eldre meghatarozott ,,legjobb” megoldasuk, serkentik a problémakdzpontii gon-
dolkodast, problémaalapu szemléletet.

— Utat nyitnak és engednek a személyes izlésnek, kritikanak.

— Lehetdséget adnak a meglevd ismeretek, értékek tovabbgondolasara, megujitasara.

— Jatékosak, humorosak, igy érzelmeket generalnak.
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— Lehetdséget biztositanak az 6vodan, iskolan kiviil szerzett ismeretek hasznositasdhoz.
— Epitenek az elézetes tudésra.

— Segitik, ¢lményszeriivé teszik a tanulast.

— Elegendd id6t biztositsanak az egyéni tempodnak.

— Személyes és szocialis kompetencidkat arnyalnak, finomitanak.

— Készségeket, jartassagokat alakitanak.

— Kognitiv kompetenciakat erdsitenek.

— Agyi integraciot hoznak létre.

Feladataim 0Osszeallitdsahoz olyan kreativ miivészeket kellett keresnem, akik mifajukban
egyedit alkottak. gy esett a valasztas Lazar Ervinre, és gyermekkonyveinek illusztratorara,
Réber Laszlora. Egy foglalkozastervvel kisérlem meg megtartani a mai gyermekek mesékbe
vetett hitét, csoddkra vald igényét, mert ,,/...] a posztmodern kor tele van bizonytalansdggal,
a mai tomegkultura minden izében tamadja a gyermeki artatlansagot, a televizio, a szamito-
gép, az internet, a fogyasztoi tarsadalom értékrombolo vilaga azt sugallja szamunkra, hogy

meg kell védeni a gyermeket a tomegkulturatol” (Varga, 2009, p. 18).

Lazar Ervin A faba szorult hernyo cimii elbeszélésének feldolgozasa

crer

A rahangolo ellegli el6zményekkel a témara és a tanuldsra hangolom a gyermeket. Olyan
ismereteket dolgoztatok fel, melyek raépiilnek eldzetes tudasara, majd a gyakorlatokkal segi-
tem az 0j ismeretek beépitését.

A lepke fejlodésének megfigyelése, errdl folyamatrajz készitése.

Madar- és békaperspektivak megismerése, rajzos tevékenység.

Beszélgetés az egymasra utaltsadgrol, egymas kisegitésérol: Voltal-e mar szorult helyzet-
ben? Voltal-e mar ugy, hogy ,,csak egy picurka hianyzott” megoldashoz?

Az utanz6 jatékokkal kihaszndlom a mozgas tanulast segitd, memoriat bekapcsolo, ér-
zelmeket felszabadito erejét és a humort:

— Keziikkel, tenyeriikkel utanozzanak egy hernyot, ahogyan araszol, felagaskodik, koriilnéz,
majd folytatja utjat.

— Jatsszak el, hogy talalkozik két hernyd, s megszemlélik, tidvozlik, kikeriilik egymast,
egyezkednek, szovetkeznek, vitatkoznak, egyetértenek, egymassal. Csak a test beszél-

jen!
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Hangjatékok: bombdl, ordit, szepeg sir, zokog, ri, sir-ri, itatja az egereket, keservesen sirdo-
gal. Besz¢€ljik meg, milyen szituacidokban cseleksziink igy és miért. Az érzelmeket a problé-
ma sulyossaganak, kicsiségének oldalarol fejtsiik ki!

Az éllatok hangjan is jelenitsék meg a felkialtast (dormogte, rivallta, mekegte, kialtotta,
makogta, recsegte, cincogta).

. Ej, ki lehet?” kérdése, ,, Mentsiik meg!” felszolitasa kiilonbozoé hangfekvésekben (basz-
szus, tenor, szopran), érzelmi telitettséggel, majd korusban is egyszerre.

,Mi faj?” dramajaték: egymas nevét kialtjak, majd elhangzik a kérdés. A valasz az éllatra
jellemzd, humoros kifejezés legyen. Pl: “Farkas, mi faj? A bundamban a bolha foga!” ,, Kati-
ca, mi faj? A hetedik pottyom kozepe!”

A ratermettségi gyakorlatokndl koézpontba allitom a probléméat, majd a megoldashoz
mozgobsitom az intelligenciat és a kreativitast.

A beszélgetés a kommunikaciot, a személyes és szocialis kompetenciak fejlesztését segi-
ti. A felvetett kérdések: Kinek elonyds ez a helyzet? Ki a vesztese? Miért? Melyik allat lennél
szivesen? Melyik nem lennél? Miért?

Segitsenek egymason, készitsenek megmentési tervet attol fliggden, hol szorult faba a
hernyé (erdei, mezei, sivatagi, Oserdei faba, épp a tanteremben, tornateremben, villamoson,
hidon). Hasznaljanak a helyszinre jellemz0 targyakat. Vitassak meg, hogy miért jart sikerrel
vagy sikertelenséggel a megszabaditas, ki mennyire vette ki beldle a részét.

Forditva, mas nézetbdl szemlélve: valtoztassdk meg az allatok sorrendjét, testtartasat, a
térformat (homlokan, faran, orra hegyén, farka végén all, iil, agaskodik, bakot tart, guggol).
Bujjanak az allat bérébe, mutassak be érzelmeiket, helyzetiiket, aggodalmaikat.

Perspektivavaltas: rajzoljak meg, mit lat a medve, ha felfele bamul; mit lat a kecske, ha
korbenéz; mit 14t a katica, ha lefelé, felfel¢, korbekémlel; mit 1at a herny6 azon a kis résen.

A feladatsorok a tehetségfaktorok koziil a specialis képességeket, ezen beliil a nyelvi
konnyedséget, mozgékonysagot €s eredetiséget varjak el és fejlesztik tovabb. A kommunika-
cio a fejlesztd munkam alapja, hiszen az elejétdl a végéig atszovi a foglalkozast; beszélteti
ondlloan és kozdsen is a gyermeket, majd a beszédet mozgasformakhoz, szituaciokhoz kotve
megtamogatja a gyermek kifejezokészségét és nyelvi batorsagat is. A helyzetfelismerd és
dramajatékot alkalmazo gyakorlatok a kognitiv folyamatok €s készségek fejlesztése mellett a
személyes €s szocialis kompetencidk alakuldsat, finomitasat segitik, mig a néz6pontvalo fela-
datok a téri tajékozodast és a térrendezést erdsitik. A nyelvi és vizualis gyakorlatok el6hivjak

¢és tdmogatjak az intelligenciat mint olyan komplex kognitiv készséget, amely lehetdve teszi a
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gyermek célszerti cselekvését és a kornyezethez valé alkalmazkodasat (Wechsler, 1939), va-

lamint a kdrnyezetének megvaltoztatasara iranyuld kreativ torekvéseit.

Osszegzés

A pedagogiai paradigmavaltas iddszakat éljiik, mely 0j kdvetelményeket, elvarasokat general
az oktatasban és nevelésben egyarant. Azt mar régota tapasztaljuk, hogy a gyermekek tanulé-
sa ¢s informaciofeldolgozasa megvaltozott, bizonyos kompetencidk eldtérbe keriiltek, mig
masok megerdsitésre varnak. Kiemelt helyre kertilt a tehetség, kialakultak olyan szakmai cso-
portok, amelyek az atlagon feliili gyermekek gondozasat tlizték ki célul. A valtozé vilag miatt
a gyermekekhez vezetd utak is atalakultak. Megnyugtatdé gyermek-neuroldégusoktdl hallani,
hogy a gyermeki agy plaszticitasabol adodoan befolyassal lehetiink mi, pedagéogusok a gyer-
meki idegrendszer miikodésére, megvaltoztatva annak strukturdjat. Ez a lehetdség 1 tavlato-
kat nyit meg a pedagdgiaban, de noveli a feleldsséget is, hiszen 1j, a korabbitdl eltérd szemlé-
letre van sziikség, mely mas perspektivaban latja a pedagogiai folyamatokat és a pedagdgiai
folyamatok szerepldit egyarant. Eldtérbe kell keriilnie a kreativitasnak mint személyiségvo-
nasnak, cselekedetnek, biztatva a gyermeket az alkotéasra és a masként gondolkodésra az okta-

tas és nevelés minden teriiletén.
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DETRE ZSUZSA
KREATIVITAT UND NEUROPADAGOGIK

Wir durchleben die Zeit des pddagogischen Paradigmenwechsels, der neue Voraussetzungen
und Erwartungen in der Ausbildung und der Erziehung ebenso erzeugt.

Wir erfahren es seit langem bereits, dass das Lernen der Kinder und ihre
Datenverarbeitung sich gedndert haben, und bestimmte Kompetenzen sind in den
Vordergrund getreten, wihrend andere auf eine Bestdtigung warten. Das Talent ist zum
betonten Platz gekommen, und Berufsgruppen wurden gebildet, die die Sorge von
tiberdurchschnittlichen Kindern zum Ziel gesetzt haben. Wegen der sich dndernden Welt
haben sich die Wege, die uns zu den Kindern fiihren, auch gedndert. Es ist beruhigend von
Kinderneurologen zu héren, dass wir, Pddagogen, wegen der Plastizitit des kindlichen
Gehirns die Funktion des kindlichen Nervensystems beeinflussen koénnen, was zum
Verdinderung seiner Struktur fiihrt. Diese Gelegenheit offnet neue Perspektiven in der
Unterrichtsmethode, aber sie vergrofiert unsere Verantwortung auch, da eine neue und
verschiedene Anmsicht notig ist, die es ermoglichen konnte, sowohl die pddagogischen
Prozesse als auch die Figuren dieser Prozesse unterschiedlich zu betrachten. Die Kreativitit
— als eine Personlichkeitseigenschaft, eine Handlung und eine Weltsicht — muss in den
Vordergrund treten, die das Kind zur Schaffung und der Meinungsverschiedenheit auf allen
Bereichen der Ausbildung und der Erziehung anregen kann.
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FARNADY-LANDERL VIKTORIA'

Lelkesedés és inspiracio a nevelotestiiletben

A pedagogia a neurokonstruktivizmus megjelenésével ujabb jelentos dallomasahoz érkezett.
Egy uj, interdiszciplinaris tudomdny van kialakuloban, a neuropedagogia. A kompetencia
alapu (outputorientadlt) képzés elvardsai, a személyiség fobb komponensrendszereire, illetve
azok szervezodésére vonatkozo interdiszciplinaris ismereteink, valamint a neuropedagogia uj
szemlélete ujfajta kihivasokat tamasztanak a pedagogusok felé. 2015 aprilisa és augusztusa
kozott 501 fo reészvételevel zajlo online, véletlenszeri, empirikus, pedagogusattitiid-
kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy probléma-e a pedagogusok kérében az elmélet és
a gyakorlat dsszhangja, a rendelkezésre dllo neuropedagogiai tudas megszerzése, megoszta-
sa, a neuropedagogiai szemlélet gyakorlatba valo dtiiltetése. Ismerik-e, illetve beépitik-e a
pedagogusok a neurotudomanyok legkorszeriibb eredményeit pedagogiai gondolkodasukba és
tevékenységiikbe. Jelen tanulmanyban e kutatas néhany elemét kiemelve, azokat szakirodalmi
forrasokkal dsszevetve tekintjiik at, hogy milyen tényezok befolyasoljak pozitivan és negativan
a neurotudomanyos paradigmavaltas térnyeréset a pedagogiaban, kifejezetten a pedagogusok
szakmai tevékenységének fokuszdabol.

Bevezetés

A konstruktivizmus, majd napjainkban a neurokonstruktivizmus térhoditésa jelentds paradig-
mavaltast hozott a pedagogidban. E valtozdsok gyokerei az ezredforduléra tehetdk, amikor
megjelentek azok a tudomanyos nézetek, amelyek a gyermeki fejléddést a kiilsé és belsd té-
nyezOk  Osszefliggéseiben, komplex  moddon  vizsgaltdk  (Varga, 2009). A
neurokonstruktivizmus a korabbi éréskozponti megkozelitéssel szemben egy fejlddéskozpon-
tu elméleti keretet jelent. Egyed Katalin megfogalmazasaban a neurokonstruktivizmus a
gyermeket mint individuumot értelmezd elméleteket a kognitiv szervezddés, az ,, idegrendszer
szintjére is kiterjeszti, mikozben egyetlen interaktiv rendszerbe foglalja a neuralis miikodeés
kiilonbozo szintjeit és a fejlodéslélektan altal kordabban leirt kornyezeti szinteket. [A
neurokonstruktivizmus] ... Feltételezi, hogy a fejlodés nem eldore programozott, de a fejlodo
ember nem is a kiilso hatdsok passziv »elszenveddje«. A neuro- eldtag azt fejezi ki, hogy a
neurokonstruktivizmus a fejlodés alkoto folyamataban a gyermekrol fejlodo idegrendszerével
egyiitt gondolkodik. Feltételezése szerint akkor érthetjiik meg a viselkedést és a fejlodeést, ha a

fejlédé neurdlis rendszert a komplex konstrukciés folyamat részeként kezeljiik. Osszekapcsolja

" I1SO mindsitett tizleti tréner, pedagdgiatanar MA-hallgatd, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pe-
dagogiai Kar, farnady-landerl@neuropedagogia.hu
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tehat a fejlodest — annak kiilonbozé aspektusait: érzekelés és észlelés, kognicio, érzelmek stb.
— a neurdalis fejlodéssel. Erdsen hangsulyozza az agy és a fejlodés kozotti kélesonds kapcesola-
tot. A fejlodes konstruktiv folyamataban az agy maga is a kérnyezetéhez alkalmazkodo, komp-
lex biologiai rendszerkent vesz részt, illetve az agy fejlodése is egy rugalmas rendszer kornye-

zethez valo alkalmazkodasanak kovetkezmeénye” (Egyed, 2011, p.178-179).

Paradigmavaltas és valtozé kovetelmények a pedagégiaban

Napjainkra megvaltozott a tudasfogalom is, és a tanulast sem az informacidk befogadasanak
adattarolast eldtérbe helyezd felfogasdban vizsgaljuk, hanem az informacidk eléhivasat ko-
zéppontba helyezd komplex folyamatokként értelmezziik. Az eddigi ismeret-, ismeretatadas
kozponti pedagogiai praxist egy Uj, a kognitiv kompetencidk fejlesztése mellett az érzelmi €s
szocialis kompetencidkat is el6térbe helyezd pedagogiai gyakorlatnak kell felvaltania (Varga,
2015). Pedagdgusként nap mint nap szembesiilhetiink olyan 1) fogalmakkal, mint a kisgyer-
mekkori szocialitds és az interperszonalis rezonanciajelenségek jelent0sége az agyi fejlodés-
ben, a neuroplaszticitas, szenzitiv periodusok, az emlékezés mint szituativ rekonstruald fo-
lyamatok komplex rendszere, az emlékezet eldhivasi mechanizmusai, a teszthatasban rejld
lehetdségek jelentdsége a tanitasi-tanulasi folyamatra, vagy az un. ,,szocialis agy”. Egyre na-
gyobb hangsuly helyezddik a kora gyermekkor iddszakanak a fejlddés komplex folyamatai-
ban betdltott kitiintetett szerepére, amely a kora gyermekkori pedagogia jelentdségét is 0j di-
menziokba helyezi. Varga Laszl6 igy fogalmaz: ,, tisztaban kell lenni a kisgyermekkori fejlo-
des legujabb tudomanyos eredményeivel, a kisgyermekkori fejlodést és fejlesztést meghataro-
20 faktorokkal, a korai agyfejlodés és az emberi fejlodés osszefiiggéseivel, az idegtudomany, a
kisgyermekkori agykutatds legiijabb megdllapitdsaival. Eletiink mindsége a magunkhoz és a
mdsokhoz fiizodo viszonytol és kornyezetiinkkel 1évo kapcsolatunktol fiigg. Ezért nem keriil-
hetjiik meg az érzelmi intelligencia kérdéskorét, hiszen a gyermekkor — a szocialis kompeten-
cidk és a kognitiv képességek mellett — az érzelmek megalapozasanak rendkiviil fontos idésza-
ka” (Varga, 2011, p. 5). Mindezekbdl kovetkezden tehat pedagogusként feladatunk nem a
természetes adottsdgok ,.ellen”, vagy azok megvaltoztatasat célul kitliz6 oktatds, nem pusztan
a kognitiv kompetencidk fejlesztése, sokkal inkdbb a gyermek sajat természetes adottsagaira
¢és biologiai folyamataira épito tAmogatasa, nevelése. Gerald Hiither német neurobiologus ugy
fogalmaz, hogy a nevelés-oktatas egységében a gyermekekre e folyamat ,,objektuma” helyett
onallo és egyedi ,,szubjektumként” kell tekinteniink (Hiither, 2015a). Mindez annal is inkabb

lényeges, mert az agyunk maga is egy ,,szocidlis szerv”, az idegsejtek kozotti kapcsolodasi
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mintdk a gyermeket koriilvevd kornyezet feltételei szerint fejlodnek, el0segitve ezzel a gyer-
mek ,,betagozodasat” az 6t koriilvevd szocializacios kozegekbe. Személyiségiink és agyunk
fejlédése is egyszerre jelent egy belsd és egy kiilsd folyamatot (kontextualis megkozelités):
agyunk folyamatosan kapcsolddasi halozatokat épit (idegsejtek kapcsolodasa), e folyamat
pedig a kornyezettel valo kolcsonhatasban egy sajatos belsd szervezddésként valosul meg,
melynek sordn a velesziiletett adottsagok, a szocialis kdrnyezet, az énkép €s a kotddési képes-
ség a gyermek érzelmi és szocidlis fejlddésében €s a tanuldsban is meghatirozo szerepet tolte-
nek be. Ugyanigy a személyiségiink fejlodése kapcsan is elmondhatjuk, hogy a személyisé-
giinket alkoté komponensrendszerek is dinamikusan szervezddnek, folyamatosan valtozo bel-
sO szervezOdésként alakitjak ,.éniinket”, a személyiség ,,szelf’-jét, e folyamat pedig a tarsas
kornyezettel vald interakcidokban, azaz szocialis kontextusban valosul meg (Renz-Polster €s
Hiither, 2013). E pedagdgiai paradigmavaltasi folyamattal parhuzamosan 4talakuléban van a
koznevelés is; a pedagdgusok elémeneteli rendszerével 0sszefliggd reformok uj feltételrend-
szert szabnak a pedagdgiai munkanak. Az eddig informalis szakmai szinteken megjelend pe-
dagogusi onreflexio6 strukturalis szintre emelddott, a mindsitési eljarasok szintén 1j feladato-
kat ronak a pedagogusokra. Az eddigi kilenc pedagogusi kompetenciateriilet és az ehhez kap-
csolodo kovetelményrendszer a jovoben tovabb arnyaldodik majd annak az aktualisan zajlo
folyamatnak a kovetkeztében, amely Magyarorszag 2008-as Eurdpai Parlament és Tanacs
ajanlasaval kiadott Eurdpai képesitési keretrendszerhez vald csatlakozasabol adodik. E folya-
mat nem mas, mint a Magyar Képesitési Keretrendszer (MKKR) felsdoktatasi bevezetésének
folyamata. Az ezen keretrendszerben megfogalmazott képzési és kimeneti kdvetelmények
(KKK) célja egy, a felsOoktatasi képesitések mindségét szabalyozo eszkoz létrehozasa. A ké-
pesitési keretrendszerek altalanos jellemzdje, és egyben ,,/...] lényegi ujitasa, hogy a képesi-
téseket nem az azokat kibocsato iskolatipusok vagy a képzési idé hosszaval kategorizaljik,
[...] hanem képzési szintenként megfogalmazzak azokat a tuddsokat, képességeket és mas
kompetenciaelemeket, amelyeket adott képesitések kiadasahoz sziikségesnek tartanak. E meg-
kozelités nem a »bemenetre« fokuszal, ugyanis a tanulok sok helyrol szarmazo, sokféle tudas-
sal, képességekkel, kompetencidakkal érkezhetnek, hanem azt fogalmazza meg, hogy ezeknek
milyen szintje, szervezettsége jon létre a tanulasi folyamat végen, a »kimenetkor«” (Derényi
és Vamos, 2015, p. 3). A Magyar Képesitési Keretrendszer nyolc, egymastol jol elkiilonithetd,
hierarchikusan egymasra €piild kimeneti szervezddesi szintet hatdroz meg a képesitési rend-
szerben. A rendszer tanuldsi eredmények segitségével hatarozza meg a leendd pedagdgusok

fejlesztendd kompetencidit, a kimeneti kdvetelményeket. Hogyan lehet megfelelni ezeknek a
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szerteagazo elvarasoknak, és hogyan segithetik egymast a pedagdégusok mindebben? Vélemé-
nyem szerint a neuropedagégiai szemléletmod nemcsak a gyermekek szempontjabol jelenthet
attorést egy, a XXI. szadzad kihivasaira hossza tdvon sikeres valaszokat adni képes pedagogia
fel¢, de ez a fajta, neurokonstruktivizmusbol taplalkozo megkozelitése ¢€letliinknek, fejlodé-
stinknek, az életlink minden terén és vég nélkiili tanulasi folyamatainknak (Life Long
Learning — Life Wide Learning) ugyanilyen meghatirozd jelentdségii lehet a pedagdgusok

sajat szakmai fejlodése €s sikeressége szempontjabol is.

Neuropedagogia, pedagogus attitiidok

E fentebbi valtozasok és aktualitdsok 0sztondztek arra, hogy a soproni NymE Benedek Elek
Pedagogiai Kardnak Dr. Varga Laszl6 altal vezetett (2015) Kisgyermekkori Neuropedagdgiai
Kutatocsoport tevékenységéhez kapcsolddva 2015 aprilisa és augusztusa kozott, 501 f6 peda-
gogus ¢s pedagogus-hallgatd részvételével online, véletlenszerti empirikus kutatast végezzek.
A kutatas sordn arra kerestem a véalaszt, hogy ismerik-e a pedagogusok a neuropedagdgiai
szemléletet, hogy ma, 2015-ben még mindig valos probléma-e a pedagdégusok korében az
elmélet és a gyakorlat 6sszhangja, a rendelkezésre 4lld6 neuropedagogiai tudas megszerzése,
megosztasa, a neuropedagogiai szemlélet gyakorlatba vald atiiltetése. Ismerik-e, illetve beépi-
tik-e a pedagdgusok a neurotudoméanyok legkorszeriibb eredményeit pedagogiai gondolkoda-
sukba és tevékenységiikbe. A kutatast alapkutatasnak szantam; célom egy altalanos kép felva-
zolasa volt. Eppen ezért ebben az els§ korben nem vizsgaltam kiilon példaul azt, hogy az
ovodai vagy a kozépiskolai pedagogusok rendelkeznek-e tobb ismerettel adott
neuropedagogiai vonatkozasu kérdésrdl, illetve hogy inkéabb a fiatalok vagy a nagyobb tapasz-
talattal rendelkezé pedagogusok attitiidjei pozitivabbak a neuropedagogiaval szemben. Alta-
lanos tendencidkat szerettem volna megismerni annak érdekében, hogy vilagossa valjon sza-
momra, hogy sziikség van-e tovabbi kutatdsokra a pedagogia aktualitasai (neuropedagogia),
elmélet és gyakorlat Osszefliggései kapcsan, illetve ha igen, ezeknek a kutatdsoknak milyen
konkrét kérdéseket kellene feldolgoznia. A kutatds sordn 31 kérdést tettem fel a pedagdgu-
soknak, illetve interjut készitettem Dr. Racsmany Mihdllyal, Magyarorszag egyik meghatéro-
z6 memoriakutatdjaval is. A kutatas (nem reprezentativ) eredményeibdl egy kevésbé megle-
po, de elgondolkodtatéd tendencia rajzolodott ki. Egyrészt, hogy a valaszadé pedagdgusok nem
rendelkeznek megfeleld informaciéval a tanulasra-tanitdsra vonatkozé legujabb
neurotudomanyos eredményekkel kapcsolatban, masrészt ugyan érdeklédodek, nyitottak az uj

ismeretek iranyaban, azonban az ennek érdekében vald proaktivitas kevésbé jellemz6. Kuta-
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tas, innovacio, ontevékeny informdacidszerzés helyett inkabb kész valaszokat, megoldasokat
remélnek a kutatoktol, a neuropedagdgiatol. Tekintsiik at, hogy mit is jelent mindez pontosan.
Ha arra kértem a valaszadokat, hogy az idegrendszeri miikodésrdl altalanos, elvi szinteken
formaljanak véleményt (példaul, hogy a kisgyermekkor az agy fejlédése soran a legszenziti-
vebb iddszak), akkor a pedagogusok kifejezetten pozitivak voltak sajat tudasuk megitélésé-
ben, magukat tdjékozottnak vallottdk. Ugyanakkor, ha konkrétumokra kérdeztiink rd, mint
példaul az agyi plaszticitas jelensége, vagy a tiikorneuronok miikddése, a hidnyzo6 ismeretek-
kel rendelkezd pedagdgusok aranya akar a 67,1%-ot is elérte. A valaszold pedagdgusok (és
hallgatok) neurotudoményos ismereteivel dsszefliggésben a vizsgalat tehat ramutatott, hogy a
megkérdezettek kozott jelentds az informacioval nem rendelkez6 pedagdgusok szdmanak ara-
nya, ez 14,6-67,1% kozott igen széles spektrumon mozog. Ez egyértelmii kihivast jelent és
komoly feladatot r6 a pedagdgusképzés és -tovabbképzés rendszerére is. Ha abbdl a feltevés-
bdl indulunk ki, hogy a tanulds egy belsé folyamat, tehat a tanitdsnak gy kellene megvalo-
sulnia, hogy e belsé folyamatok jellegzetességeire épit (ugy tanitsunk, ahogyan a gyermek
tanul, annak érdekében, hogy létrejohessen a tudas), akkor megddbbentd helyzetet mutat sza-
munkra a kutatds aldbbi eredménye. Akdr altalanossagban a tanulasi folyamatokra, akar konk-
rétan a memoridra vagy a szociabilitdsra vonatkozd tudomanyos eredmények mindennapos
pedagogiai tevékenységbe vald beépiilésére kérdeztem ra, minden esetben minddssze 12—
15,6% kozott volt azoknak a pedagdégusoknak a szama, akik azt vallottdk, hogy pedagogiai
tevékenységeiket ezekre az eredményekre épitik (pedagogiai tevékenységeiket meghatarozzak
a tanuldsra vonatkozo tudoményos eredmények). A Racsmany Mihallyal készitett interji so-
ran elhangzottak megerdsitik, hogy a neurotudomanyos eredmények publikalasa rendkiviil
alulreprezentalt a pedagdgiai szaklapokban, a pedagogusképzésben €s tovabbképzésben, igy
kifejezetten nagyfoku a tajékozatlansag e témakorokkel dsszefliggésben. Mindezen tul a tanu-
last vizsgald kisérleti pszicholdgiai eredmények pedagdgiai gyakorlatba valo integralasa ma
még egyaltalan nem jellemzd a mai magyar pedagogiai gyakorlatban. E kutatasi eredmények
hatékony adaptalasa hosszi folyamat, amely proaktiv egyiittmiikodést igényel minden peda-
gogustol, oktatasi szakembertdl és a tarstudomanyok képviselditdl egyarant. Gerald Hiither
ugy fogalmaz, hogy a tudas elsajatitasara az agyat kiviilrdl senki sem kényszeritheti, ehhez
csak kedvet csinalhatunk, batorithatjuk, inspirdlhatjuk az adott személyt (legyen az akéar
gyermek, akar felnétt) (Hiither, 2015). Véleménye szerint ugyanakkor a nevelési-oktatasi in-
tézmények altaldban nem igy mikodnek, az agy fejlodését a pedagdgia mintha teljesen fi-

gyelmen kiviil hagyna. Alldspontja szerint valésziniileg azért, mert ezek az intézmények nem
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ugy mitkodnek, mint a gazdasagi szektor szerepldi. A piac mitkddési keretei kozott azok a
vallalkozasok, amelyeknek a munkavallaloi nem fejlddnek, tonkremennek. Nem elegendd
minddssze egy-egy olyan munkavallalo, aki vallalja az extra feladatok, a tovabbképzés, az
innovaciok ¢és a feleldsség sulyat, terheit. Olyan teamekre van sziikségiik a versenyképesség-
hez, amelyeknek a tagjai 6rommel vesznek részt a munkdban, a fejlesztésekben, maguk is
érdekeltek az egyre jobb megoldasok keresésében, a sajat magukban rejlé potencial kibonta-

koztatasdban. Mindez a pedagdgia gyakorlataban sajnos nem jellemz6 (uo.).

A személyes beallitodas és a kornyezet szerepe a valtozasokban

Csak egy mutatdt kiemelve, az eurdpai pedagogusok 60—70%-a tartds stressz alatt all, 30%-
anal pedig megjelenik a kiégés-szindroma valamely szimptoméja (Rudow, 1999). A stressz
alatt allo, kiégés-szindromaval kiizdd, a legijabb kutatdsi eredményekrol, illetve azok peda-
gogiai gyakorlatba vald atiiltetésérdl informacidéval nem, vagy csak részlegesen rendelkezo
pedagdgusoknak pedig meg kellene felelniiik a fentebb leirt komplex kovetelményeknek.
Olyan munkavallaloknak, és egyben a gyermekek iranyadban pedagdgusoknak, neveldknek,
példaképeknek kellene lennitik, akik — ahogyan fentebb fogalmaztuk — 6rommel vesznek részt
a munkdéban, a fejlesztésekben, maguk is érdekeltek az egyre jobb megoldasok keresésében, a
sajat magukban rejldé potencial kibontakoztatdsaban. Teszik mindezt annak érdekében, hogy a
lehetd leghatékonyabban segithessék a gyermekek lelkesedésbdl és 6rombdl taplalkozo ter-
mészetes, belsd tanulasi folyamatat. Hogyan érhetjlik el mindezt a ma jellemz6 nem tal ked-
vezd koriilmények ellenére? Gerald Hiither tigy véli, hogy a ,,szocialis agy” elméletébdl kiin-
dulva a megoldast nem 1) eszk6zok, technikak és modszerek kifejlesztése jelentheti, hanem az
eddigi kapcsolati és tanuldsi kultarank teljes atalakitasa, az egymashoz vald viszonyunk javi-
tasa, a kreativitds, proszocialitas, empatia, felelosségvallalasi hajlandosag fejlesztése (Hiither
2015a,b). Azok a stratégidk, amelyek aztan végiil adott neveldtestiiletben sikerre vezetnek,
bizonydra teljesen kiilonbozdek lesznek. Egy valami bizonyos, véli Hiither, hogy a siker ak-
kor érhetd el, ha a munkavallalok (esetiinkben a pedagdgusok) magukat nem értékelések, uta-
sitasok, intézkedések vagy a felsdbb vezetés érdekei szerint vezérelt ,,objektumokként” élik
meg, hanem olyan ,,szubjektumokkd” véalhatnak, akikben szakmailag megbiznak, akik felel6-
sen dolgozhatnak. Pontosan ugy, ahogyan azt a gyermekek fejlédése, tanuldsa kapcsan mar
megfogalmaztuk. Hiither allaspontja szerint egy szervezetben a siker titka az az emberi tartas,

amellyel a vezetdk lehetdvé teszik és batoritjak, inspiraljak a munkavallaldkat, illetve a mun-
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kavallaloknak azon belsé beallitodasa, hogy adott kozegekben kiilonb6z6 mddokon kibonta-
koztassak a benniik rejld potencialt (Hiither, 2015b).

Sebastian Purps-Pardigol gondolatmenete szerint ennek a szemléletvaltasnak egyéni szin-
ten az adott személybdl, szervezeti (testiileti) szinten a vezetésbol, annak belsé valtozasabol
kell kiindulnia. Ennek a bels6é valtozasnak az elinditasa ugyanakkor nagy nehézséget okoz
akkor is, ha adott személy nyitott, az igénye mar megfogalmazodott a valtozasra — legyen sz6
vezetérol vagy beosztottrol —, mert gyakran nem elegendd az informdcié biztositdsa, a moti-
vacio, mivel az érintettek konkrét és kész, azonnal alkalmazhaté modszereket, technikakat
varnak, nem pedig példaul az onreflexiora vald 6sztonzést (Purps-Pardigol, 2015). A korab-
ban emlitett sajat kutatdsunk sordn is megerdsitést nyert ez az allaspont. A mai modern peda-
gogiai iranyok, koncepcidk, modellek a pedagdgusszerepekkel, a pedagdguskompetenciakkal
Osszefliggésben hangsilyozzak a problémamegold¢ attitlid, a kritikai gondolkodés, innovativ
megkozelitések elengedhetetlen sziikségességét, ugyanakkor példaul kutatadsunkban a vélasz-
adok tobb mint a fele azt varja, hogy a neuropedagogia irja le konkrétan azokat a 1épéseket,
amelyek egy optimalis tanuldsi folyamat megval6sitasahoz sziikségesek. A nyitottsdgot mu-
tatja ugyanakkor az az eredmény, hogy a valaszadok 67,7%-a nem értett egyet azzal az alli-
tassal, hogy ,, 4 pedagogia konkrét eszkoztardahoz a neurotudomanyok nem jarulnak hozza uj
informaciokkal” (4,8%-a ezzel ellentétes allaspontot vall, 27,3% nem tudta megitélni az alli-
tast). Szintén az innovativ, 0jitd, megujulod, pozitiv attitidok meglétét jelzi, hogy vizsgéla-
tunkban a valaszadok 68,5%-a egyetértett azzal, hogy a pedagogia elméletét és gyakorlatat is
ujra kell értelmezniink a modern neurotudoményok tiikrében (6,2% ezzel nem értett egyet,
25,3% nem tudta megitélni a kérdést). Néhany kérdésben arra igyekeztem valaszt keresni,
hogy mit gondolnak a pedagdgusok, miben tdmogathatjdk az agykutatok a pedagogiat, a pe-
dagdgiai folyamatok résztvevdit. Azzal az allitassal, hogy az agykutatok ismerik a valaszt arra
a kérdésre, hogy a nevelés, a tanitas €s a tanulas hogyan lehetne eredményesebb, 13,6% teljes
mértékben egyetértett, 19,4% szerint az agykutatok a legtobb nevelési-tanulési teriiletre vo-
natkozodan ismerik ezeket a valaszokat, 42,5% szerint az agykutatok csak részteriiletekre vo-
natkozoan ismerik a vélaszokat. Az éllitdssal semmilyen szinten minddssze 5% nem értett
egyet és 19,6% nem tudta megitélni az allitast. A tanitds mint tevékenység és az agykutatasi
eredmények Osszefliggéseit vizsgalva is hasonld eredményeket és aranyokat tapasztaltam.
31,5% szerint teljes egészében lehet agykutatasi eredményekkel indokolni azt, hogy mit miért
teszlink a tanitds soran, 17,8% szerint ez tObbségében, 23% szerint pedig részben lehetséges.

22% nem tudja a kérdéskort megitélni, és 5,8% véli ugy, hogy nem lehet agykutatasi eredmé-
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nyekkel indokolni a tanitasi tevékenység konkrét ok-okozati dsszefliggéseit. A kutatds kovet-
kez6 1épésében e ,,lehet-e” irdnybdl a ,,sziikséges-e” iranyba fordultam: sziikséges-e agykuta-
tasi eredményekkel alatamasztani azt, hogy mit miért tesziink a tanitds soran. Az eredmény
tendencialisan megegyezd: 27,1% altalanos érvénylien sziikségesnek tartja az agykutatasi
megalapozottsdgat annak, hogy mit miért teszlink a tanitas soran. 17,4% tobbségében, 25,5%
részben sziikségesnek tartja a tanitasi tevékenység ok-okozati Osszefiiggéseinek agykutatdsi
eredményekkel vald aldtdmasztasat. Ezzel ellentétes véleményt vall 9,8%, nem tudja megitél-
ni a kérdést 20,2%. A pedagogusok 79,6%-a azt varja a neurotudomanyoktol, hogy azok fel-
tarjak a pedagdgiai folyamatok ok-okozati 0sszefliggéseit (mi miért torténik). 3% ezzel nem
ért egyet, 4,4% véleménye szerint munkajahoz nem kapcsolddnak a neurotudoményok, 13%
pedig nem tudja megitélni a kérdést. A pedagogusok 80,2%-a varja tovabba azt a
neurotudomanyoktol, hogy ravilagitsanak arra, hogy hogyan lehetnek hatékonyabban szakma-
jukban. 4,2% ezzel nem ért egyet, 3,6% ugy véli, hogy munkdjahoz nem kapcsoldédnak a
neurotudomanyok, 12% pedig nem tudja megitélni a kérdést. Fontos-e, hogy a pedagogus
ismerje ezeket a tudomanyos eredményeket, illetve hogyan adaptalodnak ezek a pedagdgiai
gyakorlatba? A valaszol6 pedagogusok 90,2%-a ugy véli, hogy a tanulds agyi hatterét a peda-
gogusnak ismernie kell, de a tanitast nem az agykutatoknak kell meghatarozniuk (9,8% nem
ért egyet ezzel). Ehhez kapcsolodoan érdekes adat, hogy arra a kérdésre, miszerint az agyku-
tatasi eredmények pedagogidba vald integralasa a pedagdgusok feladata-e, mar csak 71,3% ad
igenld valaszt (28,7% szerint ez nem a pedagdgusok feladata). A pedagogusok koriilbeliil
20%-a tehat azt gondolja, hogy a tanitast ugyan nem az agykutatoknak kell meghatarozniuk,
az agykutatasi eredményeket ezzel egyidejlileg nem a pedagoégusoknak kell a pedagogiaba
integralniuk.

Hol talalkozik 6ssze a pedagdgia mint tudomany és az oktatasi rendszer (oktataspolitika)
altal pedagogusokkal szemben tamasztott elvardsai a neurotudoményok altal rendelkezésre
allo ismeretek alkalmazasaval és a pedagogusok altal vart tdmogatas teriileteivel? Hogyan
érhetjiik el, hogy valtozzon az a széles korben jellemzd pedagdgusattitiid, amely nem engedi
az ,,out of the box” stilusti gondolkodas (sablonoktol, rutinokt6l, megszokasoktol mentes,
kreativ és megoldascentrikus megkdzelités) térnyerését? Az attitidok valtoztatdsa nehéz és
hosszl folyamat, amelyet — akarcsak a tanulast — kiviilr6l nem lehet kier6szakolni. Ugyanak-
kor nagyon fontos ennek soran a kornyezetben jellemz6é milid, a példak és az ilyen folyama-
tok szocialis kontextusai. Azt, hogy mindez mennyire jelentds kérdés a hatékonysagnovelés-
ben, évtizedek 6ta a tudomanyos vizsgalodasok egyik fontos témaja. Emeljiik ki ezuattal Roy

Baumeister kutatasat, aki azt vizsgalta, hogy a hozzatartozas, odatartozas érzése 6nmagaban is
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mennyire jelentds hatassal van az eredményességre (Baumeister et.al, 2002). A vizsgalati ala-
nyokkal elhitették, hogy egy dromtelen jovo var rajuk, amelyben kapcsolataik sziikségszeriien
felbomlanak majd, maganyossa fognak valni. Az igy manipuldlt tesztalanyok a vizsgalat so-
ran végrehajtott intelligenciateszten — annak ellenére, hogy a szocialis izolaciotol vald félelem
az informaciok taroladsanak szintjén nem befolyasolja az emlékezeti képességeket — 27 %-kal
rosszabb eredményt produkaltak a kontrollcsoportnal (uo.). A pedagdégusoknadl a teamhez vald
tartozas érzése, a kozOs szupervizidk, a pozitiv példak és példaképek, a proaktivitds, a
megoldascentrikussag, az innovaciok, a burn out prevencio, tovabba a kdlcsonds motivacio,
az egymas iranti figyelmesség, a folyamatos szakmai megujulas és fejlodés, a kisérletezo ta-
pasztalatszerzés sajnos nem elsddleges prioritast élvezd teriiletei a pedagdgiai gyakorlatnak. A
szakmai munkanak ezek a vetiiletei gyakran olyan kiils tényezdknek vannak alarendelve,
mint a finanszirozas, a kiilonb6zd eldirasok és ligyrendek. A pedagdgus attitlidjeinek a valto-
zasa egy belsé folyamat, e valtozasokhoz ugyanakkor a siker érdekében minden pedagodgus-
nak sziiksége van a kornyezete, a felettesek és a neveldtestiilet timogatasara, melynek meg-
erdsitd rezonanciajelenségei megerdsitik és inspirdljak e belsé lelkesedésbdl, meggy6zddés-
bol fakad6 folyamatokat. Sebastian Purps-Pardogol konyvében nagyon izgalmas gyakorlatra
invitalja az olvasot annak bemutatdsara, hogy miért is olyan nehéz a sziikséges ismeretek és
példak, tamogatd kornyezet nélkiil belekezdeni egy, a fentebbi valtozast célzd folyamatba:
., Képzelje el, amint az aldirdsat irja egy papirlapra. Hagyjon idét magdnak ekozben. Ugyel-
jen arra, hogy gondolataiban milyen érzés a tollat tartani, milyen a tinta szine, és milyen
hangokat adna ki a papir, mikézben ir. Irja le gondolatban kétszer-haromszor a nevét. Miutdan
ezt megtette, képzelje el, hogy ugyanezzel a tollal ujra alairja a papirt, de ezuttal a masik ke-
zevel. Figyelje meg ujra, hogy gondolatban milyen érzések kisérik az irast, milyen hangokat
adna ki a papir. Mi az, ami valtozott?” (Purps-Pardigol, 2015, pp. 35-36). A legtobb esetben
nehezebb elképzelni a masik kézzel vald aldirast, mert hianyoznak a tevékenység végrehajta-
sdhoz sziikséges neurdlis halozatok, tekintettel arra, hogy ezt a tevékenységet a mindennapi
¢letben soha, vagy csak nagyon ritkan hajtjuk végre, igy az ahhoz sziikséges szinaptikus kap-
csolatok sem épiilnek ki agyunkban (i. m). Egy adott viselkedés, tevékenység sikeres megva-
lositasdhoz sziikséges neurdlis haldzatok kiépiilésére tehat a legjobb lehetdségiink abban rej-
lik, ha egész egyszerlien megvalositjuk az adott j tevékenységet. Ha probalkozunk, példakat
ismeriink meg, olyan emberek vesznek koriil benniinket, akik tamogatnak, és akar példakép-

ként jarnak eldttiink.
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Osszegzés

A neurotudoményos eredmények pedagogiaba vald integralasdnak gyakorlati megvalositasara
a tudoméany nem adhat részletes ¢s minden helyzetben, minden nevel6testiiletben azonos moé-
don alkalmazhato kész receptet, de ajanlasokkal és példakkal, az Osszefliggések leirasaval
tamogathat benniinket. A nevel6testiiletben folyd lelkesedésbol €s belsd elhivatottsagbol fa-
kado, folyamatosan megujulé szakmai munka ¢€s fejlodés megvaldsitasara sincsen egy az egy-
ben atvehetd, 1€pésrol 1épésre megirt iitemterv. Jol mikodd példak, tdmogatod kollégak és fe-
lettesek, illetve az igény egy gyermek ¢és pedagogus szdmara is 6romteli pedagdgiai munkara
ugyanakkor adottak. Ahogyan adott az az évszazados hagyomanyokkal rendelkezé pedagdgiai
tudés is, amelyet konstruktiv és (6n-) reflektiv modon ujraértelmezve, a pedagodgusok (pro-)
aktiv részvételével, széles korli interdiszciplinaris egylittmitkddésben, a gyermeki elme mii-
kodésére, a tanuldsi folyamatokra, személyiségfejlodésre vonatkoz6 modern tudoményos
eredményekre épitve adekvat valaszokat adhatunk a XXI. szazad pedagégiai kihivasaira és a
pedagdgusokkal szemben tdmasztott komplex kovetelményekre. Ennek egy tutjat jelentheti
szdmunkra a neuropedagogia.

., A neveldtestiilet a nevelési-oktatasi intézmény legfontosabb tandcskozo és dontéshozo
szerve” (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol 70.§ (1)). Beszélgessenek, vitazza-
nak, gondolkodjanak k&zdsen neveldtestiileteikben, hogy egyiitt megtalalhassdk azokat az
utakat, amelyek lehetdvé teszik annak az 0j pedagodgiai paradigmanak a gyakorlatban vald
elterjedését, amelyben a tanulas és tanitas kozos mozgatorugdja a veliink sziiletett természetes

kivancsisag, az 6rom, a belsd motivacio és a lelkesedés.
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VIKTORIA FARNADY-LANDERL
BEGEISTERUNG UND INSPIRATION IM LEHRKORPER

Als Pddagoginnen und Erzieherlnnen werden wir moglicherweise tagtdglich mit neuen
Fachausdriicken konfrontiert, wie Soziabilitit in der friihen Kindheit, zwischenmenschliche
Resonanz, Neuroplastizitit, sensible Perioden wdihrend der Gehirnentwicklung, die
Ervinnerung als ein komplexes System von situativen Rekonstruktionsprozessen, die Bedeutung
des Testeffekts in den Lernprozessen oder das Gehirn als ein soziales Organ. Es gibt eine
zunehmende Betonung der Bedeutung der Entwicklung in der friihkindlichen Periode, die
auch die Bedeutung der friihkindlichen Pddagogik in neue Dimensionen setzt. Daraus folgt,
dass unsere wichtigste Aufgabe als PddagogIn oder ErzieherIn nicht nur die Férderung der
kognitiven Fihigkeiten ist, sondern vielmehr die Forderung der Personlichkeitsentwicklung,
also die Forderung der kognitiven-, sozialen-, selbst- und emotionalen Kompetenzen, wobei
wir die eigenen natiirlichen biologischen Entwicklungsprozesse des Kindes unterstiitzen
sollten und auf diese alle pddagogischen Prozesse aufbauen sollten. Wie konnen wir
erreichen, dass eine Verdnderung in der Haltung von Pddagoglnnen méglich wird — dass sie
,,Out of the Box* denken? Wie kénnen die freien, kreativen und optimistischen Ansdtze im
Allgemeinen zuldssig werden? Diese Fragen nahmen wir anhand unserer empirischen
Onlinestudie mit 501 Pddagoglnnen und pddagogischen Studenten unter die Lupe. Was
fordert und hindert diese Verdnderungsprozesse? Das Umdenken und die Adaption der
neurowissenschaftlichen Ergebnisse in der pddagogischen Praxis ist schwer und bedeutet
einen sehr langen Weg fiir alle Beteiligten und es ist klar, dass niemand fiir uns die ,,richtigen
Losungen” also fertige Handlungsanweisungen vorschreiben kann (bzw. soll). Doch gute
Beispiele, Unterstiitzung durch Kolleginnen und Vorgesetzte und das Bediirfnis von Kindern
und Pddagoglnnen nach einer positiven Pddagogik mit voller Begeisterung ist schon
gegeben. Genauso gibt es auch das pddagogische Wissen mit jahrhundertealter Tradition als
wissenschaftlicher Basis, das wir konstruktiv und (selbst-) reflektiv neu interpretieren konnen
mit der aktiven Beteiligung einer Vielzahl von interdisziplindren Zusammenarbeit zwischen
Pddagoglnnen und anderen Wissenschaftlern. Fiir diesen Wandel bietet uns die
Neuropddagogik mogliche Wege.
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FULOP ORSOLYA!

In memoriam Apaczai Kiado

Az oktataspolitika idoszakonként valtozik, mas-mas iranyba probaljdk terelni a tanitok, tana-
rok szellemisegét, tudasat. A rendszervaltas utan egyre tobb tankényvkiado jelent meg, melyek
egyike az Apaczai Kiado volt. Véleményem szerint a Kiado olyan komplex modon latta el az
oktatas tamogatasat, mellyel a felnévekvo generaciokat és az oket tanito pedagogusokat az
adott oktatasi rendszernek megfeleléen szolgadlta ki, ezzel folyamatosan biztositva mind az
egyén, mind az intézmények szakmai, innovativ fejlodesét, megujuldasat. Tanulmanyomban
szeretnéek a Kiado tevékenységeérol tényfeltaro, atfogo képet adni. A Magyarorszdagon miikodo
tankonyvkiadok koziil ez volt az egyetlen, amely 2014 mdjusaig magyar magantulajdonu cég-
ként tudott miitkodni. Eltelt az elso tanév az ,, Apaczai kiado nélkiil”, a tankonyvpiac radikalis
valtozasokon ment keresztiil, de tankényviroi, kollégai ma is jelen vannak, szerves részét ke-
pezik az Oktatasi Hivatalnak.

1. A Kiadé alapitasa, bemutatasa

Az Apéczai Kiado 1990. méjus 10-én csaladi vallalkozasként indult, majd néhény év alatt
Magyarorszag legnagyobb magan-tankonyvkiadoja® lett. Esztergilyos Jend a nyolcvanas
években parhuzamosan végezte a konyvkiadast pedagdgusi munkajaval, majd 1990-re dontott
ugy, hogy csak a konyvkiadassal kivan foglalkozni.

Alapitaskor f6 profiljat a segédanyagok, tankonyv-kiegészitdk alkottdk, ami azonban ha-
marosan megvaltozott. A nyolcvanas években magankiadasban megjelent konyvek (néhany
példa: Oktatdjatékok kisiskoldsoknak, Ajanlo bibliogrdfia tanitok szamara, Fogalmazas fela-
datgytijtemény, Szokereso és szofejtd, Vardzskendo...) megalapoztdk Esztergalyos Jend nevét
¢és egyben a kiad6 jovojét.

A kiado vezetdje — nagyrészt a tobb mint hdrom évtizedes pedagdgusi tapasztalatainak
koszonhetden — nagyon jol raérzett arra, hogy mire van sziiksége a pedagoégusoknak ¢€s a kis-
iskolasoknak. Elsé nagy sikert (1991-1992) az En matematikdm tankonyvcsaldd, majd a
Heétszinvarazs, Hétszinvirag, Hétszinvilag als6 tagozatos olvasokonyvek hoztak, melyek 70—
80 ezer darabbal jottek le. Az egykdnyves id6szak végén a tanitok, tanarok minden lehetdsé-
get megragadtak, hogy szinesebbé, valtozatosabba tegyék oraikat. A kiado altal tartott tan-

konyvbemutatok és bemutatod tanitdsok pedig segitettek a konyv kivalasztasaban és annak

'szakmai tanar, Szombathelyi Miiszaki Szakképzési Centrum E6tvos Lorand Szakképz6 Iskolaja,
fuloporsolya72@freemail. hu
%2014 majusaban az allam megvasarolta.
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leghatékonyabb hasznalatdban. A konyveket, munkafiizeteket, segédleteket kivétel nélkiil
nagy tapasztalattal rendelkezd tanitok, tanarok irtak; formajuk, kivitelik egyedi, igy olyan
munkak sziilettek, amiket a kollégak nagy 6rommel fogadtak és szivesen hasznaltak.
Az Apéczai Kiado ars poeticdja, amely honlapjan is olvashato:
— Olyan konyvet kell késziteni, amibe beleszeret a gyermek.
— Olyan j6 konyvet kell szerkeszteni, amelybdl csak eredményesen lehet tanitani és
jol lehet tanulni.

— Tankdnyveinket elfogadhaté aron kinaljuk.

A Kiad6 1997-t81 folyamatosan béviilé béazisiskolai® rendszerrel rendelkezett. Tébb mint 800
bazisiskolaval biiszkélkedhetett, melyekben als6 tagozaton 67%-ban, felsé tagozaton 34%-
ban tanitottak a Kiadé konyveibsl®. A 2000-es évtSl a pedagbgusok munkéjat szamtalan to-
vabbképzéssel, palyazati lehetéségekkel és dijakkal is segitette a ,,pedagdgusbarat tankonyv-
kiado”.

Az Apéczai Kiado szamdra a tankonyvkészités joval tobbet jelentett puszta lizleti vallal-
kozéasnal. Nagyon komolyan vették feleldsségiiket a fiatalok tanittatdsdban, hiszen a tudasrol,
a tanulasrdl az 6 konyveikbdl szerezték elsé élményeiket a gyerekek. Ahhoz, hogy egy kiad-
vany sikeres legyen, nemcsak jol kellett megirni, hanem folyamatosan gondozni is kellett. Ezt
a szerzOkkel kotott megallapodasokkal biztositotta a Kiado, mely szerint nemcsak joguk, ha-
nem kotelességiik is volt konyveiket atdolgozni, frissiteni (Esztergalyos, 2014).

A Kiado célja volt minden felmeriil6 1gény kielégitése, ezért a kiadvanyok, termékek, pa-
lyazatok mellett a 2000-es évek elejétdl nagy hangsulyt fektetett a pedagogusok képzésére is.

A budapesti kozpont 2000-ben nyitotta meg kapuit, mely épiilet tobb funkciot is szolgalt.
Itt egy helyen volt megtalalhatd a konyvesbolt, a konyvtar, valamint a szinvonalas rendezvé-
nyek megtartasara alkalmas diszterem. Ez a szakmai és kulturdlis centrum, mely rendelkezés-
re allt mas tarsasagok, cégek rendezvényeinek kiszolgaldsara is, méltan képviselte az Apaczai
Kiadot.

A konyvesboltban a kiad6 altal forgalmazott taneszkdzok, tankdnyvek teljes valasztéka
megtalalhaté volt, melyekbdl a pedagdgus kollégdk 10% kedvezménnyel vasarolhattak. A
kinalatot szinesitett¢k még a szépirodalmi konyvek, kotelezd olvasmanyok, ismeretterjesztd

miivek, szotarak, a tanulast, oktatast segitd egyéb kiadvanyok.

’A magantulajdon megsziinésével elvesztette jelentségét
*2013-as adat.
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Az olvasohelyekkel felszerelt — olvasoteremként miitkodo — kdnyvtar elsdsorban a peda-
gogusok munkajat segitd kiadvanyokat kinalt.

A nagyterem — amely 190 {6 befogadasara volt alkalmas — tanulmanyi versenyek, dijata-
dok, megemlékezések, képzések, eléadasok, reprezentativ rendezvények, konferenciak meg-
rendezésének helyszinéiil szolgalt. Tovabbi harom kisebb eléadoterem — 40, 30 és 20 szemé-
lyes — allt még a latogatok rendelkezésére.

A kiado, amig tehette, a tankonyvek terjesztését sem bizta masra. Ez részben sajat ideo-
biztosithatja a hossza tavu egyiittmikodést. Masrészt lizletpolitikai szempontbodl sziikségszeri
megoldas volt, az ars poetica harmas pontjat szem eldtt tartva, igy tudta a kiadd olcsdbban
kinalni konyveit. El0szor a munkakdzosség-vezetoknek kiildott mintapéldanyt, akik Ossze-
gyljtotték a rendelést, majd az igazgatohelyettesek, iskolatitkdrok is részt vettek a terjesztés-
ben, melyért tiszteletpéldanyt, kedvezményt vagy jutalékot kaptak.

Egyértelmii, hogy a pedagégusokra tdmaszkodott, akiknek a munkéjaért nem volt halatlan.

Késobb minden iskola kapott tdjékoztatdt és megrendeldlapot. Ezen kiviil a pedagogiai
folyoiratokban — a Tanito, a Koznevelés, és késObb a sajat Gijsagjaban is — jelentek meg hirde-
tések, tajékoztatok, riportok a kiadvanyokrol.

A tankonyvi ligyintézoket, akik a gépi adatrogzitést végezték, az elsé pillanattdl kezdve
kozvetleniil el lehetett érni telefonon vagy e-mailben, a tankonyvbemutatokon pedig szemé-
lyesen.

1998-t6] az orszagosan kiépitett szakreferensi halozat éltal a szakreferensek — megyén-
ként egy, esetleg ketté f6, Budapesten négyen — tartottdk a kapcsolatot kozvetleniil a pedago-
gus ¢€s a kiado kozott. Tajékoztattak, segitettek a kollégakat, megismertették &s terjesztették a
kiado tankonyveit, taneszkozeit. Feltartak az adott teriilet iskolaszerkezetét, részt vettek a kia-
do piackutatasi tevékenységében, megismertették az 0 akciokat, palyazati lehetdségeket,
kedvezményeket. Tehat a szakreferensek Osszefogtak az adott teriileten folyd, a kiadohoz
kapcsolodé minden szakmai tevékenységet.’

A megrendeléseket 2014-ig terjesztOkon keresztiil fogadta a kiad6. Ennek menetérdl rész-
letes leirast tartalmaztak a minden évben kiadott als6 és fels§ tagozatos tankonyv- és
taneszkozajanlo tajékoztato fiizetek.

A kiado ismertsége, kedveltsége, fontossaga 98,2%-o0s volt egy 1998-as tanulmany sze-

rint (Karlovitz, 1999). Az ligyvezetd mindvégig a legfontosabb kapcsolattartdsi forméanak

> 2014-ben a kdzponti tankdnyvjegyzék megjelenésével varhato volt a szakreferensek szerepének véaltozésa.
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tartotta a személyes beszélgetést, ahol a kiadvanyt a kollégék kezébe tudta adni, fel tudta ven-
ni a szemkontaktust a pedagogussal, és szinte a gondolataiban olvasott.

A pedagdgusok megfeleld tajékoztatasat a sokrétli piac és a mind nagyobb mennyiségben
megjelend tankonyvek is sziikségessé tették. Ennek formai a 2000-es felmérés szerint az
alabbi sorrendben hatarozhatok meg: kiadodi tajékoztatok, tankonyvi adatbazis, tankonyvbe-
mutatd, szakmai tovabbképzések, szaklapok, tankonyvborze, MPI konyvtar, szolgéltatdé pon-
tok (Imre, 2000).

Ennek eredményét szem eldtt tartva folytatta kapcsolattartasi tevékenységét a kiado.
Minden évben eljuttatta reklamkiadvanyat az iskoldkba, melyekbdl a pedagdgusok megismer-
hették a legujabb fejlesztéseket, atdolgozasokat, megrendelhették a kiadod barmely kiadvanyat.

A dolgozok 1étszama évrdl évre emelkedett. Ez természetes, hisz a kiadott tankdnyvek
mennyisége, az iskoldk szdma novekedett, valamint egyre tobb feladatot vallalt a kiad6. Kez-
detben két adatrogzitd, egy konyveld és egy irodavezetd latta el a feladatokat. 2014 majusa-
ban 48 f6 dolgozott Celldomdlkon és 28 £6 a budapesti székhazban.

Esztergalyos Jend volt a felelds szerkesztdje minden kiadvanynak, vagyis a kiad6 Osszes
konyvének, segédanyagaink, folyoiratoknak jogi felelése és nyomdai megrendeldje. Az alsos
tankonyvek esetében a szakmai elbirdlasat is 6 végezte.

A kiad6 a magyar tankonyvkiadok koziil elsoként csatlakozott az ISO 9001-es mindség-
biztositasi rendszerhez. Ennek kdszonhetden még nagyobb szervezettséggel és rendszerben
végezték a munkafolyamatokat, valamint hatékonysaguk is ndvelhetobbé valt.

Apaczai Csere Janos nevére azért esett az ligyvezetd valasztasa, mert az egyik legna-
gyobb magyar pedagdgusnak tartotta, aki nemcsak szeretett volna, hanem meg is tette a ma-
gyar ifjusag segitését a XVII. szdzadban. A kiad6 honlapjan igy hivatkozik a neves pedagdgus
szavaira: ,, ...azok koziil, akik tanulmanyaikban a magyar ifjusagot elo tudjak segiteni, én a

legkisebb, de azok koziil, akik elé akarjdk segiteni, a legnagyobb vagyok ™.

S http://www.apaczai.hu/index.php/apaczai_kiado/bemutatkozas/hu [2015.08.10.]
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2. Kiadvanyok

Ebben a fejezetben a teljesség igénye nélkiil szeretném ismertetni a tankonyveket, segédanya-

gokat, folyoiratokat. Kiemelném az ezekkel elért szakmai elismeréseket €s piaci sikereket.

2.1 Tankonyvek
Milyen a j6 tankonyv? ,, Nem biztos, hogy erre a kérdésre pontos valaszt lehet adni” (Pal,
2010, p. 11).

A kiadonak alapitaskor 8, a kovetkez6 évben 21, 1992-ben mar 34 kiadott konyve volt.
1995-ben 43 mindsitett tankonyve és dsszesen 99 kiadvanya volt. 1997-re mar 119-re ugrott a
kiadvanyok szama. A kiadd kiadvanyainak szdma a 2000-es évre 157 tankonyv ¢€s kétszer
ennyi kiadvanyt tett ki, 2014-ben pedig mar 672 kiadvanya volt a Kiadonak.

Els6 alkalommal az 1992/93-as tanévben szerepelt a tankdnyvjegyzéken a 2—8. osztalyos
Helyesirasi gyakorlofiizettel. Ekkor még a tankonyvirok elsdsorban az alapitd kozelébol, jol
ismert kollégak kozil kertiltek ki (pl: Nagy Marta, Devecseri Lasz16, Dornyei Lasz10).

1992-ben jelent meg Az én matematikam 1-4. osztalyosoknak, a Hétszinvirdg,
Hétszinvilag olvasokonyvek a 3—4. osztalyosoknak.

A fenti harom kiadvanybdl az 1992/93-as tanévben a tanulok kortilbelill kétharmada ta-
nult.

Az 1994/95-6s tanévben also tagozaton mar harminc tankdnyvet jelentetett meg, majd a
kovetkezd tanévben elkésziiltek kiadvanyai az 1-8. évfolyamokra is. Ezek a kiadvanyok
mindvégig népszerliek voltak, és hasonldoan magas példanyszdmban fogytak.

2011-ben Frankfurtban a vilag egyik legnagyobb Konyvkiallitasan és Vasaron 110 orszag
7500 kiallitoja vett részt. 19 orszag 51 tankonyveét nevezték be a Legjobb Eurdpai Tankdnyv
Dij versenyére négy kategoridban: iskola-elokészitd, 7-11 évesig (als6 tagozat), 12 évestdl
(felsd tagozat), interaktiv tananyagok. Osszesen 14 orszag kapott dijat, kdztiik az Apaczai
Kiado6 Az én matematikam 2. évfolyamos tankdnyvéért.

2012. év oktoberében masodik alkalommal is megkapta a Legjobb Eurdpai Tankdnyv Di-
jataz 1. évfolyamos Az én matematikam tankonyvért.

Sikeres tankonyv a Daloskonyvem sorozat is az 1-8.0sztalyokban, melyek eladott darab-
szama also ¢€s felsd tagozaton 1996-ra elérte a kozel nyolcvannyolcezer példanyt. Folyamato-

san késziiltek hozza a CD-anyagok ¢€s interaktiv tanagyagok, melyekkel a pedagogus munka-
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jat megkonnyitve jatékosabbd, szinesebb lehet a tanorakat varazsolni a tananyag feldolgozésa
kozben.

1999-ben a kiadonak huszonnyolc olyan kiadvanya volt alsé tagozaton, amely legalabb
hatvanezer példanyban fogyott, mig fels6 tagozaton mindossze harom.

A kiadok ¢és kiadvanyok gyors boviilését jol szemlélteti néhany adatsor: a Minisztérium
Tankonyvirodaja altal kiadott tankonyvjegyzék az 1993/94-es tanévben 552, az 1997/98-as
tanévben 2480, kiadvanyt tartalmazott, az 1999/2000-es tanévben 4314 kiadvany szerepel
rajta. Az egy tantargyra jutd tankonyvek és segédkonyvek szama 10 és 20 kozott alakult évfo-
lyamonként, a legnagyobb kinalat az 1., 5. és a 7. évfolyamon volt (Imre, 2000).

A kutatasok erre az iddszakra egybehangzdan azt igazoljak, hogy alsé tagozaton az
Apaczai Kiado a legfontosabb szerepld (77%), mig felsd tagozaton joval kevésbé (12%). En-
nek alakuldsat az 1. tabldazat szemlélteti.

Ennek magyarazata nagy valoszintiséggel az alapitd, Esztergalyos Jend ezen teriileten (al-
sO tagozat) szerzett harmincéves tapasztalata, szakmai felkésziiltsége, amely a fels6 tagozatra
mar nem vihetd at, mivel ott mas korosztalynak, pedagogiai kihivasoknak kell megfelelni.
Amig a tanitok a formai kivitelre, a kozvetitett ismeretanyagra ¢s az alkalmazott pedagogiai
modszerekre figyelnek jobban, addig a felsé tagozaton oktatok a tankdnyvek szinvonalat he-
lyezik elétérbe (Imre, 2000).

Itt kell megemlitenem a 2013-as adatokat, melyek szerint a hazai tankdnyvpiac meghaté-
rozo6 szerepldje — a 2006 6ta a finn Sanoma-csoporthoz tartoz6 — Nemzeti Tankonyvkiado,
mely 2013 februarjatél a Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiadd nevet viseli. Ové a piac 30%-a,
ezt koveti a Mozaik Kiadoé 28%-kal, majd az Apaczai Kiado 22%-kal (Joob — Spirk, 2013).

2013-ban azonban hetedszer is elnyerték az Apaczai Kiado tankdnyvei a kitiintetd Ma-
rangos cimet, mely védjegy és garancia arra, hogy az Apaczai Kiado tankonyvei magas szin-
vonalon szolgaltak a magyar oktatas ligyét: ,, tankonyveink esztétikusak, szemet gyonyorkodte-
toek, ertékes tartalmuak, ezaltal a pedagogusok szamara a magas szinvonalu oktatast, a did-
koknak pedig az élvezetes tanuldst teszik lehetové” (Esztergalyos, 2013).

., Vélemeényem szerint — altalaban — a jo tankonyv kivalasztodasahoz az akkreditacio fenn-
tartdasa és szigoritasa, a terjesztok anyagi érdekeltségen keresztiil hato befolydsoldasanak kiik-
tatasa utan az iskoldk/pedagogusok tankonyvvasarlassal bizonyitott szavazasa elegendo kel-

lene, hogy legyen” (Pal, 2010, p. 29).
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Also tagozat (%) | Felso tagozat (%) | 1-8. évfolyam (%)
1999 2008 1999 2008 2014
Apaczai Kiado 72 71,9 12 10,1 32
Nemzeti Tankonyvkiado 20 20,2 77 79,7 29
Mozaik Kiadé 2 4,6 12

1. tablazat: Az Apaczai Kiado piaci szerepe a hazai tankonyvellatasaban
1999-t61 2014-ig
Forras: 1999-es felmerés alapjan: Imre, 2000, Dr. Pal llona adatgyiijtése alapjan,
2008, és a KELLO-tol kapott adatok alapjan, 2014

2.2 Segédkonyvek

A kiado 6 profilja az alapitaskor a segédanyagok, tankdnyv-kiegészitok voltak. Az id6 soran
természetesen a tankonyvek vették at a foszerepet, de a pedagdgusok munkajat segitd segédle-
tek, segédkonyvek tovabbra is maradtak a kiadvanyok kozott.

A segédkonyv fogalmat az alabbiak szerint talaltam meg: ,,segédkonyv az a kényv, szo-
veggyujtemeny, atlasz, munkafiizet, szotar, album, példatar, feladatlap-gyiijtemény stb., amely
segitséget nyujt a tanulonak a tankényv alkalmazasahoz, illetve a pedagogusnak a neveld és
oktaté munkdjahoz””’.

A Kiadé kiadvanyai koziil ide sorolhatok a szemléltetéeszkozok, kézikonyvek,
felmérofiizetek, és a minden tanévre kiadott pedagdgusnaptarak.

Esztergalyos tanar Ur is tudta, hogy ismeretanyagunk 72%-at vizuélisan sajatitjuk el, ezért
tervezett — a szines, szemet gyonyorkodtetd tankdnyvek mellett — mar a kezdetektdl szemlél-
tetoeszkozoket, tablakat is a kisiskolasoknak. Itt kiemelném a Tanitdi betiitartd készletet,
mely falra akaszthato, €s a betlikartyakkal, irdsjelekkel segiti a szotag, a sz6 és a mondat 6sz-
szeallitasat az elsé osztalyosok szamara. Igy a tanulok vizualis, intuicios képességeit felhasz-
nalva lehetdséget kinal kisérletezésre is, a gondolkodast fejlesztve.

A kézikonyveknek egy részét, egy-egy osztalynyi megrendelés utan ingyen megkapta a
pedagogus. Ugyanakkor az alacsonyabb tankdnyvrendelésekhez nem gazdasdgos nyomdai
példanyt eldallitani, igy azokat a kézikonyveket a kiado honlapjarél ingyenesen tették elérhe-

tové; itt és a megrendeldlapon minden kézikonyv évfolyamonkénti bontdsban megtalalhato.

7'5/1998. MKM rendelet 2§ (1)bek.f) http://nemzetisegek.hu/etnonet/kodex/tkonyv.htm  [2015.08.10.]
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Nagyon érthetéen és logikusan egy-egy évfolyamon a tankonyv, munkafiizet és kézikonyv
irja azonos személy, ezzel is biztositva a logikus, egységes és atlathatd tankonyvcsaladok
megjelenését. Néhany példa: Esztergalyosné Foldesi Katalin Keézikonyv Az én abécém 1. tan-
kéonyvesalad tanitasahoz; Széplaki Erzsébet Keézikonyv a Nyelvtan és helyesiras 5. tanitasa-
hoz. A kézikdnyvek tartalmaznak helyi tantervi ajanlast, eltérd részletességgel tanmenetjavas-
latot, néhany oravazlatot, a felmérések megoldasat, a NAT-ban eloirt képességek fejlesztésé-
hez gyakorlatokat. Ahol kell, hivatkoznak a tankonyv, munkafiizet oldal- és feladatszamara,
az interaktiv tananyag megfeleld fejezetére. Ugyanakkor, elsésorban a felsébb évfolyamon,
érvényesiil a tantargyi koncentracio elve is.

Kiilon meg kell emlitenem az Oravdzlatok és tanitdsi tervezetek az 1. osztdlyt tanité ne-
velok szamdra cimii 2007-es kiadvanyt, amely a bekiildott tanitoi palyazatokbol valogatott
oravazlatokat, tanitdsi tervezeteket tartalmazza a kiilonb6z6 elsd osztalyos tantdrgyaknak
megfelelden. ,, Valamennyi iras gyakorlo tanito sajat napi tapasztalatabol sziiletett, tehat
megvalosithato egyéni alkotas, mely — természetesen — magan viseli szerzoje egyéniségét, ter-
vezokészségét, szaktuddsat, metodikai kulturajat, gyerekekrdl valo tuddsat, otletességét, ere-
detiségét sth.” (Szilagyi, 2007, p. 4).

A feladatgylijtemények a gyakorlast, a felméréfiizetek széles skéldja a szamonkérést
konnyiti meg a kollégak szdmara. Természetesen mindkettd a tananyag logikajat kovetve, arra
épitve kertilt kidolgozasra.

A 2013/2014-es tanévre kiadott pedagdgusnaptar tjdonsaga, hogy minden hétre egy-egy
egyszertl, rovid, de teljes kikapcsolddast biztositd jatékot ajanl. Ezekben a naptarakban min-
den helyet kapott — a kiado legfrissebb eredményei €s tevékenységeinek ismertetése mellett —
ami a pedagogusi munkat segitette, megkonnyitette. fgy belekeriiltek a naptar mellett a neve-

zetesebb vilagnapok, a tanév rendje, értékeldlap, Magyarorszag térképe is.

2.3 Folydiratok

A Szivdrvany heted 7 hatdron® cimii folyodiratban érdekesebbnél érdekesebb torténeteket, a
természet kiilonlegességeirdl szold rovid cikkeket, kreativ Otleteket olvashattak a didkok.
Mindez szines, valtozatos kiilsdbe ,,csomagolva” évente 10 alkalommal (havonta) jelent meg,
elsdsorban az als6 évfolyamos tanuldk szamara. Rendszeres mellékletei: A/3-as méretii, két-
oldalas szines poszter és fekete-fehér nyomasu versenyfiizet volt. Alkalmanként egyéb szines

melléklettel is kiegészitették, mint ahogy a 2014. januari szdmban egy A/2-es szines, kétolda-

¥ http://szivarvanyujsag.tudastar.com/tanitoknak/szivarvany [2014.09.28.]

108


http://szivarvanyujsag.tudastar.com/tanitoknak/szivarvany

KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2015. 13. EVFOLYAM 3—4. SZAM.

las falinaptar volt. Az 0jsag teljesen kozvetlen és interaktiv volt: a szerkesztd koszontotte
minden alkalommal az olvasdkat, ezutan kdvetkeztek az informéciok az adott honap jeles
napjairdl, és a horoszkop sem maradhatott el.

A versenyek az 1-4. évfolyamos didkoknak tobb sikon zajlottak: egyrészt papir alapon
lehetett bekiildeni, masrészt interneten, a honlapon’ keresztiil. Minden hénapban ajandék-
konyvet sorsoltak a sziilinapos megrendeldk, a rejtvényfejtok és az ujsdgban talalhatd szelvé-
nyek bekiilddi kozott. Folyamatosan motivaltak a didkokat az olvasésra, tanulasra, aktiv koz-
remiikodésre. A versenyek orszagos dontdit minden év marcius, aprilis, majus hénapokban
folyamatosan szervezték meg a budapesti székhazban. Elmondhatd, hogy ez a folyoirat, mi-
k6zben szorakoztatott, bovitette az ismereteket, értéket kozvetitett, a tanulasra, a kihivasok
lekiizdésére 0sztonzott.

A kiadé szakmoédszertani folyodirata a Tanitas — Tanulas'®, néhany évvel kés6bb jelent
meg mint az el6z6 folyoirat, de szinvonaldban, értékrendjében annak megfeleléen, kdzvetle-
niil szolt a tanitd és tanar kollégakhoz. Az Apaczai Kiado6 tankonyvszerzdi, valamint gyakorld
pedagogusok irtak pedagdgusoknak, az dket érintd €s érdekld témakban, melyek adott esetben
cikksorozattd n6tték ki magukat. Kiveheté mellékletként voltak o6ravazlatok minden szamban,
valamint miisorajanlok, otletek az egyes iinnepekhez, vagy akar a napkdzis, szakkori foglal-
kozéasokhoz. Az tijsag folyamatos tdjékoztatast nyujtott a kiado altal meghirdetett palyazatok-
rol, eseményekrol, tovabbképzésekrol is.

A kor kihivasainak megfeleléen minden honapban a lapban kozolt cikkekbdl, irasokbdl a
kiad6 honlapjara is tettek fel néhanyat.

Természetesen egyik folyoiratnal sem maradhattak el a rendeléshez kapcsolodod kedvez-
mények és extra ajandékok, a kiado ars poeticdjaban (annak harmas pontjaban) megfogalma-

zottaknak megfelelden.

? www.apaczai.tudastar.com
' http://szivarvanyujsag.tudastar.com/tanitas-tanulas-magazin-111006143701
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2011 MAJUS - X1V EVEOLYAM 5. 5ZAM"

2014, junius
XI. évfolyam 10. szim
Ara: 390 Ft

1. kép: Tanitas - Tanulas folydirat 2. kép: Szivarvany folydirat
2014. juniusi szam cimlapja 2011. majusi szam cimlap

3. A kiado internetes vilaga

A vilag valtozik! Ezt mindannyian érzékeljiik, az élet felgyorsult, a szamitastechnika minden-
napi felhasznaldsa egyre mélyebben érinti az oktatést, igy a tanitok tevékenységét is.

Az Apéczai Kiado ezt felismerve honlapja'’ mellett t5bb internetes feliileten segitette a
pedagogusok tevékenységét, informacioforrast biztositott.

Az Apéczai Tudastar'? egy olyan komplex, egyedi oktatési keretrendszer, amely kulcsra-
kész megoldast biztositott a tananyagok kozponti taroldsara, azok egyszeri elérhetdségére,
modosithatdsagara, illetve bdvitésére. Ezen kiviil felkinalta a tanitok és diakok kozotti kap-
csolattartast, informacidcserét az egységes €s barki altal konnyen kezelhetd feliileten. Min-
dehhez csak egy regisztracio volt sziikséges, mely altal a tanitd/tanar sajat virtualis osztalyt
alakithatott ki, és megoszthatta tananyagat, feladatait kozosségével. A weblap tovabbi funkci-
01 kozott szerepelt: az E-tananyagok, E-tankonyvek, élményanyagok, rovid videofilmek, ze-
nei segédanyagok, on-line interaktiv tabla. Itt lehetett a kordbban emlitett internetes tanulma-
nyi verseny feladataihoz hozzajutni.

Az Apiczai Kocka" egy feladatkészitd szoftver, melynek segitségével a kollégak tan-

anyagokat, jatékos gyakorldfeladatokat hozhattak 1étre, ezekkel tamogatva a tananyag elsajati-

" www.apaczai.hu [2014. 10.15.]
12 apaczai.tudastar.com [2014.10.15.]
13 kocka.apaczai.hu [2014.10.15.]
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tasat, elmélyitését, az ismeretek begyakorldsat. A fejlesztés soran fontos szempont volt, hogy
ezek a feladatsorok a késObbiekben digitalisan és papir alapon is elérhetdk legyenek. A cél az
volt, hogy a szakmai kovetelményeknek megfeleld, magas mindségli, a pedagdégus szamara
konnyen hasznalhaté termék sziilessen. 2012-ben e termékéért is atvehette a kiado a Magyar
Termék Nagydijat.

Az Apéczai feleltets'® rendszer a tankényvek fejezeteit kvetve on-line, elére szerkesztett
kérdéssorokat bocsatott rendelkezésre, melyeket szabadon kiegészithetett, vagy éppen torol-
hetett a felhasznal6. A kérdéssorok kitoltését kovetden azonnali informécidt kapott a pedagd-
gus, még a dolgozatjavitastol is megkimélte magat.

Magicbook "’ termékével a kiado arra probalt felkésziilni, hogy a jév6ben — de mar napja-
inkban is — a virtualis vilag keriil el6térbe. Olyan digitalis konyveket kivant létrehozni, ame-
lyek a jovOben akar teljes értékiien kivalthatjdk a papir alapt kiadvanyokat. A rendszer alkal-
mas volt a modern tablagépes dravezetésre, a gyors €s minden tanulot egyedileg mérd értéke-
lésre, a jutalomrendszerre, amelybdl osztalyzat is sziilethet, valamint az egyéni tartalmak rog-

zitésére (3. €s 4. kép).

17. A vér utja a testiinkben
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3. kép: Biologia tananyag 4. kép: Foldrajz tananyag,
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' felelteto.apaczai.hu [2014.10.15.]
15 www.magicbook.hu [2014.10.15.]
'¢ apaczai.tudastar.com [2014.10.15.]
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4. Képzések

2004-re datalhato a kiadonal a tanarképzések inditasanak gondolata. Hirom nagy csoport volt
kiilon valaszthato: TAMOP-os tovabbképzések, Tanitok Apéaczai Nyari Akadémiaja (TA-
NYA)' és a kinti bemutato tanitasok.

Az akkreditélt pedagogus-tovabbképzési programokat folyamatosan hirdették a honlapon,
a taneszkdzajanlokban, valamint a pedagogusnaptarban is. A képzések mindig a legkorsze-
riubb ismereteket és modszereket igyekeztek kozvetiteni a pedagogusok szamara. A valasztas-
nal nem utolsé szempont volt, hogy elvégzésiikkel a hétéves ciklusban sziikséges pontok is
begytijthetdk voltak, tovabba a 30 vagy 60 6ras képzések jol hasznosithatok voltak a kozneve-
1¢s tartalmi modernizéciojat eldsegitd palyazati programok megvaldsitasaban is.

A bemutat? tanitast vagy a tankonyv szerzdje tartotta, vagy az, aki abbdl tanitotta az adott
tanuldcsoportot. Az ligyvezetd elvarasa mindig az volt, hogy a résztvevd pedagodgusok kozott
masik iskolabdl is legyenek, akik az itt hallott és begylijtott tapasztalatokat tovabbviszik, atad-
jak.

4.1 Tanitok Apaczai Nyari Akadémiaja

A kiado 15 éven at (1998-2013) minden év juniusaban a tanévet zar6 hét utani héten rendezte
meg a Tanitok Apaczai Nyari Akadémiaja tovabbképzését. Ez az intenziv, hatnapos képzés
nemcsak szakmai megujulést adott, hanem a szabadidd aktiv eltdltésére, tartalmas szoérakozas-
ra is lehetOséget biztositott.

A déleldttok soran a gyakorlaton volt a hangstly. A tankonyvszerzok, szakérté munkatar-
sak a taneszkdzok modszertani hatterét és a gyakorlatban valé alkalmazasat mutattak be. Itt
nyilt lehetdség az interaktiv tanagyagok és az 11j, innovativ modszerek kiprobalasara is.

Délutanonként olyan rangos el6addkat lehetett meghallgatni, mint prof. dr. Bagdy Emdke
klinikai szakpszichologus, pszichoterapeuta, szupervizor; prof. dr. Czeizel Endre orvos gene-
tikus, az orvostudoményok akadémiai doktora; dr. Vass Vilmos az ELTE PPK Oktataselméle-
ti tanszék oktatdja és még sorolhatnam.

Az estéket, valtozatos helyszineken kdzos programokkal, vacsoraval toltotték a résztve-

vok.

72014 nyaran méar nem keriilt megrendezésre.
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A hallgatok itt olyan egyediilallo tovabbképzés részesei lehettek, mely nemcsak szakmai
megujulast biztositott, hanem a 1atokor bovitésével Uj kapcesolatokra is szert tehettek a kelle-

mes, jol megszervezett szabadidds programok soran (3. és 6. kép).

o BEST
s 4 EUROPEAN

ZESN SCHOOLBOOK
sy . o AWARDS
Tanltok Apa cZal # 4 MERIEAWKRD 2011 |

Nyari Akadémiaja
I } | e AZ EN MATEMATIKAM 2
o 3 g e —
CELLDOMOLK Vendég elGadéink: e
ANEVELES-OKTATAS Prof. Dr. Bagdy Eméke -
0J MEGVILAGITASBAN Dr. Gyarmathy Eva s APACZAIKIABO

Prof. Dr. Csépe Valéria ARy
Dr. Duré Zsuzsa
\;” Santha Péterné
[Zd)  Prof. Dr. Balazs Géza
Dr. Steklacs Janos
Dr. Gombos Péter

countir HUNGARY

by
- - - - A vilaghirdi FRANKFURTI KONYVKIALLITASON ES
Ag-s VASARON az APACZAIKIADO
21 IATLCAN cimii 2. évfolyamos
tankdnyve eln

5. kép: TANYA 2013. évi programfiizet.
A programfiizet boritdja [2014.10.20.]

T T T T AK
BEST L~

o EUROPEAN APACZAI KIADO
SCHOOLBOOK

AWARDS

MERITAWARD " PG 2012

ARAREEDTO:
e AZ EN MATEMATIKAM 1

SUBCT MATHS FOR GRADE 1 OF PRIMARY SCHOOL
nmcn KURUCINE BORBELY MARTA
PusisHER APACZAI KIADO

o HUNGARY pm——

A TANYA 2012 (janius 18-t6l 23-ig)
szakmailag megdjult csapata.

Avilaghirl FRANKFURTI KONYVKIALLITASON Es
VASARON az APACZAI KIADO
AZ £M MATEMATICAY cim 1. évfolyamos
tankdnyve elny

6. kép: TANYA 2012. évi programfiizet.
A programfiizetének boritoja [2014.10.20.]
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5. Alapitott dijak, palyazatok

A kiad¢6 alapitoja, Esztergalyos Jend mindig is nagy tisztelettel és elismeréssel beszélt peda-
gbgus kollégairol. A kiadd néhany éves mikodése utan mar érlelédott a gondolat, hogy ennek
megfeleld moédon és koriilmények kozott hangot is adjon. Ahogy a kiadd robbandsszeriien
megjelent az oktatasi rendszerben, folyamatosan jottek a lehetéségek és az oOtletek ennek

megvaldsitasi formaira, a palyazatokra, dijakra.

5.1 Ki lesz az év legjobb tanitoja?
Ez az orszagos tanitasi versenypalyédzat a végzds tanitoképzds hallgatokat célozta meg, azzal a
nem titkolt szdndékkal, hogy a haromlépcsds verseny soran kivalasztodjon az az egy-egy tani-
tojelolt, akit az elbirdlok szakmailag, didaktikailag, modszertanilag a legkivalobbnak tartanak.
val elnyert dij nemcsak a palyazo hallgatot, hanem a szakvezet6t is megillette. A biralatot a
kiado szerzdi €s a szakreferensek végezték, a dontd helyszinén pedig a szakma jeles képvise-
161, tanszékvezetdk, gyakorld szakvezetd tanitok értékelték a versenyzok helytallasat.

A kiado igy jarult hozza a végzods tanito jeloltek modszertani kulturdjadnak tudatos apola-

sahoz ¢s fejlesztéséhez.

5.2 GENIUS Apaczai Diploma Dij

Ezt a Dijat a 2000-es évek elején az ligyvezetd igazgatd, Esztergalyos Jend az Apaczai Csere
Janos Alapitvanyon keresztiil hivta életre, azon gyakorld pedagogusok szdmadra, akik a tani-
tast, nevelést ¢lethivatasuknak tekintik.

A dij elnyerésének tiz pontba szedett feltételei egyértelmiien a tisztességre, szeretetbe
agyazott hazaszeretetre vald nevelést helyezik el6térbe, szem el6tt tartva a gyermek érdekeit,
a legcélravezetobb modszerek, szakmai kompetencidk alkalmazasaval. Az értékelési szem-
pontok kozil kiemelendd a 6. és 7. pont: Oktatasi és nevelési gyakorlataban a gyermekek
érdekeit tartja elsodlegesnek. Szaktargyait a legcélravezetobb modszerekkel tanitja tanuldi-
nak.

Ezzel a dijjal inkabb a tapasztalt, mar legaldbb 20 éve tanitdi, tanari palyan 1évo kolléga-
kat kivanta a kiaddé motivalni tovabbi sikereikhez, amint azt a 9. értékelési szempont mutatja:
A Genius Apdczai Diploma Dijra az a pedagogus (tanito, tanar, gyakorloiskolai szakvezeto,

igazgato) terjesztheto fel, aki legalabb 20 éves tanitasi gyakorlattal rendelkezik.
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A szakmai ¢€letpalya bemutatasan tl sziikséges volt ajanlas, javaslat, értékelés csatolasa
is a palyazathoz, melyeket az adott iskola igazgatdja, tantestiilete vagy akar a kdzség polgar-

mestere is irhatott. Méltan nevezték a Pedagdgusok Kossuth-dijanak.

5.3 COMENIUS Diploma Dij

Az alapitvany e dij altal szerette volna erkdlcsi €s anyagai elismerését kifejezni a szakértok és
szaktanacsadok szdmara azért a segitOkész hozzaallasért, amelyet az apaczais tankdnyvekkel
dolgoz6 pedagdgusok mindségi munkdjanak fejlesztéséért tettek. Ezaltal hozzajarultak a ne-
velés-oktatas hatékonysaganak fokozasahoz. Szintén javaslat Gtjan volt elnyerhetd, melyet
tankOnyvszerzo, teriileti szakreferens, a megyei Pedagdgiai Intézet, altalanos iskola, kozépis-
kola tehetett. Ennek feltételei koziil kiemelném a mentori tevékenységet, a kiadé szakmai,

modszertani munkajaban valo aktiv részvételt.

5.4 ,,ZENIT” 41 Apdczai Diploma Dij

Az Esztergalyos Zsolt emlékére 1étrehozott dij azoknak volt odaitélhetd, akik 41 éves korukig
kiemelkedtek pedagogusi szorgalmukkal, kitartasukkal, igényes munkéjukkal, valamint ered-
ményesen tevékenykedtek a tankonyvkiadas teriiletén. A feltételek a Genius Dijhoz hasonldan
tiz pontba voltak szedve, és ezt a dijat is ajanlés utjan lehetett elnyerni.

A dij azon kollégak megbecsiilését fejezte ki, akik munkajukat Esztergalyos Zsolt iigyve-
zetd emlékéhez méltoan végezték: kelld megfontoltsaggal, okosan, célratorden, feleldsséggel,
joindulattal, a masikat soha meg nem béntva, a gyermekek iranti elkotelezettséggel. Megbe-
csiilése azoknak, akiknek életviteliik: ,,szeretni annyi, mint feleldsséget vallalni” (Eszterga-

lyos, 2006).

5.5 Igy dolgoztam az Apdczai Kiadé konyveivel

A legkorabban megjelent és 2014-ig ¢16 palyazata a Kiadonak az gy dolgoztam az Apdczai
Kiado konyveivel cimli volt. Ebben a péalyazatban a tankonyvet hasznalé pedagdgus irhatta
meg tapasztalatait, értékelését, elemzését, birdlatat egy-egy kiadvanyrol. Ezekre a tankonyvird
valaszolt, és amennyiben sziikségesnek itélték, végre is hajtottdk a mddositdsokat a kiadva-
nyon. Az értékelési javaslatokkal a konyvek szinvonala emelkedett, mindinkdbb
felhasznalobaratakka valtak, megkonnyitve ezzel az oktatdr munkat is. Ezzel, Ggy is mondhat-
juk, mindenki jol jart: dijazasban részesiilt a birdldo pedagogus és a tankonyvird, valamint a

kiadvany szakmaisaganak novekedésével a kiado is.
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Lathatjuk, hogy a szakma minden szegmensében igyekezett a kiadé megkiilonbozetett fi-
gyelmet forditani a kiemelkedé munkat végzd kollégakra. Legyen az kezd6 tanitd, gyakorlott
pedagoégus vagy mar oktatasi szakértd, szaktandcsadd. Minden évben a dijatadok helyszine a
méltd kornyezetet biztositd budapesti kozpont diszterme volt. Itt a dijkioszton iinnepélyes

keretek kozott vehették at a palyazok nyereményeiket (7. és 8. kép).

@klevél

UJHELY! BRIGITTA

részére

részére, aki a

»ZENIT 417

APACZAI DIPLOMA DIJ GOy
KULONDIJAT Acgat Tamiiss Yersonyen
etert L. hhelyeseiscerd.
kapta. d

Elért teljesitménye: 97%

Tasgybkeres srrétudvariként j6l ismeri az ott €16 embereket, dtérzi és a gyer-

mekeken keresztiil ja is a mi égeit. A magyar nyelv

dpoldsit, értékeinek megdrzését tartja szem elétt munkdja sordn, és ezt sikerrel M
adja dt tanitvanyainak. Firadsdgot nem kimélve azon igyekszik, hogy a tanitvi- =~
nyaiban illand tehetsé okeél esiszolja. Felzirké o lalkoza

8! APACZAI KIADO
sain szivesen vesznek részt azok a tanitvinyai is, akiknek nincs lehetdségiik az

otthoni tanuldsra, mert életkoriilményeik ezt nem teszik lehetdvé.

5% Kiemelkeds munkissi eléitt ko 6 példaké L 5%

Celldomélk-Budapest, 2014. dprilis 10. Esztergdlyos Jend
ligyvezetd igazgatd

Celldomalk-Budapest, 2014, 04. 10.

£ i 24,
Ao el d _2&
b Rozmin Liszlo N< Esztergalyos Jend o
L g

I

akuratérium elnoke az Apdczai Kiadd,
ligyvezetd igazgatdja

APACZAI KIADO

7. kép: 2014-ben atadott 8. kép: 2014-ben atadott
»ZEBIT 41” oklevél Apaczai Tanitasi Verseny

I. helyezettjének oklevél masolata
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Osszegzés

Elmondhatom, hogy a kiadd, megfelelve a kor kihivasainak, a technikai fejlédéseket a peda-
gbogusok igényeit €s elvarasait szem elott tartva miikodott, maradt fenn a tobb mint szaz tan-
konyvkiado kozil egészen a 2014. év majusaig. Mindez a kiado alapitdja és ligyvezetdje, Esz-
tergalyos Jend éaltal elvart és megkdvetelt szakmai tudasnak, pedagogiai elhivatottsagnak,
gyermekkozponti €s pedagdguskdzpontu gondolkodasnak kdszonhetd. Kiilon biiszkeséggel
tolt el, hogy e munkénak az alapitas utani években ¢én is részese lehettem, és egyiitt dolgozhat-
tam a ,,Tanar Urral”.

Véleményem szerint az Apéaczai Kiadd kozel 25 éves fennallasa soran az adott oktataspo-
litikdnak megfelelve, de a pedagdgushivatas szolgalataban allva tevékenykedett. Faradsagot
nem kimélve tdmogatta a pedagogusokat, kiemelve a szakma legjobbjait, ezaltal az egyes in-

tézmények szakmai fejlodését is.
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FULOP, ORSOLYA
IN MEMORIAM APACZAI KIADO

Education policy is subject to changes from time to time that may divert the knowledge of
teachers and instructors towards other directions. After the changing of the system in
Hungary more and more textbook publishers appeared, one of them was the Apaczai
Publisher. In my opinion it supported education in such a complex way that it could perfectly
serve the growing generations and their pedagogues according to the relevant education
system. As a result the publisher provided the continuous innovative improvement of the
person and the institution that was aimed at. In my study I would like to show a
comprehensive view of the Publisher’s activity based on facts. Among the Hungarian
publishers this was the only one that was working as a Hungarian private company until May
2014. However the first school year has passed "without Apdczai Publisher’ and the market of
school-books has changed radically its textbook writers and collegaues are still present and
play an important role in the work of the Education Authority.
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KOMUVES ZSOLT"

A nagykanizsai iskolaintegracio okainak a vizsgalata

Irasomban arra keresem a valaszt, hogy milyen gazdasagi megfontoldasok vagy szervezési

e rer

kam soran részletes vizsgalatokkal tarom fel az integracio gazdasagi okait, osszefiiggéseit. A
gazdasagi vizsgalatokon kiviil az elemzés targyat képezte, hogy miként érintette az egybeolva-
das a ket iskola pedagogusait. E komplex vizsgalat kovetkezményeként ok-okozati sszefiigge-
seket tarok fel, és javaslatokat fogalmazok meg a hatékonyabb miikédés érdekében.

Bevezetés

Az oktatasszolgaltatds, még akkor is, ha alanyi jogon jar, legyen sz6 koz-, vagy felsdoktatés-
r6l, mindenképp pénzbe kertil (Kanaki, 2010). Ha kiillonb6z6 mértékben is, de zsebébe nyul a
sziil6, az dnkormanyzat, a fenntartd, az alapitvany és az allam is. Ezért nem mindegy, hogy a
pénz hogyan hasznosul. Az elmult években a sporolas jegyében a kormanyzat az
iskolaatalakitési reform keretében szamos — didkokat, sziiloket, pedagogusokat érinté — f4j-
dalmas Iépés meghozatalara kényszeriilt. Példaként emlithetjiik az iskolabezarasokat, iskola-
Osszevonasokat, pedagogus-elbocsajtasokat, amelyek pénziigyi hozadéka még ma sem latszik.
Az integraciot a gazdasagi valsag és a csokkend gyereklétszam generalta, amelyhez hozz4ja-
rult a tanuldi 1étszam drasztikus csokkenése is. Az iskola-0sszevondsok szamos helyen ellen-
allasba iitkoztek; tobb varosban is diakok demonstraltak, sziilok tiltakoztak az integracio el-
len, azonban igy sem sikeriilt meghiusitani az iskola-6sszevonasokat.

Ezek a gondolatok 6sztondztek arra, hogy megvizsgaljam, milyen gazdasagi megfontola-
sok vagy szervezési atalakitasok tették indokolttd Nagykanizsa két meghataroz6 iskoldjanak
Osszefiiggéseit. A gazdasagi vizsgalatokon kiviil elemeztem azt is, hogy miként érintette az
egybeolvadas a pedagogusokat és a két iskola tanuldit. E komplex vizsgalat kovetkezménye-
ként ok-okozati Osszefiiggéseket tarok fel és javaslatokat fogalmazok meg; a hatékonyabb

miikodés érdekében. Munkam sikeres elkészitésében jelentds segitséget kaptam az integralt

' PhD, egyetemi adjunktus, Kaposvari Egyetem Gazdasagtudomanyi Kar. Agrargazdasagi- és Menedzsment
Tanszék, komuves.zsolt@ke. hu
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iskola féigazgatdjatol, aki — a személyes interjun tal — lehetdséget biztositott arra, hogy to-

vabbi vizsgalatokat végezhessek az iskola pedagdgusaival, didkjaival.

A kutatas modszerei

A célkitlizésben megfogalmazott célok elérése érdekében primer és szekunder adatforrasokra
tamaszkodtam. Primer informdacios forrasként egy altalam Osszeallitott interjicsomagot hasz-
naltam fel, amelyben az integralt iskola igazgatdjaval (Szermek Zoltan) arra kerestem a va-
laszt, vajon mi indokolta a két iskola 6sszevondsat, milyen tapasztalatai vannak arra vonatko-
z6lag, hogy hogyan ¢élték meg az egybeolvadast mind a didkok, mind a tanarok. Az interju
megkezdése eldtt engedélyt kértem igazgatd urtdl, hogy az elhangzott informaciokat diktafon-
ra rogzithessem.

Szekunder informacioforrasként attanulmanyoztam az oktatasra vonatkozo statisztikai
kimutatasokat, évkonyveket €s az ehhez kapcsolodo hazai publikacidkat. Az adatok értékelé-
s¢hez a Microsoft programcsomagot alkalmaztam. A kapott eredményeimet tablazatokban,

grafikonokon foglaltam 6ssze.

Eredmények

Az eredmények ismertetése eldtt ismerkedjiink meg az integraciora keriild két kozépiskolaval.

Dr. Mezo Ferenc Gimndazium és Kozgazdasagi Szakkozépiskola

1964-ben szolalt meg az elsd csengdszé a Nagykanizsai 2. sz. Gimnaziumban. Az iskola
1967-ben vette fel Dr. Mez6 Ferenc nevét, aki az 1928. évi amszterdami olimpian sporttorté-
neti munkdjaval elsd helyezést ért el. Az iskolaban kezdetektdl folyik gimnaziumi képzés
nappali és levelezd tagozaton. A 2004/2005. tanévtdl a 9. évfolyamon nyelvi el6készitd osz-
taly indult. A szakkozépiskolai képzés 1965-ben indult be mechanikai miiszerészképzéssel.
1972-t61 ezt kozgazdasagi képzés valtotta fel. 1993-ban indultak az Gn. vilagbanki modell
szerinti osztalyok kozgazdasagi és kereskedelem—marketing szakmacsoportban. Ezek a kép-
z¢si formak nyitottak a varos, a régié és a megye mas gimnaziumaiban, illetve szakkozépisko-

laiban érettségiz6 didkok eldtt is (Pedagdgiai program, 2012).
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Thury Gyorgy Kereskedelmi, Vendéglato és Idegenforgalmi Szakképzo Iskola

Az iskola jogelddjét 1831-ben nyitotta meg az izraelita hitkdzség, 3 osztalyos fil-
népiskolaként. Intézményiik a magyar kdzoktatas torténetében elséként folytatott kereskedel-
mi jellegi képzést vidéken. 1857-t61 az alapiskoléara két évfolyamos kereskedelmi szakiskolat
épitettek. Az eredményes oktatasnak, neveldmunkanak koszonhetéen 1889-ben a beliigymi-
niszter az iskolat az orszag alreéliskolaival egyenrangtinak nyilvanitotta. A Trefort-féle isko-
larendszer szellemének megfelelden engedélyt kapott a hitkdzség, hogy harom évfolyamos
kozépkereskedelmi iskolava szervezze a korabban két évfolyamos iskolat, amely 1895-ben
mar felsOkereskedelmi iskola néven szerepelt. 1920-ban miniszteri rendelet alapjan a harom
évfolyamu felsékereskedelmi iskolat négy évfolyamuva szervezték at. A haborut kdvetd gaz-
dasagi helyzet, a nagy vilaggazdasagi valsag miatt a fenntartd hitk6zség nem birta az anyagi
terheket, ezért az intézmény az 1933-1934-es tanévet mar a varos iskoldjaként kezdte meg,
Nagykanizsai Felskereskedelmi Iskola néven. Uj tantervek alapjan az 1940—1941-es tanévtsl
kereskedelmi kozépiskolaként folytatta miikodését az intézmény. 1948-t6l az allam kezelésé-
be keriilt. Az 1954-55-6s tanévben kezdddott el a felndtt kereskedelmi €s vendéglatd ipari
szakmunkasképzés. 1957-ben az iskola, a 100 éves jubileuma alkalmabol felvette Thuary
Gyorgy, Kanizsa vara fokapitanyanak nevét. Az 1965. évi oktatasi reform soran megsziintet-
ték a technikumokat, helyiikre a szakkozépiskolak 1éptek, a technikumtol eltérd képzési céllal.
1976. januar elsejével kozos igazgatas ala helyezték a szakkodzépiskolat és a szakmunkaskép-
z6 iskolat; az ) név Thury Gyorgy Kereskedelmi Szakkozépiskola, Kereskedelmi és
Vendéglatoipari Szakmunkasképzd Iskola lett. 1998 ota felséfoku szakemberképzés vette
kezdetét, kereskedelmi szakmenedzser szakon. A 2000-t6] miikodo kereskedelmi, vendéglato
technikusképzés mellett 2001 szeptemberétdl idegenforgalmi technikusokat is képzett az ok-
tatasi intézmény. 2001-ben az intézmény nevét modositottdk: Thiry Gyorgy Kereskedelmi,
Vendéglato és Idegenforgalmi Szakképzd Iskola. A 2005-2006. tanévtdl ujabb, érettségire
épiild, népszerli szakmdaval boviilt a képzési paletta: 1 éves logisztikai ligyintézd szakmara
iratkozhattak be a didkok, 2010 szeptemberétdl pedig az ¢lelmiszeripari szakiranyon kezdhet-

ték meg tanulmanyaikat.

Az integracio okai

crer

Zala megyében az elmult esztendokben a kozépiskolai és szakképzd osztalyokban a tanuldi

létszamok az alabbiak szerint alakultak (1. tablazat):
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Megnevezés 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
Gimnazium 4696 4833 4883 5075 5035 4938 4839
Szakkozépiskola 8349 8006 7794 7444 7523 7321 6771
Szakiskola 3456 3578 3888 3962 3869 3833 3931
Specialis

szakkozépiskola 305 304 312 316 324 304 313
Osszes 16828 | 16746| 16877 16819| 16751 16418| 15874

1. tablazat:Tanuloi létszamok

Forras: KSH adatbazis, 2011
Az [. tablazat adatait értékelve megallapithatjuk, hogy mind a gimnazium, mind a szakkdzép-
iskola esetében a tanuldi 1étszdm csokkenése az orszagos tendenciat kdvetve tortént. Lathato,
hogy a tanuldi 1étszdm a gimnazium esetében 2008-ban érte el a csucspontot, majd 2011-re
9,7%-os létszadmesokkenés tortént az elmult 6t évhez képest. A demografiai valtozasok soran
a szakkozépiskolai képzés 2005-ben volt cstcsponton, 2011-re 19%-o0s tanuldi 1étszamcsok-
kenés tortént. Figyelembe véve az uj koznevelési torvényt, a szakkdzépiskolai tanulok 1ét-
szamaban tovabbi csokkenés varhatd. A KSH eldrejelzései szerint a Zala megyei tanuloi
1étszdm a 2016-os évig csokkend tendencidt mutat, majd a fordulat a 2017-es tanévtdl
kezdddéen wvalik érzékelhetové, amikor 1étszamban novekedés

a erbteljes

cgy
prognosztizalhatd. A 1étszamok alakuldsait a KSH adatbazisara épitve az 2. tablazat

segitségével mutatom be (a 2018-as adat a 2011-ben elsé osztalyos tanulokat jelenti).

Ev:
Létszam

2014 2015 2016 2017 2018
2425 2425 2330 2360 2440

2. tablazat: Kozépfokra bekeriilo tanulok varhato szama (2014-2018)
Forras: KSH adatbdzis, 2011

Az elemzés soran azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a Zala megyei kozépiskolakba

jelentkezOk szdma az orszagos atlag alatt maradt. Erre utal6 adatok lathatéak a 3. tablazatban.

Teriilet Gimnaziumi % Szakkozépiskola % Szakiskola %
Orszagos 34,6 41,6 23,8
Gyér 25 35 39
Zalaegerszeg 29 52 19
Nagykanizsa 33,3 38,2% 28,5

3. tablazat: Jelentkezdok %-os aranya képzési tipusonként
Forras: Nagykanizsai 6nkormanyzat Oktatasi eloterjesztése, 2011
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A tablazat adatait értékelve megallapithatd, hogy a gimnazistdk és a szakkozépiskoldsok ara-
nya is alatta marad az orszagos atlagnak, aminek kovetkezménye, hogy a szakiskolasok ara-
nya jelentdsen meghaladja az orszagos atlagot. Az oktatasi eldterjesztés az integracio legfébb
okaként a képzések koordindlatlansagat hangsulyozta, ami az eldterjesztés értelmében szétap-
rozottsadga révén korlatozza a képzési szinvonalat, a targyi, személyi feltételek fejlesztésének
lehetdségét, a fejlesztési forrasok hatékony felhasznalasat, a gazdasag, a munkaerdpiac igé-
nyeivel torténd harmonizaciot. Az integralt iskola létrehozasdnak alapvetd célja a képzési
parhuzamossagok megsziintetése, valamint az iskolak kozotti profiltisztitas volt, ami lehetévé
tette az egységesebb szakmai elvarasok megfogalmazasat €s intézményiranyitast. A fentiek-
ben vézolt intézményatszervezés utan a jelenleg meglévd intézményi kapacitas nem csokkent,
a jelenlegi intézkedéssorozat részeként intézménymegsziintetésre nem kertilt sor, igy a varos
kozoktatasi feladatellatdsanak biztositasa nem sériilt, a szakmai szempontok szem elott tartasa
mellett a koltséghatékonyabb gazdalkodds mar koézéptavon is segitheti a fenntartdé Onkor-

manyzat finanszirozasi kondicioit.

Képzés | Led- | Tan. o Tanulo g0 g0 | g3 | 14
létszam | csop.szam | oOsszesen

4. évi. 8 257 63 | 62 | 66 | 66

gim. 26

Nyelvi

5 157 32 27 34 37 27

elokész.

Ker-

Marketing 4 133 32 33 34 34

Kozgazd. 4 133 33 32 34 34

Ker.iigy 24

OKJ 1 26 26

Gazd.inf.

OKJ 1 9 9

Osszesen 50 24 731 160 | 154 | 168 | 171 69 9

4. tablazat: Dr. Mez6 Ferenc Gimnazium és Kozgazdasagi Szakkozépiskola szerkezete
Forras: Nagykanizsai 6nkormanyzat, Oktatasi eloterjesztése, 2011

A varos altal megfogalmazott integracios iranyszamokat a 4-es, 5-0s szdmu tdabldzatokban
mutatom be. A tdblazatban is lathatd, hogy a gimnaziumi oktatdson kiviil kereskedelem-
marketing és kozgazdasagtan-oktatas folyik, emellett az intézmény OKJ-s tovabbképzésre is

lehetdséget biztosit kereskedelemi ligyintézo, illetve gazdasagi informatikus szakmaban.
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Képzés Ped. Tan. | Tanulo | g 1 q0 1 4 | | 13 | 14
létszam | csop.szam | Gsszesen
Ker.-
Marketing 12 138 30 33 37 38
Vendl— 233 | 34 | 66 | 69 | 64
ideg.forg.
7 inari 40
Elelm.ipari 37 37
szakmacsoport
Szakiskola
Ker— 6 77 43 | 34
marketing
szakmacsoport
Szakiskola
Vendl.- ideg.f 92 60 32
Vendéglos 5 59 33 26
LlOngZ.tlkal 28 14 14
iigyi.
Kereskedo 15 15
Siito és cukr. 8 8
Elelm. 21 8 3] 20 | 11
vegy.elado
Ruhazati 33 13 | 20
elado
Cukrasz 20 10 10
Pincér 54 23 16 15
Szakacs 88 39 29 20
Pék-cukrasz 17 17
Osszesen 61 31 930 204 | 165 | 218 | 188 | 100 | 55

5. tablazat: Thury Gyorgy Kereskedelmi Szakkozépiskola, Kereskedelmi
és Vendéglatoipari Szakmunkasképzé Iskola

Forras: Nagykanizsai onkormanyzat, Oktatasi eloterjesztése, 2011
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A téblazatok adataibdl kitlinik, hogy az iskola-0sszevondsok pedagdguslétszam-csokkenést
okoztak, de az integralt iskola aktiv koru pedagdgust nem bocsajtott el; a létszamleépitést a
nyugdijas koru kollegak nyugdijaztatasaval oldottak meg. Az oktatas hatékonysaganak értéke-
1ése soran az egyik legfontosabb mutat6é szam az egy pedagogusra jutd tanulok szama. A 6.
tabldzatban lathatd, hogy az egy pedagdgusra jutd tanulok szdma mindkét intézményben ma-
gas. Azonban a két intézmény Osszesitett adatai mar kiegyenlitettebb értékeket mutatnak. Az

integralt iskola didk/pedagdgus mutatoja 14,96, mely az EU-s atlagnak megfeleld érték.

Intézmény Peflag?gus Tanulo’csoport Tanulélétszam Tanulolets,zam'/Pedagogus
létszam szama létszam

Dr.Mezo 50 24 731 14,62

Thuary 61 31 930 15,24

Integralt 11 56 1661 14.96

iskola

6. tablazat: Egy pedagogusra juté tanuldi létszam
Forras: Zala Megyei Szakképzés- Fejlesztési Koncepcio, 2011

Az iskolaintegracié nemcsak az oktatd kollegak szamanak a valtozasaval jart egyiitt, hanem a

vezetdi 1étszam is 4talakitdsra keriilt a hatékonysag fiiggvényében. Erre utald adatokat latha-

tunk a 7. tablazatban.

" . Igazgato- Egyéb Gazdasagi
Intézmény Igazgato helyettes Gyak okt.vez veretd figyvitel
Dr.Mez6 1 2 1 1 3
Thury 1 2 1 2 4
Integralt
iskola ! ! ! 3 6

7. tablazat: Vezet6i létszam
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatdsok felhasznalasaval

Megallapithatjuk, hogy az 0j strukturdban a vezetdi 1étszam alig valtozott. Az atalakitasok
felsd vezetdi szinten 4 fot (1 igazgatd, 3 igazgatohelyettes), egyéb vezetdi szinten 2 {6t (1
gyakorlati oktatdsvezetot €s 1 gazdasagi ligyviteli vezetot) érintettek. A tablazat részletes ta-

nulmanyozéasa soran megallapithatd az is, hogy 10 pedagdgusra jut 1 vezetd, ami az orszagos
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atlagnak megfeleld. Az iskolavezetés atalakitasanak koltségvonzatat a 8-as, 9-es, 10-es tabla-

zatokban mutatom be.

Megnevezés | Menny. | Potlék Potlék | Honapok | Osszes | Jarulék XY A
%-a Ft szama Ft Ft Ft

Igazgato 2 250 50000 3 300000 81000 381000

Igazgato 4 150 30000 3 360000 | 97200 | 457200

helyettes

Osszesen 660000 178200 838200

8. tablazat: Iskolavezetés koltségvonzata az atalakitas elott
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatdsok felhasznalasaval

A tablazatban lathatd, hogy az integralas el6tt 838200 Ft volt az iskola vezetésének koltség-
vonzata egy negyedévre vetitve. Az dsszevonas utan tortént atalakitasok kovetkeztében ez az
Osszeg 1028700 Ft-ra emelkedett, amit az aldbbi tdblazatokban mutatok be. A koltségnoveke-
dés annak tudhat6 be, hogy az atalakitasok utan a vezetdi poziciokhoz magasabb béreket ren-

deltek.

, Potlék Yty Hén. | Osszes | Jarulék | Ossz.
Megnevezés Menny. %o-a Potlék széma Ft Ft Ft
Féigazgato 1 300 60000 3 180000 | 48600 | 228600
Féigazgato helyettes 1 250 50000 3 150000 | 40500 | 190500
Intézményegy.vezetd 1 250 50000 3 150000 | 40500 | 190500
Int¢zményegy.vezeto | 150 | 30000 | 3 | 90000 | 24300 | 114300
helyettes
Tagiskola vezet6 1 250 50000 3 150000 | 40500 | 190500
Tagiskola vezeto 1 150 | 30000 | 3 | 90000 | 24300 | 114300
helyettes
9. tablazat: Az iskolavezetés koltségvonzata az 6sszevonas utan
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatasok felhasznalasaval
Osszes Jarulék Mindosszesen
Osszesen 810000 Ft 218700 Ft 1028700 Ft

10. tablazat: Az integralt iskola koltségvonzatanak osszesitése
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatasok felhaszndlasaval
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Varhato becsiilt megtakaritdasok

Az iskolaintegracio a 2011-2012-es tanévben mintegy 6 millio Ft-os megtakaritast eredmé-
nyezett a munkabérek tekintetében oly modon, hogy a 2011. évben 1 610 340 Ft, a 2012. év-
ben 4 831 020 Ft volt a megtakaritas.

A megtakaritasok a nyugdijazott kollégak bérmegtakaritdsabol és annak jarulékaibol ke-
letkeztek. Tovabbi hosszu tavi megtakaritasra ad lehetdséget az iiresen maradt iskola bérbe
adasa. Az iiressé valo épliletet a varos értékesiteni tudja, ami a koltségvetés szamara tovabbi
bevételt jelenthet. A Thary Gyorgy Kereskedelmi, Vendéglatd és Idegenforgalmi Szakképzd
Iskola teljes épiiletegyiittesének 2003. évi becsiilt értéke az Onkormanyzati Ingatlanvagyon-
kataszter nyilvantartasa alapjan 491 722 E Ft; a teljes épiiletkomplexumhoz viszonyitva a
felszabadul6 épiilet becsiilt értéke kb. 170 000 E Ft. Az intézmény miikodési kdltségei ezen
¢épiilet lizemeltetési koltségeivel is csokken, ami megtakaritast fog eredményezni. A 2013.
szeptember 1-je Ota érvényben 1évo 1) kdznevelési torvény értelmében, a 2013-2014-es tan-
évben orakedvezmények és tulorapotlékok kifizetésére nincsen lehetdsége a foglalkoztatok-

nak. Az igy keletkezett megtakaritasokat a /1. tablazatban mutatom be.

Megne\i,e zes Potl. Potlék | Honapok | Ossz. | Jarulék 0ssz.
megsziing Menny. | alap Ft széma Ft Ft Ft
statusz %
Munkakozosseg | 12 | 2400 3 72000 | 19440 | 91440
vezetoi potlek
Gyakorlati- 1 150 | 30000 3 90000 | 24300 | 114300
okt.vezetdi potl.
Gazdasagi | 150 | 30000 3 90000 | 24300 | 114300
titkari potlék
, Megsziing , Het} Hetek szama Osszesen | Jarulék | Mindossz.
orakedvezm. oraszam
Gyakorlati - 1 12 271524 | 73311 | 344835
oktatasvezeto
Kozalkalmazotti | 5 12 123420 | 33323 | 156743
tanacs
Osszesen 646944 | 174676 821618

11. tablazat:Megtakaritasok alakulasa
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatdsok felhasznalasaval
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A 12. tablazatban az intézmény megtakaritasainak osszesitést mutatom be.

Megtakaritas Potigény Osszes
Allashelyek, pétlékok, ]
orakedvezmények koltségvonzata 821618 Ft 821618 Ft
Is'!(olz'wezetes atalakitasanak i 195000 Ft ~ 195000 Ft
koltségvonzata
Mindosszesen 821618 Ft 195000 Ft 631118 Ft

12. tablazat: Megtakaritasok osszesitése
Forras: sajat adatgyiijtés iskolai kimutatasok felhasznalasaval

A fenti tablazatok alapjan a Dr. Mezd Ferenc—Thary Gyorgy Gimnazium ¢és Szakképzd Iskola

megtakaritasainak 0sszege 631118 Ft, ami az intézmény koltségvetésébdl elvonasra keriilt.

Interju-eredmények

Az interju az integralt iskola féigazgatojaval késziilt. Féigazgatd Gr 1988-ban kezdett tanitani
a Dr. Mez0 Ferenc—Thury Gyorgy Gimnazium és Szakképzd Iskolaban; 1995. 6ta igazgatdja
az intézménynek, 2011-ben az integralt iskola féigazgatojava valasztottak. Az interju soran
megkérdeztem az integralt iskola féigazgatdjat az atalakitassal kapcsolatos ok-okozati Gssze-
fliggésekrol, azok sziikségességérdl. Az iskolaintegracid okaként az 0j féigazgatd elsdsorban
a kozépfoku oktatasba belépd tanulok szdmanak csokkenését nevezte meg. ,,Demografiai hul-
lamvolgyrol” beszelt, amellyel az orszag Osszes kozépiskoldja szembesiil évrol évre, és ez
egyben a nagykanizsai beiskolazas problémaja is. Ugy véli, a gyermeksziiletések szamanak a
csokkenése nagyon sokaig érezhetd lesz az oktatds minden szintjén. Az integraciot megel6z6
hatastanulmanyok elkészitésével kapcsolatban igazgato Ur kitért arra, hogy 2009-ben készitet-
te el a hatastanulmanyt a Kozponti Statisztika Hivatal honlapjan elérhetd adatok, valamint a
szliletett gyermekek 2020-ban fognak bekertiilni a kozépiskolakba, és koriilbeliil 2024-ig sza-
molhatnak veliik a kdzépfoku oktatas soran. Természetesen szdmolt azzal is, hogy lesznek
atfedések, mivel nem minden 14 éves fog bekeriilni azonnal kozépiskolaba. Példaként emli-
tette azokat a didkokat, akik 8 évesen kezdik el az altalanos iskolat, illetve a tavaszi sziiletési-
eket, akik évvesztesként késébb kezdik meg tanulményaikat. Ezt az elemzést hasznalta fel a
varos is, amely eldterjesztésre keriilt a varoshdza oktatasi bizottsagahoz. Féigazgatd ur meg-

osztotta az integracioval kapcsolatos véleményét is, amelyben hangsulyozta, hogy nem tartja
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szerencsésnek az iskolaintegracidt, mégis, a koltségek megtakaritasa miatt, elengedhetetlen
volt egy ilyen mérvii intézkedés végrehajtasa. Természetesen sem a kollegdk, sem a didkok
nem Oriiltek az atalakitas gondolatanak, hiszen minden iskoldnak megvan a sajat identitésa,
értéke. Az Osszevonds gondolata és végrehajtdsa nem példa nélkiili a varosban. Példaként
emlitette féigazgato ur a Zsigmondy és a Széchenyi iskolak 0sszevonasat is, ahol az integra-
cio, kisebb zokkendktdl eltekintve, siman lezajlott. Interjialanyom elmondésa szerint az in-
tegracid itt is sikeresen lezajlott; bar mindenkinek fajt, de nem voltak tiintetések, demonstra-
ciok és komolyabb tiltakozasok. Az integraciot kovetd valtozasokkal kapcsolatban elhangzott,
hogy az atalakitas természetesen jart valtoztatasokkal, de elbocsajtassal, bérmegvonassal nem.
Interjualanyom véleménye szerint az Osszevondsnak a gazdasagi elényokon feliil szamtalan
pozitiv kicsengése van, amelynek elsddleges €lvezdi az integralt iskola pedagoégusai. Ennek
magyarazataként igazgatd Ur a korabban mar emlitett demografiai hullamvolgyre tért ki ujbol,
amely jelenleg nehéz helyzetben tartja az altalanos és kozépiskoldkat. Elmondésa szerint a
1étszamcsokkenés egyenes velejaroja az iskolaintegracio, az iskolabezaras, tovabba mindazok
a tarsadalmi-gazdasagi kovetkezmények, amelyek egy ilyen mértékli 1épés meghozatalara
kényszeritik az oktato-neveld intézményeket. Egy kozépiskolai ellatasi hely megsziinése pe-
dagogus-elbocsdjtasokat generdl. Az integracid végrehajtdsa kozben igyekeztek humdanosan
megoldani az oktatasi, foglakoztatasi kérdéseket, igy egyetlen munkahely megsziintetésére
sem kertilt sor. Sokan mar az dsszevonas elétt kerestek mas munkahelyet maguknak a Piaris-
taknal vagy egyéb helyeken. Ezzel csokkent a pedagdgusok szama, helyiikre pedig nem vettek
fel senkit, igy orvosolni lehetett a gyerekszam csokkenését.

Ha iskolaintegraciora kertil sor, akkor természetesen nemcsak elonyokkel kell szamolni;
eléfordulhatnak olyan hatranyos kovetkezmények, amelyek nem voltak eldre lathatdak. A
kovetkezd kérdésem az iskolaintegracié hatranyaira irdnyultak. Féigazgato ur véalaszéban el-
mondta, hogy minél nagyobb egy neveldtestiilet, annal nehezebb szervezni az oktatd-neveld
munkat. Az integracid 6ta még mindig fennallnak azok a széthuzasi jelleget mutatd viselkede-
si formak, amelyek az eredményes munkat nehezitik. Példaként emlitette azokat a dolgozokat,
akik nem kommunikélnak egymassal, ebbdl természetesen vannak vitdk, féleg most, hogy az
intézmények Osszevondsa utan a tantervet is modositani kellett, amelyben a nevelGtestiilet
egytittmiikodésére volt sziikség, ami nem minden esetben tortént meg. Masik problémaként a
szervezési nehézségeket emlitette. Nehezen tudjak példaul megoldani, hogy egy kdzds neve-
16testiileti értekezletet tartsanak, abbdl kifolydlag, hogy nincs az értekezlet megtartasara al-

kalmas helyiségiik, ahol mind a 104 kollegajuk le tudna iilni, s ehhez hasonl6 jellegli az a
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probléma is, hogy nem tudnak tartani kozds linnepségeket, ahol a 104 pedagogus és az 1550
gyerek kozosen elférne. Minden integracionak vannak hidnyossagai, amelyet az iskola haté-
kony mikodése eldsegitése érekében meg kell oldani. Lehet ez barmely jellegli valtoztatas,
megsziintetés, de sok esetben elkeriilhetetlen a valtoztatasok sziikségessége. Igy a kovetkez6
kérdésemben arra voltam kivéancsi, hogy az integralt iskola féigazgatdja az 6sszevonas tapasz-
talatai alapjan milyen valtoztatasokat eszkdzolne a hatékonyabb mitkodés érdekében. A vala-
szaban a fOigazgatd ur a bizonytalansagok megsziintetésének fontossagat hangsulyozta. Pél-
daként emlitette, hogy azt sem tudjak, mi fog torténni a gimnaziummal, mivel a jelenlegi ha-
talyos jogszabalyok alapjan a gimndzium nem maradhat fent a szakképzdben, ez ugyanis csak
akkor lenne lehetséges, ha tobb lenne a gimnaziumi osztaly, mint a szakképzoi osztaly (3/4

részének kellene lennie a gimnaziumnak, és csak 1/4 a szakképzd osztaly).

Osszegzés

Dolgozatom megirdsa sordn részletes vizsgalatokkal igyekeztem betekintést nyerni a nagyka-
nizsai Dr. Mez6 Ferenc—Thury Gyorgy Gimnazium és Szakképzo Iskola mitkddésének haté-
konysagaba, az iskolaintegracid sziikségességére, az iskolaintegracié pozitiv és negativ hata-
saira. A célkitlizésben megfogalmazott célok elérése érdekében primer és szekunder adatfor-
rasokra tdmaszkodtam. Primer informdcios forrasként egy altalam 0sszeéllitott interjicsoma-
got hasznaltam fel, amelyben az atalakitassal kapcsolatos ok-okozati dsszefiiggésekrol, azok
sziikségességérol tajékozodtam az integralt iskola féigazgatdjatol. Az interju soran megallapi-
tast nyert, hogy sem a tanarok, sem a didkok nem oriiltek az atalakitds gondolatanak, de belat-
tak, hogy a koltségek megtakaritdsa miatt elengedhetetlen egy ilyen mérvii intézkedés végre-
hajtasa. Az integracié miatt egyetlen munkahely megsziintetésére sem keriilt sor. Az integra-
ci6 hozadékaként emlithetjiik a hatékonysagi mutatok kismértékill javulasat, igy példaul javult
az egy pedagogusra juto tanuloi 1étszam, illetve a vezetd-alkalmazotti arany.

Az 6sszevonasnak a koltségmegtakaritason feliil voltak hatranyai is. Példaként emlithet-
juk a két tanari kar kozotti komoly belsd fesziiltséget — abbol adoddan, hogy mas és mas a két
iskola identitasa — vagy a szervezési nehézségeket a megndvekedett alkalmazotti 1étszambol
kifolyolag. A szekunder adatok feldolgozéasa soran igazolddott, hogy amig a feleslegessé valo
épiiletet nem tudjak értékesiteni, illetve bérbe adni, addig az integracié nem jar jelentds mér-
tékl koltségmegtakaritassal. Az eldrejelzések szerint 2017-t6l a tanuldi 1étszam ismét nove-

kedni fog, igy a feleslegessé valo épiiletet nem érdemes értékesiteni, hiszen az ujra novekvo
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gyermeklétszam miatt ismét sziikségessé valhat. A legésszeriibb megoldas jelen helyzetben az

ingatlan bérbeaddsa lenne.
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KOMUVES, ZSOLT
INVESTIGATING THE REASONS FOR THE INTEGRATION OF SCHOOLS IN NAGYKANIZSA

In my study I am searching for the answer on the question what economic considerations or
organizational transformations justified the integration of two significant schools in
Nagykanizsa. My study reveals the economic reasons for the integration as well as the
correlations. Besides the economic research the aim of the study was to show how the
teachers of both schools were affected by the integration. As a consequence of this complex
research I have discovered cause and effect relationships and offer suggestions on a more
effective operation.
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REVESZ JOZSEF'
Tudomany és miivészet

A tudomanyt és a miivészetet nem lehet egyszerre definialni,
mert nagy dolgok: Nincs definicié, mely Gket kimeritené. Ime
azonban egyik oldaluk: ok a vilagrol valo Tudatunk
legkincsesebb  gyiijtckamarai, a miivészet az érzések, a
tudomadny a beldliik leiilepedett fogalmak draga gyiijteménye.
Miivészet és tudomany legmagasabb foka a Tudatnak...”
(Babits, 1978, p. 333).

Emberi mivoltunk egyik fontos eleme a vilag megismerésére valo torekvés. A tudas megszer-
zése azonban tobbféle modon is elérhetd, hiszen a tudds mibenlétében is vannak eltérések. Ha
meg akarjuk ismerni és érteni a koriilottiink levo vilagot, tisztaznunk kell azt, hogy mit értiink
tudason. Aquinoi Szent Tamas filozdfidjaban az ,,érzékelhetd természeti vilag és a természet-
feletti vilag szétvalik egymastol” (Doérombozi, 2000, p. 244). Gondolatmenetiinkben a tudo-
madny és a miivészet egyardnt értelmezheto torekvésként, mely arra iranyul, hogy a tuddst
megszerezziik. Ugyanakkor kiilonbség mutatkozik abban, hogy milyen természetii tudast
igyeksziink megszerezni. A tudomany célja az, hogy a vilagrol olyan gondolati képet nyujtson,
amely hozzdjarul a vilagnak 6nmagaban valo megértéséhez, és ebbdl kévetkezoen a tudomany
alapveto célértéke az igazsag, és az érzékelheto természeti vilag megismerése. A miivészet
elsodlegesen az ember érzelmi szférajanak alakitasaval jarul hozza személyiségének formala-
sahoz, ezaltal kozelebb viszi a természetfeletti vilag megértéséhez.

A tudomany és miivészet természete

, Az élet elsobbsége a tuddssal szemben kétségtelen. Mi, emberek életet akarunk mindeneke-
lott, s nem az életnek valamilyen magyardzatat. Nem csillagdszatot, hanem a csillagos eget
magat. lllatos virdgot, zamatos gytimolcsot, s nem botanikat. A forrds iidité vizét akarjuk inni,
nem vegyelemzését firtatni. A vilag vilagossagadt nem a tudomany mérdeszkozeivel felfogni,
hanem lelkiinknek fény utan valo vagyakozasaval megragadni. De éppen ennek az életnek az
érdekében van sziikségiink ismeretre, mely nélkiil legegyszeriibb életfeladatainkat sem vol-
nank képesek megoldani” (Fitos, 1935, p. 3). Ugyanakkor vannak olyan jelenségek, melyek
nem magyarazhatok a tudomanyos megismerés eszkozeivel. Harsing Laszlo (1999) véleme-
nye szerint a tudas megalapozott bizonyossag, amely nem fiigg a szubjektiv 6nkénytdl. Ami-
kor tudasrol beszéliink, jol megalapozott bizonyossagra vagy a konkluzi6 érvek altali megerd-

sitettségének kielégitd fokara kell gondolnunk. Ez nem azonos a mindennapi tudassal, hisz ez

! tanarsegéd, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Miivészeti és Sporttudomanyi
Intézet, josefrevesz@gmail.com
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utdbbi nem mindsiil tudoméanyos ismeretnek. A tudomany — mint a tudas megszerzésére ira-
nyuld megismerési forma — célja egy olyan gondolati kép kialakitdsa, mely segit a vilag meg-
értésében, tehat célja az olyan igazsag, amely a valdosagnak megfelel, igy objektivitasra torek-
szik, mivel — Arisztotelész értelmezésében — a tudas megszerzésekor ,,a tudomanynak bizo-
nyosnak kell lennie minden egyes megtett lépés érvényességeérsl” (Ross, 1996, p. 47). A mi-
vészeti tudas viszont kiilonbozik a tudomanytol. Ugyan mindkettd alkotdtevékenység, jelle-
giikben mégis kiilonboznek. A miivész alkototevékenysége arra iranyul, hogy az érzékeken
keresztiil érzelmileg atélhetdé formaban jelenitsen meg olyasmit, ami a személyiség formalasa
szempontjabol fontos. A tudomany elsdsorban az értelemre, mig a miivészet inkabb az érze-
lemre hat. A miivészet szintén a megismerést szorgalmazza, de ezt, a tudoménytol eltéré mo-
don, az érzékek révén, az érzelmek befolyasoldsaval. A tudomanyos megismerés tudatos,
szandékolt, reflektalt, az elméleti meggondolasbol indul ki. A tudomény tényekkel foglalko-
zik, és célja e tények és az azokat ellendrzo alapvetd torvények megragadasa. ,, Minden tudo-
many mindig két alapadatbol indul ki. Ezek egyike valamennyiszer az ok elve, a masik a tu-
domdny sajatos objektuma, a probléma” (Schopenhauer, 2007, p. 61). Modszere a logika;
vilagat elditéletek, eldre kigondolt elképzelések nélkiil vizsgaljak, ,,sine ira et studio” ,, harag
és reszrehajlas nelkiil”. Ugyanakkor, a miivészethez hasonloan, tudoméany sem nélkiilozheti
az egyéni elképzelést, hiszen szinte minden nagy tudomanyos felfedezés inkabb kdszonhetd
egyfajta latnoki képességnek, mint a mért eredményeken alapuld kovetkeztetésnek. A tudo-
manyos felfedezésekhez ritkdn vezetett tisztdn logikai ut, inkabb az utdlagos bizonyitasban
volt szerepe. Gondoljunk csak az 1869-ben felallitott periddusos rendszerre. Mengyelejev
csak kb. 60 elemet ismert, mégis ,,megjosolta” az Osszes elem helyét a tablazatban. Vagy
idézhetjiik Gauss mondasat: ,, mdr tudom az osszes eredményt, de még nem tudom, hogy ho-
gvan kapom meg oket”. A logika, a mérések kihagyhatatlanok a tudoményban az eredmények
cafolhatatlan bebizonyitasahoz, de nem a logika a legfontosabb a tudomany teriiletén. , Az
értelem nem elég ahhoz, hogy megértsiik onmagunkat vagy a vilag tiineményeit: a lényeges, a
csalhatatlan megértéséhez és érzékeléséhez valami mads is kell, tobb, mint az értelem. Kell
hozza kegyelem is, aldzat is, testiinknek és oOsztoneinknek valamilyen kiilonosen szerencsés
miutkodese, vizsgalatunk targyanak egyfajta elonyds elhelyezkedése, s talan a csillagképek
megfelel6 alakuldsa is sziikséges hozzd, hogy megértsiink e foldon valamit” (Marai, 2005, p.
60). Az ember nem csak fizikai Iény. Szervezetliink miikddésének megértéséhez, az izmok,
idegek fizikai leirasahoz a tudomany nyujt segitséget. De az igazi mozgatorugé a szellem, a
1élek megértése, megismerése a hit és a miivészet feladata. A miivészet, Babits Mihaly véle-

ménye szerint soha sincs tisztdn a miivészetért, hanem az emberért, mert 6t akarja ,, miivészet
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tiirhetové” tenni, mig a tudomany nem akarja az embert meggydzni, ,, onzetleniil keresi az
sszefiiggések nagy szimmetridjat” (Babits, 1978. p. 334). Am mindkett§ valami ujat keres.
Kozismert gondolat, hogy a miivészet a valosag visszatiikr6z6dése, ez azonban tul altaldnos
érvényll kijelentés (Lukécs, 2011). Egész ¢€letiink szellemi tevékenységének alapja a valdsag
visszatiikrozodése. A tudomany olyan vilagot keres, amely fiiggetlen a tudattol, egy-egy tu-
domanyos tény létezése, illetve bizonyitdsa olyasmi, amit gondolkoddsunk hatarai nem torzi-
tanak, éppen mert az emberi gondolkodasnak megvannak a hatdrai. Ha viszont hisziink abban,
hogy létezik egy természetfeletti, a tudomannyal igen nehezen magyarazhatd szubjektum,
akkor eljutunk ahhoz a gondolathoz, hogy megérkeztiink a tudomany és a miivészet hatara-
hoz. A mivészet a természetfelettit magyarazza, de valosagként az ember vilagat is. Mig a
tudomany az ember szamdra bels6 eszkozoket, modszereket teremt azért, hogy a vilagot az
embertdl fliggetleniil meg tudja ismerni, addig a miivészet a valdésagot csak az emberen ke-
resztiil tudja dbrézolni. ,, Kétféle gondolata van az embernek: egy vilagmagyarazo, és egy vi-
lagalakito gondolata” (Fitos, 1935, p. 52). Lathattuk: a tudomény mint megismerési forma a
vildg magyarazatat, megértését tiizi ki céljanak. A mivészet ellenben, ugyan szintén magya-
razatot keres, de mas kérdéseket fogalmaz meg. Mi vagy ki lakik az emberben? Van-e felet-
tiink 4116 hatalom? Hogyan keressiik vele a kapcsolatot? Ezek a miivészet fontos kérdései. Az
embereken keresztiil a vilagot akarja formalni. Ugyanakkor, a miivészet igen fontos feladata a
szépség, az esztétikum keresése €s abrazolasa. Ez azonban egyiitt jar a valosag muivészi tiik-
rozésével. A hagyomanyos filozofiai kozfelfogasban a tudomany a gondolkodas, az intellek-
tus tevékenysége, a miivészet pedig az érzékelésé, az érzékszerveké. Mivel azonban a miivé-
szet és tudomany abban nem kiilonbozik, hogy mindkettd az egész emberi tudat apparatusaval
¢l, hogy mind a kettd altalanosit és absztrahal, miben kiilonbozik mégis (Ujfalussy, 1968, p.
dekes tulajdonsagat figyelte meg, amikor a materialis gondolkodés elemeit, egyes dolgainak
mintdjat mint ,,ideat” a transzcendensbe vetiti ki. A tudomanyos megismerésben a tudos, ha a
valosagot olyannak akarja megismerni, amilyen 6nmagaban, objektiven kell az adott targyat
vizsgalnia. A milivész viszont kifejezetten hangstlyozza, hogy a valdsag miivészi feldolgoza-
saban maga is érzelmileg allast foglal (Ujfalussy, 1968, p. 22). Ezek az érzelmi allasfoglalés-
ok kozvetitik személyes kapcsolatunkat a vilaggal, de ez nem jelenti azt, hogy ok-okozati 6sz-
szefliggést keres a dolgok kozott. ,, A miivészetet ezért egyenesen igy jellemezhetjiik: a dol-
goknak az ok elvétdl fiiggetlen szemlélési modja, ellentétben az épp ezen elv nyomdban jaro

szemléltetése, amely a tapasztalat utja s a tudomany” (Schopenhauer, 2007, p. 236). Az eléb-
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biekbdl kivilaglik, hogy a miivészet mint esztétikum az ember formaldsa révén igyekszik a
kortilottiink 1évo vilagot jobba tenni. De mitdl lesz egy miivészi alkotas szép, tokéletes? ,, Ha
a tokéletességet formakent értelmezziik, ahogy szoktuk, tékéletes formarol akkor beszéliink, ha
egy mitbol semmit sem lehet elvenni, és a mithéz semmit sem lehet hozzatenni anélkiil, hogy
csorba ne essen szépségen vagy jelentoségen” (Heller, 1998a, p. 97). Hiszen a szépség akkor
mutatkozik meg leginkabb, ha meghaladja targyanak logikai természetét. Minden miivészi
alkotasnak fontos eleme kell, hogy legyen a szépség, még akkor is, ha az esetleg abrazolt do-
log maga rat. Valahol tévutra siklott a sz&ép fogalma. ,, Hibas uton jar a miivészet, ha moralis
célja kedvéért elhanyagolja az esztétikait” (Schiller, 1960, p. 19). Ertékeléssel nem lehet is-
meretet szerezni. ,, Ha valaki szépnek tart egy miivet, akkor nem az a helyzet, hogy megldatta
vagy felismerte a szépséget. A szépség nincs benne a miiben. Ami a miiben kifejezésre jut, az a
miivész értékeld dllasfoglaldsa, és ezt lehet benne megtaldalni” (Fitos, 1992, p. 13). ,,A ha-
gvomanyos platoni elgondolas szerint a legfobb szépség szellemi, és a valodi szépség teljesen
homogen és tiszta” (Heller, 1998b, p. 79). Ugyanakkor a természet szépsége alig jelenik meg
Platon miiveiben. Pedig ha a szépség meghatdrozasat keressiik, aligha hagyhatjuk figyelmen
kiviil azt a tényt, hogy Isten tokéleteset alkot, az ember tokéletlent. Ha ezt a gondolatmenetet
folytatjuk, eljutunk oda, hogy mivel a természetet Isten teremtette, a miivészetet az ember, igy
az elobbi szépsége az utodbbi felett all. De mi torténik akkor, ha a miivészetet szintén egy fe-
lettiink 4116 hatalom adomdanyaként fogjuk fel? Ebben az esetben ahhoz a — szdmomra az
egyik legfontosabb — miivészet altal feltett kérdéshez jutunk, hogy miként tudjuk a miivészi
eszk6zok révén az embert formalni. Animum debes mutare, non caelum. ,, 4 lelkiiletedet kell
megvaltoztatni és nem az eget” (Seneca) (Bank, 1993, p. 10). A miivészet szemléletet valtoz-
tat, de ,,a miivésznek az altala megalkotando szemlélethez nemcsak kiilséleg adott anyagra
van sziiksége, amelyhez a szubjektiv képek és képzetek tartoznak, hanem a szellemi tartalom
kifejezéséhez is...” (Hegel, 1981, p. 348). Jollehet a miivészetnek igen sok aga létezik, és
mindegyik a maga modjan keres és ad valaszokat — a hozzank legkozelebb allo miivészi koz-
lésformat kiragadva — a zenén keresztiil szeretnénk a miivészet tanitd, embert formalo tulaj-
donsagat megvilagitani. A muzsika mindennapi életiink része. Valamely valtozataval mar
mindannyian taldlkoztunk. Legtobbszor csak a hatérben sz6l, és rohané életiinkben egyre ke-
vesebb 1donk jut arra, hogy ebben a csodalatos €és néha titokzatos vilagban elmeriiljiink. ,, Le-
gven a zene mindenkié” — vallotta Kodaly Zoltdn. Miért van az, hogy a gyermek, barhol is
¢ljen a vildgban, fliggetleniil csaladi és kulturalis gyokereitdl, 6romét, banatat diidolgatassal
fejezi ki, jatékat énekkel, ritmusok kopogésaval kiséri? Mert a zene, az egyetemes ¢és Orok

zene ott van mindnyajunkban. Vildgunk lassan, de egyre gyorsul6 litemben a vesztébe halad,
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ahol a kozosség mint formalo erd, egyre kevésbé fontos. Oly nagyon akarjuk sajat életiink
boldogulasat, hogy masokon is attaposunk céljaink eléréséhez. Kiilon dolgozunk egymas el-
len. Allando versenyre kényszeritjilk magunkat, holott nem egymas ellen, hanem egymasért
¢és egymas mellet kellene €lniink. Schiller 1795-ben a kovetkezoképp vélekedett: ,,a haszon a
kor nagy balvanya, ot kell szolgalnia minden erdnek, és elotte kell hodolnia minden tehetség-
nek. E durva mérlegen a miivészet szellemi érdeme mit sem nyom a latban, és minden batori-
tas hijan a miivészet eltiinik a szazad zajos piacarol” (Schiller, 2005, p. 157). Mas tton kelle-
ne haladnunk, ahol a mésik sikere az én sikerem is, és az én sikerem tarsaim segitségével va-
losul meg. A zene fontos formald erd, kozosségélményt ad, egyiittgondolkodasra batorit. Ki-
nyitja fantaziankat, tdgabb latokort biztosit. Musica humana — mondotta a kdzépkor az emberi
egy titkos részét fedi fel. ,, Musica humana — a zene valoban az emberi vilag része, és minden
alkotoelemével az emberi életbe kapcsolodik. Mégis van benne valami, ami kiemeli abbol az
osszefiiggesbol, és szinte az embertdl fiiggetlenné, és a természeti vilag, a vegetacio tagjava
avatja. Igy lesz beldle Musica mundana, a vildagmindenség hangja” (Szabolcsi, 1984, p. 9). A
zene valoban az emberi természet része, mélyen benniink gyokeredzik. De mésként gondolt a
zenére az Osember, mast talaltak meg benne a nagy d6kori kulturdk, és megint mashogy épiil
be a XXI. szdzad emberének az életébe. Volt mar a hatalom megszemélyesitdje, a nevelés
eszkoze, a gyogyitas, vagy az imadsag és ahitat kifejezdje. A régmult korok emberei sokféle-
képpen ¢lték meg a muzsikat. Némelyek féltek téle, méasok hatalmat lattak benne, és ezt a
hatalmat fel is akartak hasznalni. Gydgyitasra és romboldasra egyarant alkalmasnak talaltak.
Mai rohano életiinkben egyre kevesebb 1dd jut arra, hogy a felettiink, és hiszem, a benniink
levé masik vilag felé forduljunk. Sok embert ismerek, aki egész €letében keres valamit, mert
lirt érez magaban, és ezt az Urt ki szeretné tolteni valamivel. A keleti filozofidktol kezdve a
kabitoszerig és a kabitd muzsikdig mindenféléhez nyllnak. A szdérakozohelyek zenéi egyre
hangosabbak, hogy ne kelljen hallani a beliil rejt6z6 liresség csendjét. Beteggé valt a vilag,
amit mi, emberek nem tudunk meggydgyitani, hiszen mi magunk is gyogyitasra szorulunk. A
zene velilink egyiitt sziiletett, és alkalmas arra, hogy lelkiink békéjének megtalalasaban segit-
ségiinkre legyen. Ha a miivészetet, €s ezen beliil a zenét nem kizardlag kifejezdeszkozként,
kozlésformaként, hanem a transzcendenssel vald kapcsolatteremtés eszkozeként fogjuk fel,
torténelmi példak sokasagaban taladlhatjuk meg azt az elgondolast, hogy a muzsika hatalom.
Orpheus mitoszatol kezdve egészen Saul €s David torténetéig. A pogany kultuszokban az al-

dozat, a kiilonb6z6 rigmusok és szertartdsok azt a célt szolgaljak, hogy ravegyiik a felsdbb
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hatalmassagokat és szellemeket, teljesitsék a mi akaratunkat, vagyaink, és sziikségleteink sze-
rint befolyéasoljak koriilményeinket. A hangok vardzsa erre éppen jo: rendszer van benniik,
mint a vilagban; kossiik a két rendszert egymashoz. A hang kimondja az elem nevét, és ezzel
az elem szolgajava lesz a hangnak; mert megnevezni és lenyligozni, elfoglalni, rabul ejteni
egyet jelent. Ez az igézet régi torvénye. Es mert ha a hang a miénk, miénk lesz az elem is, és
uralkodunk rajta. Ne feledjiik, hogy iras hijan szazszorta nagyobb a hang és a sz6 hatalma —
akkora hatalom ez, hogy késobb az irds sem 6rokli teljesen: hatalom lesz az egész vilag felett.
Altala es6t hozhatok a foldre, 4ldast vagy éatkot kiildhetek mésra. Szeretném azonban a fi-
gyelmet felhivni egy fontos kiilonbségre a kiillonboz6 gondolkodasmoédok kozott. Ha azt
mondom, hogy a zene révén ra tudom venni a fels6bb hatalmassagokat, hogy akaratomat ko-
vessek, akkor hatalmasabb vagyok néluk. Ez az észjards elképzelhetetlen a mai keresztény
alapokon nyugvo gondolkodasban. Ugyanakkor, ha a muzsikat a felettiink all6 hatalommal
val6 kapcsolatteremtés eszkozeként, valamint a 1élek, a szellem fejlesztd, neveld eszkozeként
értelmezziik, zarasként idézném Kokas Klara (1992) 6rok érvényl sorait: ,,a gyerekek nem
sziiletnek gyiilolettel. Az dsszetartozas vagyaval érkeznek. A szo tiszta konturjaira késobb ke-
riil a mocsok, példak nyoman. Egymas megvetését a lekicsinylés elozi meg, a félelmet az ero-
szak sziili, az elnyomasbol meghunydszkodas kuszik, vagy agresszivitds pattan. A mi maszatja-
ink tapadnak a legyek labain. A gyerekek nehezen hessegetik a legyeinket. Segitségre szorul-
nak. Fiirdore. A lélek tiszta vize a tiszta zene, a megtisztito zene, a katarzist hozo zene. A jo
zenét nem tudom fogalmakkal meghatdrozni, az érték relativ, de nekem, sziilonek, tanitonak
jut a privilegium, hogy a magam lelkének tisztito zenéjebol vigyek gyermekeim fiirdojéhez”

(Kokas, 1992, p. 25).

Osszegzés

Arisztotelész szerint minden ember természeténél fogva torekszik a tudasra. Ismerni akarjuk a
multat és a jelent, azt, hogy mi van koriilottlink, azt, hogy mi van benniink, és kicsoda van
felettiink. ,,Tudni akarjuk azt az igazat, amiben nem kételkedhetiink, és azt az igazat, amiben
kételkedhetiink” (Heller, 1998a, p. 79). Bizonyossagokat akarunk. De a tudomany nem elégiti
ki mindezt a tuddsszomjat. Aki az élet értelmét keresi, a tudomanytol nem kap valaszt. Ezek-
ben a kérdésekben a vallas, és a miivészet elégitheti ki kivancsisdgunkat. A tudomany vagy
megoldja a maga feladatait, vagy egyelére adds marad a megoldéassal. De hogyan lehet a tu-
domany meg nem oldott kérdéseit a vallas vagy a milivészet korébe utasitani? Hit és tudas két

kiilon viladg, és egyik sem lehet potléka a masiknak. ,,Az ember hisz valami ideaban. Hinni
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pedig annyi, mint értékelni, és nem annyi, mint megismerni” (Fitos, 1993, p. 19). A tudomany
és a miivészet egyarant megismer, értékel, alkot és formal. Igy e két, egymastol eliité testvér,
egymast kiegészitve segiti az embert vildgunk és a mindenség megértésében, és talan abban

is, hogy vilagunk, és benne magunk is, egy kicsit jobba valjunk.
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REVESZ, JOZSEF
SCIENCE AND ART

An important element of our human nature is the pursuit of understanding the world. Getting
to know something is possible in several ways, and there are differences in the nature of
knowledge. If we want to know and understand the world around us, we need to clarify what
is meant by knowledge. According to the philosophy of St. Thomas Aquinas the "sensible
natural world and the supernatural world are separated from each other."” (Dorombozi, 2000,
p. 244). There is a difference in the nature of knowledge that we are trying to get to know. The
purpose of science is to provide a mental picture of the world, which contributes to the
understanding of the world and consequently, is the basic target value of scientific truth, and
the sensible understanding of the natural world. Art primarily belongs to the human
emotional sphere, develops personality, in this way it is closer to understanding the world of
the supernatural.
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VARGA SZABOLCS'

A logoterapia eszkoz- és modszertaranak alkalmazasi lehetoségei
a szupervizioban 1.

A tanulmany célja, hogy bemutassa a Viktor E. Frankl nevéhez kétheto logoterapia eszkozei-
nek alkalmazasi lehetosegét a szakmai személyiségfejlesztésben (szupervizioban). Bemutatas-
ra keriil, hogyan alkalmazhatoak ezek az eszkozok az egyéni, team- és csoportos szupervizio
soran; hogyan alkalmazhato a dereflexio a szupervizaltak belso erdinek dsszpontositasaban.
Hogyan erdsitheti a paradox intencio a szupervizalt ondistancidjat. Miként segiti a
logoterapia beszélgetés formdja, retorikaja a szupervizalt elakadasait. Emlitésre keriil a szok-
ratészi parbeszéd, a specidlis szinpad és az értelemszenzibildalo tréning is, mint lehetséges
eszkoz a szakmai személyiségfejlesztés folyamatdaban.

Korédbbi tanulmédnyomban (Varga, 2015) a logoterapia alapfogalmait és alapelveit mutattam
be. Az alabbiakban a korabbi irds kiegészitése- és folytatasaképpen, azokat a logoterdpias
eszkozoket, modszereket ismertetem, elemzem — két részben —, melyek, véleményem szerint,
jol alkalmazhatok a szupervizids folyamatokban is.

A szakmai személyiségfejlesztést (szuperviziot) modszertani eklekticizmus jellemzi.
Egyebek kozott a pszicholdgia mddszertandbdl, annak szamos iranyzatdbol, azok eszkoztara-
bol merit munkamodszereiben. Frankl logoterapiajahoz hasonlatosan azonban elsddleges esz-
koze a kérdés, a kérdezés. A logoterapia nyelvi eszkdzei mellett szdmos olyan lehetdséget
kinal, melyet a szupervizorok, coachok és mas, személyiségfejlesztéssel foglalkozd szakem-
berek is haszonnal alkalmazhatnak munkajuk soran. Tanulmédnyomban e logoterapids eszko-
z0k alkalmazasi lehetdségét vazolom fel a szupervizid vonatkozasaban.

A logoterapiai tanacsadas eszkozeit — a szuperviziohoz hasonléan — meghatirozza az a
fontos szemlélet, hogy e tandcsadéas f6 figyelme nem lelki problémak okainak felkutatdsara
helyezi a hangsulyt, hanem az egyén ép erdit kivanja felfedezni, melyek a szellemi dimenzid

iranyaba mutatnak.

! egyetemi docens, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Tarsadalom-, Szocialis és
Kommunikaciétudomanyok Intézete, varga.szabolcs@bpk.nyme. hu
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1. Dereflexio

Eletiinkben rengeteg nehézséget okoz, hogy egy-egy felmeriil§ problémanak tulzott figyelmet
szenteliink. Szamos esetben észleljiik, hogy gondolataink mindig ugyanazon probléma koriil
jarnak. Nem tudjuk elengedni, tapadunk hozzajuk, mintegy radioban meghallott, ltalunk nem
kedvelt slagerhez. Ezek a gondolati ,,antislagerek™ tonkreteszik mindennapjainkat. Nem sze-
retjiilk ugyan ezt a slagert, és féliink, hogy ujra felcsendiilnek az ismerds dallamok. A nehé-
zség annal jobban mélyiilhet, minél tobbet foglalkozunk vele (hiperreflexié). Ugy érezhetjiik,
nem tudunk ,,mds radidcsatornara” valtani. E nehézség, gyotrddés azonnal megsziinhet, ha
ignoraljuk azt. Az ignoralds azonban sok esetben igen nehéznek mutatkozhat. A hiperreflexio
»ellenszere” lehet a logoterapiai dereflexi6 alkalmazasa. A cél az, hogy a talzott 6nmegfigye-
1¢ést ,.elfelejtessiik” a klienssel. Ehhez olyan, a kiilsé vilagban meglévé — harmadik, szellemi
dimenziéban megjelend — ,,értelmet”, tartalmat kell talalni, mely fontos annyira az egyénnek,
hogy figyelmét a tovabbiakban erre iranyitsa. A modszer a homeosztazis elv tagadasara épiil.
Az egocentrikus, 0nmegvalositod célok helyett az egyénnek a rajta kiviilallo vildg megismeré-
sére, megértésére/megélésére, formalasara kell torekedni; Ontranszcendentélnia kell Gnmagat.
A tandcsado feleldssége az, hogy a kliensben ne keltsen dnsajnalatot, ne erdsitse egoizmusat.
A vigasz lehetdségét meg kell adni a kliensnek, de a iatrogén artalmak elkertilésére kiemelt
figyelmet kell szentelniink (Lukas, 2007).

Mind az egyéni, mind a csoportos, illetve team szupervizios iiléseken gyakori problémat
okoz az, hogy a szupervizalt nem tud elszakadni problémdjatol, arra fokozottan reagal. Foko-
zottan sajat tevékenységét, sajat mitkodését latja. O a kozéppont, nem latja sajat kornyezetét,
kollégait, fonokeit, klienseit. Ez sok esetben sajat képességeiben vald kételkedésben, lebecsii-
lésében jelentkezik, de sok esetben talalkozatunk azzal, hogy a szupervizalt, sajat meglatasa
szerint, mindent tokéletesen csindl, de kollégai, fénoke, sajat klientirdja ,,nem megfeleléen
miikddik”. Nem, vagy nem megfelelden latja a kiilsé vilagot.

E modszer célja, hogy a kliens megfeledkezzen magardl ahelyett, hogy lebecsiili, vagy
éppen tulbecsiili 6nmagat; személyes 1étének konkrét értelmére iranyitja a figyelmet. A vala-
mire rendeltetés, a valamire iranyultsag az emberi 1étezés egyik alaptérvénye. A személyiség
formalodasa, valtozasa csak valamely értéknek figyelmet szenteld Ondtadasban valosulhat
meg.

Szupervizori munkdmban team- és csoportos szupervizioban egyarant elsdsorban a szak-
irodalomban (Lukas, 2007) leirt elonyoket fedeztem fel. A visszajelzések sordn a csoporttag-

ok szinte kivétel nélkiil arrol szamoltak be, hogy ,,rajottek”, masnak is vannak — leginkabb
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ugyanolyan vagy hasonlé — problémaik. Szintén emlitésre keriil az, hogy a masok el6tti nyilt
beszéd sajat érzésvilagukrol, ,,belsé mikodésiikrol” felszabaditd erdvel bir. Segiti a résztve-
voket az, hogy problémaikra konnyebben taldlnak valaszt akkor, ha a csoportban 1évé szemé-
lyek is segitik azt javaslataikkal, tleteikkel.

Az Elisabath Lukas altal bevezetett dereflexios csoport kivalo lehetdséget biztosithat arra,
hogy a szupervizids csoporttagok pozitivan szemléljék helyzetiiket. A dereflexids csoport
lényege, hogy a csoporttagok az iilés(ek) sordn nem a nehézségeikrol, gyengeségeikrdl be-
sz¢lnek, hanem a jo tulajdonsagokrol €s a pozitiv dolgokroél, erékrdl, amelyekkel rendelkez-
nek (Lukas, 2007). Ez j6 lehetOséget biztosit arra, hogy a szupervizaltak belso erdikre 6ssz-
pontositsak figyelmiiket. Segitséget jelenthet olyan esetekben, amikor a kliens a kiilsé negativ
hatasok, impulzusok szemlélodésében veszik el. Csoportfolyamatban erdsit lehet az is, ha
latja, mas csoporttagok is képesek arra, hogy pozitivan szemléljék helyzetiiket. Egy-egy ilyen
jellegli szupervizios iilés beiktatasa a folyamatba megszakithatja a rezignaltsagot, dnsajnala-
tot, negativ munkahelyez kapcsolodo attitlidoket.

A dereflexios csoportiilések része, kiegészitése lehet a ,,sz¢&p pillanatok napldja” is. Ez
esetben egy napldoba, flizetbe keriil lejegyzésre a nap végén mindaz a pozitiv dolog, mely az
adott napon, az adott klienssel tortént. Ebben az esetben az a cél, hogy a kliens hiperreflexidja
csokkenjen, megfeledkezzen magarol, eldsegitse az Ondistanciat. Egy-egy szupervizios iilés
teljes egészében is figyelmet fordithat e naplok egyes részeinek egymassal torténd megoszta-
sara. De jol alkalmazhato a bevezetd korben is, oly moédon, hogy mindenki felolvassa legked-
vesebb bejegyzését. Az irasbeliségbdl adoddan konnyen eldivato, igy gyorsan segitségiil hiv-
hato e naplo olyan szituacidkban, amikor a szupervizalt kilatastalannak itéli (ismét) munkahe-
lyi problémajat. Ez esetben a szupervizor felidéztetheti azokat a pozitiv élményeket, értékeket
a szupervizalttal, amelyeket kordbban mar megélt. Ez Gjabb lendiiletet adhat, kizokkenthet a
»~megragadt” allapotbol.

Frankl az egyént problémahoz val6 viszonyulasa alapjan négy beallitddasi csoportba so-
rolja:

(1) A helytelen passzivitas: amikor az egyén elmenekiil problémai eldl

(2) A helytelen aktivitas: Az egyén a problémara felfokozottan reagél (hiperreflexio)

(3) Helyes passzivitdas: a tlinet, probléma ignoralasa (dereflexio), ironizalas felette (para-

dox intencid)

(4) Helyes aktivitas: Valamire iranyulva — a problémardl megfeledkezve — cselekedni

(Frankl, 1959).
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Figyelniink kell arra, hogy nemcsak a lelki megterhelés, hanem a tehermentesités is okozhat
problémakat. Ez utébbi szellemi, egzisztencidlis vakuumot okozhat; értelemtdl megfosztott
1étérzést eredményezhet. A logoterapia a pszichofizikai dimenzié figyelembevételével torek-
szik a szellemi dimenzi6 felé. A dereflexid segithet ramutatni arra, hogy a sajat énen, (gyen-

geségen) kiviil mi mas az érték(es) az €letben.

2. Paradox intencio

A paradox intenci6 erdsiti az Ondistancia képességét az egyénben. Eltavolit a problématol, és
hatastalanitja azt. E mddszer alkalmazésa sordn a tanacsad6 a felesleges és tulzott félelem
miatt aggddo klienst arra 6sztonzi, hogy gliinyolja, nevesse ki félelmeit, tigy, hogy vagy ébred-
jen benne félelmének targya irant (Lukas, 2007). Nem a kliens tehat a gunyolodas targya, ha-
nem az O sorsszerd (nem szabadon valasztatd) félelmei, melyeket ha nevetségesnek tart, csok-
kennek/elmulnak vele szemben keletkez6 aggalyai.

A modszer rovid tava alkalmazasa is jelentds eredményeket hozhat. Nem a félelmeink
eloli kitérésre biztat, hanem arra, hogy nevessiik ki azokat; tigy, hogy megprobaljuk akarni
azokat. Az akaras és a félelem kizarjak egymast, mert amit akarunk, att6l nem félhetiink. Es
miutan nem féliink valamitdl, nem is terhel tovabbra benniinket. Mar maguk az ilyen irdny
tanacsok a kliens felé groteszkként hatnak. Nevet rajta, kevéssé veszi komolyan a probléma-
jat, ezaltal eltavolodik attol. A paradox intenci6 egyfajta kitorést jelenthet az egyén viselkedé-
si circulus vitiosus-aibol; olyan vératlan reakcid, mely mas megoldasi lehetség felé nyit utat.
Erdteljes onbizalom-¢épitd funkcidval birhat az, ha a kliens azt tapasztalja meg, hogy az addig
benne szunnyado, feléledd lelkierejével képes megbirkdzni a kordbbi helyzetével (Lukas,
2007).

, Abban a pillanatban ugyanis, amikor a paciens megtanulja, hogy a félelem helyét — még
ha természetesen csak masodpercekre is — atengedje a (paradox) szandéknak, ugyszolvan mar
ki is fogta a szelet félelmei vitorlajabol. Veégiil a , buta” félelem az okosabb, és enged”
(Frankl, 1959, p. 171). A humor az, amely altal a kliens megtanulhatja azt, hogy eltavolodjon,
(ironizaljon) problémaitol. Segit szembenézni a félelmekkel, segit az ondistanciaban. Frankl
szerint a paradox intencio a ,, létbe vetett 6sbizalom helyreallitasanak eszkéze” (Frankl, 1959,
p. 173). Egy adott probléma meglétével kapcsolatban a kliens sem nem szabad, sem nem fele-

18s, a szabadsag és felel6sség azonban fennall a probléma tiineteihez vald viszonyuldsaban.
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., A paradox intencio célja az, hogy e szabadsag terét tagitsa a pszichonoétikus antagonizmus
mobilizalasaval” (Frankl, 1959, p. 185).

Munkahelyi problémak esetében szamos olyan helyzet adodhat, mely elsésorban valds,
de leginkabb vélt félelmeken alapszik. Az 0j helyzetektol valo félelem, a munkahely esetleges
megsziinése miatt érzett aggddas, a klienssel valo ,.kellemetlen” kozléshelyzet, vagy a kollé-
gékkal, felsébb vezetvel valdo kommunikacidtol valo rettegés, a nagy nyilvanossag elétt valod
megszolalas bénitdlag hat az egyénre, cselekvéseire. A szupervizor ilyen esetekben jol alkal-
mazhatja a paradox intencié moddszerét. Arra kérheti szupervizaltjat, hogy félelmei targyanak
felismerése utan akarja azokat! Nem arra kell biztatnia kliensét, hogy térjen ki félelmei eldl,

hanem hogy akarja azokat megjeleniteni. Akar nevesse is ki — ne magat — félelmeit.

3. Beallitodas modulacio

A logoterapia az értékek relativitasanak elméletével lehetdvé teszi a kliensnek, hogy szenve-
désének értékét felfogja. Az adott tények ellenére torténd allasfoglalas a beallitdédas modula-
ci6 kiinduldpontja, origdja. Az ember bedllitodasat ugyanis nem az hatdrozza meg, ami van,
hanem az egyénisége; az, ahogy ezekhez a tényekhez viszonyul. Az egyén az, aki meghata-
rozza az ,,adotthoz” val6 viszonyulésat, és ez a beallitodasa lesz az, ami meghatarozza lelkial-
lapotat. A beallitodas modulacid célja az, hogy a negativ beallitodast/hozzaallast az objektiv
tények irant pozitivva valtoztassa. Abban segit, hogy azt a ,,bizonyos poharat” félig telinek
lassuk. Cél raébreszteni a klienst arra, hogy a kiilonbozd ,,okok”, ,,akadalyok”, nehézségek
ellenére sok mindenre képes lehet. A képessé valast, a képessé akarni valassal kell kezdeni.
Ehhez nem az okok mélyre mend kutatasara van sziikség, hanem arra, hogy a klienst a ,,min-
dezek ellenére képessé” tegylik. A szellem dacol6 hatalmat kell életre hivnunk (Lukas, 2007).

A beallitddas megvaltoztatidsira nem minden esetben negativ feltételek megléte esetén
van sziikség. Szamos példa bizonyitja, hogy meglévo pozitiv feltételek esetén sem megfeleld
az egyeén viszonyuldsa az ¢€lethez. Ilyen esetekben e pozitiv é€letfeltételekhez (megfeleld ké-
pességek megléte, j6 anyagi helyzet stb.) valo helyes beéllitddas kialakitasa lesz a logoterapiai
tanacsadas célja. A negativ tényekhez természetesen nehezebb pozitivan hozzaallni. Sok
tényallds megvaltoztathatatlan. Ilyen esetekben csak a tényekhez val6d viszonyulason valtoz-
tathatunk. A szenvedéssel valé megbirk6zas — mindenkiben meglévo, de esetleg szunnyado —
képességét kell életre kelteniink a vele kapcsolatos beallitodas megvaltoztatasaval (Lukas,

2011). A valtozashoz elengedhetetlen, hogy a kliensben egy ,,aha-élményként” megjelenjen a
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megvaltoztathatatlan tényeken valo feliilkerekedés lehetdsége. Ez akkor torténhet meg, ha
sikerlil megértenie, hogy nem kérdezni kell a sorsot, hanem annak kérdéseire kell valaszolnia.
Tudatositani kell benne, hogy viselkedése nem automatizmus kell legyen, hanem az ¢ valasz-
tasa szerinti valasz. Szellemi szabadsadga van mindenkinek arra, hogy sorsaval szembeszegiil-
ve cselekedjen. A bedllitdédas modulacié ahhoz segiti hozza a klienst, hogy atélje a ,,sajat 1a-
bamon allok” élményét a ,,sorsom az életem” érzésével szemben. Ennek kovetkeztében az
egyén megértheti és ezek utan meg is €lheti céljait az életben (Lukas, 2011). Ennek természe-
tesen sok gatja lehet. Ezek koziil fontos megemliteni a — pandeterminizmus, pszichologizmus,
redukcionizmus mellett — a kollektivizmust. Ez sok esetben az ,,én mar csak ilyen vagyok...”
¢s mas, ehhez hasonlatos kijelentésekben megjelend 6nigazolasokban mutatkozik meg, jelez-

ve ezzel azt, hogy az illetd egy rajta kiviil allo kollektiva 6ssztulajdonsagaitol fiigg (Lukas,

2011).

4. A logoterapia beszélgetésformaja, retorikaja

A logoterapia szinte egyetlen eszkdze a nyelv, a beszéd. Ennek modja elsésorban a Carl Ro-
gers-féle személykdzpontu terapia beszélgetésmodjaval all 6sszhangban. Ennek f6 motivumai
az empatia (a bizalmi légkor megteremtése), a kongruencia, a feltétlen elfogadas. A
logoterdpia esetében azonban a kliens elfogaddsabol nem kovetkezik automatikusan az altala
elmondottak elfogadasa is. A logoterapia értékkozponta terapia, tehat nem lehet értéksemle-
ges. Fontos a kliens altal elmondottak f6l6tti reflexio, a vallalhato feleldsség vonatkozasaban.
A kliens ¢€s a terapeuta kozott parbeszéd zajlik, mely a kliens kérdése koré €piil. A terapeuta
itt nem egyszertien visszatiikrozi az elhangzottakat, hanem facilitatorként segit az életben fel-
lelhetd értelemlehetdségek megtalalasaban. Minden esetben fontos azonban arra iigyelni,
hogy a katalizaci6 ne a terapeuta mércéje szerinti érték-allasfoglalasként nyilvanuljon meg,
hanem a kliens sajat maga legyen élete alakitdsanak/alakuldsdnak (m)értékadoja. Frankl sze-
rint a lelkiismeret mutatja meg, milyen irdnyban kell elmozdulnia a kliensnek. Az értékek
azok, melyek az elmozdulashoz sziikséges értékmércét hitelesitik. Ezek benniink rejlenek, s
ha nem akarjuk magunkat elarulni, csak ezen értékeket kovetve dontetiink. A legoptimalisabb
esetben tehat a kliens csak a bensdje értékmércéje altal hitelesitett lelkiismerete alapjan tud
donteni (Lukas, 2011, pp. 62-63).

Lukas szerint a logoterapia retorikaja atipikus. Allaspontja szerint mas terapias irAnyza-
tok, illetve a sikeres emberkdzti kommunikécio ismérveit hordozza magéan egy logoterdpias

beszélgetés is. Ezt a szeretet retorikdjanak nevezi (Lukas, 2011).
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A logoterapidhoz hasonldan a szupervizioban is kiemelt szerepet kap a verbalizaci6. A
szupervizid azonban nem csak beszéddel, nem csak kérdésekkel dolgozik, hanem a cél érde-
kében szamos eszkozt alkalmaz. ,, Frankl szerint a logoterapeuta feladata az, hogy kataliza-
torszerepet toltson be a beszélgetés soran, mégpedig annak érdekében, hogy a paciens a vi-
lagban rendelkezéséere allo ertelemlehetoségeket jobban értse. Ebben a vonatkozdasban a
logoterapeuta otleteket fogalmaz meg, a pdcienssel egyiitt kovetkezményeket gondol végig.
Egyszoval nemcsak a fiilét hasznalja, tarja ki, hanem azzal kézremiikodik, amit ma emociond-
lis intelligencianak neveznek” (Vik, 2013). A szupervizor is katalizator-, facilitatorszerepben
van tevékenysége soran. Nem az a feladata, hogy kész valaszokat adjon a szupervizalt kezébe,
hanem a rendelkezésre allo értelemlehetdségek kivalasztasaban kell, hogy segitse a

szupervizaltat.

4.1 A személy felértékelése

A Carl Rogers altal megfogalmazott alapelvek a logoterapiai tanacsadasban is érvényre jut-
nak. A kliens tiirelmes meghallgatasa, az én-erdsitd ,,utasitdsok” mindkét beszélgetésben
megjelennek. A logoterapia a beszélgetések soran a kliens jo oldalait az ,,itt és most”-ban,
illetve a pozitiv kiteljesedést jovébeniségben mint lehetdségben probalja észleltetni. A terape-
uta feladata, e két pozitivumaval, lehetdségével szembesitse ugy, hogy nem értékeli, hanem
felértékeli a klienst. A gyakorlatban ez a kliens szembesitését jelenti sajat pozitivumaival
(,,Nagyon pontosan latja a helyzetét!”). Fontos arra iigyelnie a terapeutanak, hogy ne cél nél-
kiili dicsérgetéseket fogalmazzon meg, hanem a kliensben szunnyad6 tartalékokat facilitalja,
azokat hozza felszinre. A jovObeli kiteljesedés megtalalasahoz, észleléséhez a terapeuta részeé-
6l elengedhetetlen az intuicid. Ilyen esetben nemcsak a kliensnek kell biznia a terapeutaban,
hanem a terapeutanak is biznia kell a segitett személy rejtett képességeiben. A kliens felérté-
kelésének alapja az, hogy minden ember tobb, mint részek Osszessége. Tehat tobb, mint sajat
problémai zavarai. A terapeuta tehat ,,riigyfakasztd™ szerepet vallal magara azzal, ha szunnya-

do képességeknek erdt ad (Lukas, 2011).

4.2 Hozzdajarulas a tisztanlatashoz

Idedlis esetben — Frankl szerint — a szenvedés tisztanlatova teszi az embert. A terapeuta fela-
data — a szenvedés negativ kovetkezményeinek kompenzalasa végett — a kliens belsd latasa-
nak élesitése. Az Onfejlodés eléréséhez, az Onfejlesztés, belatas, megismerés, gyarapodas

harmasanak mobilizéldsa sziikséges. E harmas mozgasba hozésa a szellem dacolo hatalmara

147



TRAINING AND PRACTICE e 2015. VOLUME 13. ISSUE 3—4.

épiilhet. A terapeuta nem kozvetlen tanacsokat szolgaltat ehhez, hanem — tobbek kozott — az
ellentmondasok feltarasat. A ,,nem értem”, vagy a ,,segits, hogy megértselek”, ,,magyarazd
el/meg, kérlek” mondatok eldcsalogathatjak az ellentmondasok felfedezéséhez sziikséges tisz-
tanlatast. Azt a tisztanlatast, melynek soran az ember rajon, hogy mi a feladata az életben;
hogy nem neki kell kérdeznie az életet, hanem az élet kérdéseire neki kell felelnie (Lukas,
2011).

A szupervizios folyamatban az informécids kérdések oksagi 0sszefiiggéseket tarnak fel.
Fontos arra figyelnie a szupervizornak, hogy e kérdések sora ne legyen tal sok és til hom-
polygd. E kérdéseket addig célszerli alkalmazni, ameddig a szupervizalt alap-, kiindul6 ér-
zelmeit megérthetik a csoporttagok és leginkabb a szupervizor. E kérdések célja a szupervizalt
problémdjanak feltarasa. A kérdések mogott a vizsgalodas szandéka all. A szupervizaltat kap-
csolatba kell hozni probléméjaval.

A szupervizornak nagyfoku koncentracidra van sziiksége ahhoz, hogy az esethozo altal
elbesz¢lt torténetben megprobalja megragadni a tényeket. Ez azért kiilondsen nehéz, mert az
esethozo sajat szemiivegén keresztiil latja a problémat, mig a szupervizor és a csoporttagok
nem minden esetben ismerik a torténet minden szerepldjét, illetve az adott szituacid koriilmé-
nyeit.

Tapasztalatom szerint az eset(ek) elmondisa sordn az okoz nehézséget, hogy a
szupervizalt ne elsésorban ventilldldsra haszndlja fel az esetismertetésre rendelkezésre allo
1d6t, hanem olyan tényeket is k6z61ljon, melyekbdl a szupervizor és a csoporttagok jol lathat-

jék a helyzetet (Varga, 2013).

4.3 Jaték az alternativakkal

Az ¢élet tehat kérdez, amire valaszolnunk kell. A kérdések napi szinten zéporoznak felénk, és
sokszor konnyebben, sokszor nehezebben megoldhato feladatok elé allitanak. Az alternativ
valaszadasi lehetdségek benniink vannak. Mindannyian szeretnénk e kérdéseket felismerni, s
ha mar felismertiik 6ket, azokra adekvat valaszokat adni. E vélaszok a tetteiért felelosséget
vallaléo ember kezében vannak. A terapeuta feladata, hogy ezeket a valaszadasi lehetdségeket
eldcsalogassa a kliensbdl, aki ezek utan egyediil, onalléan adhat valaszt. A , Mi lenne,
ha..?”, , El tudna képzelni...?”, ,, Hogyan hangzik Onnek az, hogy...? " kérdések alkalmasak

az alternativak eldivasara. A fantaziatiikrokben vald lehetdségek jatéka ez (Lukas, 2011).
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4.4 Az értelem alternativai

Az alternativ lehetOségek felvazolasa, az azokra valé ratekintés még kevés ahhoz, hogy a
helyzet értelmes megoldasat meg is taldlja a kliens. Az értelemre valo ratalalas az azonosulést
jelenti. A felvillantott alternativ lehetdségek koziil a kliens a lelkiismeret irdnytiijére hallgatva
kivalaszthatja azt a lehetOséget, mely a legértelmesebbnek tiinik szamara. ,, Melyik lehetoség
az On szamdra a legtetszébb, legelfogadhatobb? 7, ,, Melyik lehetdséggel azonosul szivesen?”,
. Ezek koziil melyik lehetoséget vallalja szivesen?” kérdések segitik az iranytli mutatdjat a
megfeleld iranyba mozditani. A keresés €s kutatds sokszor nem egyszeri dolog. Sokszor nem
az a kép néz vissza a tiikkdrbol, melyet szivesen latnank. Egy felértékeld dicséret utani: ,, Mit
akar ezzel elérni? Ezt ...vagy azt...” kérdésekkel feltaruldo kép nem mindig kivanatos. A lelki
iranytli azonban megmutatja a megfeleld ,,értelmes” valasztast (Lukas, 2011).

A szupervizionak is f6 feladata a szupervizalt mas Ttra terelése, adott helyzetében vald
jovObeni értelmének megmutatasa. A szupervizalt mas utra terelésében az ugynevezett kon-
textualis kérdések (is) jatszanak jelentds szerepet. E kérdések feltevése soran deriilhet ki a
szupervizor részére, hogy a szupervizaltnak milyen jelentoségii a torténete. E kérdéseket —
véleményem szerint — a torténet teljes megismerése érdekében ugyanugy hasznalhatjuk, mint
az egyiitt felfedezés szakaszaban. E kérdések feltevésekor a probléma kiviilrdl lattatdsa, mas
kontextusba helyezése (némiképpen ,,a jovobe lattatas™) a szupervizor feladata.

E kérdések szerepe elsdsorban abban all, hogy segitsen tisztdzni a szupervizalt altal el-
mondott torténet fontossdgat, a jelentdségét, rdmutatva a probléma leglényegére. A
szupervizor (és a csoporttagok) célja, hogy a szupervizalt a problémadjat kvazi kiviilrdl, kivii-
lalloként lathassa. Az egyiitt felfedezo, egyiitt gondolkodo szerepében vagyunk. Minden min-
dennel Osszefiigg. Fontos a kiilonbségekre figyelés, figyeltetés. Ugyanakkor a szupervizor
feladata, hogy segitse a szupervizaltat, hogy az Osszefiiggésekre (is) figyeljen. E kettds feladat
ugy érhetd el, ha az eset kortilményeit alaposan korbejarja a szupervizalt. Feladat a kiilonb6z6
kontextusba vald kitekintés, a szupervizalt kimozditasa jelenlegi (beragadt) helyzetébdl, a
probléma 1j nézépontba helyezése. Olyan kérdéseket kell a szupervizornak megfogalmaznia
az esethozo részére, amelyekkel ) nézdpontba helyezheti a torténetét!

Kimozditas, mashogyan lattatds. Nem egyszer(i a feladat. Nagy a kisértés arra, hogy ta-
nacsadoként 1épjen fel a szupervizor. A szupervizorban tudatosulnia kell annak, hogy min-
dennek meg van a maga ideje, és sokszor ez nem az ,,akkor és most”’-ban, hanem a ,,majd a

jovében” torténik meg.
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A logoterapia beszélgetései athatjdk egymast, és mindegyiket at kell, hogy hassa a kliens
¢s az élet felé iranyulo szeretet és bizalom.

A tanulmany elso részében a Viktor E. Frankl nevéhez k6t0do logoterapia eszkoztaranak
egy részét vizsgaltuk, abbol a nézépontbol, milyen forméban alkalmazhatoak ezek a lehetdsé-
gek a szupervizids folyamatokban. A dereflexid, paradox intencid és beallitédas modulacio
mellett, a logoterapia beszélgetésformajat, retorikajat vizsgaltuk ezen vonatkozasban. A ta-
nulmany kovetkezd részében az értelemszenzibildlo tréninggel, a szokratészi parbeszéddel,

vezetett Onéletrajzzal €s a specidlis szinpaddal mint eszkozokkel kivanunk foglalkozni.
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VARGA, SZABOLCS
POSSIBLE MEANS AND METHODS OF LOGOTHERAPY IN SUPERVISION

In this study I intend to introduce to what extent the theoretical background of logotherapy is
compatible with the theory, the principle and the actual practice of professional personality
development (supervision) and how the rhetoric of logotherapy can be applied in the cases of
professional development. I will address the issue whether Frankl’s image of man is in
harmony with the aims of supervision. I will give an account of the logotherapic tools and
methods, which according to my views, can be beneficial to the development of professional
personality. While touching upon the tools and methodological repertoire of logotherapy, 1
will also introduce the ways of dereflection, paradoxical intention and attitude modulation. 1
will speak about the dialogue form and the rhetoric of logotherapy and its application in
supervision. I will also mention mind sensibility training, Socratic dialogue, guided
curriculum vitae and the special stage.
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SZAKMAI PEDAGOGUSKEPZES

‘ DOI: 10.17165/TP2015.3-4.11

NAGY ADRIENN!

Kereskedelmi iskolak az oktataspolitika és munkaerdpiac képviseldinek
kereszttiizében 1850 és 1906 kozott

A tanulmany célja, hogy bemutassa a kézépfoku kereskedelmi szakoktatds megszervezését a
dualizmus kori Magyarorszagon, majd a 19. szazad kozepétdl rendeletekkel szabalyozott felsé
kereskedelmi iskoldk sorsdnak alakuldsat. A kutatas sordn elsosorban arra kerestiik a vdlaszt,
hogy vajon mennyiben tudott a felso kereskedelmi iskolatipus megfelelni a kereskedelmi
szakmak képviseloi (kamarak, vallalatok) altal megfogalmazott, a gyakorlati képzést elotérbe
helyezo igényeknek, valamint az oktataspolitika és egyuttal az iskoldk altal kitiizott céloknak.

1. Az elso kozépfoku kereskedelmi szakiskola Magyarorszagon

Mig az 1850-es évek el6tt a vasarnapi iskoldk hataroztak meg a hazai szakoktatas jellegét,
addig a szdzad kozepétdl egyre nagyobb hangsulyt kapott a kozépfoku szakképzés, melynek
egyik fontos allomasa 1857-ben a Pesti Kereskedelmi Akadémia megnyitasa volt. A polgari
kereskeddknek a tanoncoktatds tekintetében megfogalmazott igényei a nagykereskeddk sza-
mara mar nem bizonyultak elegendonek. Az 1850-es évek kozepén a nagykereskedok mar
nyiltan is sz6t emeltek egy Hohere Handelsschule, azaz egy kozépfoku felsdbb kereskedelmi
iskola megalapitdsa mellett (Polya, 1896). Nagykereskedok 1856. évi valasztmanyi iilésén
Appiano Jozsef, a Pest-Budai Kereskedelmi ¢s Iparkamara, a Pesti Magyar Kereskedelmi
Bank és Pesti Lyold-Tarsulat elndke felszolalasdban ramutatott arra, hogy ha az allam nem
tesz semmit, akkor maganak a testiiletnek kell 1épnie a kdzépfoku kereskedelmi szakoktatés
megszervezése érdekében, vallalva az ezzel jar6 anyagi terheket is. Appiano mintaként a lip-
csel, a drezdai, a briinni és a laibachi iskolat mutatta be, majd részletesen kifejtette Pest, mint
Eurodpa egyik legjelentdsebb vizi Gtjanak kézpontjaban fekvo varos kereskedelmi jelentoségét.
Végiil a testiilet egy bizottsagot allitott fel, melynek tagjai feladatul kapték, hogy a kiilfoldi
iskoldk tanulméanyozéasa utan dolgozzak ki egy kozépfokl kereskedelmi iskola felallitasanak

tervét (Vincze, 1937). A kiilfoldi iskoldk koziil leginkdbb az 1831-ben August Schiebe altal
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alapitott lipcsei intézmény (Handelslehranstalt) felelt meg a hazai igényeknek, melynek célki-
tlizéseiben a gyakorlati képzés fontossaga mellett az altalanosan muveld targyak is jelentds
szerepet kaptak. A leendd iskola elnevezésére mintaul az 1856-ban megnyild pragai
Handelsakademie szolgalt. A Pester Handelsakademie iinnepélyes megnyitasara 1857. no-
vember 1-jén keriilt sor. A kozépfoku kereskedelmi tagozat (Hohere Handelsschule) egy ha-
roméves felsé kereskedelmi iskolat, egy kétéves elokészitd iskolat (Vorbereitungsschule), €s
egy kétéves esti tanfolyamot foglalt magaba, melyeknek miikodési alapelveit és szervezeti
szabalyzatat a Budapesti Nagykereskedok és Nagyiparosok Tarsulata és a Pesti Polgari Sza-
badalmazott Kereskedelmi Testiilet dolgozta ki (Vincze, 1935). A kozépfoku szakoktatas elsd
intézményének, a kereskedelmi akadémianak a létrejottében legalabb olyan nagy szerepiik
volt a gazdasagi igényeknek, mint a pesti nagykereskeddk tarsadalmi elismerés utdni torekvé-
sének, nem véletleniil valasztva mintaul az 4ltalanos miiveltséget magasabb 6raszdmban tani-
to német kereskedelmi iskolatipust, és egyuttal mar ekkor hattérbe szoritva a gyakorlati kép-
zést. Az iskola miikodésének kezdetén a harmadik osztalyt elvégzok tobbségének apja 6nalld
nagytulajdonos volt, és maga is hasonlo palyara lépett (56%), tehat eleinte a tarsadalmi hie-
rarchidban felfel¢ torekvd tehetds nagykereskeddknek volt fontos az iskola, és egyuttal az,

hogy fiaik be is fejezzék azt (Body, 2006).

2. A szakoktatas megszervezése koriili vitak a 19. szazad masodik felében

Az 1867-es kiegyezés minden téren jelentds valtozast eredményezett Magyarorszag szamara.
A modernizal6do gazdasag egyre tobb szakképzett munkaerdt igényelt, melynek eredménye-
ként ugyan tortént eldrelépés a szakoktatdsban, &m annak iiteme eleinte messze nem elégitette
ki a sziikségleteket. A magyar gazdasag fejlddésében — a nem mezdgazdasagi agazatokat te-
kintve — nagyon jelentds szerepiik volt a hazankba érkezd és letelepedd kiilfoldi vallalkozok-
nak, mérndkoknek, miiszaki €s gazdasagi tisztviseloknek és szakmunkéasoknak (Body, 2006).
A dualizmus idején kezdetét vette a szakoktatasi rendszer kialakitasa, eleinte az ipari
szakoktatdsra helyezve a hangstlyt. Mar az 1868-as (38. t.c.) népoktatasi torvény altal életre
hivott felsdbb népiskolak és a fili polgari iskoldk tanitastervében is helyet kapott a szakkép-
z¢s, mellyel a kisgazda, kisiparos ¢€s kiskereskedd szakoktatast kivanta E6tvos Jozsef rendez-
ni. A kozépfoka szakoktatas megszervezésekor E6tvos kiilonds figyelmet forditott a német
mellett a francia szakiskolai rendszer feltérképezésére. Az altala elkészitett tervezet szerint a
kozéptanodakhoz kapcsolhatd szakiskolak feladata lett volna, hogy az altalanos miiveltség

elsajatitasa mellett a ndvendékeket felkészitse azon é€letpalyakra, amelyekre fotanodai szak-
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képzettség nem kivantatott ugyan, de mégis tobb miiveltség €s szakismeret sziikséges, mint
amennyit a népiskolai oktatas biztositani tudott. Ilyen jellegli szakiskolékat a gimnaziumok és
a realiskolak mellett, azokkal Osszekapcsolva kivant létrehozni. A gimnazium és redliskola
négy also osztalya mellett, és azzal 6sszekapcsolva megszervezendd négy évfolyamos iparos
szakiskolakba a népiskola hat évfolyamat végzett, vagy annak tantargyaibol felvételi vizsgat
tett novendékek nyerhettek volna felvételt. Mig a négy évfolyamos kereskedelmi szaktanfo-
lyam a gimnazium harom felsd osztalya vagy a reéliskola négy felsd osztalya mellett, illetve
azokkal egybekapcsolva szervezodhetett volna (E6tvos, 1880). A realiskolak €és a gimndziu-
mok felsé osztalyaihoz csatolt tagozatok feladata lett volna a kozépfoku szakoktatas. E6tvos
szoros kapcsolatot képzelt el a gimnazium ¢és a kereskedelmi iskola kozott, nem akart a keres-
kedelmi iskolabdl egy a gimnaziumi és szakiskolai tananyagot szinte egyenld aranyban a fia-
talokra ,,erdltetd” iskolatipust csinalni, de egyuttal fontosnak tartotta az altaldnos miiveltséget,
melyet a szakiskola tanul6i a gimnazium és a reéliskola diakjaival egyiitt sajatitottak volna el.
Egyuttal kiemelendd, hogy a négyesztendds képzéssel nem kevesebb, hanem tobb képzési
1d6t szant a kereskedelmi iskolanak/tagozatnak, mint a gimnaziumnak, melynek a fels6 tago-
zata a tervezet szerint harom évfolyamos lett volna (Boda, 1936). A torvényjavaslat indokla-
sabdl kidertil, hogy Eotvos vildgosan latta a szakoktatasunk hidnyossdgait és annak a késdbbi-
ekre is kihat6 negativ kovetkezményeit, amikor igy fogalmazott: ,,a magyar kereskedés terje-
deésének és haladdsanak is az egyik nagy akadalya a kereskedelmi iskolak hianyaban keresen-
dé” (Boda, 1936, p. 517). Am végiil javaslata, melyet 1870 aprilisdban terjesztett az orszag-
gyllés elé, nem emelkedett torvényerore.

A Magyar Tudoméanyos Akadémia 1871-ben palyazatot irt ki egy, a hazai szakoktatasligy
helyzetét bemutaté munka elkészitésére, melyet Matlekovits Sandor, az Orszagos Iparegyesii-
let késObbi elndke nyert el ,, A kereskedelmi szakoktatas jelenlegi dllapotara s a nalunk létesi-
tendo reformokra” cimli miivével. A dij elnyerésében minden bizonnyal szerepet jatszott,
hogy a Matlekovits altal a hazai szakoktatas fejlddéséhez kijel6lt irany megegyezett a kor-
many elképzeléseivel. Matlekovits véleménye szerint a fdiskolai és kdzéptanodai szakoktatas
kozott eltérés csak a bolcseleti targyak tekintetében lehet. Ugyanis igy latta, hogy az altalanos
miiveltséget add targyaknak a gimnazium és realiskolai oktatdssal egyenértékiinek kell lenni,
mivel ,,a szakismeretek feladata nem mas, mint hogy miivelt embert és hazafit miivelt keres-
kedové is kepezzék” (Matlekovits, 1872, p. 256).

A hazai szakoktatas tigye Sz¢ll Kalman orszaggytilési képviseld javaslata révén 1871-ben

az allami koltségvetés targyalasakor keriilt ismét a képvisel6haz elé. Sz¢éll Kalman inditva-
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nyaban a kovetkezdket javasolta: ,, miutan a pénziigyi bizottsag azt hiszi, hogy az orszag tan-
tigveinek, tehdt az altalanos nevelés és kozoktatas tigyének egységes iranyban és rendszerben
kell fejleszteni, nem tarthatja helyesnek, hogy nemcsak a kézoktatdasi miniszter, hanem a
foldmivelési és pénziigyi miniszter koltségvetésében is fordulnak elo kézoktatdsi s tanintéze-
tek, ezeknek rogtoni attételét, a kozoktatasi miniszter kezében valo dsszpontositdsat, a taniigy
érdekében nem tartja ugyan lehetonek, de az elv helyességének hangsulyozasa szempontjabol
a jovore azon elvet ajanlja a t. haz figyelmébe: mondja ki, hogy jovore az orszag minden tan-
intezete, ugy szintén minden tudomany- és kozmivelodeési intézete a kozoktatasi miniszter veze-
tese ala helyeztessek” [1].

Mig Varady Gabor képviseld egyetértett azzal, hogy minden 4llami tanintézet a vallas- és
kozoktatasiligyi miniszter vezetése ald tartozzon, addig Korizmics Laszl6 a javaslat ellen sz6-
lalt fel, azzal érvelve, hogy véleménye szerint a gazdasagi, erdészeti és banyaszati intézetek
csak akkor lehetnek sikeresek, ha gyakorlati oktatast is biztositanak, az pedig csakis ugy le-
hetséges, ha megfeleld szakminisztérium iranyitasa alatt allnak. Véleményével Dedk Ferenc is
egyetértett. Kifejezetten a kereskedelmi szakképzésrdl ezen az orszdggyiilésen is kevés szo
esett. Horn Ede kozgazdasz 1871. janudr 30-an felszolalasdban Osszegezte hazank kereske-
delmi szakoktatasi helyzetét. ,, Mi a kereskedelmet illeti, elég azt emlitenem, hogy egész Ma-
gyarorszagon nincs az allam részérol csak egyetlen kereskedelmi akadémiank, hol mivelt ke-
reskedoket lehetne képezni”[2]. Mig Simonyi Ernd nem értett egyet Horn azon véleményével,
hogy 6nall6 kereskedelmi iskoldkat kellene az allamnak 1étrehozni. ,, Angolorszag kétségkiviil
a kereskedem tekintetében a legfejlettebb orszag Eurdopaban és a vilagon, és még sincs keres-
kedelmi akadémia, pedig nincs egész Angliaban egy se, mert ami a kereskedéshez sziikséges,
az a rendes iskolaban tanittatik. Németorszagban vannak ugyan kereskedelmi akadémiak, de
Németorszag sohasem vitte a kereskedést oly messzire, mint Angolorszag minden kereskedel-
mi akadémia nélkiil” (Vincze, 1935, p. 218). Simonyi ugy vélte, hogy allami kereskedelmi

iskolara nincs sziikség, elegendd lenne a magéaniskoldkat némi tAmogatasban részesiteni.

156



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2015. 13. EVFOLYAM 3—4. SZAM.

3. A Kkereskedelmi szakoktatas szabalyozasa 1872—1895 kozott

Az 1872-es orszaggyiilésen a szakképzésrol lezajlott vitdk eredményeképpen a kereskedelmi
oktatasiigy a Foldmivelés- Ipar- és Kereskedelemiigyi miniszter jogkorébdl a Vallas- és Koz-
oktatasiigyi miniszter iranyitasa ala keriilt (Schack—Vincze, 1930). Ez a dontés egyuttal 6ssz-
hangban volt a révidesen megjelend hivatalos szervezetben a kereskedelmi iskolak felé meg-
fogalmazott célokkal, mely szerint miivelt (altaldnos miiveltséget ad6 tantargyak draszdma
magas) kereskeddket kell nevelni. E6tvos halala utdn Trefort Agoston folytatta elddje okta-
taspolitikajat, melyben, kozgazdasagi szemléletének is koszonhetden, kiemelt szerepet kapott
a szakoktatas. Céljai kozott szerepelt az ipari és kereskedelmi palydk megkedveltetése és az
ehhez sziikséges képzési haldzat kiépitése. Meglatasa szerint Anglia, Franciaorszag és Néme-
torszag kell, hogy mintaul szolgiljon Magyarorszdgnak, ami az ipart, az iparmiivészetet, a
tudomanyt és a kozoktatast illeti. Trefort a szakoktatds sziikségessége mellett érvelve igy fo-
galmazott ,,/.../legyiink jo kezmiivesek, kereskeddk, gazdak, szoval a productio emberei. Ez
nem valik szégyenre, nem derogal senkinek. Erkélcseinkben és szokasainkban kell atalakul-
nunk, ha kozgazdasagilag akarunk dtalakulni” (Felkai-Mann, 1988, p. 58). ,,...0hajtom a
szakoktatas emelését, hogy ne legyen a magyar ember mind csupdn a jogi padlyara utalva,
hanem legyen iparossa és kereskedové, mert ez adja az orszagnak egyik legdusabban kamato-
z0 tokéjet” (Mann, 1982, p. 106). A kozépiskolak koziil a természettudomanyi palyara felké-
szitd, igy a praktikus ismereteket ado realiskolakat melyeket — a korabbi koltségvetésekhez
képest — nagyobb 0sszeggel tdmogatott, azzal érvelve, hogy a végzettek tobbsége tovabbra is
a mérnoki, a vegyészi (38%, szemben a gimnaziumi 5%-kal), az ipari (9%) €s a gazdasagi
palyara 1épett (9%, szemben gimnaziumi 4%-kal), mig a palyavalasztas tekintetben nem don-
tottek koziil is 39% realiskolat végzett (Trefort, 1882, pp. 221-226). Komoly problémanak
latta a gimnaziumba torekvés ,,beteges aramlatat”, azt, hogy a kisebb varosokban a realiskolat
¢és a polgari iskolat nem kedvelik eléggé, mikdzben a redliskola inkébb iskoldja az iparnak és
a kereskedelemnek, igy e két iskolatipus elGsegitené az e réteg altal gyakran magas aranyban
képviseltetett kisebb varosok fejlédését, mint a gimnazium (Mann, 1982, p. 102).

Trefort mar miniszterségének elsé évében, 1872. oktober 10-én kiadta a kereskedelmi is-
kolak elsé hivatalos szervezeti szabalyzatat. Az 1872-es U tanitastervben foglaltak szerint az
alsofoku szakiskoldk mellett miikddtek a hdromosztalya kézépfoku kereskedelmi iskolak. A
kozépfoku kereskedelmi iskolakra vonatkozo szabalyzat rendtartdsa a kovetkezdket tartalmaz-

ta: ,,a harom osztalyu kereskedelmi tanintézet nyilvanossagi joggal ruhdztatik fel: ez intézet e
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mellett fogimndazium vagy a foredltanodaval egyenlo rangba helyeztetik, s mindazon kedvez-
ményekben részesiil, melyek ezen intézeteket torvény szerint megilletik: példaul, hogy az itt
végzett novendekek katonai kotelezettségiik kitoltesében az egy évi dnkéntességre jogositva
vannak” (Schack—Vincze, 1930, p. 259). A kozépfoku kereskedelmi iskolaba azok a tanulok
jelentkezhettek, akik elvégezték a gimndzium, a reél-, vagy a polgari iskola negyedik oszta-
lyat, illetve azok a fiuk, akik betoltotték a 14. életéviiket, és a felvételi vizsgan megfeleltek.

A kor szellemének megfelelden a kozépfoku kereskedelmi iskoldkban ugyan hangoztat-
tak a szaktargyak hasznos ¢€s sziikséges voltat, &m az altalanos miiveltségl targyakkal szem-
ben, amelyek a ,,miivelt emberré nevelés” biztositékai voltak, a szaktargyaknak mindig is ma-
sodlagos szerep jutott. Az altalanos miveltség fontos volt azoknak a tobbségében vagyonos
nagykereskeddknek is, akik valgjdban megengedhették maguknak, hogy fiaikat draga pénzen
magasabb foku kereskedelmi iskolaba kiildjék. A redliskolakhoz hasonloéan kereskedelmi is-
koldban oktatott altalanosan miivel6 targyak kell6 oraszdma tette lehetévé tulajdonképpen azt,
hogy a pesti akadémia végzett didkjai elnyerték (1868-t6l) az egyéves katonai dnkéntesség
jogéat. Ellentétben a redliskolaval, a kozépfoku kereskedelmi iskoldban a tanuldok egy évvel
korabban fejezhették be tanulményaikat, raaddsul az egyéves katonai dnkéntességi jog — azaz
az uriemberré valas egyik alapvetd kritériuma — igy is biztositva volt a didkoknak. Ezen ha-
rom ¢évfolyamos, dontéen polgari iskolara épiild iskolatipus altal elnyert onkéntesség jog jol
jelzi a gazdasagi korok korabeli befolyasat, akiknek lathatoan sikertilt elérni, hogy a gimndzi-
umi elétanulményokat egyaltalan nem igényld kereskedelmi iskola tanuloit is megillesse a
fenti kivaltsag.

M¢ég inkabb megnovekedett az iskolatipus népszeriisége, amikor 1883-ban elfogadtak a
koztisztviselok mindsitésérdl sz6lo torvényt, amely a kozép kereskedelmi iskolat végzett ta-
nuloknak a kozépiskolat végzettekkel megegyezd jogokat biztositott. (Nagy, 2000, p. 1314).

Maga Trefort is egyetértett azon vélekedéssel, hogy a kdzigazgatasi és egyéb tisztviseldi
munkdhoz mar nem elegendo a ,,j6zan €sz.” A polgari és a realiskola mellett a k6zép kereske-
delmi iskola sem zarta el a tanuldkat a fels6foku — elsésorban foéiskolai — tanulmanyoktol, igy
az iskolatipus kozépfokon egy jabb mobilitasi csatornat jelentett.

A kereskedelmi iskolak népszeriisége a didkok korében az 1890-es évektdl tovabb nott,
ezt jelzi az iskoldk és a tanulok szdmanak novekedése. A fellendiilés idOszaka 1884 és 1895
kozott volt igazan jelentds, ugyanis ekkor 26 1j iskola szervezddott (Vincze, 1935). Az 1890-
es évek kozépen mar 0sszesen 37 kereskedelmi iskola miikodott (hat a févarosban, 31 vidé-
ken) 5810 tanuloval (Schack, 1896). Mikozben az iskolak és tanuloik 1étszama is novekedett,

tovabbra is szdmos biralat érte az iskolatipust. Tobbek részérdl fogalmazodott meg, hogy a
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kereskedelminek nevezett intézmények nem felelnek meg a cimiiknek (elnevezésiiknek), azaz
elsdsorban nem kereskeddket képeznek. Veress Vilmos, a kolozsvari iskola tanara az 1892-
ben a 22 kdzép kereskedelmi iskolatdl bekért adatokra hivatkozva — mely szerint az 1888 ¢és
1890 kozott zardvizsgazott tanuloknak 80%-a nem kimondottan kereskedelmi, hanem koz-
gazdasagi (pénzintézet, biztosito, kozlekedés, kozigazgatas, pénziigy, szamvevoség és egyeb
terlileten nyert alkalmazast) palyara 1épett — felhivja a figyelmet arra, hogy a diakok tobbsége
hivatalnoki palyan helyezkedett el, ezért nem szerencsés az iskolatipus kereskedelmi elneve-
zése (Veress, 1892).

Az Orszagos Kozoktatasi Tandcs 1892-ben a hozza eljutatott panaszokat tanulmanyozta,
¢s elkészitette a kereskedelmi iskolak 10j szervezetét. A tandcs kétféle kereskedelmi iskolat
javasolt: egy harom évfolyamos iskolat, melynek alsé tagozatat a kereskedék mindennapi
igényei szerint hatarozndk meg, és egy négy évfolyamos iskolat, ahol a negyedik év kifejezet-
ten kereskedelmi tisztviseldi palyara készitene fel (Nagy, 1997). Azonban a kereskedelmi
iskolai tanarsag és a gazdasagi korok nem tamogattak ezt az elképzelést, mivel 6k elsésorban
nem tisztviseloket, hanem kereskeddket kivantak volna képezni.

Amig a VKM az altalanos miiveltséget ado tantargyak kelld oraszamat igyekezett meg-
Orizni, addig a kereskedelmi kamardk a gyakorlati képzésre akartak a hangsulyt helyezni. A
gyakorlati képzés fontossaga mellett a Magyar Pedagdgiai Tarsasag 1892. évi iilésén a tanu-
16k talterhelésének csokkentését és a tanulmanyi id6 egy évvel vald megemelését javasoltak.
A tanulmanyi id6 megemelését Baross Gabor kereskedelemiigyi miniszter mar 1890-ben
megfogalmazta a Kereskedelmi és Ipari Kamarahoz kiildott reformjavaslatdban: ,, valamennyi
kozépkereskedelmi iskola négy rendes évre osztassék be, mely esetben az ifjusagnak jelenlegi
tulterheltetése, a tanterv helyesebb beosztasa dltal megsziinnék. Négy évi kiképeztetésben reé-
szestilt, alapos ismeretekkel biro kereskedé nemzedék neveltessék. Tény az, hogy az ifjusag a
mai haroméves tanrendszer mellett mar tul van terhelve” (Szant6, 1895, p. 609).

A kereskedelmi szakoktatas ligyének rendezése céljabol 1893. marcius 26-an keriilt sor a
kereskedelmi iskolak elsé kongresszusara, amelyen a VKM ¢és a Foldmivelés- Ipar- és Keres-
kedelemiigyi Minisztérium képviseldi mellett a szakiskolak tandri testiiletei, a kamardk és
egyeéb gazdasagi érdekképviseletek kiildottei, orszaggytilési képviselok és a nagykereskeddk
is részt vettek (Vincze, 1935). A VKM képviseldin kiviil a kongresszus résztvevoi egyetértet-
tek abban, hogy a harom évfolyamos kereskedelmi iskolédkat egységesiteni és a Kereskede-
lemiigyi Minisztérium feliigyelete ald kell helyezni. 1893 6szén tobb redliskolai igazgatod ne-

vében Kemény Ferencz, az egri redliskola igazgatdja az igazsagtalan versenyre hivta fel a
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figyelmet, és azzal a vaddal illette a kereskedelmi iskolékat, hogy azok ,,elcsabitjak™ a realis-
kolék diakjait, adatokkal bizonyitva, hogy a reéliskoldkba jelentkezOk szama csokkent, mig a
harom évfolyamos kereskedelmi iskolat valasztoké novekedett. Kemény az alrealiskola és a
kereskedelmi iskoldk Osszekapcsolasat javasolta, amellyel véleménye szerint a szakiskola
didkjai megfeleld altalanos miiveltséget szerezhetnének (Balassa, 1893).

A vita az 1894. augusztus 19-re 6sszehivott masodik kongresszuson folytatodott. Az is-
kolatipus biral6i az alabbi vadakat fogalmaztdk meg: a leggyakoribb panasz, hogy az itt vég-
zett didkok se irdsban, se szoban nem tudnak kelléen idegen nyelveket, s6t még magyar nyel-
vi fogalmazasuk is komoly kivetnivalokat hagy maga utan, emellett bizonytalanok a kereske-
delmi szdmtani miveletekben, matematikai alapjuk hidnyos, nem rendelkeznek kellé gyakor-
lattal, féleg az aruismeret terén, és jogi ismereteik is hézagosak (Mihdly, 1894). Mindennek
az okat abban lattdk, hogy a kereskedelmi iskolédra eldirt tananyag mennyiségét képtelenség
harom év alatt megtanitani, ezért négyre kellene emelni az évfolyamok szdmat. Azonban a
kereskedelmi iskoldk tanarai a harom évfolyam mellett alltak ki, azzal érvelve, hogy elsésor-
ban a szaktanarképzésre kellene nagyobb hangsulyt forditani, mivel 6nmagaban a képzési ido
novelése nem feltétleniil jelenti majd a tanitis szinvonalanak mindségbeli javulasat is. Am
mindehhez elengedhetetlennek tartottak a kereskedelmi iskolai tanarok egyetemen vald kép-
z€sét és a kozépiskolai tanarokkal azonos fizetési osztalyba valod sorolasat.

Az 1894-es kongresszuson a vita két f6 kérdés koriil bontakozott ki: egyrészt til vannak-
e terhelve a kereskedelmi tanintézetek tanuloi, masrészt a haroméves képzéssel képesek-e
betdlteni feladatukat? Arra a megéllapitasra jutottak, hogy a haroméves kereskedelmi iskola
tanuloitol elvart heti 25-27 tantargy teljesitése 35-42 éraban (hivatalosan 30+30+26) mar az
egészséges testi, lelki fejlédésiiket veszélyezteti, azaz elengedhetetlen lenne a negyedik évfo-
lyammal val6 kibdvitése (Kiss, 1895). A vitan felvetddott, hogy esetleg nem feliilr6l, hanem
alulrél kéne bdviteni a kereskedelmi iskolakat, azaz a gimnazium, a realiskola és a polgari
harmadik osztalya utan lépnének at a kereskedelmibe, mellyel egytttal a kiilonb6z6 iskolati-
pusbol érkezd tanulok kozotti felkésziiltségbeli kiillonbség is kisebb lenne (Kiss, 1895).

Az 1895. évi koltségvetési vitan elmondott bevezetdjében Wlassics Gyula VKM minisz-
ter egyértelmiien megfogalmazta miniszteri miikodését mindvégig meghatarozo, vallaserkol-
csi alapokon allo, az egységes magyar nemzeti kultura megteremtését célul kittiz6 oktataspoli-
tikai programjat, €s ebbe kivanta beilleszteni a szakoktatast is. Wlassics a magyarsag tulsuly-
ara alapozva, a magyar nemzeti kultira felemelése mellett torekedett annak a kiilfoldi, mo-
dern taniigyi ujitasokkal vald Osszeegyeztetésére is. A szakoktatds teriiletei koziil a kereske-

delmi képzésre az iparinal is nagyobb figyelmet forditott, igy kultuszminiszterségének elsd
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évében kibocsatotta a kereskedelmi iskoldk negyedik szervezetét tartalmazé rendeletet (1895.
évi 44.001. sz.), melynek értelmében az addig hasznalt eltérd elnevezéseket, mint kozép ke-
reskedelmi, akadémia, fels6bb kereskedelmi iskola, megsziintette, és egységesen a felso ke-
reskedelmi elnevezést vezette be [3]. A rendelet utat nyitott a klasszikus kozépiskolak felg,
mivel egyrészt az iskola igazgatdjan kiviil legalabb négy tagbol allo tantestiilet tagjainak is a
kozépiskolai tanarokéhoz hasonld képesitéssel kellett rendelkezniiik, bevezetve ezzel tényle-
gesen a szaktanarrendszert, illetve a tanarok kotelezo oraszamat 20-ban korlatozta, masrészt a
tanulmanyaikat a didkok mar nevében is érettségivel zarhattak. Mig a fels6 kereskedelmiben
szerzett érettségi a kozépiskolai végzettséggel egyiittjard kivaltsagok tekintetében megegye-
zett, addig a tovabbtanulas esetében mar jelentds kiilonbségek mutatkoztak. A felsé kereske-
delmi érettségi eleinte csak a kereskedelmi akadémidkon (azok féiskolai tagozatan), majd
1899-161 kereskedelmi iskolai tanarképzdben, gazdasagi akadémiakon és késobb a kézgazda-
sagi kar kereskedelmi szakosztalyan biztositotta a fels6fokt tovabbtanulas lehetdségét.

Ha 6sszehasonlitjuk az /. tablazat alapjan a négy (1857, 1872, 1885, 1895) tanitastervet,
akkor lathat6, hogy az 1857-es tanitastervben még egyenld aranyban (17%) szerepeltek a real-
iskolai természettudomanyi tantdrgyak és a kereskedelmi szaktargyak, illetve az 1872-ben a
real- és kozmiiveltségi targyak szama egyarant csokkent, mig a szaktargyak ardnya emelke-

dett (Nagy, 1998). Az 1857-es és 1872-es tanitasterv alapvetden a realiskolai tantervet tiikroz-

te.
Tantargyak 1857 1872 1885 | 1895
Altalinosan miivel6 targyak (vallistan, magyar
nyelv és irodalom, idegen nyelvek, foldrajz, 45 32 36 45
torténelem)
Természettudomanyi — realiskolai — tantargyak
(természetrajz, természettan, vegytan, 29 23 16 8

aruismerete, technologia, geometria és rajz)
Kozgazdasagi — kereskedelmi — szaktargyak
(kereskedelmi ismertetés, kereskedelmi valtojog,
kozgazdasagtan, kereskedelmi levelezés,
konyvvitel, kereskedelmi és politikai szamtan)

28 32 34 47

1. tablazat: Az altalanosan miiveld, a természettudomanyi és a kozgazdasagi
(kereskedelmi) targyak osszes 0raszama az 1857-es, 1872-es, 1885-0s,
és az 1895-0s tanitasi tervekben
Forras: Schack—Vincze 1930, 255.; Szervezeti szabalyzatok (1857, 1872, 1885, 1895)

Am miutan a realiskolakhoz hasonloan a kereskedelmi iskolak esetében is egyre fontosabba

valtak a kozmiveltségi tantargyak (mely az iskolatipus tarsadalmi elfogadasat novelhette),
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ugy az eldbbiekben emlitett irdny megfordult, és az 1885-0s tanitastervben mar kdzmiiveltségi
targyak aranya gyorsabban ndtt, mint a szaktargyaké. A négy tanitastervet tekintve az ora-
szamokban bekovetkezd valtozasok jol jelzik az iskolatipus jellegének atalakuldsat: termé-
szettudomany (realiskolai) tantargyak oraszama jelentdsen csokkent (29-23-16-8), mig a szak-
targyaké emelkedett (28-32-34-47) (Vincze, 1935, p. 255). Az 1895-6s tantervben a szaktar-
gyak ardnya 47%, de ekkor mar a kdzmiveltségi targyak aranya is elérte 45%-ot, mig a reali-
akeé 8%-ra csokkent (Nagy, 1998, p. 671). Az érettségihez elengedhetetleniil fontos kézmii-
veltségi targyak aranyanak novekedése (a hittan tantargy kotelezové tétele, a felvételi meg-
sziintetése stb.) egyértelmiien a fels6 kereskedelmi iskoldknak a kozépiskolakhoz vald koze-
ledési szandékat jelezte. Az 1895-0s tanterven mar érzddik a kereskedelemi korok befolyésa a
tantervkészitésre (kereskedelmi iroda tantargy bevezetése), az dllamhatalom, illetve Wlassics
Gyula oktataspolitikai alapeszméje: a szellemi kultara altal megerdsitendd egységes magyar
nemzet megteremtésére valo torekvés, melynek egyik eszkoze lehet a kdzépfoku oktatas te-
kintetében a kozépiskola (gimnazium, readliskola) mellett a kelld altaldnos miiveltséget (,,ko-
zépiskoldkban érvényre juttatni a tananyag nemzeti tartalmat”) biztositod felsé kereskedelmi
iskola is (Felkai, 1994). Tehat amig az elsd szervezet egyéves Onkéntességet biztositott, a ma-
sodik hat év alatt kereskedelmi palyara képesitett, addig a harmadik hét év alatt érettségi bi-
zonyitvany adott, hogy ezutan az 1883-as a koztisztviselok mindsitésérdl szolo térvény révén
ne a kereskedelemre vagy ezzel rokon szakokra készitsen fel, hanem 70-80%-ban tisztviseld-

ket képezzen.

4. Vélemények a felso kereskedelmi iskolak kereskedelmi palyara valo felkészitésérol

Roviddel az 1895-6s tanterv bevezetése utdn — mely a korabbiakndl is jobban illeszkedett a
kozépiskoldkéhoz, azonban korantsem valtotta be a hozza fiizott reményeket — 0jfent napi-
rendre keriilt a magas o6raszadm, azaz a didkok talterhelésének kérdése, igy mar 1902-ben meg-
indult a kezdeményezés arra nézve, hogy a tanterv bizonyos pontjain valtoztassanak. A tani-
tasterv hibdirdl Trautmann Henrik igy fogalmazott a Kereskedelmi Szakoktatds hasabjain:
., -..a kereskedelmi iskolak tananyagat harom év alatt becsiilettel elvégezni teljes lehetetlen-
ség”’; hasonlo véleményen volt Veress Vilmos is: ,, érvénybe [évo tanterviinknek mar a kiilso
kerete, a tantargyak és a heti orak szama magaban véve is abszurdum. Hat még az a tartalom,
amellyel azt a feneketlennek ldtszo zsakot feszesre gyurtik ” (Trautmann, 1898, pp. 201-202).
A korabeli kereskedelmi oktatéasiigy szakemberei a tanterv legnagyobb hibajanak egyértelmii-

en a tanulok talterhelését lattak. Mindezt megerdsitik a felsd kereskedelmi iskoldk igazgatoi-
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nak (Abrai Lajos aradi, Péter Janos budapesti, Jonas Janos pozsonyi, Szanté Samuel debrece-
ni felsé kereskedelmi iskola igazgatoja) és az érettségi biztosoknak évente a VKM-nek meg-
kiildott jelentései. ,, Sajnos amit a kozépiskola egyenletesen fegyelmezett és képzett ifjusaga
négy evi nyugodt munka alatt végez, azt mi gyengébb tanuloinkkal harom év alatt akarjuk
elérni és ha nem futja az idovel, potolnunk kell sietséggel. Hianyzik a nyugodtsag a magyara-
zatban, az eléadasban az alapossag [...]. Valosagos ideges kapkodast latunk a tanitdsban,
mert az ido szorit, gyorsan halad és a tananyagot el kell végezniink. Pedig mindnydjan jol
tudjuk az egyszerii igazsagot: non est saltus in nature. A tanulok elmetehersége nem
formalodhatik a mi kivansagunkhoz, hanem forditva tanitasunknak kellene alkalmazkodnia a
tanulok elméjéhez és folfogasahoz. A tanulok egy jelentos része nem tud megkiizdeni az
anyaggal, jelzi ezt, hogy egyesek meg sem probaljak a vizsgat letenni, masok mivel megérteni
nem tudjak, bevagjak és kivanatra elrecitaljak”[4].

Ami az 1895-0s szervezet revizigjat illeti, a VKM 1902. julius 10-én kelt 11.806. sz. ren-
deletével értesitette az Orszagos Ipar és Kereskedelmi Oktatasi Tanacsot, hogy a Kereskede-
lemiigyi Minisztériummal egyetértésben elhatarozta annak modositasat. A tanacs 1903-t6l a
munkaba bevonta a Budapesti Kereskedelmi és Iparkamarat, a kereskedelmi testiileteket, tar-
sulatokat, egyesiileteket, vallalatok vezetdit, a Kereskedelmi Szakiskolai Tanarok Orszagos
Egyesiiletét, illetve a pedagogusokat (felsd kereskedelmi iskolak tanari testiiletét) és az érett-
ségi biztosokat, hogy osszak meg tapasztalataikat. Annak érdekében, hogy egységesiteni tud-
jak valamelyest a véleményeket, 23 kérdést fogalmaztak meg, majd ezt jutattak el az érintet-
tekhez. A Budapesti Kereskedelmi és Iparkamara a kérdéiveket megkiildte a kereskedelmi
iskola végzett tanuldit alkalmaz6 nagyobb cégeknek, egyuttal felkérve azokat, hogy a kérdo-
ivben nem szerepeld, de altaluk fontosnak tartott, a képzéssel kapcsolatos észrevételeiket
megfogalmazzak (Erdélyi, 1903). A kamara az &ltala készitett Osszesitett jelentésben Ujfent
ramutatott a cégek altal is tapasztalt problémara, azaz, hogy a felsé kereskedelmi iskolabodl
kikeriild diakok egy jelentds része alkalmatlan a kereskedelmi palyara, mivel ténylegesen nem
1s szandékoznak e hivatast gyakorolni, hanem egyéb megfontolasbdl vélasztottdk ezt az isko-
latipust, igy megnehezitve a tobbi tanuld és a felkészitd tanarok munkajat. A kamara eldter-
jesztése felhivta a figyelmet arra is, hogy jelentds szinvonalbeli kiilonbség van az egyes isko-
lak kozott, és véleménylik szerint nincs sziikség 37 felsé kereskedelmi iskolara Magyarorsza-
gon. Arra a kérdésre, hogy a végzettek mennyire feleltek meg a gyakorlati élet kovetelménye-
inek, Osszességében pozitiv visszajelzés érkezett (51 valaszbol 18 szerint nem, 10 igen, 18

csak részben, 1 nagyrészt, 4 ritkan) azonban az altalanos miiveltség és intelligencia kapcsan
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komoly hidnyossagokat jeleztek (Erdélyi, 1903). A kamardhoz visszaérkezd valaszok szerint
az iskolakbol kikeriild fiatalok altalaban megfeleltek a gyakorlati élet kovetelményeinek, 4am
csak hosszas gyakorlas utan ,,valtak be” munkajukban (Lanczy, 1903, p. 8). Az {izleti levelek
megfogalmazasa esetében jobban teljesitettek a gimnaziumot végzettek, ugyanis nemcsak az
idegen, hanem a magyar nyelv esetében is gyakori nyelvhelyességi hibakat ejtettek a fiatalok.
Tobb cég visszajelzése szerint egy fiatal végzett felvételekor mar eleve arra szdmitottak, hogy
a jelolt a legelemibb irodai képességekkel sem rendelkezik, igy szinte mindenre be kell tani-
tani.

Az évfolyamokat az eldterjesztés oly modon kivanta szaporitani, hogy tanuldikat a ko-
zépiskola harmadik osztalyabdl vette volna fel, igy tobb id6t biztositva a kereskedelmi isko-
laknak az elméleti és gyakorlati ismeretek 4taddséra, illetve javaslatot tettek egy kétéves ke-
reskedelmi iskola l1étrehozéasara, ahova a kézépiskoldk masodik évfolyama utan jelentkezhet-
tek volna a tanulok.

A visszaérkezett véleményeket 1904 nyaran Osszesitette a tandcs: a gyakorlati élet koré-
bdl 158, a pedagogia képviseldinek részEérdl 52, dsszesen tehat 210 véleményt dolgoztak fel,
melyeket 1905-ben 6t, 1906-ban egy iilésen targyaltdk meg, majd fogalmaztak meg a szerve-
zet feltétlen modositast igényld pontjait és az 1j irdnyelveket (Schack—Vincze, 1930, p. 271).
A 158 nyilatkozott koziil 67 az oktatdsi célra harom évet elegenddnek tartotta, 46-an lefelé
kivantak volna bdviteni az iskolat oly modon, hogy a ndvendékek mar a kdzép- vagy polgari
iskola harmadik osztalyabol jonnének, 36-an négy évfolyamosra bdvitették volna az iskolékat,
mig 9 vélemény nem foglalt allast a kérdésben (Kischner, 1906). Bar a kereskedelmi szakma
egyértelmiien a gyakorlati képzés fontossaga mellett emelt szo6t, és annak hidnyéra hivta fel a
figyelmet, illetve javasolta, hogy a polgari iskola harmadik osztalyéara épiiljon a felsd keres-
kedelmi iskola, egy évvel megndvelve a tanulmanyi id6t. Tehat ujfent megfogalmazddott az
igény a kereskedelmi képzés négyévessé atalakitasa irdnt. Azonban a kozoktatasi tanacs igye-
kezett vilagossa tenni, hogy a felsd kereskedelmi iskola céljai, lehetdségei révén nem tud €s
nem is akar ,,kész” kereskeddket nevelni, de torekszik arra, hogy altalanos miiveltségi ¢s kel-
16 szaktudassal rendelkezd fiatalokat bocsasson ki, akik majd ardnylag rovid id6 alatt beleta-
nulnak az adott iizletag rejtelmeibe. Az egyik legfontosabb javaslat a kotelezd 6rak szamanak
egy-egy osztalyban 30 oraban valé maximaldsa, melyek a nem kdtelezd orakkal egyiitt sem
haladhatjak meg a heti 36 orat. A felsé kereskedelmi iskoldk tanulmanyi idejének kérdésében
a kovetkezd allaspontok fogalmazddtak meg.

Budapesti Kereskedelmi és Iparkamara allaspontja: ,,nézetiink szerint az esetre, ha a mos-

tani anyag lényegesen redukaltatik, erre sziikség nem volna. Egy jabb negyedik évfolyam
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1étesitését azért tarjuk mell6zendének, mert ez megakadalyozna azt, hogy a tanul6 ifjisag
minél fiatalabb korban 1épjen be az iizletekbe, ami avval az altalanosan elismert nagy eldny-
nyel jar, hogy a fiatal kor rugalmassagaval, iidvosségével és fogékonysagaval nehézség nélkiil
¢és aranylag konnyebben lehet iizleti életbe beilleszkednidk, annak valtozatos kdvetelményei-
nek megfelelniok és azokra az iskolaban amugy sem elsajatithatd ismeretekre szert tenniok,
amelyek nélkiil semmiféle szakmaban sem lehet boldogulni” (Kirschner, 1906, p. 544).

Magyar Kereskedelmi Csarnok véleménye: ,, az emlékezést terhel6 adatok, az elméleti el-
vont tantételek kikiiszobolendok és az egész eloadasnak gyakorlatibb iranyt kell adni; min-
dennapi iizleti életben, kiilonosen pedig az aruiizletben sziikséges ismeretek tanitasara kell
fogondot forditani. Gondot kell forditani a tanitas gyakorlati szellemére és arra, hogy a tana-
rok céltudatosan, tervszeriien és koncentrikusan adjak elé a targyakat, kiilonosen az dssze-
fliggo kereskedelemi szakismereteket. Az évfolyamok felfelé vagy lefelé valo szaporitasat nem
ajanljuk” (Kirschner, 1906, p. 544).

Budapesti Kereskedelmi Testiilet véleménye: ,, az dltalanos miiveltséghez tartozo anyag-
bol mindazt el kell hagyni, ami csupan az emlékezetet terheli, de az értelemnek, gondolkodo
képességnek fejlesztéséhez nem jarul hozzad és gyakorlati szempontbol sem értékes. A kereske-
delmi szaktargyak kérében a tanitdsi anyag tetemesen redukalhato. Nevezetesen ki kell hagyni
mindazt, ami a kereskedelmi életben felesleges és specidlis iranyban a kereskedelmi foiskola-
ra tartozik. Az évfolyamok szama nem szaporithato” (Kirschner, 1906, p. 545).

A Magantisztvisel6k Orszagos Szovetsége azt kivanta, hogy ,,az dltalanos miiveltség tar-
gyait igazan lelket képzokkeé kell az iskolanak tennie. A szaktargyakbdl csak az maradjon meg,
amit a gyakorlati kivan. Evfolyamok szama nem szaporitandé. Ellenben kivanatos a kereske-
delmi iskolak szamanak csokkentése” (Kirschner, 1906, p. 545).

Kereskedelmi Szakiskolai Tandrok Orszagos Egyesiiletének javaslatai: ,,a mai tanterv
minden targybol a befogado képességet messze tulhalado maximumot irja el6, minimadlis ora-
szammal. Ezért nem felel meg. Egyes targyak nem részesiilnek fontossagukhoz mért elbanas-
ban, masokban tultengés mutatkozik. A tanitas anyaganak gondos redukcioja egyik sarok-
pontja a reformnak. Ezentul is harom évfolyamot kivanunk, heti 30 kételezo oraval. A harma-
dik nyelvet fakultativva tenni” (Kirschner, 1906, p. 545).

A fenti vélemények alapjan elmondhato, hogy az illetékes kozvélemény abszolut tobbsé-
ge amellett érvelt, hogy a kereskedelmi palyara késziil tanuléknak ne terjedjen hét évnél to-
vabb az iskolai kotelezettsége, valamint a harom évfolyamos kereskedelmi iskola mellett fog-

laltak allast. Osszességében az Orszigos Ipar és Kereskedelmi Oktatasi Tandcs arra a megél-
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lapitasra jutott, hogy a kereskedelmi iskoldkban a kor igényének és az iskola céljanak megfe-
leléen a kdzgazdasagi szellemnek kell érvényesiilni. Az Orszagos Kozoktatasi Tanécs — tulaj-
donképpen figyelmen kiviil hagyva a képzés gyakorlatiasabb jellegét megfogalmazd nézeteket
— Osszegezte az igényeket és a véleményeket, majd 1906 majusaban megkiildte jelentését a
minisztériumokhoz. Azonban a VKM hosszas tanakodas utan a rovid képzési idét hangoztatd
Budapesti Kereskedelmi és Iparkamara tervezetével szemben a tarsminisztériumok ¢és a ke-
reskedelmi iskolai tanarok allaspontjat tamogatta, majd megbizta a kozoktatasi tanacsot a tan-
terv kidolgozasaval, amely azt 1908-ban kiildte meg a VKM-nek. Apponyi Albert vallas-
kozoktatasligyi miniszter 1909-ben hozzdjarult a tanacs eldterjesztéséhez, és felkérte azt a

négyéves képzés tanitastervének kidolgozasara.
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NAGY, ADRIENN
PRACTICE OR ACADEMIC TRAINING
COMMERCIAL SCHOOLS IN THE CROSSFIRE OF THE EDUCATION POLICY AND THE
REPRESENTATIVES OF THE LABOUR MARKET

While discussing about the secondary commercial vocational education in the era of dualism
we found it important to focus on the details how law and regulations of the state authority as
well as the education policy atmosphere influenced the functioning of the Hungarian com-
mercial schools. We surveyed the opinions and arguments of politicians significant from the
educational point of view of the era, the functioning of the school type and its possible chang-
es, and we also wondered how the commercial school teachers saw their situation in the
school type. The continuous approach of commercial schools to secondary schools giving
general knowledge and at the same time the duality of providing a theoretical as well as a
practical commercial vocational education made it more difficult to accept and place this
school type on the school market of the era. This was not easy even though it was classified
rather as a secondary school than a vocational school on the basis of school qualifications
and the content of the teaching material of the Western-European countries. On the other
hand taking into consideration the national laws and regulations it was regarded as a voca-
tional school.
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Laszlo Varga — Réka Zsamboki Kissné: The Child's Vision on the World In
The Mirror of Children's Culture. In: FEarly Childhood Education .
International Research Report of the University of West Hungary. Ed.
LaszloVarga. Benedek Elek Faculty of Pedagogy, Sopron, Hungary, 2015. p.
9-37. ISBN 978-963-359-046-1, doi: 10.18133/NYMEBPK.2015.01

The authors Laszlé Varga, PhD and Réka

Zsamboki  Kissné, PhD are Dboth

specialized and proven researchers in
education with an emphasis on early
childhood education. Laszl6 Varga in
addition to acting as the Leader of the
Research Team also serves as the Creative
Editor of the study results as well as the
Research Coordinator of the international
project.

The aim of the project was to examine
how the cultural environment in which
children live intertwine with the culture
,» To

around themselves.

dual

they create

understand  this culture it s
fundamental to understand and accept the
world created by children and then to
comprehend the content communicated by
the world of the adults” (p. 7). The main
question is whether the culture offered by
the society is in tune with the children’s
needs and requirements. This dual nature
of culture 1is

children’s analysed by

focusing on the cultural environment in
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which children live and at the same time

on the culture created by the children.
Since ,, the quality of our lives depends

on

the relationship that we develop

between us and the surrounding
environment” (p. 9) on one hand it is
crucial to understand and accept the way
how children see the world on the other
hand it is also important to consider the
message communicated by the adults.
,,Children aged 3—7 years have a
unique vision on the world, which is
their desires,

influenced own

by
judgements, fantasies, and others’ opinion,
while the culture transmitted by the close
and  further the

environment around

children is in interaction with the
formation of their vision on the world” (p.
12).

The study examines the existence of
the this double-sided culture and the
importance to understand and accept the

world created by children.
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The first section offers a general
overview on learning theories and early
childhood development, then comes a
well-researched insight into the results of
the questionnaire, whereas the final section
of the study offers a global analysis of the
findings and indicates directions for future
research.

Since it is impossible to thoroughly
all  the detailed

explore topics a

bibliography provides a source for

obtaining more information.

The topic is current and most up-to-
date. It serves as an excellent resource to
students, educators, and parents since it
supports human  studies, especially
education and applied pedagogy with
significant findings on children’s vision on
the world, moreover contributes to the
development of the training of
kindergarten teachers and early childhood

educators.

IBOLYA KOLOSZAR!

" tanarsegéd, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Tarsadalom- Szocialis és Kommu-

nikacidtudomanyok Intézete, koloszar.ibolya@bpk.nyme.hu
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International research for the betterment of children worldwide.
Early Childhood Education: International Research Report (2015). Editor: Dr.
Laszl6 Varga University of West Hungary, Benedek Elek Faculty of Pedagogy,

Sopron, Hungary

The book “Early Childhood Education:
International Research Report” edited by
Laszl6 Varga is a unique and successful
demonstration of global efforts for the
betterment of children worldwide. This
joint research initiative brought researchers
and practitioners from the field of early
childhood together to explore the context
and culture of childhood as perceived by
children, and current and future educators.
In sixteen chapters, authors from eight
countries across three continents — Europe,
Asia and America — investigated diverse
aspects of  childhood and child
development, such as children stories,
play, project approach and traditional and
non-traditional learning environments. The
purposeful selection of countries and
authors allows the reader to gain insights
into early childhood trends and practices in
diverse cultures. The studies conducted in
various countries — Croatia, Czech
Republic, Greece, Spain, Turkey, The
United Kingdom, Thailand and the United
States of America — target the local context
of childhood; however the context-specific

findings carry features of similarities
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across cultures, and point to universal
trends in childhood as well. For example,
all chapters mirror the importance of
quality early childhood care and education.
This quality can be approached and
achieved through empowering the future
generation to participate in the global
community (Ntuli-Nyarambi, 2015). The
of international  research

spirit this

collaboration which resulted in the

publication of this outstanding book testify
the importance global education. During
the past decade, skills for becoming

citizens of this interdependent and

interconnected world have been target-
goals childhood
worldwide (Bell, Jean-Sigur—Kim, 2015).
When find

for early education

researchers and experts
international research as a meaningful
platform for exchanging ideas and working
in collaboration, the path to implementing
global education in early childhood
settings is well-paved.

This book serves as a much needed
resource for early childhood teachers,
teacher educators and parents for refining

their understanding of the concept of
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childhood and for acquiring research—
based information on essential indicators
of quality early childhood worldwide.

The chapter “Children’s vision on the
world in the mirror of children’s culture”
by Laszl6 Varga and Réka Zsamboki
Kissné reports on the views of parents,
preschool teachers and preschool teacher
candidates in terms of children’s culture
and the participants’ preferred cultural
The of the

activities. examination

participants’ perception about children
favorite cultural activities, including the
role of media technologies in cultural
activities suggests the critical role of adults
in creating a culture for children; however
the authors also acknowledge the unique
culture that children create and recreate
through their activities.

Bacalja, Ivon and Gospic examined
the relationship between classic and
modern fairytales and children’s artistic
expressions in the chapter “A fairytale as
an incentive of artistic creativity in
children”. The authors found that children
aged 6-7 in Croatia expressed their
preference in the old version of a tale by
using a variety of colors and objects to
depict their interpretation of the story. At
the same time, the less familiar modern
version of the tale generated less specific
creative expressions. Based on these

findings, the authors propose that

children’s creativity is rooted in the culture
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with which they are familiar and strongly
connected.

In the chapter “Pedagogic-didactic
concept in bringing up and educating
gifted children”, Zrilic, Vukic and Jurcic
advocate for appropriate identification and
service for gifted and talented children. In
addition to comprehensive policy overview
of the gifted education in Croatia, they also
point out the benefits of project approach,
e.g. Reggio Emilia as an effective teaching
approach for gifted children. They argue
that only supportive learning environment
can successfully contribute to the optimal
development and learning of gifted
children.

The research by Kisover-Ivanda and
Nenadic-Bilan targets the relationship
among children’s selection of objects and
information in the museum, the degree of
interest and satisfaction and the degree of
pedagogical modelling of museum-related
content in preschool. The unique feature of
the study conducted in Croatia is its focus
on a non-traditional learning context, the
museum. The interviews and children’s

drawings suggest that children who

completed pre-activities before the
museum visit had a more focused and
targeted interest than children with no
preparation. These findings might promote
the use of museums as possible learning

contexts for preschoolers.
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In the chapter “Social interaction
among children in play activities”, Mira
Klarin examines the age and gender
differences in social behavior in play
among Croatian preschoolers. Children
behavior in solitary passive play activities
indicates no age differences; however
gender difference was captured with more
frequent participation of boys. Similar
gender difference was recorded in rough
play; though no age and gender difference
was present in solitary active play. The
author  argues that an  in-depth
understanding of social interaction can
promote children’s cognitive and social
development.

The chapter “Materials and spatial
dimensions of the children’s projects in
their explorations of surroundings” by
Nenadic—Bilan and  Kisovar—Ivanda
provides a detailed description of learning
centers in preschools in Croatia. They
argue that developmentally appropriate
centers are essential contexts for learning;
they also emphasize flexibility in center

arrangement which ultimately should be

driven by children’s interest and
exploration.
Stlinska, Bercikova and Raskova

discuss the changing concept of childhood
and the role of educational system in child
development in the Czech Republic. Their

extensive historical overview explores how
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the perception of childhood has influenced
policies and practices throughout centuries.
Interestingly, the current approach in early
education — personality-based learning —
has roots in Comenius’ philosophy in the
early 1600; which demonstrates the
continuity in the time of change.

In the chapter, “Talking with children:
Teacher’s use of interviews and group
discussion in early education” Liodaki,
Kampeza and Karalis explore the role of
talking in constructing new knowledge as
perceived by early childhood educators in
Greece. This qualitative investigation
offers vital insights into topics, such as the
challenges of group discussions, the
individual interviews for assessment and
the use of information gained in interviews
and discussion for lesson planning. To
mitigate the challenges, the authors
propose changes in professional teacher
preparation and development.

Sanchez, Martin Inglesias and Ibanez
explore the different visual perspectives in
young children learning in the context of
their city in Spain. The authors argue that
the city as a familiar and rich learning
environment offers unlimited opportunities
for children to investigate, and construct
new knowledge in content areas, e.g.
mathematics. In addition, they also
describe future early childhood teachers’

sample projects on their city. The proposed
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activities are accompanied by pictures to

demonstrate how the urban and natural

environments  become avenues for
innovative learning.
The chapter  “Early  childhood

education and care in Thailand today and
the changing culture affecting young
children’s vision about the world” reports
on the findings of a large scale observation
and interview study. Chanbanchong and
Boonying found an increase of bilingual
and English  speaking kindergarten
programs, especially in the urban areas. In
addition, a general dominance of western
culture and new technology in early
childhood programs across the country
surfaced. In spite of this trend, teachers
believe that Thai traditional toys, games
and stories should be widely incorporated
in children’s culture to achieve optimal
synergy of modern western values and
cultural elements and the traditional stories
and values of Thailand.

Akdag and Cin examined the impact
of teacher involvement in Kurdish
speaking children’s free play in terms of
the effectiveness of learning Turkish as a
second language. Upon observing the lack
of teacher engagement and scaffolding
with children during free play, the authors
promote an increase of rich teacher input
for  fostering  children’s  language
development. It is especially important for
lower socio-economic

children with
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background. Considering the increased
number of refugees from Syria, the authors
advocate for teacher education programs in
Turkey in which teacher candidates
develop competencies for working with
linguistically diverse children.

The chapter “The child’s vision on the
world” captures the concept of childhood
from the children’s perspectives in the
United Kingdom. The analysis of
interviews with children aged 4—7 and their
drawings uncovered the following topics
that children consider important: family,
friends, play, toys, books, school activities
and nature. Beniston and Harris argue that
an authentic understanding of children can
be gained from children themselves,
therefore they emphasize a paradigm shift
in research — a transition from research
about children toward research with
children.

Noel and Lord examines educators’
perceptions about children’s general and
content knowledge in light of domains of
learning and development in the New York
State standards document. In the chapter
“Perspectives on readiness: Opportunities
for developing children’s conceptual
knowledge” the authors uncovered the
differences between educators’ and
administrations’ view on the importance of
pre-literacy skills; teachers expressed that
young children’s pre-literacy skills are
than their general

more  important
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knowledge. Though, Noel and Lord
propose that general knowledge is an
essential indicator for school readiness;
therefore more emphasis should be placed
on nurturing general knowledge of young
children.

In the chapter “Exploring play, peer
relationships, and learning through the
lenses and voices of children” Russo
examined various relationships that 4 and 5
year olds develop during play in the United
States. The children’s voices in the study
seem to advocate for the allocation of
undisturbed play time in which teachers act
as supportive facilitators with no major
involvement. The author also emphasizes
the attribute of joy in play that nurtures
children’s 1imagination to create play
episodes in which holistic growth is
observed.

Szilagyi, Szecsi and Meehan examined
teacher candidates’ views about play in the
kindergarten classroom in the United
States. The survey answers and picture

interpretation indicate teacher candidates’

! Florida Gulf Coast University, tszecsi@fgcu.edu
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somewhat limited understanding of the role
of play in a classroom for 5 year old,

seem to the

though they recognize
importance of dramatic play and the social
aspects of play. The authors note that in a
political and educational context which
seem to hinder play, teacher candidates
need strong knowledge base and
competencies along with support from
administration in the implementation of
developmentally

appropriate  play in

kindergartens.
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A New Science is Born — Early Childhood Neuropedagogy. An Early Childhood
Neuropedagogy International Research Group has been established by Laszlo Varga, PhD
at the Benedek Elek Faculty of Pedagogy in Sopron, Hungary

The latest national and international
researches emphasize childhood as a key
factor in the course of life of the individual.
In recent years, research on young
(head) and
development  (heart) have
its importance for later
this
research

children’s early brain
emotional
underscored
development. Integrating ‘Brain-
Based,  Heart-Felt’

classroom practice, however, will require

into

meaningful dialogue between educators
inform  both
research and ECE institutions. Our group

and brain scientists to

aims to bring educators and scientists
together through the development of joint
research  projects to improve the
understanding of how children learn and
develop. Linking brain and EQ research to
ECE is extremely valuable to
understanding of children development
and learning. The research will provide

our
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educational sciences with lots of new
information and data whereas it will also
modify and complement the content of
nursery early
childhood educator trainings as well as the

school  teacher and

innovation of early childhood educational
and research facilities.

The human brain is a mysterious organ that

offers serious learning challenges to
scientists and child educators. At birth, the
brain is remarkably unfinished. The period
up to eight years is considered to be the
peak time for brain development. Brain
grows at an amazing speed, by the age of
three there will be more than a thousand
between different

trillion connections

neurons. The type of care that the child
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receives in his/her early life will decide the
formation of neuron network. From birth to
about the age of eight the brain is a super-
sponge. This is the brain's most absorbent
stage, where it actively learns from its
environment.

“Windows of opportunity”  are
sensitive periods in children’s lives when
specific types of learning take place.
Information flows easily into the brain
through 'windows' that are open for only a
short duration. Then the 'windows' close,
and much of the fundamental architecture
of the brain is completed and probably not
going to change very much more.
Interpretation and understanding the first
years of human life, early childhood and
childhood have undergone paradigmatic
changes in the last few years. Developing
and educating children is crucial for the
progress of a nation and the development
of the economy, since only happy, well-
balanced, talented children are able to
build a prospering and sustainable society.

Looking at our children from a wide
perspective we can say that they are the

citizens, workers, parents of tomorrow, the

founders of the society of the future and
the basis of the development of the
economy. It is a central question what to
give and what not to give to our children in
their first years. Intelligent investment is a
kind of key in establishing a happy life, so
there is an unlimited chance and extreme
responsibility on our shoulders, since early
years last forever.

Scientists are continually learning
more about how young children’s brains
develop. At the same time, teachers are
looking for effective strategies to help
children use their brains to their fullest
capacity. This research group also
contributes to  this  dialogue by
summarizing what we already know about
the learning process in the brain and
suggests how it might form the teaching
and learning process in the classroom.

If you would like to join the research

group, please contact:

Laszlo Varga, PhD

Associate Professor

E-mail:
varga.laszlo@neuropedagogia.hu

LASZLO VARGA'

" associate professor, University of West Hungary Benedek Elek Faculty of Pedagogy, var-

ga.laszlo@bpk.nyme.hu
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