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Nyelvorai és nyelvoran kiviili motivaciéot meghatarozo tényezdk a
fels6oktatasban: a nyelvvizsga-kotelezettség hatasai

Factors determining L2 learning motivation in higher education:
impacts of L2 related training and outcome requirements

Fajt Balazs, Banhegyi Matyas

Osszefoglalas

Kutatisunk apropdjat az adta, hogy a Magyar Kormany legutibbi bejelentése nyomdn a felsoktatasi intézmeé-
nyek sajat hatdaskirben donthetnek arrdl, hogy 2024 Jszétd] tovabbra is meg akarjik-e tartani a koribban
kitelezoként eldirt (sgakmai) nyelvvizsgakat képési és kimeneti kivetelményként. Abbil a célbil, hogy meg-
vigsgalink, hogy a jelen helyzetben van-e hatdsa a nyelvvizsga-kitelezettségnek és egyéb nyelvtanuldssal kap-
csolatos tényexdknek az egyetemi nyelvtanuldsi motivdciora, és hogy eldrevetithessiik, hogy e megvaltogott s3a-
balyozdsi kirnyezethen a leendd egyetemi hallgatok nyelvtanulisi motivicidja potencidlisan hogyan viltozhat
meg, felmérést (N = 1052) készitettiink. Kutatasunk jelenleg szaknyelvet tanuld egyetemi hallgatok korében
vigsgdlta a nyelvtanuldsi élményeknek, a vilaszthato idegen nyelvi kindlatnak, az idedlis masodik nyelvi
énnek és a nyelvvizsgazasi hajlanddsagnak az, idegennyely-tanuldsi motivacidra gyakorolt hatasat. Eredménye-
ink azxt mutatiak, hogy a nyelvirai, motivalt idegennyelv-tanuldsi viselkedést a nyelvtanuldsi élmények, az
egyetemi idegen nyelvi stiidinmofk terén vdlaszthato nyelvi kindlat, azg idedlis mdsodik nyelvi én és a nyelvvizs-
gazdsi hajlanddsag is meghatdarozza. Eredményeink tovabba agt mutatjiik, hogy a nyelvordn kiviili, valds
sgitudciokban torténd, motivalt idegennyelv-hasznilatra az idedlis mdsodik nyelvi én mellett a tanulhatd idegen
nyelvi kindlat és a nyelvtanuldsi élmények is hatdssal vannak, azonban a motivilt idegennyely-hasznilatra a
nyelvvizsgdazdsi hajlanddsag forditott hatdst gyakorol.

Kulcsszavak: idegennyelv-tanulisi motivicio, nyelvvizsga, nyelvvizsgdzasi hajlandosdg,
nyelvtanulisi élmények, felséoktatds, kvantitativ kutatds, masodik nyelvi énrendszer

Abstract

Following a recent announcement by the Hungarian Government, higher education institutions have been given
the freedom to decide whether from 2024 onwards they wish to continue requiring their students to obtain the
Sformerly mandatory (specific purposes) foreign langnage examination as a requirement for degree award. To
investigate the current and the foreseeable potential future impacts of the currently compulsory foreign langnage
exams on 1.2 learning motivation, a questionnaire survey among university students studying ESP (N=1052)
was carried ont. The purpose of the study was to reveal the potential impact of 1.2 learning experience, the
range of available 1.2 conrses at university, ideal 1.2 self and willingness to take 1.2 exams on 1.2 learning
motivation. Results show that language learning experience, the range of available 1.2 courses, ideal 1.2 self
and willingness to take 1.2 examinations are predictors of motivated 1.2 learning bebavionr in 1.2 classes. In
addition, motivated 1.2 use in real-life situations outside the 1.2 classroom is influenced by the ideal 1.2 self,
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range of available 1.2 conrses and langnage learning experiences, and is negatively influenced by willingness to

take 1.2 examinations.

Keywords: foreign language learning motivation, language exam, willingness to take a lan-
guage exam, language learning experiences, higher education, quantitative research, sec-
ond language self system

Bevezetés

A 2017-ben a tisztességes munkafeltételekrdl és ndvekedésrdl tartott szocialis csucstalalkozon ki-
fejtett allaspontjaban az Eurdpai Bizottsag az eurdpai oktatasi térségben referenciaértékként 2025-
re az EU-s polgarok esetében azt szeretné elérni, hogy minden unids polgar anyanyelve mellett két
nyelven tudjon majd kommunikalni (Eurépai Bizottsag, 2017). Magyarorszag helyzetével kapcso-
latban az Eurépai Bizottsag 2018-as jelentése azonban arra vilagitott ra, hogy a magyar fiatalok
szinte 50%-a csak egy idegen nyelvet bir (Eurdpai Bizottsag, 2018). Az oktatasi intézményeknek e
hianyossag orvoslasa téren lényeges szerep jut: az intézményeken belil is jelent6s a felsGoktatas
mint az oktatasi piramis tetején allo és sokak esetében utols6 képzési intézmény felelGssége.

A Nemzeti Fels6oktatasi Torvény 2022-es LIX torvénnyel valé modositasa alapjan a felsGokta-
tasi intézmények sajat hataskorben donthetnek arrdl, hogy 2024 &szétdl tovabbra is meg akarjak-e
tartani a korabban koételezéként elbirt (szakmai) nyelvvizsgakat képzési és kimeneti kovetelmény-
ként (Magyar Ko6zlony, 2022). Az egyetemek leendé dontése nyilvanvald hatassal lehet a hallgatok
nyelvtanulashoz valé hozzaallasara. E téren lényeges, hogy a fels6oktatas szintjén a hallgatok nyelv-
tanulas iranti motivaciojat fenntartsuk és noveljik, hiszen a fels6oktatasi intézményben és azt el-
hagyva ez az 6sztonzé és késztetd erd fogja a fiatalokat nyelvtanulasra sarkallni. Ebbdl kiindulva
jelen kutatasunkban arra voltunk kivancsiak, hogy a fels6oktatasi nyelvoktatasi kornyezetben jelen
1évé és az egyetemi nyelvi tanulmanyokat befolyasolé tényezok — koztik a képzési és kimeneti
kovetelmények nyelvi el6irasai és azok esetleges valtozasai, illetve az ezzel kapcsolatba hozhato, a
tanulmany irasakor érvényben 1évé nyelvvizsga-kotelezettséggel Osszefiiged kévetelmények, vala-
mint az idegen nyelvi kinalat lehetséges valtozasai — jelenleg milyen hatassal vannak, illetve a j6v6-
ben hogyan hathatnak az idegennyelv-tanulasi motivaciéra. Tudomasunk szerint Magyarorszagon
fels6oktatasban részt vevé hallgatokra 6sszpontositva nem készilt olyan kutatds, amely a nyelv-
vizsga-kotelezettség és az idegen nyelvi kinalat nyelvtanulasi motivaciora gyakorolt hatasat vizsgalja;
az egyetlen kivétel a magyarorszagi felsGoktatasi intézményekben az olasz mint idegen nyelv va-
lasztasanak motivacioit vizsgalé kutatas (Dettai 2019).

Munkank megkezdésekor azt reméltik, hogy egyrészt képet kapunk arrél, hogy a hallgatok mo-
tivalasa a tovabbiakban mennyire lesz fontos része az oktatasi folyamatnak, masrészt pedig tgy
gondoltuk, hogy adataink a dontéshozok segitségére lehetnek a felsGoktatasi nyelvi képzési és ki-
meneti kovetelmények megfogalmazasakor: érdemes és javasolhaté-e feltétlentl nyelvvizsga-kove-
telményt el6irni a hallgaték szamara vagy inkabb egyéb kovetelmény lefektetésében ajanlatos gon-
dolkodni. Ennek feltérképezése érdekében kérdéives vizsgalatot végeztink szaknyelvet tanuld
egyetemistak korében, hogy kideritstik, milyen kapcsolat mutatkozik egyrészrél az idegennyelv-ta-
nulasi motivacio, masrészrél (i) a nyelvtanulasi élmények, (i) a hallgaték szamara elérhetd idegen
nyelvi kinalat, (iif) a hallgat6 sajat magarél mint megfelel6 célnyelvi nyelvhasznal6rél alkotott képe
(azaz az idealis masodik nyelvi én) és (iv) a nyelvvizsgazas hallgatok altal vélt fontossaga kozott.
El6szor vizsgalatunk elméleti hatterét adjuk kozre, ezt kovetSen ismertetjik a kutatast, annak ered-
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ményeit és a levont kovetkeztetéseket. Elméleti fejezetiinket két téma vazlatos leirasa koré szervez-
ziik: az egyik a jelenlegi, magyarorszagi oktatasi korkép, a masik pedig az idegennyelv-tanulasi mo-
tivacio, valamint annak nyelvorai és nyelvoran kivili vetiilete.

Oktatasi korkép

J6 ideje ismert, hogy a magyar egyetemi hallgatok nyelvtudasa — altalanossagban véve — elmarad a
kivanatos szintt6l (Einhorn, 2022). A felséoktatasban részt venni kivand, magyar fiatalok egy rész-
ének nyelvtudasbeli hianyait tiikr6zi, hogy 2022-es adatok szerint kozel 135000 azon egyetemi hall-
gatok szama, akik a nyelvvizsga-moratériumnak koszonhet6en, azaz nyelvvizsga-bizonyitvany hia-
nyaban — tehat ,,konnyitéssel” — vehették at diplomajukat 2020-ban és 2021-ben (Szerzék tanulma-
nya). Az is beszédes kutatasi eredmény, hogy Novak és Morvai (2019) szerint az egyetemi hallgatok
kozel egy6todét elsGsorban a diplomaszerzés sarkallja arra, hogy nyelvvizsgat tegyen.

A magyar diakok a nyelvtanulas terén mar j6 ideje gyakorlatias motivaciokkal rendelkeznek. Ni-
kolov (2007) mar korabban ramutatott, hogy a 2001-es és a 2005-6s Eurobarometer adatok szerint
az eurdpai nyelvtanuldkat és kozottitk a magyar didkokat kilsédleges motivacié hajtja: leginkabb
specifikus szakmai célok elérése érdekében tanulnak nyelvet. Az Eurobarometer 2012-es kutatasa-
ira (Eurdpai Bizottsag, 2012) tamaszkodva Einhorn (2015b) gy véli, hogy a formalis oktatasi kon-
textusokban bekévetkezé nyelvtanulas elsésorban munkavallalasi céld motivaciéval kéthet6 ssze.

Bar a maltban Magyarorszagon béviltek az idegen nyelvek tanulasanak lehet6ségei, az oktatasi
intézményekben elérhet6 idegen nyelvi valaszték terén Magyarorszagon a nyelvi kereslet és kinalat
tekintetében jelenleg kettés képet lathatunk. Mig Einhorn (2012) szerint az Eurépai Unidban a
nyelvi kinalat korabban szikésnek volt nevezhetd és az Eurostat 2020-as felmérése is azt mutatja,
hogy a magyarorszagi nyelvi kinalat terén nem volt béviilés az elmalt években (Eurostat, 2020),
addig szaknyelvet tanuld egyetemi hallgatok korében felmeriilhet az az igény, hogy nyelvtanulasuk
alkalmaval a jelenleginél szélesebb nyelvi kinalatbol valogathassanak (Szerz6k tanulmanya). Torté-
netileg visszatekintve azt lathatjuk, hogy Magyarorszagon a rendszervaltas 6ta jelentds valtozasok
mentek végbe az idegennyelvtudas és -oktatas terén. Nemrégiben készult, nyelvtudassal kapcsolatos
mérések eredményei alapjan tovabbra is elmondhaté, hogy a magyarok idegennyelv-tudasa nem
kielégits (Oveges & Csizér, 2018). A Tarsadalomkutaté Kft. 2020-as adatai szintén azt mutatjik,
hogy a magyar fiatalok t6bb, mint 20 szazaléka vélekedik gy, hogy nem beszél egy idegen nyelvet
sem (Vilaggazdasag, 2022). Egy 2020-as vizsgalat eredményei azt is megmutattak, hogy a vizsgalat-
ban résztvevoknek kicsit tobb, mint egy harmada (35%) rendelkezett idegennyelvtudasarol bizo-
nyitvannyal (Helmeczi, 2022). Novak és Fonai (2020) az elmualt 30 év nyelvvizsgazassal 6sszefiiggd
oktataspolitikai dontéseit attekintve ugy vélik, hogy e téren a £6 csapas az volt, hogy a nyelvtudast
valamilyen méréssel alatamasztott dokumentum igazolja. Einhorn (2015a) kutatasai azt mutatjak,
hogy Magyarorszag korabban azért kototte a felséfoku oklevelek megszerzését nyelvvizsgahoz jog-
szabalyi szinten is, hogy ilyen médon szintén 6szténdzze a fiatalokat az idegennyelv-tanulasra és a
nyelvvizsga-bizonyitvanyok megszerzésére. Ennek eredményeképpen talan nem meglepd, amit a
magyar nyelvtanulok motivacioit elemezve a szakirodalomban talalunk: szamos vizsgalat allapitotta
meg azt, hogy a didkok elsésorban nyelvvizsgacentrikusak és e vizsgak kévetelményeivel azonosit-
jak tud4sukat (Fekete & Csépes, 2019; Gyéri, 2001; Einhorn 2015b; Medgyes, 1992; Oveges et al.,
2019; Oveges & Csizér, 2018; Petneki, 1993). Ezzel szemben azonban a nyelvtanul6k instrumen-
talis motivaltsaganak mas szeletét azonositotta Einhorn (2012), aki azt talalta, hogy valés nyelvtudas
helyett a nyelvtanulok pusztan nyelvvizsga-bizonyitvannyal akarnak rendelkezni. Hasonloképpen
az instrumentalis motivaltsigra mutatnak ra egyéb vizsgalatok is: Jozsa és Imre (2013) szerint a
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legtobb magyar didk munkavallalas és tovabbtanulas miatt fejleszti nyelvtudasat, mig Novak és
Morvai (2019) vizsgalata azt mutatta, hogy a magyar egyetemi hallgatok szinte egy6téde elsédlege-
sen azért tanult nyelvet, hogy a diplomazashoz sziikséges nyelvvizsgat letegye.

Idegennyelv-tanulasi motivacio

Elméleti hatteriink masodik pillérét az idegennyelv-tanulasi motivacié koré épitjiik, hiszen az egyén
altal érzett késztetés, illetve annak hianya jelent6sen meghatarozza az idegennyelv-tanulasi folyamat
sikerességét (Dornyei, 2005). A hazankban idegen nyelvet tanulék idegennyelv-tanulasi motivacio-
jat leird és nagy mintan validalt modelljét — a masodik nyelvi motivacios énrendszert — Dornyei
(2005, 2009) dolgozta ki. Az elmélet az idegennyelv-tanulasi motivaciot hairom dimenzié mentén
irja le. Az elsé dimenzi az idealis masodik nyelvi én, amely része a nyelvtanulok személyiségének.
Az idealis masodik nyelvi én azt irja le, hogy a nyelvtanulé mennyire tartja realisztikusnak azt, hogy
késébb kompetens célnyelvi beszélé és nyelvhasznald lesz, azaz hogy mennyire tudja elképzelni
magarol azt, hogy az adott idegen nyelvet adekvat médon tudja a késébbiekben hasznalni. E tekin-
tetben a motivalt idegennyelv-tanulasi viselkedés kapcsan a diak felméri a jelenlegi nyelvtudasa és
az elérni kivant nyelvi szint kozotti killonbséget, amely felismerés arra sarkallja, hogy a célnyelvet
hatékonyan sajatitsa el.

A masodik dimenzi6 a sziikséges masodik nyelvi én nevet kapta: ez a nyelvtanulé kornyezetében
¢él6 személyek — baratok, ismer6sok, csaladtagok, csoporttarsak — altal elvart vagy kijelolt céloknak
és elvarasoknak valé megfelelni akards mértékét jelzi. Ez a dimenzio tehat azzal kapcsolatos, hogy
a kornyezet milyen nyelvtudast var el a nyelvtanul6tol. Az idealis masodik nyelvi énhez képest a
szitkséges masodik nyelvi én hosszabb tavon sokkal kevésbé internalizalt és ezért kisebb szerepet
is jatszik a nyelvtanulok hosszabb tavi motivaciéjanak fenntartasaban.

A harmadik dimenzi6 a nyelvtanulasi élményeket — az idegennyelv-6rakkal kapcsolatos élménye-
ket és az azokhoz kapcsolédd nyelvtanuldi attitGdoket — fedi le és ezek hatasat csatornazza be a
motivacioba. A porzitiv nyelvtanulasi élmények segitik a motivacié kialakuldsat, mig a negativak
gyengitik. Hazai korabbi kutatasok eredményei (Dornyei et al., 2006; Kormos & Csizér, 2008) azt
jelzik, hogy a magyarorszagi idegennyelv-tanulasi kontextus vonatkozasaban az idealis masodik
nyelvi én és az idegennyelv-tanulasi élmények hatnak leginkabb a nyelvtanulok idegennyelv-tanulasi
motivaciojara.

Nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés és nyelvoran kiviili, motivalt
nyelvhasznalat

A korabbi empirikus motivacidkutatasok jellemz&en a formalis oktatasi keretek kozott torténd
nyelvtanulasra és az ehhez kapcsolodé idegennyelv-tanulasi motivaciora fokuszaltak. A tanérai ide-
gennyelv-tanulas mellett azonban elengedhetetlen a célnyelvvel valé, nyelvéran kivili talalkozas
annak érdekében, hogy a tanul6k megfelel6 mennyiségi célnyelvi inputot kapjanak. Erre tekintettel
elméletink masik pillére a nyelvtanulasi viselkedés killonféle kontextusokban torténé megvaldsu-
lasat vizsgalja. A célnyelv nyelvéran kiviili hasznalatara nagyon jo lehetéséget teremtenek a kiilon-
b62z6 célnyelvi szabadidds tevékenységek (Fajt, 2021): ezeket a tanuldk jellemzben nem feltétlentl
nyelvtanulasi céllal végzik, de azok ettdl fiiggetlentil hozzajarulhatnak a nyelvtudas fejlesztéséhez.
A kutatok mar a XX. szazad végén is fontosnak tartottak, hogy a tanuldk ,,éles helyzetben” hasz-
naljak a célnyelvet (v6. ’functional practice’; Bialystok, 1981; Mercer & Dornyei, 2020), és ezen
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tevékenység alkalmaval a nyelvhasznalat soran sziikségszerten gyakoroljak és fejlesszék sajat nyelv-
tudasukat. Osszegezve elmondhaté tehat, hogy a nyelvorakon térténé motivalt nyelvtanuldsi visel-
kedés mellett a nyelvorakon kiviili motivalt nyelvhasznalat — azaz a tanoérakra torténd rendszeres
késziilés mellett a tanéran kivili célnyelvi kontaktusok keresésére valé hajlandésag — is meghata-
rozhatja az idegennyelv-tanulasi folyamat sikerét (Leona et al., 2021; Fajt, 2024).

Modszerek

Kutatasunk soran a kvantitativ kutatasi modszerek mellett dontottiink: egyrészt ugy véltiik, hogy
igy tudjuk a legnagyobb szamu résztvevot toborozni és adataikat feldolgozni, masrészrél pedig a
kvantitativ, kérd6ives mddszerrel a felvett adatok tekintetében ily médon lehetéséglink volt kiilon-
b626 Gsszefiiggésekre is ramutatni. A fent ismertetett szakirodalomra alapozva, illetve a nyelvokta-
tas megvaltozott szabalyozasi kornyezetére tekintettel az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztuk
meg: milyen kapcsolat all fenn egyrészrol az idegennyelv-tanulasi motivacié, masrészrél i) a nyelv-
tanulasi élmények, ii) a hallgatok szamara elérhet6 idegen nyelvi kinalat, iii) az idealis masodik nyelvi
én és iv) a nyelvvizsgazas hallgatok altal megitélt fontossaga kozott?

Minta

Kutatasunk soran Budapesti Gazdasagi Egyetem els6 éves hallgatoit mértiik fel: kényelmi mintavé-
tellel a 3961 els6 éves hallgaté koziil a vizsgalatba 6sszesen 1052 hallgaté kertlt be, amelybdl 37,9%
(n = 399) férfi, 62,1% (n = 653) pedig né volt. A kit6lt6k atlagéletkora 19,71 év (széras = 3,05)
volt. A legfiatalabb kit6lt6 18, mig a legidésebb 55 éves volt.

Instrumentum

Az adatgyijtéshez egy sajatkészitést kérdbivet hasznaltunk, amely 7 skalat tartalmazott és Gsszesen
30 darab allitast foglalt magaban, az alabbiak szerint:

— Idealis masodik nyelvi én (5 allitas, « = 0,869);

—  Sziikséges masodik nyelvi én (5 allitas, o = 0,747);

— Nyelvtanulasi élmények (5 allitas, o = 0,787);

— Nyelvoérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés (4 allitas, a = 0,758);

— Nyelvoéran kiviili, motivalt nyelvhasznalat (4 allitas, a« = 0,800);

— Nyelvvizsgazas fontossaga (3 allitas, o = 0,898);

— A kitolt6k szamara elérhet6 idegen nyelvi kinalat (tovabbiakban: idegen nyelvi kinalat; 4 alli-

tas, o = 0,920).

A skalak kozul négy (idedlis masodik nyelvi én, sziitkséges masodik nyelvi én, nyelvtanulasi élmé-
nyek és nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés) Dornyei és Taguchi (2010) korabban validalt
skalai voltak. A nyelvoran kivili, motivalt nyelvhasznalat skaldjat szintén egy korabbi kutatasbol
(Fajt, 2021) vettiik at. A nyelvvizsgazas fontossaga, valamint az idegen nyelvi kinalat c. skaldkat
pedig mi magunk alkottuk meg és a jelen kutatast megel6z6en validaltuk. A skalak megbizhatosagat
a Cronbach-alfa egyttthat6 értékek kiszamitasaval ellendriztiik (lasd a fenti listaban zardjelben). A
Chronbach-alfa egyiitthatok kapcsan megallapithat6, hogy azok minden esetben a szakirodalomban
meghatarozott kiiszobérték (0,70; Dornyei & Taguchi, 2010) felett vannak, igy skalainkrél elmond-
hat6, hogy azok megfelel6en mérnek.
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Adatgyiijtés menete és az adatelemzés modszerei

Az adatokat online formaban, Google Forms segitségével gytjtottik be 2022 6szén. A kérdoéiv
kitoltése anonim modon, 6nkéntes alapon tortént. A begyUjtott adatokat feldolgoztuk, amelynek
soran az adatokat el6szor kvantifikaltuk, majd pedig SPSS 28.0 adatelemzési szoftver segitségével
elemeztiik. Az adatelemzés soran a valtozok kozotti lehetséges kapcesolatok feltarasahoz Pearson-
téle korrelacios elemzést, valamint linearis regressziot alkalmaztunk.

Eredmények és diszkusszio

A valtozok kozotti kapesolatok feltarasanak érdekében az elemzés elsé korében kiszamoltuk a val-
tozok kozotti Pearson-féle korrelacios egytitthatokat, hogy lassuk, van-e a valtozok kozott valami-
féle egyuttallas, és ennek kovetkeztében valamilyen kapcsolat. A korrelacios egyiitthato értéke (r) -
1 és +1 értékek kézé eshet, erdssége pedig attdl fuge, hogy mennyire van kozel az 1-es, illetve -1-
es értékhez. A szakirodalom (Dancey & Reidy, 2020) szerint a r<0,30-os korrelacids egytitthatd
esetében gyenge, a 0,30 és 0,70 k6zé es6 értékek esetében kézepes, miga 0,70-ot meghaladé értékek
esetében erds korrelaciordl beszélunk. Ugyanezen értékek érvényesek természetesen a negativ tar-
tomanyra is. A korrelaciés eredményeket az 7. ziblizatban k6zoljik, amelyben csak a statisztikailag
szignifikans (p<<0,05 szignifikancia szinten) eredményeket szerepeltetjiik. Adataink alapjan jol lat-
szik, hogy a sziikséges masodik nyelvi én és a nyelvtanulasi élmények ko6zotti kapesolat kivételével
minden esetben statisztikailag szignifikans kapcsolatot talaltunk a valtozok kozott.

1. tablazat. A valtozok kézotti korrelacios egyiitthatok

Skalak 1. 2. 3. 4. 5. 6. | 7.
1. Idegen nyelvi kinalat 1
2. Nyelvvizsgazas fontossaga 0,59 1
3. Idealis masodik nyelvi én 0,35 | 0,38 1
4. Sziikséges masodik nyelvi én | 0,13 | 0,08 | -0,15 1
5. Nyelvtanulasi élmények 0,37 | 0,32 | 0,31 1

6. Nyelvorai, motivalt nyelvtanu- 045 | 042 | 037 007 |o0s6 | 1

b b

1asi viselkedés

7. Nyelvoran kiviili, motivalt

, 0,36 | 0,28 | 0,70 -0,12 1 0,32 [ 0,36 | 1
nyelvhasznalat

b b

Az eredmények azt mutatjak, hogy majdnem az 6sszes valtozé kézott van korrelacio, és csupan
a sziikséges masodik nyelvi én (illetve egy esetben a nyelvvizsgazas fontossaga és a nyelvoran kiviili,
motivalt nyelvhasznalat) az a tényez6, amely a tobbi valtozoval csupan gyengén korrelal. Minden
mas esetben kozepes erdsségl korrelaciokat talalunk a valtozok kozott.

Mivel a korrelaciobdl 6nmagaban még nem kovetkeztethetiink ok-okozati 6sszefiiggésekre, igy
ezen lehetséges Osszefuiggéseket linearis regressziokkal (p < 0,05 szignifikancia szinten) igyekeztiink
feltarni. Itt a figgs valtozok a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés (2. #ibliza?), valamint a
nyelvoran kiviili, motivalt idegennyelv-hasznalat (3. fdblizaf) voltak. Azért ezekkel a figgé valto-
zo6kkal dolgoztunk, mert képet szerettiink volna kapni arrél, hogy a vizsgalt tényezok koézil melyek
¢és hogyan hatnak a nyelvtanulas két alapvet6 kontextusaban megjelené magatartasra: a tanoérakon
jellemz6 nyelvtanulasi viselkedésre, illetve a nyelvoran kiviili idegennyelv-hasznalatra.
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2. tablazat. A nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedést magyarazé valtozok

Skalak B SE B B
1. Nyelvtanulasi élmények 0,40 0,02 0,41
2. Idegen nyelvi kinalat 0,12 0,02 0,18
3. Idealis masodik nyelvi én 0,15 0,03 0,13
4. Nyelvvizsgazas fontossaga 0,11 0,03 0,13
R? 0,42
F valtozasa az R*esetében 187,18

A 2. tablizamol kivehetd, hogy regresszios modelliink magyarazo értéke 42% (R*=0,42), vagyis
a tablazatban lathat6 négy fuggetlen valtozonk (nyelvtanulasi élmények, idegen nyelvi kinalat, idealis
masodik nyelvi én, nyelvvizsgazas fontossaga) 42%-ban magyarazza a fliggé valtozénkat, azaz a
nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedést. Ez tehat azt jelenti, hogy a fenti négy valtozo hallgatok
altal megitélt fontossaga jelentSs hatassal van a nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésre. Az
egy évtizeddel korabban késziilt kvantitativ kutatasok eredményeivel (Csizér & Kormos, 2009; Kor-
mos & Csizér, 2008; Papi, 2010) 6sszhangban a jelen kutatas is azt mutatta ki, hogy a nyelvtanulasi
élmények ¢és az idealis masodik nyelvi én meghatarozzak a nyelvorai, motivalt nyelvtanuldsi visel-
kedést. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy Dornyet (2005) elméletének harom komponense kozil
az idegennyelv-tanulasi motivaciot a mai napig is toretlenil ez a két komponens hatarozza meg,
emellett azonban — szintén a korabbi kutatasok eredményeihez (pl. Jozsa & Imre, 2013) hasonldan
— adataink szerint a nyelvvizsgazas és a nyelvvizsga megszerzése is meghatarozénak bizonyult az
idegennyelv-tanulasi motivacio leirasakor: akinek fontos, hogy nyelvvizsgat szerezzen, az nagyobb
valészintséggel fog tobb id6t és energiat fektetni abba, hogy megtanuljon egy adott idegen nyelvet.
Ezen tdl pedig a széles idegennyelvi kinalat is motivalni latszik a nyelvtanul6t arra, hogy tébb erd-
feszitést tegyen az altala valasztott idegen nyelv megtanuldsara. Ezen eredmények arrafelé mutat-
nak, hogy hazankban az idegennyelv-tanulds soran tovabbra is motival6 tényez6t jelent a nyelv-
vizsga megszerzése. Ennek hatasa a j6vében kettSs lehet: a nyelvvizsga megszerzésének felséokta-
tasi kimeneti kovetelményként valo eltérlése egyrészrél hosszabb tivon negativan hathat az idegen-
nyelv-tanulasi motivaciora, amely értelemszertien nem jarul hozza a hazai fels6oktatasi hallgatok és
munkavallalok nyelvtudasanak névekedéséhez; masrészrél pedig atalakithatja a hallgat6i motivacios
térképet olyan moédon, hogy a bizonyitvanyszerzésre vald 6sszpontositas helyett a nyelvtudas valos
helyezetekben val6 hasznalatanak képessége kertil el6térbe.

A 3. tablizat bemutatja a nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatot meghatarozé négy
valtozét, amelyek 6sszesen 51%-os (R*= 0,51) magyarazdértékkel birnak (p < 0,05 szignifikancia
szinten).

3. tablazat. A nyelvéran kiviili, motivalt idegennyelv-hasznalatot magyarazo valtozok

Skalak B SE B B
1. Idealis masodik nyelvi én 0,82 0,03 0,65
2. Idegen nyelvi kinalat 0,11 0,02 0,14
3. Nyelvtanulasi élmények 0,09 0,02 0,09
4. Nyelvvizsgazas fontossaga -0,07 0,02 -0,08
R? 0,51

F valtozasa az R esetében 276,29
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Az eredményekbdl az latszik, hogy az idealis masodik nyelvi én béta (B) értéke a tébbi valtozohoz
képest kiugréan magas, azaz ez a valtozo6 a legmeghatarozobb a nyelvéoran kivili, motivalt idegen-
nyelv-hasznalatot illetéen. Mindez a gyakorlatban azt jelenti, hogy minél er6sebb egy hallgatoban
az idealis masodik nyelvi én, annal motivaltabb a nyelvéran kivil is hasznalni az idegen nyelvet.
Emellett azt is lathatjuk, hogy Lajtai (2020) eredményeihez hasonlbéan a nyelvtanulasi élmények a
jelen vizsgalatban is — bar pusztan igen marginalis mértékben — meghatarozoénak tinnek a résztve-
v6k nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalati hajlandésaganak leirasakor. Tovabbi megha-
tarozo6 elem még a széles idegen nyelvi kinalat, valamint a nyelvvizsgazas fontossaga is. Ez ut6bbi
— bar a nyelvtanulasi élményekhez hasonléan csupan marginalisan van jelen — negativ hatassal bir
a nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatra: minél fontosabbnak talalja valaki azt, hogy
nyelvvizsgat szerezzen, annal kevésbé lesz motivalt, hogy munkaja soran, illetve szabadidejében
hasznalja az idegen nyelveket. Ez esetlegesen arrafelé is mutathat, hogy ezek a személyek a nyelv-
tudas igazolasat és vonatkozo bizonyitvany kiadasat varjak a nyelvvizsgazastdl — amely egybecseng
Novak és Morvai (2019) kutatasaval —, nem feltétlentil a nyelvtudas valds hasznalatara, illetve annak
jelentéségére Gsszepontositanak. Ennek a gondolkodasnak a veszélyeire Einhorn (2012) is felhivja
a figyelmet, aki agy véli, hogy a tulzott vizsgakézpontisag hatasara a tanulok nem az idegen nyelv
valés kommunikaciés helyzetekben torténd hasznalatara fokuszalnak, hanem pusztan minél gyor-
sabban végezni szeretnének a nyelvtanulassal és minél hamarabb nyelvvizsgat kivannak szerezni,
hogy ezt a tudastertletet teljesitettnek tekinthessék.

Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatasunk adatai alapjan megallapithato, hogy a nyelvtanulasi élmények, az idegen nyelvi kinalat,
az idealis masodik nyelvi én és a nyelvvizsgazas fontossaga — a felsorolas szerinti csokkend sor-
rendben — kimutathaté hatast gyakorol a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésre. Adataink
egyuttal azt is mutatjak, hogy az idedlis masodik nyelvi én, a nyelvtanulasi élmények, a széles idegen
nyelvi kindlat és a nyelvvizsgazas fontossaga — a felsorolas szerinti csdkkend sorrendben, illetve a
legutobbi tétel esetében negativan — hatassal van a nyelvoran kiviili, motivalt idegennyelv-haszna-
latra.

Adatainkbol az kovetkezik, hogy az egyetemi hallgatok motivalasat pedagdgia szempontbol a
kovetkezbkkel segithetjiik el6: széles nyelvi kinalatbol valo valasztasi lehet6ség, a nyelvvizsgazas
szerepének hangsulyozasa, az idealis és a sziikséges masodik nyelvi én fejlesztése és ezen kérdésnek
a hallgatékban val6 tudatositasa, a nyelvtanulasi élmények pozitiv kimenetének optimalizalasa, a
nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedéshez sziikséges osztalytermi kornyezet kialakitasa és a
nyelvoran kivili, motivalt nyelvhasznalat igényének megteremtése. A vizsgalatban feltart ok-oko-
zati Osszeflggésekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a nyelvtanulasi élmények, az idegen nyelvi ki-
nalat, az idealis masodik nyelvi én és a nyelvvizsgazas fontossaga terén valé pedagogiai eréfeszitések
a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésben fognak megmutatkozni: tehat kiilonésen ezen a
tertileteken érdemes az oktatéi beavatkozasokat tervezni. Az idealis masodik nyelvi én tudatositasa
a nyelvoran kivili motivalt idegennyelv-hasznalatot nagy mértékben erdsiteni fogja, a nyelvéran
kivili motivalt idegennyelv-hasznalatra pedig szintén jotékony hatassal lesznek a nyelvtanulasi él-
mények, a széles idegen nyelvi kinalat, valamint a nyelvvizsgazas fontossaga.

Adatainkbol arra kovetkeztethetlink, hogy az egyetemi nyelvoktatasban tovabbra is fontos sze-
repet kell szanni a hallgatok motivalasanak, azonban ebben a munkaban a j6vében vélhetéleg nem
lesz annyira meghatarozé elem a nyelvvizsgazas, a nyelvvizsgakkal valé6 motivalas és a vizsgakra
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val6 célzott késziilés, mint korabban. Ebb6l kévetkezoleg a korabbi instrumentalis motivalas alkal-
mazasa helyett nagyobb helyet kell kapnia a nyelvtanulas tudatossaganak és tudatositasanak, az ide-
gen nyelven valé kommunikacié mint élmény atélését lehetévé tevé aktivitasoknak, valamint a
nyelvéran kiviili, motivalt nyelvhasznalat igénye kiépitésének. Ezen célok eléréséhez vezethet a
nyelvtanulasrél mint tevékenységrol és folyamatrol valo kozos gondolkodas és ennek az eszkozeirdl
val6 eszmecsere a hallgatokkal, az oktato részérdl a folyamatos és formativ értékelés és visszajelzés
alkalmazasa, a hallgatéknak az egyetem nemzetkozi egyuttmikodéseibe valéd aktiv bevonasa, a kiil-
toldi hallgatokkal torténd kooperacidk batoritasa, valamint a nyelvérakon tdlmutatéd idegennyelv-
hasznalat el6nyeinek hangsilyozasa és az ilyen tevékenység repertoarjanak hallgatokkal valé meg-
ismertetése.

A fels6oktatasi nyelvi képzések tervezése és lebonyolitasa tekintetében eredményeink egyuttal
arra is felhivjak a figyelmet, hogy a fels6oktatasi nyelvi képzési és kimeneti kévetelmények megfo-
galmazasakor és a tanulmanyok alatt valaszthat6 nyelvi valaszték kialakitasakor lényeges, hogy a
nyelvérakon a hallgatok pozitiv nyelvtanulasi élményeket éljenek at, legyenek sajat nyelvtudasukkal
szemben motivaciot tamogaté elvarasaik, széles nyelvi kinalatbdl tudjanak vélasztani és valamilyen
bizonyitvannyal zar6dé tudasmérés is megjelenjen a nyelvi tanulmanyok folyaman. Ennek nem fel-
tétlentil kell allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvanynak lennie, azonban igény mutatkozik a hall-
gatok részérdl a tudas kvantifikalhaté mérésére és ennek igazoldsara. Ezen tényezS8k tovabba még
azért is lényegesek, mert hatassal vannak a tanérakon kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatra is,
amely eredményesen jarulhat hozza a hallgatok hosszabb tavua, 6nallé nyelvi fejlédéséhez is.

Kutatasunk limitacidjaként megemlithetjik, hogy a mintavétel kizardlag egyetlen felsGoktatasi
intézményben késziilt és hogy a kutatas soran kényelmi mintavételt alkalmaztunk. Ezt ellenstlyozza
azonban mintank relative nagy elemszama. J6vébeni kutatasi iranyként érdemes lenne a jelen kuta-
tas eredményeit Osszehasonlitani mas felsGoktatasi intézmények ugyanilyen modszertannal gydjtott
adataival annak érdekében, hogy ily médon az egyes intézmények hallgatéi kézotti hasonlosagokrol
és kulonbségekrdl adatokkal rendelkezhesstink. Ezek az informacidk az adott felsGoktatasi intéz-
mények és dontéshozoik szamara orientacios pontként szolgalhatnak képzési és kimeneti kévetel-
ményeik, tanterveik, valamint az oktatok altal az idegennyelvorakon alkalmazott motivacids tech-
nikak tekintetében. E tanulmany szerz6i ebbdl a célbol egy nagyobb szabasu kutatas lefolytatasat is
tervezik.
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A sziilGi részvétel szerepe az alternativ iskolakban és a tanulokozosségekben

The role of parental participation in alternative schools
and learning communities

Langerné Buchwald Judit

Osszefoglalas

Azok a kutatisok, amelyek a s3iilik bevondsinak hatdsdt vigsgaljak gyermekeik iskolai keretek koZitt 3ajld
nevelésébe-oktatdsiba, azt az eredményt hogtak, hogy a s3iilok aktivabb résgvétele az iskola életében és a gyermek
tanuldsinak tamogatdsaban pogitiv hatdssal van a tanulmdnyi eredmeényességre és a tanulok beillesgfeedésére, exen
til pedig a csaldd és ag iskola ko0t kapesolat és egyiittmiikidés fontos s3erepet tilt be a gyerekek nevelésében is.
Az iskola és a sziildk kozitti egyiittmiikidés a kioktatdsi intézményekben is jelen van, az alternativ iskoldk és
a tanulokizosségek agonban hatirozottabb és aktivabb bekapesolidist varnak el a sziildtdl, mint a tibbségi
iskolak. Az elvdrt egyiittmiikidés formadi és intenzitdsa ag, alternatiy iskolik és a tanulokizisségek korében is
eltérd, ezért jelen tanulmdny keretében ag alternatiy iskoldkban és a tanulokoziosségekben elvart s3iildi részvétel
Jormadirdl, lehetséges teriileteird] és mértékeérdl kivinunk képet adni.

Kulcsszavak: alternativ iskoldk, tanulokozosségek, sziiloi részvétel

Abstract

Research on the effects of parental involvement in their children's education in school settings has shown that more
active parental involyement in school life to support children's learning has a positive impact on academic achievement
and student integration, and that family-school relationships and cooperation also play an important role in children's
education. School-parent cooperation is also present in public schools, but alternative schools and co-educational
schools exipect more decisive and active involvement from parents than mainstream schools. The forms and intensity
of the expected cooperation vary between alternative schools and learning conmunities, and this study aims to provide
a picture of the forms, possible areas and extent of parental involvement excpected in alternative schools and learning
communities.

Keywords: alternative schools, learning communities, parental involvement

Bevezetés

A szil6k gyermekeik iskolai keretek kozott zajlo nevelésébe-oktatasaba valé bevonasanak, illetve
az iskolai sikerességre gyakorolt hatasanak vizsgalata az ezredfordul6t kovetSen egyre nagyobb teret
kapott a neveléstudomanyi kutatasokban és a szakmai diskurzusban. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a sziil6k aktiv részvétele az iskola életében, illetve a gyermek tanulasanak iskolan belili és
kivili timogatasiban pozitiv hatissal van a tanulmanyi eredményességre és a tanulok
beilleszkedésére (Torgyik, 2004; OECD 2012, Desforges & Abouchaar, 2003, idézi Imre, 2015;
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Imre, 2019). A szil6i haz és az iskola kézotti minéségi kapcesolatnak és egytittmtikoddésnek fontos
szerepe van a gyermekek nevelésében, fejlesztésében (Henderson & Berla, 1994; Edwards &
Alldred, 2000; Richardson, 2009; Sanders & Sheldon, 2009; Sheldon, 2009).

Magyarorszagon is a mindennapi iskolai gyakorlat része az iskola, a tanar és a szil6é kozotti
egytttmtkodés, az alternativ iskolak és a tanulok6zosségek esetében azonban ez egyrészt nagyobb
szerepet kap, masrészt tobb tertiletre is kiterjed, mint a tobbségi iskolaban. Ezt tamasztja ala, hogy
mind hazai, mind nemzetkozi viszonylatban az alternativ iskolak kézos jegyei kézott szerepel, hogy
a szul6ktol hatarozottabb és aktivabb bekapcsolédast varnak az iskolan belili és kivili munkaba
(Németh & Skiera, 1999; AME, 2004). Az iskolat életk6zosségként értelmezik, melynek a tanar és
a diak mellett a szil6 is egyenrangu tagja, kozponti szerepet jatszik az iskolai tevékenységekben és
folyamatokban, egylittmikodik az oktatas alakitasaban és az iskola sajat onkormanyzatan keresztiil
részt vesz az iskola fenntartdsaban, mukodtetésében is (BFAS, 19806; Paster, 1999; Vittachi &
Raghavan, 2007; Aron, 2009; BFAS, 2018).

Annak ellenére, hogy az iskola és a sziil6 kozotti egylittmikodés fontossaga az alternativ iskolak
esetében egyértelmd, a szilok az iskola mikodésében betdltott szerepe, a tolik elvart részvétel és
aktivitas mértéke és tertiletel azonban az egyes alternativ iskoldk és a tanulokozosségek kozott
kilonbségeket mutatnak. Jelen tanulmany keretében képet kivanunk adni a csalad, a szilé és az
iskola kozottl egytttmikodés, a szildi aktivitas tertleteirdl és annak intenzitasarol.

Elméleti hattér

A sziiloi bevonodds értelmezési lehetbségel

A s7iil6i bevonédas meghatirozasa véltozé a szakirodalomban. Frtelmezhet6 a szilé gyermeke
kognitiv és nem kognitiv fejlédése iranti elkételezettségként (OECD, 2012), jelentheti a sziilé
gyermeke kognitiv és nem kognitiv fejlédésére és tanulmanyi teljesitményére haté magatartasat
(Bakker & Denessen, 2007), a sztil6 elkotelezettségét, motivaltsagat a programokon valé részvétel
mellett az iskolaval 6sszefiiggd tevékenységekre is (F. Lassu et. al, 2012), valamint a szilé
magatartasat és tevékenységét, amit a gyermeke fejlédése érdekében alakitott ki (Podraczky, 2012).
Szlkebb értelemben csak a sziil§ iskolai aktivitasat, részvételét értették rajta, ami kés6bb mar
kiegészult a gyermek otthoni tanulasanak tamogatasaval is (Epstein, 1987, idézi Imre, 2015), és arra
is ramutattak, hogy a csalad és az iskola kapcsolatrendszere és a bevonddas intenzitasa is valtozo
(Catsambis, 2001). Tagabb értelemben viszont az iskolai aktivitds és a tanulas otthoni segitése
mellett a sziil6k gyermekiik tanulasaval kapcsolatos aspiracioit, elvarasait, attitGdjeit is ide soroltak
(Henderson & Mapp, 2002).

A szul6 és az iskola k6zottl egytittmikodés formai meghatarozhaték abbdl a szempontbdl, hogy
az iskola milyen formaban vonja be a szil6t az iskola életébe, mikoédésébe. Ez megvalosulhat
formalis, konzultativ, aktiv és iskolavezetési szinteken (Daniels et al., 1995, idézi Perlusz et al.,
2012). Ezen kivil a sziil6i bevonddason belil megkilonboztetheté az otthoni és az iskolai
bevonddas. Az otthoni bevonddashoz az iskolai események, feladatok és tevékenységek
megbeszélése, illetve az iskolan kivili feladtok és tevékenységek feligyelete, tamogatasa, mig az
iskolai bevonédashoz a sziilék és a tanarok kozotti kapesolatok és az iskolai feladatokban valé
onkéntes részvétel tartozik (Sui-Chu & Williams, 1996).

Epstein (2001) hat tipusat kiilonbozteti meg a szil6i részvételnek:

— A szil6i tevékenységet, amely magaban foglalja mindazt az aktivitast, amelyet a szil6k a

nevelés érdekében tesznek, és amelyben timogatast kapnak a tanaroktél azaltal, hogy
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informaciét nydjtanak a gyermek fejlédésérdl, az otthoni tanuldst tamogatd kornyezet
kialakitasarol, valamint a sziil6knek képzéseket, tanfolyamokat is biztositanak ehhez.

— A csalad és az iskola k6zotti hatékony és kolesonos kommunikaciot, amely soran a sziil6k és
a tanarok tajékoztatjak egymast a gyermeket érinté fontos eseményekrol, tevékenyégekrol.

— Az onkéntességet, amely a sziil6k aktiv részvételét jelenti az iskolai tevékenységekben. Ez
jelentheti egyrészt a szulé segitségét ¢és tamogatisat a tanitds soran, az iskolai
adminisztracidbban, masrészt a részvételét az iskolai rendezvényeken és programokon,
harmadrészt pedig megvalésulhat az iskola szamara torténé Onkéntes adomanygydjtés
formajaban vagy az iskola népszertsitésében is.

— Az otthoni tanulast, ami a szil6 segitségnyujtasat jelenti az iskolai hazi feladatok otthoni
elkészitésében.

— A dontéshozatalt, amely a sziil6k iskolai dontésekbe valé bevonasat jelenti azaltal, hogy a
szul6k részt vesznek az iskolat iranyité bizottsag(ok)ban, testiilet(ek)ben.

— Az egyuttmtkodést az iskola kornyezetével, ami az iskola és a csalad koril 1évo kézosségekkel
val6 egytittmtkodést foglalja magaban.

A sziil6 és az iskola egyiittmiikodését meghatirozo tényez6k

A szil6 és az iskola egyuttmikodését tobb tényezS is befolyasolja. Ezek kozil az egyik
legfontosabb az iskola, és ezen beliil a pedagdgus nyitottsaga a szil6vel vald egyuttmikodésre és
kapcsolattartasra (Szekszardi, 2008), illetve a sziil6 szandéka, hogy milyen mértékben szeretne részt
venni gyermeke iskolai életében (Williams et al., 2002), valamint meghatarozza a sziil6k iskolai
végzettsége (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997) és a csalad gazdasagi statusza is (Lareau, 1987;
Podraczky, 2012; Nyitrai et al., 2019). Ezen tilmenden flgg a gyermek életkoratél: minél fiatalabb
a gyermek, annal nagyobb mértékd a sziil6i bevonddas, és az életkortdl fiigeden valtozik a sziiléi
részvétel terilete is (Catsambis, 2002). Meghatarozza még az egytuttmikodést az is, hogy a gyermek
mennyire szeretné bevonni szileit az iskolaval kapcsolatos feladatokba, programokba (Edwards &
Alldred, 2000; Deslandes & Clutier, 2002). Emellett a kutatasi eredmények arra is ramutattak, hogy
a szul6éi bevonddast befolyasolhatja a gyermek neme, ugyanis a lanyok inkabb tamogatjak a sziilé
részvételét (Edwards & Alldred, 2000), valamint kultarafiigeé is, mivel az 4zsiai diakoknal a sziil6i
bevonodas novekedése a tanuld teljesitmény csokkenésével jart (Mau, 1997).

A sziild és az iskola egyiittmiikodésének teriiletei

Az Eurdpai Bizottsag szerint a szil6i egyuttmikoédés az iskolaval a kévetkezd teriileteken
valésulhat meg: részvétel a torvényes tanacsado és dontéshozo testiletek munkajaban; az iskolai
mindségértékelés folyamataban; bevonddas Onkéntes egyesiletek, koézosségek munkajaba;
onkéntes részvétel az iskola utani programokban és az osztalytermi tevékenységekben (Perlusz et
al., 2012). Magyarorszagon a 2011. évi nemzeti koéznevelési toérvény hatarozza meg a szild
gyermeke iskolai nevelésével kapcsolatos jogait és kotelességeit. Bz alapjan megallapithatd, hogy a
szillének lehetésége van az iskolai dokumentumok — pedagdgiai program, hazirend — megismerésén
keresztil arra, hogy tajékozédhasson az iskolaban folyé pedagdgiai munkarol, a mindennapi iskolai
élet rendjérdl, rendszeresen érdemi tdjékoztatast kell kapnia gyermeke fejlédésérdl, magaviseletérdl
és tanulmanyi eredményérél, valamint lehet6sége van arra, hogy — az intézményvezetd, vagy a
pedagdgus beleegyezésével — részt vegyen az iskolai foglalkozasokon, illetve hogy tanacsot kérjen
gyermeke neveléséhez. Ezen kivil részt vehet az iskola keretei k6zott mikodd sziléi szervezet
munkdjaban, irasban javaslatot fogalmazhat meg az iskola mtkoédésével kapcsolatban, tovabba
részt vehet az érdekeit érinté dontéshozatalban is.
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Az iskolak a szilével valé egyuttmikodés formait és lehetGségeit az intézmény pedagdgiai
programjaban hatarozzak meg, és bar az egyes iskolak eltéréen szabalyozhatjak ezt (a kéznevelési
torvénnyel Osszhangban), a kozoktatasi gyakorlatban alapjaban véve ugyanazok a teriletek
azonosithatok. A szil6 és az iskola kozotti egyiittmikodés a sziiléi munkakézosségen vagy az
iskolaszéken keresztiil valésul meg, a tanarok és a sziil6k kozotti egylittmikodés féorumai pedig a
szil6i — altalanos vagy a szil6k egy csoportjat érinté — értekezletek, a fogaddorik, és a
rendszerességet tekintve igen ritkan el6fordul6 csaladlatogatas (v6. Podraczky, 2012). Ezen kivil a
tobbségi iskolak is kinalnak lehet6séget Onkéntes részvételre, melynek szinterei lehetnek a nyilt
tanitasi napok, a szulé részvételével szervezett iskolai és osztalyprogramok, a sztl6k esetleges
részvétele az osztalykirandulasokon, vagy a tanuldk tanulmanyi versenyekre tOrténé utaztatas
kiséréiként. A kapcsolattartas ez utobbi, alternativ formai azonban nem tartoznak a tobbségi
iskolak mindennapi gyakorlatahoz, és csak nagyon kevés intézményben fordulnak elé (Podraczky,
2012). A szul6k tajékoztatasa a sziléi értekezlet és a fogaddorak mellett az ellenérzén, az
lzendflzeten, az e-naplé feliletén, valamint killénb6z6, nem hivatalos, a szocialis médiahoz
tartoz6 felileteken torténik. Emellett a sziléknek nyitott a lehet6ség arra, hogy tarsadalmi
munkdjukkal javitsanak az iskola mutkodési feltételein, vagy anyagilag timogassak az iskola
mikodését az iskola alapitvanyan keresztil.

Modszerek

A kutatds modszerer

Jelen kutatas keretében a szil6i bevonddast szikebb értelemben vizsgaltuk: csak a csalad és az
iskola, illetve a tanulok6zosség kozottl egytittmikoddés, aktivitas, illetve szil6i kdzremkddés anyagi
¢és nem anyagi vonatkozasu terileteinek feltarasara vallalkoztunk, a kérdést azon belil is az iskola
és a tanulok6zosség szempontjabdl vizsgaltuk. Modszerként egyrészt az alternativ iskolak
pedagbgiai programjait és a tanulékézosségek honlapjukon nyilvanossagra hozott pedagogiai
koncepcidit elemeztik, ezen belil azokat a fejezeteket, pontokat, amelyek az iskola és a
tanulokozosség szilével vald egyuttmikodést, valamint az iskolaba, illetve a tanulok6zosségbe valo
jelentkezést, a felvétel feltételeit és a felvételi eljarast targyaltak. Az elemzés kiterjedt a szil6i
egyuttmikodést meghatirozo, az iskola illetve a tanulékézosség altal deklaralt elvekre, a szil6i
bevonddas iskolan belili és kivili lehetséges terileteire, formaira, az egyittmikddés onkéntes,
kotelez6, vagy kotelezGen elvart jellegére. Masrészt félig strukturalt interjut készitettiink a
vizsgalatba bevont iskolak és tanul6k6zosségek szakmai, pedagdgiai vezetdivel. Ennek oka egyrészt
az volt, hogy az alternativ iskoldk és a tanulokozosségek eltéré mélységben targyaltdk a sziilGvel
valé egylttmikodést a pedagogiai programban, illetve pedagogiai koncepcidban, ezért a hianyzé
informacidkra az interjuk soran kérdeztiink ra. Masrészt célunk volt, hogy az iskola sziil6vel valo
egyuttmikodésének mindennapi gyakorlatat is megismerjiik, amely szintén nem képezte a hivatalos
iskolai dokumentumok, illetve a tanulokozosségek pedagdgiai koncepcidinak targyat. Ezzel
részletesebb és arnyaltabb informacidkat kaptunk arrél, hogy milyen formaban és milyen
mértékben elvart a sziil6i egyiitt-, illetve kézremikodés az iskola, illetve a tanulok6z0sség életében.

A kutatdsba bevont alternativ iskolik és tanulokozosségek

Az alternativ iskoldk kivalasztasanal szempont volt, hogy az adott intézmény alternativ jellege
hivatalos legyen, azaz 2020-ig j6vahagyott alternativ kerettantervvel mikodé iskola legyen, jelenleg
pedig egyedi megoldasok alkalmazasara minisztériumi engedéllyel rendelkezzen. Ennek a
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kritériumnak kilenc iskola felelt meg, ebbdl végil hat kertlt a vizsgalatba: az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnazium, a Carl Rogers Személykozpontd Altalanos Iskola és Ovoda, a Zold
Kakas Liceum és a Pesthidegkuti Waldorf Iskola, amelyek alapitvanyi fenntartasban 1évé
maganiskolak, valamint a Gyermekek Haza és a Kincskeresé Iskola, amelyek allami fenntartasu
intézmény alternativ tagozataiként muikodnek. A Belvarosi Tanoda a kutatas elején szintén a
vizsgalt alternativ iskoldk kozé tartozott, de az intézmény pedagdgiai programjanak
tanulmanyozasat kovetSen kikertlt a kutatasba bevont iskolak korébdl. Ennek oka, hogy a Tanoda
tanuldi olyan devians, kilénb6z6 problémakkal kiizdé fiatalok, akiknél problémajuk hatterében
gyakran csaladi rendezetlenség all, és ezért bar a Tanoda nem utasitja el a sztl6kkel térténd
kapcsolattartast, ,,nem tartja céljanak és feladatanak a sztl6kkel val6 foglalkozast”, ugyanis ,,a
sziil6kkel valo foglalkozas, a csaladterapia, a sziilé szamara biztositott segité foglakozas folyamatos
mikodést igényelne, ami pedig meghaladja a Tanoda szakmai és feltétel-rendszerbeli kereteit” (A
Belvarosi Tanoda pedagdgiai programja, 2020, p. 58). A vizsgalt iskolak koziil a Kincskeresé Iskola
hatosztalyos, a Rogers Iskola nyolcosztalyos altalanos iskola, a tobbi intézmény altalanos és
kozépiskolai tagozattal egyarant rendelkezik.

A tanulokozosségek a korabban magantanuldi jogallasy, jelenleg egyéni munkarend szerint
tanulok nevelését, oktatasat, osztalyozo vizsgara valo felkészitését felvallald, nem hivatalos iskolak
(Langerné Buchwald, 2019b). A kivalasztasi szempont esetitkben a 2020 el6tt tanulokozosségként
valé mikodés volt. Az interjufelvételek idépontjaban még tanulokozosségek voltak vagy éppen a
hivatalos iskolava valasuk folyamata zajlott, de a sziil6kkel valé egylittmikodésre vonatkozo elveik
nem valtoztak. A vizsgalatba négy tanulokozosség kerilt bevonasra: a Rogers Akadémia, a
SmartSchool, a Mars Magantanul6i Csoport és a Budapest School. Koziilik jelenleg mar csak a
Rogers Akadémia mikodik tanuldkozosségként, a Mars Magantanuléi Csoport megszint, a
Budapest School és a SmartSchool pedig hivatalos maganiskolaként mikodik tovabb. A Rogers
Akadémia 6-12. osztalyos tanuldkat fogadott és fogad jelenleg is csoportjaiba, a SamrtSchool és a
Mars Magantanuldi Csoport altalanos iskolas korta gyermekek szamara nyujtott nevelést-oktatas,
mig a Budapest School altalanos iskola als6- és felsétagozatos tanuloknak, valamint kézépiskolas
kora gyerekeknek szervez vegyes életkort csoportokat.

Az interjat a vizsgalatba bevont hat alternativ iskola és négy tanulok6z6sség szakmai, pedagdgiai
vezetdi kozil nyolc vallalta.

Eredmények

A sziiloi bevonodas az alternativ iskolikban és a tanulokézosségekben

Az alternativ iskoldkban és a tanulokézosségekben a sziléi bevonddas mértéke és teriiletei
jelentésen eltérnek az allami kozoktatasi intézményekben jellemz6tél. Az alternativ oktatast
valaszté csaladok mar a valasztasukkal egy, a tObbségi iskolaba jar6é gyerekek szileitdl eltérd
helyzetbe kertlnek azzal, hogy mig az allami iskolakban az oktatas ingyenes, addig az alternativ
iskolak tobbsége részben, a tanulokozosségek teljes mértékben a szil6 altal fizetett anyagi
hozzajarulasbdl finanszirozzak mikodésiket.

A t6bbségi allami iskolatdl eltérd oktatas valasztasa és az ezzel jard finanszirozasi hozzajarulas
vallalasa magaval hozza azt, hogy a szilé magasabb elvarasokkal rendelkezik az iskolaval és a
tanarokkal szemben, de ez egyben azt is jelenti, hogy az iskola és a pedagdgusok is tébbet varnak
el a szul6ktdl, mivel mindkét félnek az a célja, hogy az iskola jobb legyen, mint a t6bbségi iskolak
¢és mindségibb oktatast nyujtson a gyermek szamara. A szul6 és az iskola k6zott egy sajatos viszony
alakul ki azaltal, hogy ebben a kapcsolatban az iskola szolgaltaté intézményként értelmezhetd, mig
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a csalad iskolahasznaloként (Mi az ebihalak partjan vagyunk, 2020). Ennek egyik megnyilvanulasi
formaja — mint ahogyan arra mar a bevezetében utaltunk —, hogy az alternativ iskolak és a
tanulokozosségek a sziil6k aktivabb részvételét és egylittmikodését igénylik, az egyiittmikodésnek
pedig él6bbnek kell lennie, mint az altalaban az iskolai keretek k6zott megszokott (A Carl Rogers
Személykdzpontd Ovoda Es Altaldnos Iskola pedagdgiai programja, 2021).

A pedagdgiai programok elemzése és az interjuk eredményei alapjan a bevonddas kovetkezd
terileteit tudtuk azonositani: az iskola vagy tanulokézosség alapitasat, a mikodés finanszirozasat,
a pedagdgiai koncepcioval valé azonosulast, az iskola vagy tanulokézésség mindennapi életében
valo részvételt. Ezektdl lesz sz6 részletesen az alabbiakban.,.

A sziil6 mint alapito

A vizsgalatba bevont alternativ iskolak felénél, a tanul6kozosségek kézil harom esetében megjelent
a szul6 mit az iskola vagy a tanul6kozosség alapitdja. Az alternativ iskolakat a rendszervaltozast
kovet6 idbszakban alapitottak. Harom iskola esetében pedagdgusok voltak az alapitok, amelyhez
az alapitast kévetéen csatlakoztak a leend6 didkok sziilei azzal, hogy azt az iskolat valasztottak
gyermekiik szamara, mig két iskolanal pedagogus, gydgypedagogus vagy pszichologus végzettséggel
rendelkezé szil6k dontéttek alternativ iskola alapitasa mellett azért, hogy olyan oktatast-nevelést
tudjanak biztositani sajat gyermekiik szamara, ami a tOmegoktatastdl eltér és 6k megfelelének
tartjak. A Waldorf-iskolak esetében a rendszervaltozast kdvets id6szakban és jelenleg is fontos
szerepet jatszik a szul6i elhatarozas 4j iskola létrehozasara, annak ellenére is, hogy mivel hivatalos
iskolak, alapitasukhoz és mikodésiikhoz pedagogus végzettséggel rendelkezé alapitokra is sziikség
van.

Napjainkban 4j alternativ iskola inditasa nem jellemz6, a Waldorf-iskolakat kivéve, melyek
alapitasa a rendszervaltozas ota folyamatos és pedagogus-sziilé egytittmikodésében torténik.

A tanulokozosségek kozul a Rogers Akadémia alapitisa sajatos, ugyanis a jelenlegi
tanulokozosség korabban a Rogers Iskola gimnaziumi tagozataként mikodott, ahonnan 2013 utan
valt ki, és szervezte meg muikodését tanulokozosségként (Langerné Buchwald, 2022). Attol
figeetlenil, hogy a kivalas és a tanul6k6z0sséggé atalakulds az ott tanité pedagdgusok dontése volt,
ebben a folyamatban is fontos szerepet jatszottak a sztl6k, mivel nélkilik ez nem valésulhatott
volna meg. A Budapest School, a SmartSchool és a Mars Magantanuldi Csoport alapitasakor ezzel
szemben szil6k gyakran pedagogiai végzettség nélkil hataroztak el, hogy gyermekiiket ,,kiveszik”
a kozoktatasi intézménybdl, és iskolaztatasukrél magantanuléként gondoskodnak. Ennek
szervezeti kereteit mas szilSkkel Osszefogva tanulok6zosség 1étrehozasaval teremtették meg,
melynek muakodtetéséhez az alapitast kovetSen alkalmaztak pedagdgus végzettségl szakembereket
is.

A sziilé mint fenntarto

A szul6 fenntartoként, finanszirozoként vald egyuttmikodése kapesan is kulon kell szolnunk az
alternativ iskolakrol és tanulokozosségekrdl, ugyanis mig az alternativ iskolak az allamtdl csak
részben fluggetlenek, mikoédésikhoz anyagilag az allam is hozzajarul, addig a tanulokozoésségek
szabalyozasi és finanszirozasi értelemben is teljesen 6nalléak (Langerné Buchwald, 2019a).

Az alternativ iskoldk esetében a sziil6k finanszirozoként az iskola mikodéséhez nyujtott allami
koltségvetési hozzajarulast egészitik ki. Ennek mértéke, amely 10 000-150 000 forint k6z6tt mozog
havonta gyermekenként, és egyrészt attdl fiigg, hogy az iskola alapitvany vagy egyestlet altal
fenntartott maganiskola, vagy pedig az allam altal fenntartott iskola alternativ tagozataként
mukédik. Ennek 6sszege az allami fenntartasu alternativ iskolak esetében jelentésen alacsonyabb,
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mint a maganiskolaknal. Mértékét masfeldl az alternativ program megvalésitasanak tobbletkoltségei
hatarozzak meg (Langerné Buchwald, 2019a).

Ugyanez a fenntartobeli kiillonbség hatarozza meg azt is, hogy a sziil6tél az anyagi hozzajarulas
kotelezben elvart vagy onkéntes alapon vallalhaté az iskola miikédésének finanszirozasahoz. Mig a
két allami fenntartasu alternativ iskola esetében ez onkéntes, addig a maganiskolak esetében
kotelezd, és azt az iskola és a sziil6 kozotti egytittmitkodési megallapodasban régzitik. Azt azonban
fontos kiemelni, hogy bar az alapitvanyi hozzajarulas az allami fenntartasu iskolakban 6nkéntes,
kivétel nélkil minden sztl6 vallalja, ugyanis fontosnak tartjak az alternativ program megvalositasat,
amelyhez a csaladok anyagi hozzédjarulasa elengedhetetlen.

A tanulokozosségek mikodését — mint ahogyan ezt az el6z6ekben mar emlitettik — a szilk
mint egyediili finanszirozok biztositjak, a sziiléi hozzajarulas fizetése ebbdl kifolydlag kotelezd,
Osszege pedig a tanulokozosség méretétdl és a kinalt, illetve igénybe vett szolgaltatasok mértékétol
figg.

A szulé finanszirozoi szerepéhez tartozik, hogy a szilé egylttmikodésére a szocialis
esélyegyelGség biztositasaban a magan alternativ iskoldk, valamint a tanul6kozosségek esetében
egyarant szamitanak. Az Osztondijas vagy tamogatott tanuldi helyeket ugyanis csak dgy tudjak
biztositani a tehetséges, de kevésbé jomodu csaladok gyermekei szamara, hogy a szul6ktdl bizonyos
mértékben elvart, hogy anyagi lehet6ségeik fiiggvényében nagyobb Gsszeggel jaruljanak hozza az
iskola mtkoédéséhez, mint amennyit a sajat gyermek iskolaztatasaért fizetnitik kellene. Az ilyen
jellegli tobbletfizetés vallalasa a Waldorf-iskolak és a tanulokozosségek esetében, amelyeknél
hangsulyos az iskola vagy csoport kbzosségként valé értelmezése, és fontosnak tartjak, hogy ezen
keresztiil lehet6ség nyilik a tarsadalmi felelésségvallalasra nevelésre is, nem jar elénnyel a csalad
szamara. Az Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban és a Rogers Iskolaban viszont igen, ugyanis
a kotelez6nél magasabb szil6i hozzajarulast fizeté csaladok a tobbletfizetéssel meghatarozott
keretek koz6tt ugyan, de biztositani tudjak gyermekik felvételét.

Mivel a maganiskola, illetve a tanulok6zosség ¢és a szilé kozott egyuttmikodés a
finanszirozasban elengedhetetlen feltétele a mikodésnek, ezért a fizetési kotelezettség tartés nem
teljesitése a megallapodasokban foglaltak alapjan alternativ iskolak esetében a tanuldi jogviszony
megszinését, a tanulokozosségek esetében pedig az egylittmikodés megsziintetését vonja maga
utan. Az interjuk eredményei azonban azt mutattak, hogy annak ellenére, hogy a jogi
dokumentumokban szigordan szabalyozott a koltségtéritéstizetési kotelezettség, a mindennapi
gyakorlatban igyekeznek egyebek mellett a fizetendd Osszeg mérséklésével, a fizetés atlitemezésével,
a fizetendo Osszeg értékével aranyos szolgaltatas nyujtasanak lehetéségével megoldast talalni arra a
problémara, ha egy csalad atmenetileg olyan anyagi helyzetben keril, hogy nem tud ennck a
kotelezettségének eleget tenni. Csak abban az esetben kévetkezik be a jogviszony, az
egyuttmikodés megsziintetése, ha a csalad pénziigyi helyzete tartésan nem teszi lehetévé a sziil6i
hozzajarulas fizetését. A fizetési kotelezettség ilyen jellegi kezelése szintén az iskola, a
tanulokozosség és a csalad kozotti szoros kapesolatot és egytttmikodést, a kozosségen beliili
timogatast mutatja.

Mivel az alternativ iskolak és a tanulokozosségek esetében a sziild finanszirozoként is részt vesz
a mikodésben, ezért fenntartdi szerepe is van, és valtozé mértékd dontéshozatali joggal rendelkezik
a mukodést érint6é kérdésekben. Ez az alternativ iskolaknal kotlatozottan érvényestl. Az allami
fenntartasa alternativ iskolak esetében a szil6k az alternativ program megvalositasat timogato
alapitvany kuratériumanak lehetnek tagja, a maganiskolak esetében pedig a fenntart6 alapitvanyban,
az iskola kulénb6z6 déntéshozoé testileteiben vallalhatnak szerepet. A tanulokozosségek esetében
a fenntart6 alapitvany kuratériumat a sziil6k alkotjak a tanarokkal egyiitt. A fenntartéi szerepkor
ebben a szervezeti formaban meghatarozébb, ugyanis azok az oktatasi intézmények muikodését
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befolyasolé jogszabalyok, amelyek az alternativ iskoldk esetében ezt korlatozzak, a
tanulokozosségek esetében nem érvényesiilnek.

A sziil6 mint partner a gyermeknevelésben

A fenntartas mellett a gyermek nevelésében val6 aktiv egyiittmtkodés és a tanulasrol, nevelésrol,
iskolardl vallott nézetekben valé egyetértés az, amit fenntart6tdl fiiggetlentil az alternativ iskolak és
a tanuldkézosségek kifejezetten elvarnak a sziilSktdl. Ertelmezésiikben a gyermek nevelésében az
elsédleges szerep a sziloké, az iskola pedig ebben nyujthat segitséget a csaladnak, és ez az
eredményes egyittmikodés elengedhetetlen feltétele a gyermek optimalis fejlédésének. Az, hogy
hogyan gy6z6dnek meg arrdl, hogy a szilé és az iskola, illetve tanulok6zosség kozel azonos elveket
vall a gyermek nevelését illetéen, illetve, hogy mennyire fogadja el a sziilé az iskola altal képviselt
nevelésfelfogast, és hogy milyen lehet&ségek biztositottak az egyuttmikodésre, eltéré képet mutat.

A pedagogiai programok elemzése és az interjuk azt mutattak, hogy a Zold Kakas Liceum
kivételével a csaladdal val6 egytittmiik6dés mar az iskolaba, tanulékézosségbe vald bekeriiléskor
fontos szerepet kap. A Z06ld Kakas Liceum sziil6kkel val6 egytittmkodésérdl vallott elvei alapjaban
véve kulonboznek az alternativ iskolakban és a tanulokozosségekben megszokottdl. Ennek oka,
hogy ebbe az alternativ iskoldba olyan atipikus tehetséges gyerekek és fiatalok jarnak, akik mas
iskolaban nem tudnak beilleszkedni és megfeleléen teljesiteni, ezért a szilGkkel valo sikeres
egyuttmikodés annak ellenére, hogy ezt fontosnak tartjak, nem mindig valésulhat meg. Ebbdl
kifolydlag egyrészt kilon kezelik a 18 év alatti és a nagykoru tanuldkat, masrészt a tanuld
szempontjait helyezik el6térbe egy konfliktusos gyermek-sziil6-pedagdgus kapcsolat esetén, mivel
»vallalt kiildetésiik szerint az iskola a tanuléval van szerzédéses viszonyban, nem a sztlével” (Zold
Kakas Liceum Mentalhigiénés Szakgimnazium, Gimnazium és Altaldnos Iskola pedagogiai
program, 2020, p. 26). A sziilével valé egytttmikodés sikerességétdl fiiggetleniil torekednek annak
fenntartasara, valamint a sziil6k tajékoztatasa is folyamatos.

A vizsgalt 6t alternativ iskola és a négy tanulokozosség esetében a nevelési elvekben, tanuldsrol,
tanitasrél vallott nézetekben vald egyetértésrél vald meggy6z6dés a gyermek iskolaba valo
bekertlése elStt, a felvételi folyamat soran valésul meg. A felvételi eljaras elsé lépése a
kapcsolatfelvétel, ezt kovetéen csoportos tajékoztatot szerveznek a csaladok és a sziil6k szamara
azért, hogy megismerhessék az iskola, illetve a tanulok6zosség pedagogiai elveit és gyakorlatat.
Ennek célja, hogy a szilok el tudjak donteni, hogy az iskola vagy a tanulokoz6sség altal nydjtott
oktatas-nevelés megfelel-e az elvarasaiknak, elképzeléseiknek. A sziilé szerepe ezt kovetden eltérd
az altalanos iskola elsé osztalyaba, illetve a k6zépiskolaba torténd felvételi soran: az altalanos iskolai
folyamatban jelentésebb szerep jut a szil6knek. Mint ahogyan ezt az egyik interjualany is
megfogalmazta ,,nem gyermeket vesziink fel, hanem csaladot” (Interjualany 1), igy az altalanos
iskolas koru gyerckek estében a felvétel el6tt nemcsak a gyereket, hanem a szilét is céljuk
megismerni, ezért az egész csaladot érinté tobblépcsds felvételi eljarast szerveznek. Ez nyilt napok,
személyes talalkozok keretében zajlik, ahol a sziil6knek lehet6ségiik van arra, hogy kilénb6z6
orakon, foglakozasokon vegyenek részt, hogy kozelebbrél is megismerjék a mindennapi
gyakorlatot, az iskolaban, tanulokoz6sségben uralkodé légkort. A felvételi folyamat harmadik eleme
egy beszélgetés a csaladdal — a gyermek életkoratdl fiigeben vele egytitt vagy nélkiile —, amely soran
a szulSk iskolaval, oktatassal-neveléssel kapcsolatos elvarasainak tisztazasa, illetve annak feltarasa
torténik, hogy milyen neveléssel kapcsolatos felfogasuk van a sziil6knek. Ennek célja, hogy a
felvételi folyamat végére, amikor a tényleges jelentkezés torténik, mar csak azok a csaladok adjak
be jelentkezésiiket, amelyek elvarasainak az iskola, a tanulok6zosség altal nyujtott oktatas-nevelés
megfelel. Mivel az alternativ iskolakba és a tanulokozosségekbe gyakran nagy a tdljelentkezés, a
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felvételi dontés soran tébb szempontot is figyelembe vesznek, igy tébbek kozott a gyermek
képességeit, a leendé csoport Osszetételét, az esetleges tanuldsi nehézségeket, a csalad anyagi
helyzetét, de legfontosabbként a nevelésr6l vallott nézetek kozotti kozel azonossag és az
egyuttmikodés vallalasa szerepelt, ugyanis ezt a gyermek hatékony és eredményes nevelésének
elengedhetetlen feltételének tartjak.

Mint ahogyan az el6bb emlitettik, a sziilé szerepe gyengiilhet a koézépiskolai felvételi eljaras
soran. A csoportos szul6i tdjékoztatas és a sziil6i elvarasok tisztazasa ugyan megmarad, de ezt
kovetéen a jelentkezésnél a Pesthidegkuti Waldorf Iskola esetében a sziilével valé személyes
beszélgetés helyett a sziilének az iskolavalasztasi motivacioit kell {rasban kézolnie az iskolaval, az
Alternativ Kézgazdasagi Gimnaziumban és a Gyermekek Haza Gimnaziumban pedig a személyes
elbeszélgetésen mar csak a gyermek vesz részt.

A szil6i felvételi folyamatba torténé bevonddas személyes beszélgetésen tilmend formajat is
tudtuk azonositani 6t alternativ iskola és két tanulok6zosség esetében. A Budapest School-ban
bemutatkozo6 videot kell késziteni a csaladoknak, az Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban, a
Rogers Iskolaban, a Pesthidegkuti Waldorf Iskolaban, a Gyermekek Hazaban és a Kincskeresé
Iskolaban a sztl6knek jellemzést is kell irni gyermekeikrdl, illetve emellett a Rogers Iskolaban a
szulé kérddivet tolt ki a csalad nevelési elveivel kapcsolatban, a Kincskeresé Iskolaban és a
SmartSchool-ban pedig hasonléan a Waldorf Iskoldhoz, indokolnia kell az iskolavalasztast. Ez
utobbi szintén alkalmas eszkoz arra, hogy az iskola tajékozodhasson arrol, hogy a csalad nevelési
elvei mennyire vannak 6sszhangban az iskola pedagodgiai elveivel.

Az el6zbekben lathattuk, hogy a finanszirozas teriiletén felmerilé nehézségek ritkabban
vezetnek az egyluttmikodés megsziinéséhez, a nevelés tertiletén ugyanez azonban nem mondhat6
el. Minden interjaalany ugy nyilatkozott, hogy a szilé és az alternatfv iskola, illetve a tanulok6z6sség
pedagdgiai elvei k6zott a késGbbiek soran felmerilé athidalhatatlan eltérés vagy a sziil6 iskolahoz,
kozosséghez vald nem-alkalmazkodasa esetén eltanacsoljak a gyermeket az iskolabdl, illetve a
tanulokozosségbdl, ugyanis ebben az esetben nem tartjak eredményesnek és hatékonynak a
pedagdgiai munkat. Mivel a nevelés terén az egyittmikodés fontos szempont, az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnaziumban ez a szilé intézménnyel kotott egytittmikodési megallapodasaban
is rogzitve van, ugyanis a szul6 itt nyilatkozik arrdl, hogy az iskola pedagdgiai programijat
megismerte, és az abban foglaltakat elfogadta (AKG, 2021).
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Az iskola mindennapi életében valo részvétel

Az alternativ iskoldkban és a tanul6kézosségekben szamos olyan tertiletet tudtunk azonositani,
amelyen igénylik a szil6k egytuttmakodését, illetve nytjtanak lehetéséget a szil6k bevonddasara az
iskola mindennapi életébe. Azt azonban hangsulyozni kell, hogy ennek az elvart egytittmiikodésnek
a mértéke olykor jelentds kilonbségeket mutat.

Az egylttmikodés lehetséges tertiletei kézil minden alternativ iskola és tanulok6z0sség esetében
megjelent a sziil6k bevonasa a dontéshozatalba, de eltérés mutatkozott abban, hogy a sziilének
milyen szintd — az egész iskolat, tanulokozosséget, vagy csak az osztalyt, a csoportot érinté —
dontések esetében van erre lehet6sége. Mig a kisebb, maximum két csoporttal muakods
tanulokozosségek esetében a jogszerd mukodést érint6kon kivil minden kérdés esetében
lehet6sége van a szilének a véleménynyilvanitasra és a dontési folyamatokban valé részvételre,
addig a nagyobb tanul6kézosségek, mint a 10 mikroiskolat, azaz csoportot magaban foglald
Budapest School és az alternativ iskoldk esetében ez az osztalyt, csoportot érinté kérdésekre
korlatozodik. A gyermeket érint6é kérdésekben azonban kivétel nélkiil minden esetben a tanar, a
szilé és a gyermek egytittes részvételével hoznak dontést. Az interjuk soran kilon kitértiink az
oktato-nevel6 munkat érinté kérdésekre, ugyanis a szilé gyakran ugy érzi, hogy annak fejében,
hogy fizet gyermeke iskolaztatasaért, joga van pedagodgiai kérdésekben is elképzelésének
érvényesitésére. Bz az elmondottak alapjan olykor konfliktushoz vezet, de az interjaalanyok arrél
szamoltak be, hogy ilyen esetben a sziil6k és a tanarok kozotti nyilt, 6szinte és egyuttmikodésen
alapulé kapcsolatnak koszonhetéen szakmai érvekkel meg tudjak gyézni a szilSket, és a
pedagbégusok érvényre tudjak juttatni a szakmailag megalapozott dontéseiket és javaslataikat a
pedagodgiai kérdésekben.

Az eredmények alapjan megallapithaté volt, hogy az alternativ iskoldk és a tanulokozosségek
nyitottak, és a szul6k nyilt napok keretében, a foglalkozasok zavarasa nélkul gyakrabban
megtekinthetik azokat, mint amennyire ez a tobbségi iskolakban jellemz6. Ezen kiviil az iskolakban
megszokott szul6-pedagogus kapcesolattartasi formak mellett lehet6sége van a sziiléknek
kérdésekkel, problémdkkal barmikor megkeresni a tanitékat, tanarokat, mentorokat és a
patronusokat, illetve szabadon bemehetnek az iskola, illetve a tanul6koz6sség épiiletébe is. Emellett
rendszeres beszélgetéseket is szerveznek osztalyszinten a szilék szamara, amelyek lehetnek
tematikus és aktualis problémakat érint6 beszélgetések egyarant, valamint a gyermek fejlédésérdl,
tanulmanyai el6rehaladasardl csaladszinten is rendszeresek a konzultaciok.

Amellett, hogy a sztlok folyamatosan jelen lehetnek az iskola mindennapi életében, él6 és
rendszeres kapcsolatot tarthatnak a gyermekiiket tanité pedagégusokkal, valamint az iskola és a
tanulokozosség szamara nyudjtott anyagi és nem anyagi jellegti tamogatasukkal is hozzajarulhatnak
a mukodéshez. Bz egyrészt lehet az iskola vagy a tanulokozosség mikodtetésében szerepet jatszo
egyestletben, alapitvanyban vagy valamilyen sziil6i, dontéshozo szervezetében képviselet ellatasa,
onkéntes feladat vallalasa, vagy szaktudasaval is segitheti a pedagdgiai munkat foglalkozasok
tartasaval, iskolan, tanulokozosségen kivili latogatasok, programok —szervezésével —és
lebonyolitasaval. Masrészt segitséget nydjthatnak a gyermekek életterének kialakitasaban (felujitas,
koltozés, berendezési targyak adomanyozasa stb.), valamint a felmeriil§ problémak megoldasaban,
szaktudastdl és foglakozastdl fuggden torténhet tébbek kozott jogi tanacsadassal, marketing
feladatok ellatasaval is.

Az alternativ iskolak és tanulokozosségek életében fontos szerepet jatszanak a kilénb6z6
koz6sségl programok, kirandulasok és rendezvények, amelyekre sokkal tobb alkalommal keril sor,
mint az az iskolakban éltalaban megszokott. Ezeken a szil6k is részt vehetnek, illetve az iskolak és
a tanulokozosségek kérik is, hogy vegyenek részt, ugyanis meghatarozonak tartjak a csoport —
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legyen az osztaly vagy tanulécsoport — jol mikods kozosséggé valasaban minden érintett aktiv
részvételét. A részvétel mellett a szil6knek lehetéségik van programok szervezésére és a
lebonyolitasban valé aktiv kézremtkodésre is.

Az iskola és a csalad k6zotti egylittmiikodés fokozatai

Mar az alternativ iskolak és a tanulokozosségek mikodésében jatszott lehetséges sziiléi szerepek
bemutatasanal utaltunk arra, hogy az alternativ oktatasi forma tipusatdl, és magatol az iskola,
tanulokozosség  miikodési elveitdl fliggben valtozhat, hogy hogyan értelmezik ezt az
egytttmuikodést, milyen teriileteken és milyen mértékben varjak el a szil6ktél. Az egylittmikodés
fokozatait és intenzitasat a tovabbiakban a pedagdgiai elvekkel, felfogassal, koncepcioval vald
azonosulas, a nevelési kérdésekben az iskolaval, a pedagdgussal valé egytittmikddés és a részvétel
az iskolan belili tevekénységekben szempontok mentén tekintjik at.

Ezt megel6z6en azonban a Zold Kakas Liceumot ebben a vonatkozasban is kilon kell
emlitentink, mivel, mint ahogyan azt mar korabban is emlitettiik, az iskola jellegébdl adéddan
sajatos allaspontot képviselnek a sziilével vald egytittmikodést illetéen. Fontosnak tartjak a sztl6k
tajékoztatasat és a veliik valé egylttmikodést, de mivel 6k nem a sziilével, hanem a gyermekkel
allnak szerzédéses viszonyban, konfliktusos helyzetben ettél el tudnak tekinteni. Nem a sziil6vel
valé egyuttmikodés, hanem a gyermekkel valé egytuttmtkodés fontos szamukra, ezért a szil6vel
val6 egytittmikodést nem is targyaltak részletesebben.

A kutatasba bevont tobbi alternativ iskola és tanulokézosség vizsgalata alapjan két egymastol
jelentés mértékben eltérd szElss allaspont volt azonosithatd. Az egyiket az Alternativ Kozgazdasagi
Gimnazium képviselte. Pedagdgiai programjuk szerint a sziil6t6l elvart egytittmtkodés alapja, hogy
»az AKG igényt tart arra, hogy a sziiléi haz tartson igényt az AKG-ra” (Mi az ebihalak partjan
vagyunk, 2020, p. 97). Az iskola bar csaladszertien mikédik, ebben ,,benne van, hogy nem az iskola
gyerekérdl van sz6, hanem a csalad gyerekérdl, és nem az iskola szamit a szild egyittmikodésére,
hanem a szil§ szamit az iskolaéra” (Interjaalany 9). J6l lathatd, hogy az AKG az iskola és a sziilé
kozotti kapesolataban, egytittmikodésében elvart az iskola pedagogiai elveinek és az altala nyujtott
szolgaltatasoknak a megismerése, elfogadasa és a gyermek nevelése érdekében vald egytittmtkodés,
de felfogasuk szerint az iskola nydjt timogatast a szilének, egylttmikodik vele a gyermek
nevelésében, nem pedig a sziilé mikodik egytitt az iskolaval, a pedagdgussal. Emellett — hasonléan
a Z6ld Kakas Liceumhoz — hangsulyozzak azt is, hogy elsédleges szempont szamukra a gyermek,
ezért, ha a szul6 elképzelésel a gyermek szandékai ellenére vannak, csak kivételes esetben vallaljak
az egyuttmikodést a sziilével. Ezen kivil nagy hangsulyt fektetnek a szl és az iskola kozotti
egyuttmikodés és a vallalasok hivatalos okirat formajaban valo régzitésére is, ezért nem csak a
szul6i hozzajarulassal kapcsolatos kotelezettségeket szabalyozzak jogi szerzédésben, hanem a
szul6k és az iskola kozott kotott haromoldald polgarjogi szerz6dés tartalmazza az iskola altal a
gyermek szamara nyujtott, a kéznevelési torvényben elbirt feladatokon tilmend szolgaltatasait,
utalva arra is, hogy ennek megvaldsitasahoz a tanul6 egyiittmtkddése is elengedhetetlen (AKG
Megallapodas, 2021), és felfogasuk szerint ,,a sziilének csak a szerzédésben foglaltak teljestilésével
kapcsolatban lehetnek elvarasai” az iskolaval szemben (Interjaalany 9). A szil6 iskolai
tevékenységekben val6 aktiv részvételére biztositott a lehet6ség, de nem elvart.

Az egyuttmikodés értelmezésének masik polusat a Budapest School képviseli, ahol a vizsgalt
alternativ iskolak és tanul6kozosségek kozil a legnagyobb mértékben és a legintenzivebben elvart
az egyuttmikodés. Egyrészt felfogasukban a ,,mikroiskoldk csaladok szoros kozossége”, ahol ,,a
szil6k a k6zosség aktiv részei, mikodtetdi és alkotdi”, a Budapest School mikrok6zosségeibe valo
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bekertlés pedig ,,olyan, mint baratot, Uzlettarsat, élettarsat, Gj munkatirsat valasztani. (...)
Eldontjik, hogy akarunk-e, tudunk-e egytittmikodni” (Jelentkezz a Budapest Schoolba, 2021).
Masrészt a sziil6tdl elvart a Budapest School pedagogiai elveinek és gyakorlatanak az elfogadasa,
valamint nem csak az egyuttmikodés, hanem és az aktiv részvétel is a gyermek tanulasi
folyamtaban, amit szerz6désben is rogzitenek. A szerzédés ezért nem csak a gyermek altal kitGzott
tanulasi célt, és a gyermek pedagogusanak és a gyermeknek a cél elérése érdekében tett vallalasat
tartalmazza, hanem a sztl6k személyes, a megvalositas érdekében tett vallalasat is. A mikroiskolat
barati k6zosségként, csaladként, egységként értelmezik, ezért elvart a szulé aktiv részvétele a
mikroiskolai k6z6sség életében is.

A tObbi alternativ iskola és tanulék6zosség szilével valod egylittmikodésének értelmezése és
felfogasa e két polus kozott helyezkedik el. A Rogers Akadémia alapjaban véve csak a pedagdgiai
elvek elfogadasat varja el a szilétdl, ezen tilmenden lehetdséget biztosit a tanulokozosség
munkéjaban, életében valé onkéntes részvételre. A Gyermekek Haza a nézetek hasonlésagat, az
iskola pedagogiai elveinek elfogadasat varja el a szil6ktSl. Ezen tdlmenden hangsulyozza a k6z6s
egyuttnevelés fontossagat, de deklaralt elvarasként ez nem kertl meghatarozasra. A szil6k iskolai
életben vald aktiv részvételére biztositjak a lehetGséget, de ez sem elvarasként fogalmazodik meg.
A Kincskeres6 Iskola a pedagdgiai elvek estében mar elkotelezédést var el a szil6t6l. Hasonldan a
Gyermekek Hazahoz az iskolaval, pedagogussal vald egytittmtkodés kapesan szintén hangsilyozza
annak fontossagat, az iskolai tevékenységekbe, életbe valé bevonddas tertiletén pedig biztositja a
szilé szamara az 6nkéntes részvétel lehet6ségét.

Egy tovabbi fokozatnak tekinthetd a sztlével valé egyiittmikodés szempontjabdl a
SmartSchool, ahol mar elvarasként fogalmazédott meg a gyermek tanulasaval kapcsolatos célok,
feladatok egyeztetése a tanulok6zosség és a szulSk kozott, illetve elvart a szil6tdl annak elfogadasa
is: elengedhetetlennek tartottdk a szil6 aktiv részvételét és egyittmikodését a tanulékézosség
életében. A SmartSchoolhoz hasonléan a Mars Magantanuléi Csoportban is megjelent az elvaras a
pedagdgiai koncepcioval valdé azonosuldsra, az egyuttmikodésre, a kozos dontéshozatalra
pedagogiai kérdésekben, és a k6zosség életében vald részvétel is, itt azonban mar megjelenik a
tanulokozosség Osszetartd kozosségként valo értelmezése is.

Az iskola kozosségként valo értelmezését viszi tovabb a Pesthidegkati Waldorf Iskola is, az
egyuttmikodés erdsségét illetben azonban tovabbi fokozatnak tekinthet6, mivel mar nem csak
elvarja a Waldorf-pedagogia szellemiségével vald egyetértést, és alapvets feltételként hatarozza meg
a szul6 részérdl az egyuttmikodést és tamogatast, hanem a sziilének az iskolan kivil is olyan
kornyezetet kell biztositania a gyermekeik szamara, amely nincs ellentmondasban az iskola
szellemiségével, pedagogiajaval. Ezenkivil az iskola kozosségként vald értelmezése miatt is elvart
az akt{v részvétel és az Onkéntes vallalas az iskola életében és tevékenységében. A Rogers Iskola
esetében is sziikséges az egyetértés az iskola pedagdgiai alapelveivel, szemléletével, itt azonban
elvarasként fogalmazédik meg az is, hogy a szilé vallalja a rogersi szemlélet elsajatitasat és
gyakorlasat is, mind az iskoldban, mind az iskolan kivil. Ezen kivil elvart az egyittmikodés a
gyermek nevelését-oktatasat érinté kérdésekben, valamint a jelenlét és aktiv részvétel az iskola és
az osztaly k6z0sségi életében is.

Kovetkeztetések

Az alternativ iskolak és a tanulok6zosségek mikodésébe vald sziléi bevonddas terileteit
Osszevetve a sziloi részvétel hat tipusaval (Epstein, 2001), elmondhato, hogy az otthoni tanulas
kivételével, amelyre vizsgalatunk nem terjedt ki, az alternativ iskolak és a tanulokozosségek
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esetében minden tipus azonosithaté: a gyermek nevelése, fejlédése érdekében végzett sziléi
tevékenységek és a hozza kapcsolodo, az iskola, illetve a tanulokozosség altal nyujtott szakmai
segitség; a pedagdgusok és a sziil6k kozott j6l miikodd kolesonos kommunikacio; a sziilék 6nkéntes
szerepvallalasa és részvétele a kilonboz6 kozosségl tevekénységekben és az iskola, illetve a
tanulokozosség miikodésében; a sziildk jelentés mértékd bevonddasa az iskola, a tanulokozosség
egészét, illetve a csoportot érinté dontéshozatali folyamatokba, valamint a csalad és az iskola, illetve
a tanul6ko6zosség kornyezetével valod egytttmikodés.

Az alternativ iskolak és tanul6kozosségek sziléi bevonodassal kapesolatos elveit és gyakorlatat
Osszevetve a tObbségi iskolakban tapasztaltakkal, elmondhatd, hogy mig a tébbségi iskolakban a
szul6k és a pedagogusok kapesolata nem mondhaté intenzivnek, és az kimeril a kotelezben el6irt
sziiléi értekezletben, fogaddodraban és korabban az ellenérzén, jelenleg az e-naplon keresztiili
kapcsolattartasban (Lannert & Szekszardi, 2015), alapvetéen informaciokozlésre és tajékoztatasra
korlatozodik, és nem jellemzi az egyenrangu partneri viszony (Szekszardi, 2008), illetve gyakran
el6fordul, hogy a sztlé személyes kapcsolattartasa a pedagdgusokkal akadalyokba titkézik, és a
szul6k nem, vagy csak indokolt esetben mehetnek be az iskolaba (Podraczky, 2012), addig az
alternativ iskoldkban és a tanulokozésségekben mind a pedagdgus, mind a szuld részérdl igény és
elvaras a valtozatosabb formaban megval6suld, gyakoribb, személyesebb és partnerségen alapuld
kapcsolattartas és kommunikacié. Az alternativ iskolak és a tanulokozosségek esetében a sztl6i
egyuttmtkodés tertiletei és a részvétel intenzitasa mutatott ugyan eltérést, 6sszességében azonban
elmondhato, hogy nagyobb mértékben épitenek, szamitanak a sztl6i egytittmikodésre a gyermekek
nevelésében, oktatisiban, és az Oket valaszté szul6k is elkotelezettebbek az iskolaval,
tanulokozosséggel vald egylttmikodés teriletén, ezenkivil a sztlé-tanar kommunikacioban is
nyitottabbak, 6szintébbek és kozvetlenebbek, visszajelzést adnak a pedagégusoknak az oktato-
nevelé munkardl, és természetes szamukra, hogy részt vesznek az iskolai programok szervezésében,
a pedagdgiai munka alakitdsaban (v6. Paster, 1999). A alternativ iskolak, illetve a tanul6k6zosségek
¢és a tObbségi iskolak csaladdal, sztl6vel valé egytuttmikodése kapesan azonban hangsilyozni kell
azt az alapveté kilonbséget, hogy egyrészt az alternativ iskolaknak és a tanulokozosségeknek
lehet6ségiik van arra, hogy megvalasszak tanuloikat, ami csak a tobbségi iskolak egy része szamara
biztositott, masrészt ha van is valamilyen kivalasztasi lehet6ség, annak szempontjai eltérnek az
alternativ iskolakban és tanulokozosségekben a tobbségi iskolakban alkalmazottaktdl. Mig a
tobbségi iskolak ezen a tertleten a tanuldk képességeire, tanulmanyi eredményeire fektetik a
hangsulyt, addig az alternativ iskoldk és tanulokozosségek esetében a képességek és a tanulmanyi
eredmények mellett, illetve gyakran ezek helyett kiemelten fontos szempont az iskola és a
tanulokozosség altal képviselt pedagogiai elvek és alkalmazott modszerek elfogadasa és az azzal
valé azonosulas. Ez nagymértékben megkonnyiti az iskola és a pedagogus szilével vald
egyuttmikodését, ugyanis az eltérd értékrend, neveléssel-oktatassal kapcsolatos felfogas, iskolai
tanulmanyokkal kapcsolatos elvaras nyilvanval6an konfliktusokhoz vezethetnek (Podraczky, 2012).

A szul6 részvétele az iskolat érinté dontéshozatalban a tobbségi iskolakban altalaban csak a sztl61
munkak6zosségben és az iskolaszékben valosul meg. Az ezekben vald szerepvallalds a sziilék
részérdl egyrészt nem tartozik a kézkedvelt 6nkéntes feladatok kézé, masrészt mukodéstk formalis.
A szul6i munkakozosség nem latja el valdsan a szil6i érdekképviseletet, az iskolaszék pedig a
centralizalt koézoktatasi rendszerben nem tudja érdemben képviselni a szlkebb tarsadalmi
kornyezet érdekeit. Ezen kivil szamos t6bbségi iskolaban mikddik alapitvany is, de ennek feladata
kimeril az iskola anyagi feltételeinek javitdasaban és a hatranyos helyeztd tanulok tamogatasaban
(Lannert & Szekszardi, 2015). Ezzel szemben az alternativ iskolak és tanulok6zsségek mikodési
sajatossagabol adoédoan a szulSk alapitdi és finanszirozoi, fenntartoéi szerepben is megjelennek, és
aktivan részt vesznek az iskolai, k6z0sségi dontéshozatalban, melynek pozitiv hatasat az iskolai
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nevelés hatékonysagara Vekerdy Tamas (2004) is hangsulyozza, szerinte ugyanis a kbzos alapitasa,
azaz szul6 és pedagdgus altal egytittes elhatarozasabol létrejové és mikodd iskola tud igazan
hatékony lenni, mivel ebben a formaban kifejez&dik a csalad és az iskola kongruencija, és az iskolai
nevelést a csaladi hattér is tamogatja.

A tobbségi iskola és a csalad kozotti kapcesolattartast, egyuttmikodést vizsgald kutatasok
ramutattak arra, hogy mind a pedagégusok, mind a szil6k a jelenleginél gyakoribb és szorosabb
kapcsolatot és egylttmikodést igényelnének (Podraczky, 2012). Ezen kival a szil6k
elégedetlenségét mutatja az allami, t6bbségi kozoktatasi intézményekkel az is, hogy az alternativ
iskolak és a tanulokozosségek népszertsége az elmult idészakban jelentésen megnétt, f6ként a felsé
kozéposztalybeli csaladok korében (Lannert & Szekszardi, 2015). Ez az alternativ iskolak esetében
jelenleg is fennall, és a jelent6s mérték tuljelentkezésekben is megmutatkozik (Langerné Buchwald,
2022). Ezért a tobbségi iskolakban érdemes megismerni és adaptalni az alternativ iskolakban és a
tanulokozosségekben alkalmazott elveket és gyakorlatokat, hiszen az hozzajarulhatna a szorosabb
egytttmikodés és kapcsolattartas iranti sziili és pedagogusi igény kielégitéséhez, és javithatna az
eddig megszokott gyakorlaton az iskola és a szul6 iskolai életbe valé bevonasat.
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Természettudomanyos vizsgalatok kérnyezetismeret-6ran:
egy tutorprogram tapasztalatai a tutordiakok nézépontjabol

Science examinations in environmental knowledge classes:
experiences of a tutoring program from the point of view of the tutors

Banfi Gréta, Korom Erzsébet

Osszefoglalas

Az dltalunk kidolgozott és megvalositott fejlesztiprogram, a tutor dltali tanulds alkalmazasdival zajlott. A
kutatisban negyedikes tutordlt és hatodikos tutordidkok wvettek résgt. A program célja ag volt, hogy a
negyedikesek  konnyen kiviteleghetd, a tananyaghoy illeszkeds természettudomainyos témdyi  vigsgilatokat,
tanulokisérleteket végexzenek el a hatodikosok irdnyitisaval. A tanulminy agt mutatja be, hogy milyen
benyomidsaik vannak a tutoroknak a foglalkozdssorozatrdl. A tutordidkok (N = 12) tapasztalatait nyitott és
gdrt kérdéseket tartalmazd programeértékeld kérdoivvel vizsgaltuk. Az eredmények sgerint a tutorok azeért
Jelentkeztek a programra, mert érdekesnek taliltik azt. A program céljaként a tandri sgerep kiprobdldsat
Jogalmaztik meg. A kisérletezés és a negyedikesek tanitdsa tetszett nekik leginkabb, és a legnagyobb kibivist
szdmukra a didkok fegyelmezése, érdeklidésiik felkeltése jelentette.

Kulcsszavak: tdrsas tanulis, tutordidkok, dltalinos iskola, természettudomanyos nevelés

Abstract

The development program we examined took place through the application of cross-aged peer tutoring. Sixth-grade
tutors and fourth-grade students (tutees) participated in the research. The main aim of the program is to enconrage
Students to conduct simple experiments in line with the science subject curriculum. The experiments are guided by
older students. We were interested in what impressions the tutors had of the session series. We examined the
experiences of tutor students (N = 12) with a program evalnation questionnaire containing open and closed
questions. The tutor students applied for the program because they found it interesting. The aim of the program,
according to the tutors, was to try out the teacher’s role. They liked the guiding experiments and teaching the fourth
graders the most, and the biggest challenge was disciplining the students and arousing their interest.

Keywords: peer learning, tutor students, elementary school, science education

Bevezetés
A természettudomanyos nevelésnek nemcsak a szaktargyi ismeretek atadasa a feladata, hanem a

mindennapi életben is hasznalhat6é tudas kialakitisa, tovabba a 21. szazadi készségek, példaul a
problémamegoldas, a kritikai gondolkodas és a szocialis és kommunikaciés készségek fejlesztése
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(Szalay et al, 2016; Bauer & Papik, 2020). E célok elérésének alapvetd feltétele a
természettudomanyos tanuldsi motivacio kialakitasa és fenntartasa.

A természettudomanyos érdekl6dés, kivancsisaig megalapozasa  kisiskolaskorban  a
leghatékonyabb. Ennek oka, hogy ebben az id6szakban életkorukbdl adéddan nyitottabbak és
motivaltabbak a didkok a vilig megismerése irant (Csap6 et al., 2016). Az alsé tagozatos tanulok
szamara kulonosen fontos, hogy valtozatos ingerek érjék &ket, ezért a megszokott tanodrai
kornyezeten kivili, Gjszerd tanulasi helyzet kiprébalasa is motivald lehet (Banfi et al., 2022). A
természettudomanyos ismeretek iranti érdekl6dés felkeltése izgalmas és egyben nehéz feladat a
pedagégusoknak. A moédszertani megujulds, a hagyomanyostdl eltéré tanulasszervezési formak
segithetnek abban, hogy a tanulok motivaltabban kozelitsenek a természettudomanyok
tanuldsahoz (Molnar & Papp, 2014).

Thutor altali tanulas

A tutor altali tanulds (peer tutoring) olyan tanulasszervezési eljaras, amelyben az egyik tanul6 tanitja
a masikat (Alwi et al, 2019). A tutortanuléra jellemzd, hogy elére felkészil egy adott
tananyagrészbdl, tulajdonképpen egy adott résztéma ,,szakértdjéve vilik” (Kadocsa, 2000, p. 38), és
ezt a tudast atadja a tanitvany szerepben 1évé tutoraltnak (Zutee).

A tutor altali tanulassal foglalkozo kutatasok azt vizsgaljak, hogy milyen hatassal van a tanulora,
ha ezzel a tanuldsszervezési eljarassal zajlik a tudas elsajatitisa. Az adatok igazoljak, hogy a tutor
altali tanulas eredményes modszer altalanos és a kozépiskolaban egyarant (pl. Leung, 2015;
Bowman-Perrott et al., 2019). Tébbféle tertileten, mint példaul az olvasas-szovegértés (Flores &
Duran, 2016), a természettudomanyok (Ullah et al., 2018), a matematika (Alegre et al., 2019a)
vagy az idegen nyelvek tanitasa (Xu, 2015) soran, de akar specifikusabb témakban, példaul az
apoloképzésben (Brannagan et al., 2013) is alkalmazhaté. A tutor altali tanulas kedvezéen hat a
tanulok tudasszintjére és készségeik fejlédésére. Példaul Alegre és munkatarsai (2019b) 7. és 8.
évfolyamos tanuldk korében a matematikaoktatas soran alkalmaztak a tutor altali tanulast. A 10
hetes fejlesztés végén a kisérleti csoportba tartozé didkok szignifikansan jobban teljesitettek a
matematikateszteken, mint a kontrollcsoport tagjai. Hasonlé eredményeket értek el az alséd
tagozatos tanuloknal a szamolasi készségeit tekintve. Itt az elsé osztalyos tanulok 12 héten at 4.
évfolyamos diakok segitségével, tanari hattériranyitassal gyakoroltdk a matematikai miveleteket,
igy az Osszeadast, kivonast (Alegre et al., 2020). E tanulasi forma pozitivan befolyasolja az affektiv
teriilethez kapcsolhaté jellemzéket is, példaul az énképet (Moliner & Alegre, 2020), az
énhatékonysagot (Kaskens et al., 2020), a tantargyi attitidoket (Alrabai & Moskovsky, 2016), de
alkalmas a szorongas csokkentésére is (Hood et al., 2021).

A tutor altali tanulas megvaldsitasa tobbféle szempont alapjan lehetséges. A megfelelé forma
kivalasztasat a vizsgalatot végz6 kutatok mérlegelik a tanulasi célok és bizonyos infrastrukturalis
jellemz8k alapjan (Banfi, 2022). A legnépszertbb tutor altali tanulasi forma a résztvevok kézotti
életkor alapjan hatarozhaté meg, eszerint elkilonithetiink azonos életkora (samze-age tutoring) és
kilonboz6 életkord tanuldk kozotti tanulast (cross-age tutoring). Ez az életkorbeli kilonbség
altalaban 2-3 évet jelent a tutor és a tutoralt tanulé kozott (Zeneli et al., 2016). Egy masik, a
szakirodalomban gyakran megjelené dimenzié a kolesonoés (reciprocal peer tutoring) és az allandosult
kortarsi tanulas (fixed peer tutoring), amely a részt vevé tanulok szerepkore alapjan hatarozhaté meg.

Az altalunk kidolgozott - és egy pilotkutatas keretében kiprobalt - program iskolai keretek
kozott, a kornyezetismeret-orakba agyazva valosult meg kiillonb6z6 életkoru tanulok kozott,
allandésult tutorialis formaban.
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A kutatas célja

Kutatasunk célja egy olyan természettudomanyos iskolai fejlesztéprogram kidolgozasa és
hatékonysaganak vizsgalata volt, amely lehet6séget biztosit a negyedik évfolyamos tanulok
szamara egyszerd természettudomanyos vizsgalatok megfigyelésére és kiprobalasara naluk
id6sebb, hatodik évfolyamos didkok tamogatasaval. A program hatasat kérdbivvel vizsgaltuk
mind a tutoraltak, mind a tutorok korében. A papiralapu kérdéiv kitoltésére a programsorozat
végén keriilt sor. A tanulmany az eredmények kozil a tutordidkok véleményét, tapasztalatait
mutatja be.

Kutatisi kérdések

A tutorként kozremikods hatodikos tanuldkra vonatkozdan a kovetkezd kutatasi kérdéseket
fogalmaztuk meg:
1. Miért jelentkeztek a programra a tutorként kézremikodé didkok?

2. Hogyan hataroztak meg a program céljat?

3. Mi tetszett nekik leginkabb a programban?

4. Mi jelentette a legnagyobb kihivast szamukra?

5. Hogyan sikertilt megoldaniuk a tutori feladatokat?
Moédszerek
A program jellemzo6i

A fejlesztéprogram egy iskolai jogyakorlat, a ,, Testvérosztalyok kisérletezés délutanjai” (Kissné
Gera, 2021; Banfi et al., 2022) nyoman kerilt kidolgozasra. Célja, hogy az alsés tanulok maguk is
tanulokisérleteket idésebb  tarsaik
iranyitasaval, ezaltal novekedjen az érdeklédésik a természettudomanyos témdk irant,

.,

kiprobaljanak egyszerd, természettudomanyos témaja

gyarapodjanak az ismereteik, tovabba fejlédjenck a szocialis és a kommunikacios készségeik. A
fels6s tanulok esetében is hasonlé célok fogalmazdédtak meg. Azaltal, hogy 6k vezették a
foglalkozasokat, el kellett mélyednitik egy-egy témaban, meg kellett tanulniuk a kisérletek
kivitelezését, az ismeretek atadasat, valamint a csoportban végzett tanulokisérlet iranyitasat.

A hatodikosok - 6 allandé part alkotva (Osszesen 12 £6) - 6 foglalkozason keresztil ,,tanitottak”
a negyedikes didkokat, és paronként minden alkalommal 1-1 tanuldkisérlet iranyitasat is
megoldottak. A negyedikes osztaly tanuldi 4-5 fés allandé csoportokat alkottak, és minden
foglalkozason 3 tanuldkisérletet végeztek el forgdszinpadszerden. A foglalkozasok a negyedikesek
kornyezetismeret-6rain valdsultak meg egy iskolai féléven at, egyenletesen elosztva.

A hatodikosok 6nként jelentkeztek a feladatra, és egy szaktanar Gitmutatasai alapjan készultek
fel a foglalkozasokra. Kiprobaltak a kisérleteket, megbeszélték azok tartalmi vonatkozasait,
valamint el6készitették a sziikséges eszkozoket, anyagokat. Mivel a program tanitasi idében,
délel6ttonként zajlott, a tutortanuldk a foglalkozasok idépontjaban felmentést kaptak a sajat
tanorajukon valo részvétel alol.

A modszertan sajatossaga, hogy a pedagégusok szerepkore jelentésen atalakult a megszokott
folyamatokhoz képest. A tutorokat felkészité szaktanar és a tutoralt diakok tanitdja a hattérbdl
segitették a folyamatokat, és mint facilititorok voltak jelen a program soran. A hagyomanyos
tanari tevékenységek - mint példaul a magyarazat, a kérdezés, az érdeklédés felkeltése, a
fegyelmezés - féként a tutordidkok feladata lett. A vizsgalatok, tanulOkisérletek témaja a
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természetfoldrajz, a kérnyezetvédelem, a fizika és a bioldgia témakoreihez kapcesolddott (pl. a
természeti erék felszinformalé hatasa, viztisztitas, vizek olajszennyezédése, légszennyezés, a
hémérséklet-valtozas mérése, a névények szinanyagai). A programcsomag, amelyet megkaptak a
tutorok, tartalmazta az egyes vizsgalatok részletes lefrasat és a megvaldsitas modszertani
vonatkozasait (sziikséges anyagok, eszk6zok; a tapasztalt jelenség; a jelenség magyarazata;
lehetséges kérdések, gondolkodtaté feladatok).

A tutordiikok mintdja

A programot egy szegedi altalanos iskolaban probaltuk ki, az egyik negyedikes osztaly
részvételével (31 £6), a hatodikos tutordiakok (12 £6) a negyedikesek testvérosztalyabdl kertltek
ki. A két osztalyt a tanité személye koétotte Gssze: a hatodikosok osztalyténoke az alsé tagozaton
ugyanaz a tanit6 volt, mint a negyedikeseké.

Mérdeszko6z

A tutordiakok a fejleszt6 kisérlet végén egy programértékels kérdoivet toltottek ki, ami nyitott és
zart kérdéseket egyarant tartalmazott. A nyitott kérdésekkel azt vizsgaltuk, hogy a tutordiakok
miben latjak a program céljat és hasznat, illetve milyen tapasztalatokat gyGjtottek. A kérd6iv zart
kérdéseket tartalmazé egységében arra voltunk kivancsiak, hogyan itélik meg a tanuldk a tutori
szerephez sziikséges feladatok teljesitését. Ehhez a kérdéskorhoz 23 allitas tartozik, amelyek
esetében négyfokud Likert-skalan (1 = egyaltalan nem értek egyet; 4 = teljes mértékben egyetértek)
kellett kifejezniiik egyetértésiik fokat.

Eredmények

A nyitott kérdésekre adott valaszokat tartalmilag elemeztiik, majd kategorizaltuk. Minden nyitott
kérdésre tobb valaszt adhattak a diakok, ezért az egyes kérdéseknél az Osszes valasz szama
nagyobb lett, mint a minta elemszama. A program céljara vonatkozé kérdésre 9 olyan valasz
érkezett, amely a negyedikesek tanitasaval kapcsolatos kategériaba tartozik. Ide soroltuk példaul a
kovetkezd valaszokat: ,,segitsiik és konnyitsiik a negyedikesek s3damara a tanuldst”; el tudjuk magyarazni a
kisebbeknek az anyago?’. A kornyezet és a természet megismerése kategoériat olyan valaszokbol
hoztuk 1étre, mint példaul ,,a kdmyezettudatossig és a természet megismerése”; ,a természetismeret
megértése”’. A diakok valaszaiban 6tszor szerepelt a cél ilyen jellegd megfogalmazasa. Egy tanuld
emlitette, hogy a program célja az volt, hogy jatékos formaban tanuljanak a gyerekek.

A masodik kérdést (Mi tetszett a programban?) vizsgalva kiderilt, hogy a tutordidkoknak a
kisérletek tetszettek leginkabb (7. dbra). Pozitivan élték meg, hogy egyiitt dolgozhattak tarsaikkal,
és kiemelték azt is, hogy a negyedikesek tanitasa volt szamukra a leginkabb tetszé dolog, példaul:
,»a negyedikesek segitése’, ,,az érés, hogy kicsiket tanithattan?’, ,jo volt, hogy a negyedikesek odafigyeltek
rank’”.
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kisérletek tarsakkal egyfitt tanulni  a negyedikesek tanitdsa
Kategoriak

1. abra. Leginkabb tetszett a programban: a tutordiakok valaszainak kategoriai

A tutorok mindegyike azt valaszolta, hogy megvalosult a program sorian az, amit elézetesen
vart. Abban viszont vannak eltérések, hogy miért jelentkeztek a programra. Egyesek azért, mert
érdekesnek talaltak (4 £6), masok szerették volna kiprobalni, milyen tanar szerepben lenni (2 £6);
voltak, akik a tanulasi lehet6séget, 4j ismeretek megszerzését lattak benne (5 £6). Egy tanuld
emlitette, hogy az érdemjegyeinek a javitasa allt jelentkezésének hatterében.

Arra a kérdésre, hogy ,,Mi volt szamodra a legnagyobb fkibivis a program soran?” a tanulok
leggyakrabban a negyedikes didkok fegyelmezését és a tanuldk érdekl6désének felkeltését
emlitették (2. dbra).

6
ﬁ
24
23
T2
1
0
anegyedikes anegyedikes tirelmesnek lenni  pdrban dolgozni  nem volt kihivés
diakok diakok tutor tdrsammal
fegyelmezése érdeklodésének
felkeltése
Kategoriak

2. abra. Kihivasok a programban: a tutortanul6k valaszainak kategoriai

Legnagyobb élményként a programban a fiatalabb didkok tanitdsat emelték ki a hatodikos
tanulok (6 £f6). Emellett a kisérletek (4 £6), illetve a parban végzett tutori munka szerepelt a
valaszokban (2 £6). Mindannyian hasznosnak talaltak ezt a tanulasi format. A tutorok 10 esetben
utaltak arra, hogy a program azért volt hasznos szamukra, mert tanulasi lehetéséget kinalt, példaul
sSokat tanultan?’; 5ok 4j dolgot tanultan?’. Egy emlités arra vonatkozott, hogy a program azért volt
hasznos, mert a negyedikeseket segiteni, tanitani lehetett. Egy tanul6é a program hasznaként az
egyuttmukodési készség fejlodését jellte meg.
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Az utolsé nyitott kérdés segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy mit gondolnak a tanuldk, mit
tanultak, miben fejlédtek a programsorozat hatasara. A legtébb emlitést a kisérletezés és a
természetismereti tudas fejlédése kapta, de voltak, akik a problémamegold6 készséget jelolték
meg, mig egy-egy tanuld érezte ugy, hogy tiirelmesebb, illetve egytittmkodobb lett (3. dbra).

Emlitések szama
)

2
1
0
természetismeret kisérletek problémamegoldas tiirelem egylittmitkodés
Kategoriak

3. abra. A program hatasa: a tutortanuldk valaszainak kategoriai

A tutori feladatok teljesitése

Az 1. tablazathan a tutori feladatok ellatasanak megitélése és a tutoralt diakokrdl kialakitott
benyomasok szerepelnek. Az eredmények alapjan a tutordidkok tébbsége sikeresen kialakitotta a
megfelel6 kapcsolatot a tutoralt tanuldkkal, és pozitivan nyilatkoztak a sajat felkésztltségiikrol is.
Igyekeztek motivalni a fiatalabb tanuldkat, ugyanakkor voltak, akik kevésbé tapasztaltak
érdeklédést. Megoszlottak a vélemények arrdl, hogy a tutoralt diakok elismerték-e a munkajukat.
A negativ benyomasok 6sszefiiggésben lehetnek a nyitott kérdésekre adott valaszokban emlitett
fegyelmezési nehézségekkel.

1. tablazat. A tutoralassal kapcsolatos feladatok, tapasztalatok megitélése

Allitas 1Gyal;or1sa3g (f6) 4 Atlag | Széras
A negyedikesekkel megfeleld kontaktust alakitottam ki. 0|2 | 4|6 3,33 0,78
Felkeltettem a negyedikesek érdeklédését a téma irant. 0 110 1 3,00 0,43
Sikeriilt atadnom a negyedikeseknek a tudasomat. 0 2 4 6 3,33 0,78
Tudtam valaszolni a negyedikesek kérdéseire. 0 0 4 8 3,67 0,49
Ugy éreztem, a negyedikesek elismerik a munkamat. 4 2 2 4 2,50 1,31
A negyedikesek érdekl6ddk voltak. 2 1 7 2 2,75 0,97
A negyedikesek egylittmiikdok voltak. 1 1 515 3,17 0,94

Megjegyzés: (1 = egyditalin nemy; 4 = teljes mértékben)
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A kisérletekhez kotheté feladatokkal kapcesolatos valaszok eredményeit a 2. Ziblizat mutatja. A
tutordiakok tébbsége ugy nyilatkozott, hogy megértették a teendSket, a kisérletek leirasat, a
jelenségek magyarazatait, illetve a kisérletek megvaldsitasa soran kovették az dtmutatasokat.
Kevésbé volt jellemz6 az, hogy a foglalkozasok lefrasaban szerepld informaciokon tul tovabbiakat
keressenek a kisérletekhez kapcsolédo témakban. Harom tanulé {télte meg gy, hogy nem késziilt
fel elég alaposan a foglalkozasokra.

2. tablazat. A kisérletek elvégzéséhez kothet6 tutori feladatok teljesitésének megitélése

Allitas 1 Gyalz(orlsag (£6) 1 Atlag Szoras
A kisérletek bemutatasara alaposan felkésziiltem. 0 3 7 2 2,92 0,67
Megértettem a kisérletekhez kapcsolodé magyarazatokat. 0 0 3 9 3,75 0,45
A kisérleteim témajahoz tovabbi informacidkat gylijtottem. 1 7 2 1 3,17 3,19
Kovettem az eredeti tervet a kisérletek végrehajtasakor. 0 2 5 5 3,25 0,75
JOl hasznaltam a kisérleti eszkozoket. 0 1 5 6 3,42 0,67
A kisérletezek soran a varatlan helyzeteket jol kezeltem. 0 1 3 8 3,58 0,67

Megyegyzés: (1 = egydltalin nemy; 4 = teljes mértékben)

A 3. tdblazathan a tutori szerephez szikséges készségekkel és jellemzbkkel kapcsolatos
eredmények szerepelnek, amelyeket attekintve elmondhatd, hogy szinte minden hatodikos didk
pozitivan nyilatkozott a kommunikacidés ¢és egyuttmikodési  készségeir6l. A tanuldk
hiaromnegyede jol érezte magit a tutori/taniri szerepben, reflektdlt a munkéjira, egyuttal
gondolkodott a fejlédésérdl.

3. tablazat. A tutordiakok onértékelése a tanari szereppel 6sszefiiggésben

Allitas 1Gyal;0r1sa§g (f6) 2 Atlag | Szoras
Erthet6en beszéltem. 0 0 6 6 3,50 0,52
JOl magyaraztam. 0 2 7 3 3,08 0,69
Kérdéseket tettem fel. 0 1 7 4 3,17 0,83
A fegyelmezési problémakat jol kezeltem. 0 1 6 5 3,33 0,65
Segitokész voltam. 0 1 4 7 3,50 0,67
Magabiztos voltam. 0 0 6 6 3,50 0,52
JOl éreztem magam a tanari szerepben. 0 3 5 4 3,08 0,79
Egyre jobban ment a tanitas, ahogy haladtunk elére a programban. 0 2 4 6 3,33 0,79
A foglalkozasok utan atgondoltam, hogy mi sikeriilt, és mi nem. 1 4 2 5 2,92 1,08
Réajottem, mely teriileteken kell még fejlodnom. 0 3 4 5 3,17 0,83

Megjegyzés: (1 = egydltalin nem; 4 = teljes mértékben)

Osszegzés

Kutatasukban arra kerestiik a valaszt, hogy a bemutatott tutor altali tanulasi programnak milyen
hatdsa van a részt vevé tanulokra. Jelen tanulmany a tutorszerepben lévé hatodik évfolyamos
tanulok tapasztalatait, benyomasait 6sszegezte.
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Az eredmények alapjan a tutordiakok azért jelentkeztek a programra, mert érdekesnek talaltak,
valamint tanulasi lehet6séget lattak benne. A program céljaként a fiatalabb didkok tanitasat, az
ismeretek bévitését és a tanari szerep kiprobalasat fogalmaztak meg. A kisérletezés, a tanitas és a
tarsakkal valo egyiitt tanulas tetszett nekik leginkabb. A didkok fegyelmezése, érdeklédésiik
felkeltése jelentette szamukra a legnagyobb kihivast. A programban val6 részvételt komolyan
vették, sikeresen oldottak meg a tutori feladataikat. A véleményeik alapjan tobbnyire pozitiv
benyomasokat gyujtottek, fejleszthették onismerettket, tudasukat és készségeiket.

A vizsgalatba bevont tutordiakok elemszama nem teszi lehet6vé az eredmények altalanositasat,
ugyanakkor a programmal kapcsolatos visszajelzések segitenek a tovabbi 1épések kialakitasaban.
Az eredmények alapjan elmondhaté, hogy a program muikédéképes és beépitheté az iskolai
tanitasi gyakorlatba. Bar a pedagogusok és a tutordiakok részérdl is sok szervezést és felkésziilést
igényel, szamos kedvez6 hatiasa van. A kutatas folytatasiban a program hatasat tobb iskola
bevonasaval kisérleti- és kontrollcsoportos, elé- és utomérés tipusu pedagogiai kisérletben
vizsgaljuk, fejlesztve a kérdéivet, valamint kiegészitve azt tanari és tanuloi interjukkal.

Koszénetnyilvanitas

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.
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Képzés és Gyakorlat * Training and Practice, 21(1), 43-52. (2023) https:/ | doi.org/ 10.17165/ 1p.2023.1.43-52

A tanitdjeloltek kornyezetismeret-tanitasa a modszertant
oktatok szemszogébdl

The science of teaching from the methodology teachers' pont of view

Szanténé Toth Hajnalka, Doba Laszl6

Osszefoglalas

Az elméleti-gyakorlati képzeés egysége és a gyakorlatok képzési folyamaton dtiveld kitiintetett szerepe a tanitoképés
tradiciondlisan meghatiroo sajdtossdga. A hallgatik a gyakorlati képzeés folyamatiban ismerkednek ag iskolai
tevékenységek kiilinbizd formdival (oktatdsi, nevelési és adminisztricios feladatok). A gyakorlatok célja, hogy a
pedagigusjeliltek séleskiriien megismerjék a tanitdi munkdt és a tanitissal oss3efiiggd gyakorlati feladatokat, egy-
ittal fejlodjeneke a tanitdsighoz sziikséges késgségeik és képességeik. A tanitiképzés ugyancsak hagyomdanyosan
meghatdrozd jellemzdje az, alapos és soksindi modsertant felkészités, amit a képzik és a felhasindlok is a képés
erdsségeként tartanak sdamon. Az orak litogatdsaval, megfigyelésével és elemzésével a hallgatok nemesak a tanitoi
tevékenység tudatos részelemekre bontdsdt és dsszekapesolasdt gyakoroljak, hanem reflektivitasnkat is fejlesztik.
A tanulmany az, also tagozatos kirnyezetismeret tantdargy tanitdsi gyakorlatat elemzi a médsgertant oktatik szem-
$200¢bdl. Bemutatja és értelmezi a hallgatdi tanitison litottakat és tapasztaltakat. Megfigyeléseink megerdsitettik
azt, hogy az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazdsa kiemelkedd jelentdségii a tanitdva valds folyamatéaban.

Kulcsszavak: tanitoképzés, kérnyezetismeret tanitisa, gyakorlati képzés, tanitova vilds

Abstract

The unity of theoretical-practical training and the distinguished role of teaching practice across the training process
are traditionally defining characteristics of teacher training. Students learn about the different forms of school activities
in the practical training process (educational and administrative tasks). The aim of the practices is to provide teachers
with a wide understanding of the teaching job and the practical tasks related to teaching, while at the same time to
develop their skills and abilities for teaching. A traditionally defining feature of teacher training is the thorough and
diverse methodological preparation, which is considered by trainers and wusers to be the strength of the training. By
visiting, observing and analysing the lessons, students not only practice the breakdown and interconnection of the
teacher’s activity into conscious sub-elements, but also develop their reflectivity. The workshop study analyses the
teaching practice of the lower primary science subject from the point of view of teachers of methodology. It presents and
interprets issues seen and experienced at a class held by students. Our observations confirmed the fact that the practical
application of theoretical knowledge is of paramount importance in the process of becoming a teacher.

Keywords: teacher training, teaching the subject of environmental studies, practical trai-
ning, becoming a teacher
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Bevezetés

A tanitas tanuldsa igen bonyolult és 6sszetett folyamat, hisz évtizedek ota egyre gazdagabb és ar-
nyaltabb képpel rendelkeziink arrél, hogy mi is valjaban a pedagdgus tevékenység lényege. A tanitd
szakos hallgaté természetes igénye, hogy szeretné latni a pedagdgiai tudas elemeit, a kulcskompe-
tenciakat, melyekkel sikeresebb lehet a palyan. Tehat sikerre, eredményes tanitasra torekszik a jelolt,
tovabba az 6 munkajat segité mentor és felsGoktatasi szakember (mddszertant oktato) is. A hallgaté
szakmai gyakorlatat az 6 iranyitasuk mellett végzi. A tanitasi gyakorlat soran a mentor és a mod-
szertant oktatd egyik legfontosabb feladata az, hogy hozzasegitse a hallgatot ahhoz, hogy realisab-
ban tudja megitélni a pedagdgiai hatas varhatd eredményességét, a pedagdgus tényleges lehetSsé-
geit. Ezért a tanitasi gyakorlaton gondos és alapos megtigyeléseket és elemzéseket végziink, mely a
tanitojelolti munka minden apré mozzanatara kiterjed. Tanulmanyunk célja, hogy képet adjunk a
hallgatoi tanitasi 6rak tapasztalatairdl és azokra magyarazatot adjunk.

Ugy véljiik, hogy megfigyeléseink megosztasa és elemzése hozzajarulhat a médszertant oktatdk,
a mentorok és a hallgatok szakmai fejlédéséhez is. Tapasztalataink Osszefoglalasaval bévithetjik a
hallgatok didaktikai és modszertani ismereteit, a modszertant oktatokat pedig hozzasegitheti az
eredményesebb moédszertanoktatashoz.

A 2020-ban médositott Nemzeti Alaptanterv alapjan elkészilt Kerettanterv (2020) szerint a kor-
nyezetismeret tantargy a természettudomanyos kompetenciafejlesztés els6dleges szintere. Legfon-
tosabb célja azoknak a képességeknek a fejlesztése, valamint azoknak a szokasoknak az alakitasa,
melyek szikebb és tagabb kornyezetik megismeréséhez és a felsébb évfolyamokon a természettu-
domanyos targyak tanulasahoz sziikségesek. Mivel a tantargy szervesen kotddik a hétkdznapi élet-
hez, ezért er6sen gyakorlatorientalt. A gyermekek sajat tapasztalataikon keresztil olyan természet-
tudomanyos tapasztalatok és ismeretek birtokaba juthatnak, amelyek segithetik eligazodasukat az
oket kortlvevs kornyezetben.

Mindennek tikrében, kilénos figyelemmel arra, hogy a tanterv szerint alacsony a kornyezetis-
meret tantargy 6raszama, nagyon fontos a targy eredményes és hatékony tanitasa. Ezt a hatékony-
sagot nyilvanvaléan szamos tényez6 befolyasolja, de alapvetéen az egyik legfontosabb tényezé a
pedagdgus attitddje. A tanitdjeldltek természettudomanyos oktatassal kapcsolatos pozitiv attitidje
tanitasuk soran majd diakjaikon is tiikr6z6dik, ugyanis hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk is po-
zitivan viszonyuljanak a természettudomanyokhoz (Palic Sadoglu & Durukam, 2018).

Fazné Kész6 Maria (2012) kiemelte, hogy az a tanitd, aki pozitiv attitiddel rendelkezik a kor-
nyezetismeret tantargy irant, és tisztaban van a tanulok ,,felfedezéses tanulasat” segité szerepkoré-
vel, az képes 6nmaga és tanitvanyai természettudomanyos kompetencidjanak tovabbfejlesztésére.

A tanitoképzésbe érkezé hallgatdk jelentSs tobbsége negativ attitiddel bir a természettudoma-
nyos targyak irant (Hill, 2015; Szanténé Toth, 2021). Szamos hazai és nemzetk6zi tanulmany arra
hivta fel a figyelmet, hogy a tanit6jeldltek jelentSs tébbsége nem bizik abban, hogy képes a termé-
szettudomanyok oktatasara (Murphy & Beggs, 2006; Hill, 2015; Soodak & Podell, 1997; Szant6né
Toth, 2021). Soodak & Podell (1997) arrdl szamolt be, hogy ennek a jelenségnek az oka elsédlege-
sen a szaktudomanyos ismeretek hianya. A vizsgalatok eredményei ugyanakkor azt is kimutattak,
hogy a tantargy tanitasakor a tanitéjeloltek természettudomanyok iranti negativ attitddje pozitiv
iranyba valtozik. Szanténé Toth (2021) kiemeli, hogy a természettudomanyokat alapozé funkcidjuk
miatt fontosnak tartjak a képzésben, hisz ezeken a kurzusokon olyan ismeretek birtokaba juthatnak,
melyek segitségével hianyos tudasuk kompenzalhatd. Vizsgalata szerint a valaszadé hallgatok sze-
retnének egy biztos alapokon nyugvo hattértudassal rendelkezni (Szanténé Toth, 2021). Hudson
és Skamp (2002) kiemelte azonban azt is, hogy ha a hallgatok mentoranak pozitiv az attitidje a
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természettudomanyok irant, akkor a mentoralt is hasonléképpen viszonyul majd a targy tanitasa-
hoz. Tegytik hozza, hogy a gyakorlatot vezeté pedagdgussal kialakitott kapcsolat jelentSs hatoté-
nyez6 a pedagdgushallgatok palyaszocializacidjaban (Hercz, 2015). Szivak (2014) ugy fogalmaz,
hogy akar tapasztalt, akar kezd6 pedagogusokat kérdeziink, hogy mi a szakma tanulasanak legfon-
tosabb eleme: egyértelmien emlitik a tapasztalast, a valésagos terepen végzett pedagdgiai munkat.
Groschner és Schmitt (2010) szerint a pedagogusképzésben a gyakorlatok harom funkciot toltenek
be: (1) segitik a jeldlt palyaorientacidjat; (2) tamogatjak tanari kompetenciai fejlédését; (3) a képzé-
sen belil megteremtik az elmélet és gyakorlat Osszekapcsolédasanak lehetéségét. Doba (2002;
2007) tanulmanyaiban attekintette a hallgatdi tanitasok tapasztalatait, kéztiik a gyakorlaton el6for-
dulé tanitasi hibakat, ezeket gy Osszegzi, hogy azok {6 forrasai a természettudomanyos, a tantargy-
pedagdgiai és a didaktikai ismeretek pontatlansaga, hianya és a hallgat6i gyakorlati tapasztalatok
korlatozottsaga.

Modszerek

Vizsgalatunk célja az volt, hogy megismerjik hallgatéink tanitasi gyakorlatat, és a kornyezetismeret
tantargy médszertani ismereteinek gyakorlatban megvalésulé elemeit. Atfogd kérdésiink, hogy a
modszertan és didaktika kurzusokon megismert és elsajatitott ismereteket milyen mértékben tudjak
beépiteni sajat tanitasi 6rajukba. Kérdéstink megvalaszolasara a hallgatok szisztematikus megfigye-
lését végeztik a tanitasi folyamat soran. A vizsgalat el6tt el6szor meghataroztuk a megfigyelni ki-
vant tevékenységeket, melyek alapjat a megismert szakirodalmak (Doba, 2002; 2007), valamint sajat
korabbi tapasztalataink adtak. Ezek a (1) a tanitdjeloltek kérdés- és utasitaskultardjanak jellemzdi;
(2) a tanitojeldltek tanorai szemléltets tevékenysége; (3) szaktudomanyos és hétkéznapi tévedések
gyakorisaga; (4) a tanitdjeloltek tanuldi tevékenységet értékelé munkaja; (5) a hallgatdi tanitast ko-
vet6 elemzés jellemz6i.

Megtigyeléseinket 2016 szeptembere és 2021 decembere kozott végeztik (a jarvanyhelyzetbdl
ado6do iskolalatogatasi tilalom alatt nem volt lehetéségtink erre) intézménytink gyakorld iskolajaban
az 6szi szemeszterekben, heti négy 6raban (két ora hallgatdi tanitas, két 6ra elemzés). 40 hallgato
tanitasi tevékenységét figyeltik meg. Az alabbi tablazatban rogzitettitk az adatgydjtés idejét, az osz-
talyszintet és a tananyagot (1. tablazat).

1. tablazat. Az adatgytijtés ideje, a tanitott osztaly és a tananyag

Tanitas ideje Osztaly Tananyag
1. | 2016. 6sz 2. osztaly | Az erd6 szintjei
2. | 2016. 6sz 1. osztaly | Az sz
3. | 2016. 6sz 2. osztaly | Tajékozodas
4. | 2016. 6sz 1. osztaly | Hazi kedvenceink
5. | 2016. 6sz 4. osztaly | Az ember életkori szakaszai
6. | 2016. 6sz 3. osztaly | A viz
7. | 2017. 6sz 3. osztaly | A tisztasag fél egészség
8. | 2017. 6sz 4. osztaly | Novények a lombok alatt
9. | 2017. 6sz 4. osztaly | A mez6
10. | 2017. &sz 1. osztaly | Szobandvények
11. | 2017. 6sz 4. osztaly | A Fold a Vilagegyetemben
12. | 2017. 6sz 2. osztaly | Alaprajztol a térképvazlatig
13. | 2017. 6sz 2. osztaly | A hosszusag mérése
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14. | 2017. 6sz
15. | 2017. 6sz
16. | 2017. 6sz
17. | 2018. 6sz
18. | 2018. 6sz
19. | 2018. 6sz
20. | 2018. &sz

.osztaly | Kornyezetink
.osztaly | Oldédas
.osztaly | Evszakok, honapok

.osztaly | Haszonallatok

.osztaly | Az erd6 szintjei

.osztaly | Figyeljik a fény utjat!

.osztaly | Az élSlények kornyezete

21. | 2018. 6sz .osztaly | Haziallatok

22. | 2018. 8sz .osztaly | Eletjelenségek

23. | 2019. 6sz .osztaly | Az erdd, a fak birodalma
24. | 2019. 6sz .osztaly | Halmazallapotok

25. | 2019. 6sz
26. | 2019. 6sz
27. | 2019. 6sz
28. | 2019. 6sz
29. | 2019. 6sz
30. | 2019. 6sz
31. | 2019. 6sz
32. | 2020. 6sz
33. | 2020. 6sz
34. | 2020. 6sz

.osztaly | Az erdé lakoi

.osztaly | Vizek, vizpartok novényei

.osztaly | Az iskolam

. osztal Hiuséges baratunk, a kutya
y g ) Y

.osztaly | Vizek, vizpartok allatai

.osztaly | Magnesesség

.osztaly | Napi teend6im

.osztaly | A papirgyartas

. osztaly Magyarorszag nagytajai

.osztaly | A foglalkozasok (Olvasasoraba integralt)

(S NSRS e O B NS B e I N el IO N I e el SN I NS RO R I el I~ I AC N SVH I \O N OV Bl OV ) I\

35. | 2020. 6sz .osztaly | Tajékozbédas

36. | 2020. 6sz .osztaly | Vizjarta tajak

37. | 2021. 6sz cosztaly | Alféldjeink

38. | 2021. 6sz .osztaly | A sun (Olvasasoraba integralt)
39. | 2021. 6sz cosztaly | A kozlekedés iranyitasa

40. | 2021. 6sz .osztaly | Fellobban a lang

Forrds: sajat szerkesztés

A megfigyelésekrdl feljegyzést készitettiink, a rogzités természetes formaban, szovegesen tortént.
Az eljaras soran betartottuk a személyes adatok védelmére vonatkozo torvényi eléirasokat, valamint
a kutatasetikai szabalyokat.

Az adatok kvalitativ elemzését két Iépésben végeztiik. Els6 1épésben a megfigyelési szempontja-
ink alapjan 6t, egymastol jol elktlonithetd tartalmi kategoriat hoztunk 1étre, majd a masodik 1épés-
ben a fékategoriakon beliili, tovabbra is jol értelmezhetd és elkiilonithetd alkategoriakat alkottunk.
A 2. szamu tablazatban 6sszefoglaltuk a kategoridkat (példakkal) és az emlités gyakorisagat (f,).

2. tablazat. A kategoriak és az alkategoriak az emlitések szamaval és példakkal

Fokategoria Alkategoria Emlitések Néhany példa
szama (f)
A tanitdjelSltek | A kérdések, utasita- | 132 Melyik lesz az az igyes kis-
kérdés- és utasi- | sok  nyelvi-logikai gyerek, aki meg tudja mon-
taskultaraja megfogalmazasa dani, hogy ...""Mit jelent ez
a $30, hogy védett dllat?” (ez
egy kifejezeés)
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Tul altalanos kérdé- | 60 WMi - jut  errd]  eszetekbe?”
sek, utasitasok wMije van a macskdnak?”
Mije jo neki nagyon?” ,,0l-
vassdtok figyelmesen!”
Sugalmazo6 kérdések | 32 WA gyertya égésének feltétele
azg oxigen (levegd)?
Szaktudomanyos 43 wKaposvartdl feljebb”; ,,Meg-
szempontbdl helyte- sgilletik a fkiscsibe”;” Ha a
len megfogalmaza- viz himérséklete eléri a 100
sok fokot, g0% lesz beldle”
Ertelmetlen kérdés 37 JMeblyik —a  mdsodik  év-
szak?”Tudjitok, mi azg a
napszak?”
Kettés kérdés 18 Milyen a kacsa csore és hogy
szilri ki exzel a tapldlékot a
vizbol?
Pontatlan utasitas 54 »Olvassa  valaki  bhangosan!
Afkos!” WwHazi feladat: védett
dllatok gyiljtése
A tanitdjeloltek | Kozvetett szemlélte- | 164 kiépi és videds prezentdcid; tan-
tanorai  szemlél- | tés — megfigyeléssel kinyvi képek; atlaszy
tet§ tevékenysége | Kozveten szemlél- | 58 novényi részeky prepardlt dl-
tetés — megfigyelés- lati testrésgeky él0 dllat (bal,
sel hobbidllatok);
Kozvetlen  szemlél- | 31 balmazdllapot és halmazdilla-
tetés — pot-viltozisok; égés; mdgneses
kisérletekkel kilesonbatdsok;  fényterjedés;
oldodds;
Szaktudomanyos 52 Ha a viget melegitjiik, paro-
és hétkéznapi té- log.” A tealevél oldidott a
vedések vizben." ,,Ha a stoptablat lit-
Juk, meg kell dllni.””"Megszii-
letik a kiscsibe.”
A tanitdjeldltek ta- 70 Megdicsérem az osztalyt, jol
nuléi tevékenysé- | Formalis értékelés dolgogtatok.”
get értékeld mun- | Pontatlan értékelés | 45 WOkéEs!” , ,Megdicsérem  azo-
kaja kat, akik jol dolgoztak.”
Egysika értékelés 238 , Ugyes vagy!”
A hallgatoi tanita- 223 o, Tetszett az, hogy...”
sokat kévetd elem- INagyon  tetsgett ag, ami-
zés, értékelés kor...”
JJovolt ag...”

Forrds: sajit szerkesztés

Eredmények

A hallgatok a képzés 6todik félévében tanitjak el6szor a kornyezetismeret tantargyat. A csoportos
tanitasi gyakorlatok a szakvezeté bemutaté tanitasaval kezd6dnek. FEzt kovetéen a mentor elemzi
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az oOrajat, a hallgatokkal k6z6sen atbeszélik az 6ra cél- és feladatrendszerét, a valasztott modszere-
ket, munkaformakat, eszkézoket. A bemutaté 6rahoz kapesolédva mi, médszertanosok is felhivjuk
a hallgatéink figyelmét a kornyezetismeret tanitisanak néhany fontos sajatossagara. Szamunkra
azért is fontos a mentor altal bemutatott 6ran val6 részvétel, mert ez Gjabb lehet6séget teremt a
modszertan 6ran tanult elmélet és a gyakorlat néhany kapcsolodasi pontjanak megmutatasara. Ezt
azért tartjuk fontosnak, mert bizonyos esetekben az elmélet és a gyakorlat 6sszekapcsolasa proble-
matikus. A jelenlétiink ebben a hid szerepét téltheti be, és segithetjiik a latott bemutatd tanitasi 6ra
didaktikai elemeinek értelmezését.
A tovabbiakban a felsorolt kategériak eredményeit értelmezzuk.

A tanitojeloltek kérdés- és utasitiskultiiraja

A pedagogus tanulast iranyito-segité munkajaban a kérdések, utasitasok kiemelkedd szerepet tolte-
nek be. A j6 tanitoi kérdések és utasitasok teszik lehetévé a tanuldk aktiv részvételét a tanulasban.
A taniténak véleményiink szerint szinvonalas kérdés- és utasitaskulturaval kell rendelkeznie, ez az
egyik legfontosabb pedagdgusi készség. A tanitojeloltek modszertani felkészitésében ezért ezzel a
teriilettel hangsulyosan foglalkozunk. Megismertetjitk 6ket a legfontosabb tudnivalokkal, egyebek
kozt a j6 és rossz kérdések, utasitasok tipusaival.

Megtigyeléseink szerint (n=40, ebbdl 38 f6nél) a kérnyezetismeret-6rakon ez az egyik legprob-
lematikusabb dolog. Tapasztaltuk, hogy a tanitéjeldlt altal vezetett, direkt iranyitasu tanoran 23—28
kérdés és/vagy utasitis hangzik el, amelyek tobbsége helyes, vagyis formailag r6vid, tanulok sza-
mara értheté és céliranyos. Sokan torekedtek arra, hogy az ok-okozati Osszefiiggések feltarasara
iranyul6 kérdéseket is feltegyenek a tanitasi 6ran. Ez a kérdéstipus a kornyezetismeret tantargyban
kiilondsen fontos, hisz ez a kérdéstipus segit megvilagitani a természettudomanyos tények kozotti
kapcsolatokat. A hallgatéi 6rai tervezetekben a legfontosabb tanitéi kérdéseknek is szerepelnie kell.
Ez is felhivja a figyelmet arra, hogy a kérdéseket, kiillonésen a kezdSknek, el6zetesen at kell gon-
dolniuk. Mar csak azért is, mert a pedagdgusi utasitasoknak a gyerekek szamara egyértelmieknek,
érthet6knek kell lenni. Ne akkor pontositsuk, javitgassuk utasitasainkat, miutan a gyerekek meg-
kezdték a kitdz6tt munkat és nem olyan iranyban haladnak, mint ahogy szeretnénk, vagy nem tud-
jak elkezdeni a munkat, mert nem értik a feladatot.

Azt persze természetesnek gondoljuk, hogy hallgatéink minden kérdése, utasitasa nem hibatlan,
hiszen a szakmat most tanuljak. Azonban azt tapasztaltuk, hogy a kérdések és utasitasok pontatlan-
saga eredhet abbdl is, hogy a hallgaté tanitasra valo felkésziilése felszines.

A tanitdjeloltek tandrai szemléltetd tevékenységérol

Tanitjuk: a kbrnyezetismeret tanitdsa soran nem mesélink vagy olvastatunk a természet dolgairol,
nem kinyilatkoztatasokat fogadtatunk el a tanulokkal. Az 4j ismeretek megszerzésekor a természeti
valosagbol, a természet tényeibdl indulunk ki. Ehhez 6rai megfigyeléseket, kisérleteket végzunk,
végeztetink a tanulokkal. Vagyis szemléltetiink, kozben tapasztalatokat szereztetlink, tehat meg-
mutatjuk, milyen a természet. Ha az 6rai tapasztalatszerzés nem lehetséges, vagy nem célszerd,
esetleg id6korlatba titkozik, a tanulék korabbi tapasztalataira (pl. megfigyelésekre), idénként korab-
ban kapott informaciéira (pl. a felnSttek kozléseire, a médiabol szarmazoé ismeretekre) tamaszko-
dunk.

A vizsgalatban részt vett hallgatok jellemzen jOl szemléltetnek az 6raikon, leginkabb a kdzvetett
megfigyeltetés modszerét alkalmaztak. A tananyag jellegénél fogva az egyszerl kisérletek elsésor-
ban fizikai-kémiai tartalmak feldolgozasanal jatszottak jelentSs szerepet, akkor sem zokkenémen-
tesen. Egy 3. osztalyos 6ran azt lattuk, hogy a jel6lt a magneseket az iranyttk mellé teszi. Ezt nem
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szabad, mert azok atmagnesez6dhetnek. Fontos tehat az is, hogy a tanité a figyelmét is meg tudja
osztani. A tanitoi kisérletek masik fontos kévetelménye az, hogy azokat minden tanulé jol lathassa.
Ennek az érvényesitésében idénként lattunk hibakat. A tanari asztalon végzett kisérlethez nem biz-
tos, hogy a tanuloknak az asztal koré kell tomoriilni, mert ez nem feltétlen szolgalja a j6 lathatosa-
got, sét ellenkezbleg, a tanuldk szoros egymas mellettisége akadalyozza ezt, és 10kd6sédés is kisér-
heti. Ha a kisérletet az asztalra helyezett kis emelvényen magasabban végezziik, elegend6 lehet a j6
lathatésaghoz.

A latottak alapjan megjegyezhetjik, hogy fejlesztésre szorul a jeloltek kisérletezé technikaja, a
kisérletnek, mint megismeré modszernek a gyakorlati alkalmazasa.

A tanitdjeldltek tanuloi tevékenységeket minbségi értékel6 munkdja

Harom hallgatéi tipushibat emeltiink ki. Az egyik leggyakoribb hallgatéi hiba az értékelés egysiku-
saga. Jellemz6en verbalisan ezt az Ugyes vagy! kifejezéssel teszik. Egy tanéran akar tobb tucatszor. A
pedagdgusnak az értékelés megfogalmazasanal egyrészt figyelembe kell venni a végrehajtott tanuloi
feladat nehézségét. Figyelnie kell arra is, hogy az értékelés fejleszt6 jellegi legyen, a tanulé tudja
meg ebbdl, hogy mit csinalt jol és mit, miért kell javitania. Harmadrészt az értékelés megfogalma-
z4sa nyelvileg is legyen valtozatos. Az ,,Ugyes vagy!” kifejezés a felsorolt értékelési jellemz8k egyiké-
nek sem tesz eleget. Az sem helyes, ha egy egyszert kérdésre vagy utasitasra a tanuldi felelet vagy
tevékenység ugyanolyan formaju értékelést kap, mint az Gsszetettebb kérdésre vagy tevékenységre
adott reakcié. Erre egy példa: ,,hogy neveztik az irany meghatarozasara szolgald eszkozt?” kérdésre
a valasz egyszerd. Arra a kérdésre, hogy mi a kilonbség a parolgas és a forras kozott? nehezebb
felelni. Ezen kérdések tanuloi helyes megvalaszolasa nem kaphatja ugyanazt az értékelést. Az tgyes
vagy! értékelés azért is helytelen, mert a kornyezetismeretben az tigyesség nehezen értelmezhetd,
de az se deril ki bel6le, hogy miben tigyes a tanulo.

A hallgatok tudjak, hogy a megtartott 6rajuk végén a tanuldi tevékenységeket osztalyszinten és
egyénileg is értékelni kell. Ezt gyakran lattuk. Az egyéni értékelésnél a legjobban teljesitGket emelték
ki és dicsérték, azonban a gyengébben teljesitéket jobb munkara 6sztonzés céljabol mar nem. Ezzel
kapcsolatos a masik jellemz6 hallgatdi hiba. Az 6ra végi értékelés soran sokszor tapasztaltuk, hogy
a formalis (,,megdicsérem az osztalyt, jol dolgoztatok™) és az egyénileg j6 és gyengébb tanuldok
megnevezése sem hibatlan. Az egyéni értékelések pontatlan volta valoszindleg jelentSs részben an-
nak volt koszonhetd, hogy a hallgatok dontéen a sajat tevékenységiikre figyeltek, kevésbé a tanuloi
teljesitményekre. Nem a teljesitmény tartalmat, hanem els6sorban a tanuldi aktivitast értékelték. A
harsany, a tal aktiv gyermek el6bb kapott dicséretet. Azt is megfigyeltiik, hogy az a tanuld, aki
tamogatdan hatott a kistanité munkajara, szintén elényben volt. A pontatlan értékelések tovabbi
oka lehet az is, hogy a tanitéjeldlt tanitas kézben izgult, ami elvonhatta a figyelmét a tanul6i munka
pontos megfigyelésétdl.

Szaktudomadnyos és hétkéznapi tévedések, hibik

A hallgatél kérnyezetismeret-6rakon szaktudomanyos hibakkal és hétkéznapi kérdések megvala-
szolasaban tortént tévedésekkel is talalkoztunk. Ennek oka tobbek kézott a felszines felkésziilés, a
bizonytalansag a szaktudomanyos ismeretikben (Szanténé, 2023).

A tanitdsi ordt kévetd elemzések néhdny tapasztalata

A kornyezetismeret tantargy tekintetében az alabbi szempontkorok mentén végezzik az elemzést:
(1) Az 6ra oktatasi és nevelési céljai, feladata, tartalma; (2) A tanitasi-tanulasi folyamat szerkezete;
(3) A kornyezetismeret-6ran alkalmazott modszerek, munkaformak, eszk6zok; (4) A pedagogus
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kompetenciai. A szempontkorokon beltl 6t-hat konkrét megfigyelési szempont van. Az elemzés
feladata az, hogy — a pedagogia szokincsét felhasznalva — értékeljék a latottakat abbdl a szempont-
bol, hogy azok pedagdgiailag, szaktudomanyosan helyesek, részben helyesek vagy hibasak voltak és
miért, illetve ha nem voltak helyesek, mit kellett volna tenni.

Tobbszor talalkoztunk azzal, hogy a hallgaté nehezen tudta értelmezni a kapott szempontot,
pedig ezek tartalma el6keriil modszertan 6rakon is. A csoport el6tti tanftasok elemzésénél a hallga-
tok hétkéznapi kifejezésekkel irtdk le a tapasztalatokat, tgy tint, pedagdgiai szakszokinesik hia-
nyos. Gyakran hasznaltak példaul a ,,zetszett, ag, hogy ... " sz6fordulatot. Véleménytink szerint ez nem
ideval6 kifejezés, mert a tetszett sz6 inkabb szubjektiv jellega.

A hallgatok az 6raval kapcsolatban kritikai észrevételeket szinte egyaltalan nem tettek. Nem azt
értjiik ez alatt, hogy csak a hibakat kell kiemelni az elemzés soran, épité javaslatokat is tehetnének,
ez azonban nem jellemz6. Hianyoltuk, hogy az elemzések alatt nem val6sult meg a szakmai érvek
utkoztetése, a j6 értelemben vett vita. Ennek a hidnynak a kikiiszébolése szamunkra és a mentor
szamara is feladatot jelent.

A hallgatéi elemzési szempontok megvalaszolasakor, de kiléndsen az 6rat tartd hallgatd 6nelem-
zésénél figyelhettik meg azt, hogy tdl b6 volt a tartalomismertetés, vagyis annak elmondasa, hogy
mit tett az Orajan, és kevésbé volt hangsulyos a torténtek miértjének megvilagitasa.

Azt tapasztaltuk, hogy ezeket az elemzési 6rakat a hallgatok egy része nem tartja igazan fontos-
nak, munkaja érdemjegye a lényeges. Pedig az elemzésekbdl mindenki, a hallgatok is, mi is sokat
tanulunk.

Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatasunk célja az volt, hogy megismerjik a hallgatok tanitasi tevékenységének jellemzéit a kor-
nyezetismeret tantargy tekintetében. A vizsgalatunk soran 6t szempontra fékuszaltunk: A hallgatok
kérdés- és utasitaskulturajara, a hallgatéi szemléltetésre, a tanorai értékels tevékenységre, a hasznalt
szaktudomanyos kifejezések igazsagtartalmara és a tanorat kovetd onelemzésre. Szisztematikus
megfigyeléseink elemz6-értékelé gondolatok megfogalmazasara sarkalltak benntinket, melynek fo-
lyaman kapcsolodasi pontokat kerestiink a hallgatoi tanitasokon és 6raclemzéseken tapasztaltak és
a hallgatok moédszertani felkészitése kozott.

Vizsgalatunk eredményeibdl egyrészt nyilvanvaléan altalanos kovetkeztetéseket nem tudunk
megfogalmazni (n=40). Masrészt figyelembe kell venniink azt a tényt is, hogy az elemzéstink a
hallgatok elsé kornyezetismeret 6rairdl szol, hiszen a hallgatok a képzési idejik alatt még hat kor-
nyezetismeret orat tanitanak az egyetem gyakorlati képzési rendje szerint.

Elemzéstink legfontosabb eredményei.: - Legnagyobb kihivast a hallgatok szamara a megfelel6
kérdés és utasitas helyes megfogalmazasa jelenti. Ennek fejlesztésére nagyobb hangsulyt kell fek-
tetniink a modszertan 6rakon. Az elméleti ismeretek megismerését kovetSen jobban kell téreked-
nunk azok példakon keresztili gyakorlati alkalmazasra. Célunk elérése érdekében vizsgaljuk, értel-
mezzik a tankonyvek/munkafiizetek, korabbi hallgatdi tervezetek, illetve a mikrotanitasok utasita-
sait és kérdéseit is, amelyek mintakat adhatnak a hallgatoknak.

Tapasztaltuk, hogy a hallgaték torekednek a tanuldk tevékenységének értékelésére, azonban ez
sokszor nyelvileg egysiku és differencialatlan. A hallgatok e tertileten torténd fejlesztésének egyik
altalunk alkalmazott médja az, hogy az informacidhordozéra rogzitett tandrakon (videds ora) a
tanité pedagogus verbalis és nonverbalis értékel6 tevékenységét figyeltetjilk meg, majd a latottak
alapjan kovetkeztetéseket vonunk le. Az eredményeink azt mutattak azonban, hogy e tertilet fej-
lesztése érdekében tovabbi javaslatokat kell megfogalmaznunk. A hallgaték kotelezé hospitalast
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végeznek kornyezetismeret 6ran, melynek egyik elemzési szempontja a tanité értékeld tevékenysé-
gének megfigyelése. Ezt alaposabb elemzésnek kell alavetniink a kurzuson.

A hallgatéi tanitasokat kévetd elemzéseken tapasztaltuk azt, hogy gyakori a hétkoznapi kifejezé-
sekkel torténd leiras, vélemény a pedagogiai szakkifejezések helyett. E tertilet fejlesztése érdekében
a hallgatok kurzusportfoliot készitenek, amelynek egyik kézponti feladata a latott kornyezetismeret-
6ra a megadott szempontokra torténé reflektalasa. Ugy talaljuk, hogy ez a tevékenység hozzajarul-
hat ahhoz, hogy a hallgaték szakszékincse fejlédjon.

Vizsgalatunk ravilagitott arra is, hogy a hallgatoék pedagogiai kompetencidit erdsiteni szitkséges
az érvelés, meggy6zés és a vita tertletén is. Ezért gy véljik, hogy az oktatéi munkankban nagyobb
hangsulyt kell fektetniink orarészletek, oratervezetek, pedagdgiai jelenségek reflektiv elemzésére,
egyéni vélemények kifejtetésére és azok utkoztetésére.

Az el6bb felsorolt javitanivalok mellett sok pozitiv tapasztalatunk is van. Ilyen példaul az, hogy
a hallgatok a tanitasi 6raikon valtozatos, gazdag szemléltetést jol alkalmazzak, és 6rémmel vettik
azt is, hogy beépitik a mddszertan 6ran megtanult természettudomanyos megismeré modszereket,
algoritmusokat. Kiemeljik, hogy a hallgatok szivesen fogadjak a tanitasi 6raikra adott észrevételin-
ket, tobbségiiknél latjuk azt is, hogy fejlédni szeretnének. A vizsgalatunk eredményei megerdsitet-
ték a korabbi szakirodalmak (Palic Sadoglu és Durukan, 2018) altal megfogalmazottakat, miszerint
a hallgatok pozitiv természettudomanyos attitiidje erésodik a tantargy tanitasaval. Munkank ravila-
gitott sajat oktatoi tevékenységiink djragondolasanak sziikségességére, a hallgatok elézetes tudasa-
nak, attitdjének megismerése elengedhetetlen feltétele a mi oktatdi tevékenységiink sikerességé-
nek.

A vizsgalat eredményei tobb iranyt tovabblépési lehetéséget is kinaltak szamunkra. Béviteni sze-
retnénk a vizsgalati modszeriinket a mentorok véleményét feltar6 vizsgalatokkal, hallgat6i 6nrefle-
xiok elemzésével, illetve nyomonké&vetéses vizsgalattal.

Véleménytnk szerint az egyetemnek és a gyakorléiskolaknak torekednitik kell arra, hogy kell6en
megtervezett és Osszehangolt tanulast biztositsanak a hallgatok szamara. Amennyiben a moédszer-
tanosok és a mentorok teamben dolgoznak, 6sszehangolt elvek és elképzelések alapjan, k6zosen
alakitjak ki kurzusaikat, k6z6s szempontrendszer szerint értékelik a tanitéjelolt munkajat a tanitasi
gyakorlat soran, az jelentésen elésegitheti a jeloltek motivacidjat, a tanitas tanulasat. Szerencsések
vagyunk, hisz ezt a fajta egytttmikodést igyeksziink megvaldsitani.

Hivatkozott forrasok

Murphy, C., & Beggs, J. (2006). Co-teaching as an Approach to Enhance Science Learning and
Teaching in Primary Schools. The Science Education Review, 5(2), 63:1-63:10. Letoltés datuma:
2022. junius 13. forras: https://files.eric.ed.gov/ fulltext/EJ1057133.pdf

Doba, L. (2002). Kornyezetismeret-6rakon lattam. Tanits, 40(6), 32-33.

Doba, L. (2007). Tanitojeloltek gyakorlo iskolai kornyezetismeret-6rainak néhany tapasztalata. Mdd-
szertani Kozlemények, 47 (2), 60-70.

Fazné Koszo, M. (2012). Mddszertani sitmutatd a kirnyezet- és termés3etismeret tanitisahog. Szegedi Egye-
temi Kiad6, Juhasz Gyula Fels6oktatasi Kiado.

Groschner, A., & Schmitt, C. (2010). Wirkt, was wir bewegen? — Ansitze zur Untersuchung der
Qualitit universitirer Praxisphasen im Kontext der Reform der Lehrerbildung. Erzzebungswis-
senschaft, — 4021),  89-97.  Letoltés  datuma:  2022.  janius  13.  forras:
https://www.pedocs.de/volltexte/2012/2738 /pdf/Groeschner_Alexander_Schmitt_Cor-
dula_Wirkt was_wir_bewegen_2010_D_A.pdf.

51


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1057133.pdf
https://www.pedocs.de/volltexte/2012/2738/pdf/Groeschner_Alexander_Schmitt_Cordula_Wirkt_was_wir_bewegen_2010_D_A.pdf
https://www.pedocs.de/volltexte/2012/2738/pdf/Groeschner_Alexander_Schmitt_Cordula_Wirkt_was_wir_bewegen_2010_D_A.pdf

Szanténé Toéth Hajnalka, Doba Laszlé

Hercz, M. (2015). Pedagbégus hallgatok palyaszocializacidjanak alakulasa a tanitasi gyakorlaton. In
Major, E. & Veszelszki, A. (Bds.), A tandrri vilis és a tandrsdg kutatisa: A magyar nyely és irodalom,
az. idegen nyelvek és a miivészetek miiveltségi teriileten. (pp. 9—27). E6tvos Lorand Tudomanyegyetem.

Hill, K. (2015). A természettudomanyos nevelés élményalapu oktatasanak jelent6sége a tanitokép-
zésben. In Torgyik, J. (Bds.), Szdzarci pedagigia. (pp. 375-382). Komarno, International Rese-
arch Institute. http://www.irisro.org/pedagogia2015januar/69HillKatalin.pdf

Hudson, P.& Skamp, K. (2002). Mentoring preservice teachers of primary science. The Electronic
Journal of Science Education, 7(1), Letoltés datuma: 2022. junius 13. forrds: https://ejrsme.ic-
rsme.com/article/view /7692

Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara. Kérnyezetismeret 3—4. osztaly. Letoltés datuma:
2022. 06. 12. forras: https:/ /www.oktatas.hu/kozneveles /kerettantervek/2020_nat/kerettan-
terv_alt_isk_1 4 evf.

Palic Sadoglu, G. & Durukan, U. G. (2018). Determining the perceptions of teacher candidates on
the concepts of science course, science laboratory, science teacher and science student via
metaphors. International ~ Journal of Research in Education and Science, 4(2), 436—453.
https://doi.org/10.21890/ijres.428260

Soodak, L. C., & Podell, D. M. (1997). Efficacy and experience: Perceptions of efficacy among pre-
service and practicing teachers. Journal of Research and Development in Education, 30(4), 214-221.

Szantoné Toth, H. (2021). A tanito szakos hallgatok természettudomanyos targyakhoz valé hozza-
allasa. In Maisch, P., Molnar-Kovacs, Zs. & Szabo, H. P. (Eds.), Iskola a tirsadalmi térben és
iddben VI Pées, PI'E BTK ,,Oktatds és Tarsadalom™ Neveléstudomanyi Doktori Iskola. (pp. 284—
294). Letoltés datuma: 2022. majus 10. forras:  https://nevtudphd.pte.hu/si-
tes/nevtudphd.pte.hu/files/oldal_mo/itti_viii.pdf

Szantoné Toth, H.(2023). A termiészettudomanyok és a kirmyezetismeret tantdrgy irdnti attitiid vigsgdlata a
tanito szakos hallgatik kirében. [Doktori értekezés] PTE BTK Oktatas és tarsdalom Neveléstu-
domanyi ~ Doktori  Iskola.  Letoltés  datuma:  2023.  05. 12,  forras:
https://pea.lib.pte.hu/handle/pea/34627

Szivak, J. (2014). Reflektiv elméletek, reflektiv gyakorlatok. A pedagigusképzés megijitdsa: alapozd tanulpd-
myok. ELTE Eo6tvos Kiado.

Szerz6 (k)

Szanténé Toth Hajnalka
ORCID: https://otcid.org/0009-0007-1263-8617
Magyar Agrér- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet
E-mail cim: szantone.toth.hajnalka@uni-mate.hu

Doba Laszlé
ORCID: https://otcid.org/0009-0002-5006-1218
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet
E-mail cim: doba.laszlo@uni-mate.hu

A cikkre a Creative Commons 4.0 standard licenc alabbi tipusa vonatkozik: CC-BY-NC-ND-4.0.

[®) sv-nc-np

52


http://www.irisro.org/pedagogia2015januar/69HillKatalin.pdf
https://ejrsme.icrsme.com/article/view/7692
https://ejrsme.icrsme.com/article/view/7692
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
https://doi.org/10.21890/ijres.428260
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;32591950
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;32591950
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31997257
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31997257
https://nevtudphd.pte.hu/sites/nevtudphd.pte.hu/files/oldal_mo/itti_viii.pdf
https://nevtudphd.pte.hu/sites/nevtudphd.pte.hu/files/oldal_mo/itti_viii.pdf
https://pea.lib.pte.hu/handle/pea/34627
https://orcid.org/0009-0007-1263-8617
mailto:szantone.toth.hajnalka@uni-mate.hu
https://orcid.org/0009-0002-5006-1218
mailto:doba.laszlo@uni-mate.hu
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.hu

Képzés és Gyakorlat * Training and Practice, 21(1), 53—-62. (2023) https:/ | doi.org/ 10.17165/ 1p.2023.1.53-62

Eletvezetési készségek fejlesztése: a SUPREM-program

Development of life skills: the SUPREM program

Héget6 Katalin

Osszefoglalas

A tanulminy a tizenévesek palyavilasztisihoz, a mindennapok kibivisaival vald megkiizdéshes kapesolodd
dltaldnos életvezetési kompetenciak s3iikségességére és fejlesztési lehetdségeire dsszpontosit. Célja ag Erasmus+-
program tamogatisdaval megvaldsult nemzetkizi oktatdsfelesztési SUPREM (Successful Preparation Model for
Schools) projekt keretén beliil kifejlesztett szellemi termékek bemutatisa. Mindezzel sgeretne hozzdjarulni a
kizoktatisban dolgozd pedagigusok, siilok és diakok tamogatdsihoz a pdlyavilasztds iddszakdban, a sikeres
dontéshozatalhoz, az egyéni képességekenek megfeleld tovabbtanulisi utak megvilasztsahoz, osgtingve az élet-
hosszig tartd tanulds folyamatiba vald aktiy bekapesoliddst.

Kulcsszavak: palyaorienticio, életvezetési készségek, élethosszig tarto tanulds, tizenéve-
sek

Abstract

The study focuses on the necessity and the opportunities to develop general life skills related to teenagers' career
choices and coping with everyday challenges. The aim is to present the intellectual outputs developed in the frame-
work of the international education development project Successful Preparation Model for Schools (SUPREM),
supported by Erasmus~+. In this way, it wants to contribute to supporting teachers, parents and students in public
education in the period of career choice, in making successful decisions, in choosing pathways to further education
according to individual abilities, and in encouraging active involvement in the lifelong learning process.

Keywords: career guidance, life skills, lifelong learning, primary school students

Bevezetés

Napjainkban az informaciés, tudasalapu tarsadalomban a tanuléknak relevans készségekre van
szitkséglik ahhoz, hogy sikeresek legyenek az életpalyajuk folyaman. Ilyenek példaul az alapkész-
ségek mellett a tanulasi és innovacids készségek, a karrier- és életvezetési készségek, valamint a
digitalis készségek (Trilling & Fadel, 2009). E készségek fejlesztése pedagdgiai iranyvaltast igényel
annak érdekében, hogy a tanuldk a 21. szazadban leginkabb keresett tudassal rendelkezzenck a
munkaerépiacon (Kivunja, 2014, Rios et. al., 2020). Tanulmanyunk célja egy nemzetkozi oktatas-
fejlesztési projekt, a SUPREM (Successful Preparation Model for Schools) bemutatasa, amely
hozzajarul a tanulok életvezetési készségeinek fejlesztéséhez, az élethosszig tarté tanulashoz szik-
séges kompetenciak kialakitasahoz, valamint a palyaorientacié tamogatasahoz, segitséget nyudjtva a
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tanulok, pedagégusok és sziil6k szamara a partnerekkel kézosen kidolgozott szakmai anyagok
altal.

Rohamosan valtozé vilagunkban 4j szakmak valtjak fel a régieket, atalakulnak a munkaerépiaci
igények, de valtozhat az egyén palyairanyultsaga is az élet folyaman (Kenderfi, 2011, Rahman,
2019). A palyaorientacio ezért az egész egyéni életutat végigkiséri (Vamosi, 2015). A kézoktatas-
ban dolgozé pedagdgusok legtobbszor egyéni uton, a szamukra éppen elérhet6 informaciok alap-
jan probaljak tamogatni, tajékoztatni a diakokat és a sztleiket a szakmai pélyara val6 felkésziilés-
ben. Gyakran a tanuldk, a pedagégusok és a szilok 6nalléan kiizdenek meg ezzel a feladattal.
Jelenleg a széles kord, mindenki altal elérhetd, a kilonb6zo6 élethelyzetek és igények szerint ar-
nyalt hattértimogatis nem garantalt a szamukra (Borbély-Pecze et al., 2013). Altalaban a civil és a
szocialis szféraban zajlik bizonyos szintl életpalya-tanacsadas, esetenként tanacsadasi kompeten-
ciaval nem rendelkezé szakemberek altal (Borbély-Pecze, et al., 2013; Fazakas, 2004). Szamos
tanulmany azt mutatja, hogy az életvezetési programok el6segithetik a serdiil6k holisztikus fejlé-
dését, beleértve a pszichoszocialis kompetenciakat és a tanulmanyi eredményeket (Catalano et al.
2012; Harris & Cheney 2018; January et al. 2011; Taylor et al. 2017, idézi Shek et al., 2020).

A tizenévesek életében az elsé kulcsfontossagu dontéshelyzetet a palyavalasztas jelenti, amely-
ben a szul6k is fontos szerepet téltenek be. A tovabbtanulasi utak, a j6vébeli szakma megvalasz-
tasahoz hattérismeretekre és strukturalt gondolkodasra van szitkség, amely szamos készséget és
alkalmazhaté tudast igényel a tizenévesektSl. A palyavalasztast sok esetben befolyasoljak a sziil6i
elvarasok és a szocialis kornyezeti hatasok (Andor-Liskd, 2000). Az iskola nagymértékben segit-
heti a palyaorientaciés folyamatot, a megfelel6 pedagogiai értékelési modszerek alkalmazasaval,
személyiségfejleszté tevékenységekkel (Borbély-Pecze et al., 2020, Kennedy & Sundberg, 2020).

Idealis esetben a serdulék olyan jovébeli szakmat keresnek, amely megfelel a szocializaciéjuk
soran kialakult énképiiknek és képességeiknek (Super, 1984). Nemcsak Magyarorszagon, hanem
Romaniaban is szitkség van ilyen programokra. Bzt tamasztjak ala Fazakas (2004) eredményei, aki
Osszehasonlitotta a romaniai és a magyarorszagi iskolai palyaorientacios tevékenységére vonatko-
z6 ajanlasokat, rendelkezéseket és torvényi szabalyozasokat, és mindkét orszag esetében ramuta-
tott a palyaorientacios szakemberek (tanarok, pszicholégusok) hianyara. Mahanta és munkatarsai
(2021) attekinté tanulmanyukban vizsgaltak a Life Skills Education program (LSE) jelent&ségét a
tizenévesek altalanos fejlédésére, egészségfejlesztésére vonatkozoéan. Az eredményeik igazoljak,
hogy az életvezetési készségek bevezetése a serdul6kor korai szakaszaban elsegiti a fejlettebb
pszichoszocialis kompetencia kialakulasat.

Az élethosszig tart6é tanulas a gyakorlatban

A tudésalapu tarsadalomban meg kell talalni az egész életen at tartd (Lifelong learning, LILL) és az
élet teljes korére kiterjed (Life-wide learning, LWL) tanulasi folyamatba val6 aktiv bekapcsoloda-
si lehet6ségeket. Az élethosszig tartd tanulas fogalma az OECD ¢és az Eurdpai Unid kézvetitésé-
vel az 1990-es években kertilt el6térbe. Ezt kovetden jelent meg a Lifelong guidance (LLG) foga-
lom, amelyet Borbély-Pecze és munkatarsai (2013) életpalya-tanacsadasnak neveznek. Magyar és
munkatarsai (2018) értelmezése alapjan a LLG ,,humantéke-beruhazast” jelent, amely a folyton
atalakulé munkaerépiachoz val6 alkalmazkodast teszi lehet6vé.

Az egész életen at tarté kompetenciafejlesztés folyamataban Vass (2009) kiemeli az érzelmi-
akarati tényezSk és az attitdok szerepét. A folyamatos tanulas kihat az élettartamra, az egészség
megdbrzésére is. A tanult emberek egészségtudatosabb életmddot folytatnak, tobbet sportolnak,
jobban odafigyelnek a helyes taplalkozasra, inkabb képesek az 6ngondoskodasra és a sziikebb
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csaladi vagy tagabb tarsadalmi koérnyezetitk tamogatasara (OECD, 2010a idézi Csapd, 2015). A
tudas generalja a fejl6dést, ez maga utan vonja a magasan képzett munkaerd jelenlétét a munka-
erépiacon, emiatt elengedhetetlen az élethosszig tarté tanulasra valo készség elsajatitasa (Stockert-
Kozak, 2014).

Az életvezetési kompetencia fogalma, elemei

Az Egészségligyi Vilagszervezet (WHO) megfogalmazasa alapjan az életvezetési készségek (life
skills) olyan pszichoszocialis és interperszonalis készségek, amelyek segitik a dontéshozatalt, a
problémamegoldast, a kreatfv és kritikus gondolkodast, fejlesztik a hatékony kommunikaciot, a
megkiizdést a mindennapok kihivéasaival szemben, valamint az 6nszabalyozast az egyén életében
(WHO, 2020). Az UNICEF FErtékel6 Hivatalinak megallapitsa szerint a pszichoszocialis készsé-
gek kore tag, altalaban a jollétre iranyulnak, és lehet6vé teszik az egyének szamara, hogy képesek
legyenek hatékonyan megbirkézni a mindennapi élet kévetelményeivel és kihivasaival (UNICEF,
2012). Hozzateszi ez a dokumentum azt is, hogy a fogalom értelmezése kultarak és élethelyzetek
figevényében valtozik. A szakirodalomban gyakran kompetenciateriiletként, akar kulcskompe-
tenciaként értelmezik az életvezetési készségek egyiittesét. Mig az angol nyelvi szakirodalomban
elsésorban készségekként (skills) hivatkoznak ra, hazai viszonylatban gyakori az életviteli kompe-
tencia megnevezés is, ami megjelenik az altalanos és a kozépiskolai tantervekben; el6fordul tan-
targyakhoz kototten, miveltségi teriileteken belil vagy interdiszciplinaris, illetve rejtett tantervi
elemként (Fnckes & Juhasz, 2013).

A WHO javasolja ezen készségek fejlesztését szolgald ismeretek oktatasat (Life Skills Educati-
on) (UNICEF, 2019). Az életvezetési készségeken alapuld oktatas (Life Skills-based Education,
LSBE) interaktiv tanitasi és tanulasi folyamat, amely lehet6vé teszi a tanulok szamara azon isme-
retek, attitGdok, képességek elsajatitasat, amelyek hozzasegitik ket az egészséges életmod kialaki-
tasahoz. Prajapati és munkatarsai (2017) tanulmanyukban ramutattak, hogy az életvezetési készsé-
gek oktatasa hatékony a problémak széles korének megel6zésében, mint példaul a kabitoszerrel
valé visszaélés, a tinédzserkori terhesség, az erészak, a zaklatas, tovabba elGsegiti az 6nbizalom és
az Onbecsiilés névelését a serdilSk korében.

Az egyéni életutak mindségét, az életszinvonalat, a mindennapokat a szocializacié mellett alap-
vetéen az életviteli kompetencia is befolyasolja (Gonczol & Vass, 2004). Az Eurépai Unié 2010-
es tamogatasi politikajaban kulcsfontossagu szerepet toltenek be a szocialis, életviteli és kornyeze-
ti kompetenciak a hatranyos helyzetd tanuldk felzarkéztatasa szempontjabdl, a 2020-as célok ko-
zOtt a korai iskolaelhagyok aranyanak csokkentése szerepel (Csapo et al., 2004). A szocidlis és
életviteli kompetencia kérébe olyan attitddok, készségek és képességek tartoznak, amelyek alapjat
képezik az egyén belsd, személyes harmoéniajanak és tarsadalmi beilleszkedésének (Enekes & Ju-
hasz, 2013). Kiss (2009) szerint az életvezetési kompetencianak f6 eleme az énhatékonysag, amely
visszajelzést ad a problémamegoldas sikerességérdl vagy a kudarcrél az 6nreflexi6 altal. Az énha-
tékonysag élményének fokozodasa elbsegiti a megvaldsithatatlannak tiné célok elérése iranti to-
rekvést (Lent et al., 2001). Az énhatékonysag kialakulasdban fontos szerepet jatszanak a masok
altal nydjtott modellhatasok, a meggy6z6dés és a batoritas (Pogatsnik, 2015). Ugyanakkor a szoci-
alizaci6 folyaman felmertlé problémak, valamint a kedvezétlen kornyezeti tényez6k hatraltathat-
jak a készségek fejlédését.
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Az életvezetési kompetencia fejlesztése — a SUPREM-projekt

A koznevelési stratégiai partnerség projekt négy eurdpai orszag, ezen belil hét partnerszervezet
egyuttmikodésével, a magyarorszagi Qualitas T&G Tanacsado és Szolgaltaté Kft koordinalasaval
valésult meg az Erasmus+-program tamogatasaval a 2019-2022 kozotti idészakban. A projekt-
partnereket oktatasi intézmények és kiillonb6z6 hattérrel rendelkez6 szervezet képviselték:

1. Olaszorszag: Istitutio Comprensivo Perugia 2. oktatasi intézmény; Cooperativa Sociale

Borgorete szocialis egyestilet;
2. Magyarorszag: Maroslelei Altalanos Iskola; Qualitas T&G Tanacsado és Szolgaltatd Kft; M-
Around Tandcsado és Szolgaltato Kft;

3. Romania (Csikszereda): Jézsef Attila Altalanos Iskola;

4. Hollandia: Menat B.V.

A projekt célja, hogy az iskoldk - a tanarok és a sziil6k tdmogatasaval - segitsék a tanulokat
életvezetési készségeik fejlesztésében az életcéljaik optimalis elérése érdekében, az egytittmiko-
dést és a kommunikaciét tamogat6 kornyezet kialakitasa révén. A projekt folyaman a partnerekkel
kozosen négy szellemi terméket (Intellectual Output, 10) dolgoztunk ki és forditottunk le a part-
nerek nyelvére, amely elérheté a projekt honlapjan. A négy szellemi termék a kovetkezé: (I01)
Oktatasi portfolio, (102) Tanari tovabbképzés anyaga, (103) Sziléi datmutatd, (104) Online érté-
kel6 eszkoz. A tovabbiakban e szakmai anyagok rovid bemutatasara kertl sor.

r

Oktatdsi portfolio az alapvetd életvezetési készség fejlesztésérol

A tanuldknak és tanaroknak szant oktatasi portfolié 10 tematikus tertletet fed le, tartalmilag val-
tozatos tevékenységeket foglal magaban, amelyek az adott tanuldécsoport sajatossagaihoz, igényei-
hez igazithatok. A modulok témakérei a kévetkezok: 1. A jové tervezése, 2. A célok meghataro-
zasa, 3. A meghatarozott célok elérésének tervezése, 4. Felel6sség, felel6s dontéshozatal — ,,12
hénap”, 5. Autonémia, 6nallé munkaszervezés — ,lakatlan sziget”, 6. Sajat életszervezés — ,,aka-
dalyverseny”, 7. Egyiittmtkodés, egymastol tanulas — ,,ha lenne...”, 8. Id6gazdalkodas, 9. A sze-
repmintak fontossiga/a példaképek szerepe, 10. A tanulds, mint élmény — ,,irodalmi kavéhaz”.

A modulok egymastdl fiiggetlenek, és iskolai vagy iskolan kivili tevékenységek keretében vald-
sithatok meg. A tananyag az alapvetd életvezetési készségek fejlesztését szolgalja tanari kézikonyv
és tanuldi feladatlapok formajaban. A tanari kézikényv magaban foglalja a tananyagot el6zetesen
tesztel6 pedagogus kollégak és diakok visszajelzései alapjan megfogalmazott utasitasokat.

A tevékenységek 6sszedllitasanal a partnerszervezetek olyan témakordket valasztottak, amelyek
felkészitik a tanuldkat a j6vSkép kialakitasara, a révid és hossza tava célok megfogalmazasara, az
egyuttmuikodésre, ugyanakkor az 6nallé munkavégzésre, valamint a déntéshozatalra és az egyéni
felel6sségvallalasra is. A modulok a tanuldsieredmény-alapu (TEA) szemléletet érvényesitik. A
tanulasi szakasz kimeneti kévetelményeire (learning outcomes) helyezik a hangsulyt, a tudas, a
képesség, az attitdd és az autondmia kategoriaknak megfeleléen. A tudas kategériaba az adott
témakorhoz tartozé fogalmak, tények, meghatarozasok, 6sszeftiggések ismerete tartozik. A képes-
ség kategoria a kognitiv, kreativ, proceduralis, ismeret alkalmazé tudast a gyakorlati szempontboél
irja le. Az attitdd és autonémia deszkriptorok (Farkas, 2017) az elkotelezett, 6nallo, felel6sségtel-
jes feladatvégzés mértékét hatarozzak meg. A kimeneti kévetelmények meghatarozzak, hogy a
tanulé az adott tanulasi szakasz befejezésekor milyen szintd ismeretekkel rendelkezik, mennyire
érti ezen ismeretek k6zotti Osszefiiggéseket, tovabba, hogy milyen mértékben tudja 6nallban, fele-
16sségteljesen alkalmazni a megszerzett tudast.
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Az 5. modulban példaul egy expedici6é szervezése a feladat egy lakatlan szigetre, amelyben
szitkség van csapatmunkara, hatékony kommunikaciora, egyéni felel6sségvallalasra, onreflexiora.
A tanulok a jaték soran megismerhetik a PDCA (Plan Do Check Act) modszert, és ezt kovetve
hatarozzak meg a célokat, teendbket, valositjak meg a tervet, ellenérzik az eredményeket. Ha
szitkséges, akkor jraterveznek, korrigaljak az eredményeket. A moédszer alkalmazasaval megter-
vezik a csapat taléléshez sziikséges stratégiait, bemutatjak és értékelik terveiket.

A tanari tovabbképzés

A tanari tovabbképzés célja, hogy rairanyitsa a pedagogusok figyelmét az életvezetési készségek
fejlesztésének jelentGségére az iskolai és az iskolan kivili tevékenységek soran. Az egyéni tanulas-
ra is alkalmas képzés tananyaga egy komplex modszertani segédlet, amely utmutatast és hattérin-
formaciot tartalmaz a tanuldi modulok pedagogiai értelmezéséhez, sikeres végrehajtasahoz, vala-
mint az onfejlesztéshez, a modszertani eszkoztar bovitéséhez a kezd6 és a gyakorld pedagdgusok
szamara egyarant.

A modulok harom-harom tematikus egységet foglalnak magukban, mindegyik a tanulasi ered-
mény alapt szemléletet koveti. Farkas (2017) szerint a képzési program tanulasi eredmények altali
megkozelitése segitséget nydjt a kimeneti kévetelmények konkrétabb, atgondoltabb meghataroza-
sara, amely objektivebb értékelést von maga utan az adott tanulasi eredmények teljesitése érdeké-
ben.

Az életvezetési készségek és fejles3tési lebetdségeik az iskolai oktatdsban

Ebben a modulban a tréning résztvevoi a tematikus egységeknek megfeleléen (1. Mit latok a ti-
korben? 2. Eletvezetési készségek és az iskola, 3. Eletvezetési kompetenciak és fejlesztési lehetd-
ségeik az iskolai oktatasban) a tanulasieredmény-alapt szemlélet tikrében megismerik az életveze-
tési kompetenciak kilonb6z6 megkozelitéseit.

Az elsé témakor tevékenységei altal a résztvevk végigeondoljak sajat életvezetésiket. Elkészi-
tik az életatjukat abrazold gérbét, amelyen 6t, szamukra kiemelten fontos életeseményt tintetnek
fel, majd elemzik a megadott szempontok alapjan, és a beszélgetések altal visszajelzést kapnak az
énhatékonysagukrol.

A sajat élményeken alapulé tanulas soran tapasztalatokat szerezhetnek a tudatos életvezetés
fontossagardl, fejlesztésének sziikségességérol. A harmadik modulban elsajatithatjak az INSERT
(Jelolés) technikat, az életvezetési kompetenciakrol szolé szoveg olvasasa kozben kilonb6z6 je-
lekkel latjak el a széveget annak megfeleléen, hogy az olvasottak egybeesnek-e korabbi ismerete-
ikkel, jelennek-e meg 4j elemek stb. A modul végén 1évé feladatok megoldasaval ellendrizhetik
tudasukat.

A tanuloi kurzus midszertana
A modul egymasra épil6, egymassal szorosan Osszefiiggh tanulasi egységekbdl all, amelyek az
innovatfv modszerek alkalmazasahoz szikséges ismereteket, tanulasszervezési formakat, a peda-
gogiai gyakorlathoz sziikséges gondolkodasi és kommunikacids stratégiakat mutatjak be a temati-
kus egységeknek megfeleléen (1. A pedagdgiai projekt, 2. Pedagdgus szerepek a fejlesztésben, 3.
Moédszertani segédlet).

Az elsé rész részletesen kitér a pedagdgiai projekt jellemzbire, elényeire, amely lehet6séget ad a
magasabb szintd kognitiv tevékenységekre a Bloom-taxonémiai rendszernek megfeleléen. Kii-
16nb626 mddszertani ajanlast tesz a tanuldi projektek megvaldsitasahoz olyan modszerek és tanu-
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lasszervezési modok alkalmazasaval, mint példaul a kollaborativ tanulas, a differencialds, a jatéko-
sitas vagy a dramapedagdgia.

A masodik rész tevékenységei a megvaltozott pedagdgusi szerepekre, a reflektiv gondolkodas-
ra, a professzionalis kommunikaci6 jelentéségére és az élethosszig tart6 tanulas szemléletmodja-
nak kialakitasara hivjak fel a figyelmet. A tudatos kommunikaci6é szempontjabol kiemeli a tranz-
akcidanalizist, mint hatékony pedagogiai eszkozt, amelyet Berne (1984) a tarsas érintkezés alapja-
nak tekint.

A harmadik modul a pedagogusok modszertani eszkoztarat bévitheti, szamos nemzetkozi
szakirodalmat és innovativ moédszereket tartalmazé linkgyGjteményt tartalmaz. Az eredményes
egyéni tanulas érdekében nem ajanlott valtoztatni a modulok meglévé sorrendjén, az elméleti rész
feldolgozasat kérdések és feladatok segitik.

A s20ildi egyiittmiikideés fokozdsa

A tanarok és a szil6k Osszefogasanak, harmonikus egylittmikodésének kiemelt szerepe van az
oktato-nevel6 munkaban. A csalad és az iskola koz6tti kapcesolat kiépitésében fontos szerepe van
az osztalyfénoknek, aki ismeri a hatékony kommunikacié formait, adott helyzetben a megfelelé
kommunikaciés csatornat hasznalja, 6sztonzi és igyekszik bevonni a sziilSket a k6zos tevékenysé-
gekbe. A modul tematikai (1. Kommunikacié a sziilék és az iskola kozott, a célok kézés meghata-
rozasa, 2. Megosztott felel6sség, 3. Szilok, mint példaképek) nagy hangsulyt fektetnek a szil6—
pedagdgus—iskola komplex kapcsolatanak megteremtésére és fenntartasara, a szil6i kézosség és
az iskola k6zotti kommunikacid jelentds szerepére, a célok koz6s meghatarozasara, a megosztott
felel6sségre.

Az iskola, valamint a tanarok és az osztalyf6nok elvart feladata, hogy elnyerje és megtartsa a
szul6k bizalmat, valamint kialakitsa az iskolaval val6 kapcsolat igényét a szil6k részérél. A modu-
lok tevékenységei ezen térekvések megvaldsitasahoz, fejlesztéséhez nyudjtanak segitséget, problé-
mafelvetésekkel, 6tletekkel. Az elsé modul a sziil6k és az iskola kozti kommunikacids igények
felmérési lehet&ségeit mutatja be. A felel6sségvallalast szolgalo tevékenységek hasznalhatok sziiléi
értekezleteken, beszélgetést indithatnak el a pedagdgus és a sziulok kozott. Az osztalyfénok az
iskola és szilok egyuttmikodésének fokozasara rugalmasan, ugyanakkor kévetkezetesen alkal-
mazza a kilonféle kommunikaciés és kapcsolattartasi stratégiakat. A ,,sztil6k, mint példaképek”
cimt tematikus egység azt hangsilyozza, hogy a gyerekek szamara példaképként szolgalhatnak a
kozvetlen kornyezetiikben €16 helyi kiemelkedd, kozéleti személyek, mint példaul a tanarok, szi-
16k. A ,,Példaképtérkép” cimu feladatban az all, hogy (ez a feladat a projekt szellemi termékként
megjelent kiadvanyban benne van) az osztalyfénok kezdeményezzen beszélgetést az osztalyaban
1évé gyermekekkel a sziileik foglalkozasardl, szabadidés tevékenységérdl, sportteljesitményérdl,
életutjardl. Vezesse ra a tanuldkat arra, hogy barki lehet pozitiv, példaértéktt személyiség, nem
szitkséges ehhez vilagraszolo teljesitmény. Egy el6zetes, szil6k részére készitett kérdéivvel, amely
kitér az iskolai végzettségre, foglalkozasra, szabadidés és 6nkéntes tevékenységekre is, az osztaly-
t6n6k informalddhat arrdl; hogy ki, milyen példat mutathat.

A tandrok és s3iildk sgovetsége ag oktatisért

Az eredményes oktatd-nevel6 munkahoz elengedhetetlen a j6 kapcsolat kialakitasa az iskola és a
sziilé1 kozosség kozott. A személyes kapcesolat kialakitasahoz nem elegendék a fogadoorak, a szi-
161 értekezletek. A kolcsonds bizalom kialakitdsahoz ennél sokkal tobb egyttt toltdtt mindségi
idére lenne szitkség. Kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy a sziil6k partnerként valé bevonasa a
kiilonbo6z6 iskolai rendezvényekbe, valamint az iskola irant tanusitott pozitiv sziil6i attitiid jelen-
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tés mértékben befolyasolja a gyermekek tanuldsi motivacidjat, viselkedését és eredményeit (Lan-
nert & Szekszardi, 2015).

A modul tematikus egységei (1. A tanarok és sziil6k szovetsége az oktatasért, 2. Ko6zos felelSs-
ség vallalasa, kossiink megallapodast a sziilokkel! 3. Bevonodas — sziil6i részvétel a pedagdgiai
munkaban) otleteket, konkrét tevékenységeket javasolnak a pedagdgusoknak a csaladok iskolai
részvételének megtervezéséhez, valamint bevonasukhoz az intézményi dontéshozatalba és a ki-
16nb626 iskolai tevékenységekbe. Egy magyarorszagi hatasvizsgalat ravilagit arra, hogy a szildk
bevonddasa a tehetségfejlesztés terén is kiemelked$ fontossaggal bir (Bagdy, Kovi & Mirnics,
2014 idézi Koltdi et al., 2019).

A sziildi utmutato

Az utmutaté a szul6ket célozza meg, akik dontés el6tt allnak kamasz gyerekeik jovobeli tanulma-
nyait illetéen. A valés helyzeteket bemutaté 18 esettanulmany kiilonb6z6 konfliktushelyzetek
elemzésével mutatja be a lehetséges kezelési stratégiakat a diak, a csalad és a tanar szemszogébdl,
Oszténozve az onreflexiot, és hasznos online forrasokat kinal minden esethez a javasolt stratégiak
megértéséhez. Az esettanulmanyok az iskolavalasztashoz kotédnek (pl. 2. Iskolavalasztas csaladi
elvaras miatt? 5. Iskolavalasztas a mavészi tehetségek kovetésére? 11. Iskolavalasztas 6nbizalom-
hiany miatt?) Gyakran el6fordul, hogy a tanuldk elképzelése nem egyezik a csaladtagjaik nézetei-
vel. Az ilyen esetekre javasolt tanuldi stratégiak kozott szerepel a célok meghatarozasa, az elérésik
megtervezése, az Onismeret fejlesztése, a példaképek megtalalasa. A sziill6knek javasolt stratégiak
kozott gyakran szerepel az aktiv hallgatas, valamint az empatia gyakorlasa.

Minden esettanulmanyhoz tartozik egy diakoknak, sziiléknek és pedagégusoknak sz6lé ttmu-
tato, amelyben a tanuldk raismerhetnek sajat problémajukra; a szilék betekintést nyerhetnek az
érzelmi intelligencia teriiletéhez kapcsolédd kompetenciakba és fejlesztésiikbe; a pedagdgusok
eszkozként javasolhatjak az ttmutatdk és a forrasok hasznalatat a kollégak, a diakok, valamint a
szulok részére.

A dokumentum kidolgozasa a Borgorete olasz partner vezetésével tértént, az esettanulmanyo-
kat pszicholégus és pszichoterapeuta szakemberek ellenérizték. A partnerorszagok didkjai, azok
sztlei és tanarai is részt vettek a nemzeti testiilet altal készitett konzultaciés és visszacsatolasi fo-
lyamatban.

Az online értékelési eszkoz

Az értékel6 eszkozt a holland partner szakért6i dolgoztak ki a személyes fejlédés igényeinek fel-
mérésére, amely feltérképezi a palyavalasztas el6tt allé tanuldk erésségeit a didk, a tanar és a szl
szemszOgébdl. A mérbeszkéz, amely a projekt honlapjan elérhets, 19 kérdésbdl allé kérdbivet
tartalmaz, amely kilonbo6zé szituaciokban vizsgalja a tanuld attitddjét. A kitolté személy a két
valaszlehet6ség kozotti csuszka segitségével allithatja be, hogy mennyire azonosul azokkal. Az
eredményeket egy pokhalédiagram szemlélteti, kiemelve a két észlelt erGsséget, és révid szbveges
visszajelzést ad a javasolt fejlesztési teriiletekrol.

A tanulok mellett az érintettek (szil, tanar) is kitoltik a kérdéivet egymastol fliggetlentl az
alapjan, hogy mit gondolnak a tanulérél, milyen tapasztalataik vannak vele kapcsolatban. A kapott
eredmények Gsszevetése egy beszélgetést indit el, megteremtve ezaltal a k6z6s munkat a tanulok
fejlédése és az egyéni képességeknek megfelel$ tovabbtanulasi Gt megvalasztasa érdekében.
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A SUPREM-projekt anyagainak implementalasa

A szakmai anyagokat modulonként teszteltiik a partneriskolakban dolgozé pedagdgusok, tanulok,
szul6k segitségével. A visszajelz6 kérdbivek eredményeinek feldolgozasa utan tovabbfejlesztettik
a szellemi termékeket. A Hollandiaban és Olaszorszagban megvaldsitott diakmobilitasi progra-
mok is j6 alkalmat teremtettek a tanul6i modulok djabb kiprébalasahoz. Az iskolak pedagogusai,
a szuldk, a diakok és a szakértSk visszajelzései alapjan elmondhaté, hogy a SUPREM-projekt szel-
lemi termékei hianypotld szerepet toltenek be a tizenévesek életkészségeinek fejlesztésében. A
szul6k hasznosnak tartottak a palyavalasztast érinté esettanulmanyokat a konfliktushelyzetek
megoldasaban, valamint gyermekiik jobb megismerésében, illetve képességeik és erésségeik felis-
merésében nyujtott segitséget szamukra, amely megkonnyitette a palyavalasztas terén adédé don-
téseket.

Osszegzés

Az iskolanak nagy felel6ssége van abban, hogy a didkok megszerezz¢ék az életkoruknak megfelel6 életve-
zetési kompetenciakat, az alkalmazhaté tudast, ugyanakkor feladata az is, hogy naprakész informaciokkal
tudjon fordulni a palyaorientacié szempontjabdl a pedagdgusok, szildk és diakok felé.

A palyaorientacié hosszu folyamat, a mindennapi pedagdgiai munka szerves részét kellene képeznie a
tanorai és az iskolan kiviili tevékenységek 6sszehangolasaval. A nemzetkézi SUPREM (Successful Pre-
paration Model for Schools) projekt eredményeként, a partnerszervezetekkel kozosen elkészitett online
elérhet6 szellemi termékek — (I01) Oktatasi portfolio, 10O2) Tanari tovabbképzés anyaga, 103) Sztl6i
utmutatd, (I04) Online értékel6 eszkéz — hozzajarulnak a palyavalasztas el6tt allo tanulok életvezetési
készségeinek fejlesztéséhez. A tanaroknak és diakoknak szant Oktatasi portfolié moduljai olyan témako-
roket érintenek, amelyek a projektfelmérések szerint a tizenévesek szamara a legfontosabbak: jovékép,
Onismeret, énhatékonysag, dontéshozatal, felel6sségtudat. A modulok a tanulasi eredmény alapu (TEA)
szemléletet érvényesitik, a tanulasi szakasz kimeneti kbvetelményeire (learning outcomes) fokuszalva. A
tanari tovabbképzés anyaga rairanyitja a pedagogusok figyelmét az életvezetési készségek kialakitasanak,
fejlesztésének jelentéségére, ugyanakkor 6nallé tanulasi lehetéséget, tréningtananyagot kinal a modszer-
tani eszkoztar fejlesztése érdekében a palyakezd6 és gyakorlé pedagdgusok szamara. A sziil6i dtmutatd
18 esettanulmanyt ir le, amelyek kilonb6z6 konfliktushelyzeteket mutatnak be a tanulok iskolavalaszta-
sat illetéen. Az esettanulmanyok érintik a didkok, a szil6k és a tanarok szerepét egyarant. Megoldasi
stratégiakat, online forrasokat kinalnak a javasolt stratégiak jobb megértéséhez, az érzelmi intelligencia és
az ¢letvezetési készségek tertletén. Az online értékelési eszkéz kérdbivalapy, a 19 kilonboz szituaciora
adott valasz jelzi a tanulora leginkabb jellemzé attitGdot, feltérképezi a tanuld erdsségeit, amelyek irany-
adoként szolgalnak a palyavalasztas idészakaban.

A SUPREM-projekt keretében kidolgozott és a részt vevé partnerek altal kiprobalt sokrét, komplex
anyag hasznos eszkozként jarulhat hozza az iskolak palyaorientacios tevékenységének sikeres megvaldsi-
tasahoz, a pedagbgusi munka timogatasahoz.

Jegyzet

A SUPREM szakmai anyagai letolthet6k a projekt honlapjarol: http://www.suprem.eu
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Pedagoégusok tapasztalatai a fogyatékossagok iranti
szemléletformalas témajaban

Experiences of teachers on the formation of attitudes towards disabilities

T6th-Szerecz Agnes

Osszefoglalas

A hatilyos hazai, kizneveléshes kapesolods dokumentumok tartalmaznak olyan elemeket, amelyek eldsegithetik a fogyaté-
kossagok irianti érzékenyitést. A Nemzeti alaptanterv értelpiében kiemelendd alapely a tanulok kot kiilinbségek, eltérések
természetes elfogadisa. A kerettantervek dttekintésekor pedig a tananyaghoz, kapesoloddan lits3ik, hogy folyamatosan jelen
van a szocidlis kompetencidk fejlesztése. A tirsadalmi érzékenyités témafkorében nagy szerepet kapnak a kiznevelési inté3-
mények, valamint az abban oktatd-neveld munkidt végzd pedagdgusok is. A kignevelés fontos szerepldiként jelentdsége van
annafk, hogy a gyakorlo pedagdgusok hogyan vélekednek a fogyatékossdg irani érzékenyités megvaldsithatdsageirdl, s milyen
lehetdségek elérbetdeke s3dmukra.

Jelen empirikus jellegii kutatdsban az also tagozaton, tobbségi dltalinos iskolakban dolgozd pedagdgnsok (n = 243)
kdrében online és papiralapri kérddiy segitségével keniilt felniérésre, hogy a fogyatékossdgok elfogaddsa irinti szemléletformalis
mddszerét alkalmazak-e valamilyen formdban az, dltaluk tanitott osztalyokban. Az, eredmeények tiikrében a felneért po-
puldcid nyitottnak bizonynlt ag; érzékenyitd foglalkozasok, programok. irint, de kiilsd szakmai segitség nélkiil elenyészd
ardanyban jellemzd annak alkalmazdsa. Az, érzékenyitd programok kol keveset ismernek, csak egy sk 1éteg vesy, 1és3t
osztdlydval kiilsd helyszinen megualdsulo rendegvényeken. A nevelési intézményen beliil: lebetdségekkel tibben élnek, érzéfee-
nyitd programokhoz, csatlakogva, vagy os3talyfonoki dran tdargyalva errdl,

A tantdrgyak kol leginkdbb az, etika és a magyar irodalom vonatkozdsdban talilkoztak a fogyatékossdg témadjdval,
vagy abhozg, kithetd illusztracioval. Amennyiben a tananyagban taldlkoztak a fogyatékossiggal, s3inte minden pedagdgns
elmélyedt a fogyatékossdgok irdnti érzékenyitésben, a kapesolods ismeretek dtaddsdval. A vilaszadd pedagigusok kizel fele
a kozneveléshez, kothetd dokumentumokban (Nemzeti alaptanterv, kerettantervek, tankonyvek) nem ismeri agokat ag.
irdnyelveket, amelyek lebetdséget teremtenek a sgemléletformldsra.

Kulcsszavak: sajiatos nevelési igény, integricio, szemléletformailis, pedagdgus, pedagdgus
attitlid

Abstract

The documents related to public education contain elements that can promote sensitization of disabilities. According to the
National Core Curriculum, the basic principle to be highlighted is the natural acceptance of differences between students.
During the overview of the framework curricula, it can be seen that the development of social competences is constantly present
in relation to the curricnlum. In the area of social sensitization, public education institutions, as well as the pedagogues who
perform educational work in them, play a major role. As essential players in public education, it is important how practicing
teachers think about the feasibility of sensitizing people with disabilities in Iran, and what opportunities are available to them.

In the conrse of this empirical research, among teachers (n = 243) working in lower secondary, majority primary schools,
an ontine and paper-based questionnaire was used to assess whether the method of shaping attitudes towards disabilities is nsed

63


https://doi.org/10.17165/tp.2023.1.63-74

Téth-Szerecz Agnes

in some form in the classes they tfeach. In the light of the results, the surveyed population proved to be open to sensitizing
occupations and programs, but without external professional help, their application is characteristically negligible. Few of the
sensitizing programs are known, only a small group participates with their class in events held at external locations. More
people take advantage of the opportunities within the educational institution, joining sensitizing programs or discussing this
within the topic of the class teacher's lesson.

Amwong the subjects, they mostly encountered the topic of disability, or an illustration related to it, in connection with Ethics
and Hungarian literature. If they encountered disability in connection with the curriculum, almost all teachers deepened their
awareness of disabilities by imparting related knowledge. Almost half of the responding teachers do not know the guidelines
and opportunities in the documents related to public education (National Core Curvicnlum, Frameworke Curriculum, Text-
books) that create an opportunity to form a point of view.

Kulcsszavak: special educational needs, integration, attitude formation, teacher, teacher
attitude

Sajatos nevelési igénytli gyermekek integracioja

A hatalyos magyar jogszabalyok értelmében minden koznevelésben tanul6é gyermeknek joga van
ahhoz, hogy képességeinek és adottsagainak megfeleléen megkapja a szamara leoptimalisabb spe-
cialis ellatast, gondozast, rehabilitaciét. (2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrél) A koz-
oktatasban tanulok kozé tartoznak a sajatos nevelési igényd tanulok (tovabbiakban SNI) is. ,,Sajatos
nevelési igényd gyermek, tanulé: az a kilonleges banasmaédot igénylé gyermek, tanuld, aki a szak-
értéi bizottsag szakért6i véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyaté-
kos, tobb fogyatékossag egyiittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum
zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyo-
zasi zavarral) kiizd.” (2011. évi CXC. t6rvény a nemzeti kbznevelésrol)

Az egylttnevelésben tanulmanyokat folytatdé SNI-tanuldk felzarkéztato, készségfejlesztd, reha-
bilitaciés foglalkozasait a regionalisan elérhet6 egységes modszertani kbzpontok utazé gyodgypeda-
gogusi halézatanak szakiranyos gyogypedagdgusai biztositjak. (Toth-Szerecz, 2015)

Az integraci6 térhoditasaval a specialis igényl gyermekek aranya folyamatos novekedést mutat,
amelyet azonban az ellatérendszerben dolgozé gyogypedagdgusok szama nehezen tud kévetni. Az
1. abra alapjan lathat6 a folyamatosan emelkedést mutat6 tendencia az egylttnevelésre vonatko-
z6an, amit a 2021-es KSH adatok szemléltetnek.

Ezer fé
60

2010/20171 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 2020/2021

@
=

&
(=1

w
(=1

(=]
=1

-
o

@ Integraltan oktatott SNi-tanulok @ Kiilon osztdlyban oktatott SNI-tanulék

1. abra. Az altalanos iskolai SNI-tanul6k szama
Forrdas: KSH 2021 honlapja alapjin
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Az egylttnevelésben résztvevs sajatos nevelési igényt tanulok 70%-a tanulasi, figyelem- vagy
magatartas-szabalyozasi zavarral kizd, 11%-uk intellektualis képességzavarral, 8,5%-uk pedig be-
szédfogyatékosként kapott diagnézist. (KSH, 2021) Mindezek mellett olyan tovabbi, sajatos neve-
1ési igényl csoportokhoz tartozo gyermekek is helyt kapnak az integral6 oktatasban, mint az érzék-
szervi fogyatékossaggal vagy autizmus-spektrum zavarral él6 tanulok. Az integraciéban mar az
1980-as években jelen vannak tehat a SNI-gyermekek, fogadasuk mégsem tekinthet6 zokkento-
mentesnek. A sikeres beilleszkedés szamos valtozotdl fiigg, amelyek kozil kiemelendé a pedagd-
gusok attittdje.

Attittidvizsgalatok

Layser és Abrams 1983-ban, Pernell és munkatarsai 1985-ben, Rye 1993-ban, Soodak és munkatar-
sai 1998-ban végeztek tanari attitGdvizsgalatokat, amelyekben egységesen, k6z6s pontként szerepelt
az integracié hatékonysaganak, sikerességének lényeges valtozojaként a pedagégus hozzaallasa, fo-
gadokészsége a fogyatékossagokhoz. (Szegd, 2008)

Horvathné 2006-os tanulmanyaban arra kereste a valaszokat, hogy az altala felmért tantestiile-
tekben (n=164) mely tényez6k befolyasoljak leginkabb a pedagbégusok hozzaallasat az egyiittneve-
léshez. Mig a lakohely tipusa vagy az életkor kevéssé hat a véleménytikre, addig az integralasban
szerzett tapasztalat és a fogyatékossag tipusa hangsuilyosan megjelenik. A kutatas eredményei alap-
jan a sajatos nevelési igényhez kothets specifikus ismeretekkel a pedagdgusok nagy része nem ren-
delkezik. (Horvathné, 2006)

Szegd Agnes 2008-as kérdéives kutatasiban a pedagbgusok fogadasi készségét vizsgalta az in-
tegralt oktatassal kapcsolatban a latassérilt, hallassérilt, mozgassériilt tanulok fogadasara foku-
szalva. Szeg6 eredményeiben a pedagdgusok valaszai alapjan két Iényeges szempont emelhetd ki.
Egyrészt sajat gyermekiket szivesen vinnék integral6 intézménybe, viszont pedagégusként 6k ma-
guk a fogyatékossaggal €16 gyermekek tanitasat kevéssé preferaljak. (Szeg6, 2008)

Némethné a Nyugat-Dunantul 10 iskolajaban végzett pedagogus-attitidkutatas (n=170) tanul-
manyaban a kit6lt6k bevallasuk szerint nem tartjak magukat teljesen kompetensnek az atipikus
fejl6dést gyermekek tanitasaban, erre sem tanulasszervezésileg, sem tanitasmodszertanilag nin-
csenek teljesen felkészilve. (Némethné, 2009)

Szabo6 Diana 2016-os vizsgalataban 315 pedagdgus vett részt. A kutatas egyik legfontosabb szeg-
mense annak kiszdrésére iranyult, hogy melyek az SNI-tanuldk integralt oktatasahoz kapcsolodo
negativ attitidok jellemzé komponensei. Az eredmények szerint a legjelentésebb ok a gyogypeda-
gogusra haruld talzott felelésség szemben az integralé pedagdguséval. Ezen kiviill megfogalmazé-
dott, hogy az integracié tobbletterhet 16 a pedagdgusra, nem minden fogyatékossagi tipussal talal-
koznak szivesen a nevelés folyamatiaban, s nem tanitananak szivesen integral6 osztalyban. (Szabo,
2010)

Szemereiné vizsgalata bar relativ alacsony elemszammal tértént (n=40), a kitélt6k Kaposvar koz-
nevelési intézményeiben dolgoztak, ami hasonl6 bazist jelent jelen kutatas alanyainak nagy részével.
Eredményei alapjan a pedagégusok nem rendelkeznek elég ismerettel a sajatos nevelési igényd gyer-
mekek tanitasahoz, s ugy gondoljak, hogy a feltételek nem biztositottak az atipikus fejlédést gyer-
mekek egytittneveléséhez. (Szemereiné, 2018)

A bemutatott attitGdvizsgalatok fényében lathaté annak jelent6sége, hogy az osztalyban tanité
pedagogus milyen szemlélettel rendelkezik a fogyatékossagok iranyaban. A pedagdgiai hozzaallas
akar kulcsként szolgalhat a sajatos nevelési igényd gyermekek sikeres fogadasat illetéen. Az egyutt-
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nevelés soran a tipikus fejlédést tanuldk, gyermekek iskolai kézege meghatarozé lehet arra vonat-
kozdan, hogy milyen médon allnak a fogyatékossag kérdéséhez, s ennek kévetkezményeként ho-
gyan fogadjak sajatos nevelési igényd tarsaikat.

Vizsgalatomban arra keresem a valaszokat, hogy a tobbségi oktatas-nevelésben, alsé tagozaton
dolgozo6 pedagogusok milyen jelentéséget tulajdonitanak tanitvanyaik fogyatékossag iranti szemlé-
letformalasanak, s milyen eszk6zoket hasznalnak ennek el8segitésére.

A kutatas koriilményei

Jelen empirikus jellegli kutatas soran az alsé tagozaton, tobbségi altalanos iskolakban dolgozé pe-
dagogusok korében online és papiralapa kérdéiv segitségével kertlt felmérésre, hogy a fogyatékos-
sagok elfogadasa iranti szemléletformalds médszerét alkalmazzak-e valamilyen formaban az altaluk
tanitott osztalyokban. A méréeszkoz 3 Likert-skalds, 2 kiegészitend6 és 19 feleletvalasztos, azaz
Osszesen 24 kérdésbdl all. A kérddivek kitdltése elsédlegesen online formaban valdsult meg, ho-
labda mintavételi technikaval. Ezen kivil - tartalmilag és formailag is megegyezé - papiralapu kér-
déivek ugyancsak érkeztek vissza Somogy megyébdl, dominansan kaposvari altalanos iskolak also
tagozatos munkakézosségeibdl. Osszesen 243 érvényes kérd6iv adta a bazist, amelybél 30 darab
kaposvari altalanos iskoldkban kertilt kiosztasra, igy papiralapon toltotték ki, 213 pedig internetes
felileten.

A kérdoiv 6sszeallitasa soran a torekvés arra iranyult, hogy megvalaszolasra kertiljon néhany 1¢é-
nyeges kutatasi kérdés. A kutatasi kérdések harom témat céloznak, az elsé az érzékenyitésben szer-
zett gyakorlati tapasztalatokra iranyul. A masodik témakor a fogyatékossagok iranti szemléletfor-
malas lehet6ségeit oleli fel a pedagogusok véleménye alapjan az altaluk ismert, a kézneveléshez
kotheté dokumentumokban valé megjelenése kapcsan. Az utolsé fokuszaban pedig a pedagogusok
részvételi hajlanddsaga, nyitottsaga keriilt attekintésre a fogyatékossagok iranti érzékenyités lehet6-
ségei terén. A kiértékeléshez Excel-programban valésult meg. A kutatasi kérdések tehat a kévetke-
z6képpen alakultak:

1. A pedagégusok milyen lehetéségekkel élnek a fogyatékossagok iranti érzékenyitésben?

2. A pedagdgusok megitélése szerint a kézneveléshez kétheté dokumentumok mekkora teret
adnak a fogyatékossagok iranti szemléletformalas kibontakoztatasara?

3. A pedagogusok tapasztalatai alapjan a tankonyvekben, tananyagban milyen mértékben jelenik
meg a fogyatékossag témaja?

4. Milyen kapacitasa van a pedagdgusoknak a fogyatékossagokhoz kapcsolédo ismeretek feldol-
gozasara, s nyitottak-e erre?

A kutatas eredményei

A kérdoiv kitoltéinek demografiai adatai jol tikrozik a mai magyar pedagdgustarsadalomban ta-
pasztalhato életkori jellegzetességeket. A Koézgazdasag- és Regionalis Tudomanyi Kutatékézpont
2019-es kimutatasa alapjan (2. abra) mar lathat6 volt a valtozas az évek soran, amely alapjan egyre
kevesebb fiatal helyezkedik el pedagdgus munkakorben, s a palyan maradé id6sebb korosztaly do-
minal.
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2. abra: Az egyes korcsoportokhoz tartozé pedagégusok szazalékaranya a kozoktatasi
intézményekben
Forrds: Varga, 2019.

Ahogy a 3. abran lathato, a kit6lt6k 60%-a, tehat joval tobb mint a fele 41 év feletti, s a kisebb
szazalék képviseli a fiatalabb korosztalyt, a palyakezdé fiataloktdl 40 éves korig. A vélaszok alapjan
feltételezhetd, hogy a kit6lt6k mar huzamosabb ideje dolgoznak a pedagdgia szinterén, gyakorlattal
rendelkeznek. Mivel az integracio kezdetei a 80-as évekig nydlnak vissza, a kitoltk jelentés hanyada
talalkozhatott mar tanitvanyai k6zott sajatos nevelési igényd tanuldkkal.

m 20-30 év kozotti = 30-40 év kozotti = 40-50 év kozotti = 50 év feletti

3. abra Valaszado pedagoégusok életkori megoszlasa
Forrds: sajat szerkesztés

Ezt tamasztjak ala a 4. abra eredményei a munkatapasztalatot illetéen, amely alapjan 50%-uk mar
tobb mint 20 éves pedagdgusi munkatapasztalattal rendelkezik.
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4. abra: Szakmaban elt6lt6tt évek szama
Forrds: sajat szerkesztés

A szemléletformalas témajanak szempontjabdl lényeges lehet azoknak a kérilményeknek az is-
merete, amelyek adottak egy tanité munkaja soran. Az osztaly tanitasaban elfoglalt statusza, a mun-
kat ad6 intézmény profilja, a gyermekek életkora és a tanul6i 6sszetétel is meghatarozhatja azt, hogy
milyen minéségben és mennyiségben van lehetésége vagy motivacidja a témaval foglalkozni. A
kitolt6k 85%-a (206 £6) osztalyfénoki szerepet tolt be a kéznevelési intézményben az alsé tagoza-
tokon, a fennmaradé 15% (37 £6) pedig napkézis nevel6ként dolgozik.

Az 5. abran megtigyelhetd, hogy a megkérdezettek altalanos iskola alsé tagozatan tevékenykedo
pedagdgusok, akik jelenleg tobbségiikben 1. osztalyban latnak el feladatokat (151 £6). Gyakorisag
szerint ezt a 3. osztalyban tanitok (128 £6), majd a 4. (65 £6) és végul a 2. (53 £6) osztalyfokon
tanitok kovetik. Az adatok fényében agy tlnik, egy pedagdgus tobb évfolyamon is tanit osztalyokat.
Ez a bevett gyakorlat a tanitok miveltségteriileteinek kihasznalasara iranyul, tehat bizonyos tantar-
gyakat mas tanithat egy adott osztalyban, avagy egy pedagdgus tobb osztalyfokon is tanithat.
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0
1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly
osztalyfok

5. abra: A pedagdgusok altal tanitott osztalyfokok
Forrds: sajat szerkesztés
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Az érzékenyités tekintetében kiemelked6 szegmens a sajatos nevelési igényt gyermekek jelenléte
az osztalyban, hiszen a szubjektiv tapasztalat nagyban befolyasolhatja az osztalyk6zosség életét, a
gyermekek és a pedagogusok attitidjét. Az attitGdkutatasok tapasztalatai alapjan a fogyatékos sze-
mélyekkel valé kozvetlen tapasztalatszerzés hatassal lehet egy-egy korkép megitélésére. (Szabo,
2016) A kitolték 60%-a nyilatkozott arrdl, hogy osztalyaban nincs sajatos nevelési igényl gyermek,
a fennmaradé 40% szerint van SNI-tanul6 az osztalyk6zosségben. Az integracié egyre inkabb teret
hédit a koznevelési intézményekben, igy az adatok fényében a megjelenési arany alacsonynak te-
kinthetd, hiszen a gyakorlati tapasztalatok alapjan a legtébb osztalyban jellemz6 néhany sajatos
nevelési igényd gyermek megjelenése. Az elsé abrara visszacsatolva, az integracioban tanulé gyer-
mekek szama tobb, majdnem 42. 000 £6, ez pedig az Gsszes altalanos iskolas gyermek létszamanak,
a mintegy 729. 000 fének, kortlbelil a 17%-at teszi ki. Az integraltan nevelt SNI-tanulok aranya az
0sszes SNI-tanulokon belil (amely kézel 58. 000 £6) az elmult évtized alatt 73%-ra névekedett.
(KSH, 2021) A kérdezett pedagdgusok azonban magas aranyban tanitanak elsé osztalyokban, ahol
esetleg még nem rendelkeznek diagnoézissal a gyermekek. Azok a kitolt6k, akiknek az osztalyaban
jelen vannak a fogyatékossaggal ¢él6 diakok, legmagasabb aranyban beszédfogyatékossag fennalla-
sarol szamoltak be, amelyet 6sszesen 63 £6 jelolt meg, azaz a kitolt6k kozel 26%-a. Ezutan leggyak-
rabban az enyhe foku intellektualis képességzavar diagnodzisat nevesitették, szam szerint 32-en,
vagyis a kitolték 13%-a. Ezen kiviil az autizmus spektrumzavarral él6 gyermekek jelentek meg 22
t6 valaszaban, amely a valaszok 9%-a. Az érzékszervi fogyatékossagok kozil egy esetben jelezték a
hallassériilés meglétét, s szintén egy esetben a mozgaskorlatozottsag megjelenését a fogyatékossagi
tipusok kozott. Mindezek jol megfigyelhetéek az 4. abran.
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6. abra: Fogyatékossagok megjelenése a valaszad6 pedagogusok osztalyaiban
Forrds: sajat szerkesztés

A pedagoégusok fogyatékossagokhoz kapcsolodo attitidjét is jelezheti, milyen mértékben
torekednek arra, hogy az osztalyukban tanul6 gyermekeket motivaljak az elfogadé magatartasra, s
hogy ismereteket adjanak at a témaban kilonb6z6 rendezvények vagy programok altal. A
valaszadok csupan 13%-a (32 £6) vett részt osztalyaval valamely érzékenyité programban. A ren-
dezvényeken, programokon vald részvétel természetesen opcionalis, s nem varhat6 el a pedagé-
gustél ennek megszervezése. Am a koznevelési intézmények keretein beliil is van méd ennek ki-
bontakoztatasara, amely kényelmesebb lehetéséget biztosit, hiszen sem financialis terhet nem r6 a
csoportra, sem az utazas szervezését nem kivanja meg. Intézményen beliil a pedagégusok 85%-a
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(207 £6) foglalkozott mar valamilyen médon a fogyatékossag témajaval. Ennek leggyakoribb for-
maja bizonyos tantargyakhoz kapcsolédoan kerilt el8, 6rai diskurzus keretein belil - 158 £6 valasza
szerint. Bzt az iranyitottan a fogyatékossagokra fokuszal6 témaju osztalyfénoki 6rak kovették gya-
korisag szerint, melyet 93-an jeloltek meg. Majd az iskolai rendezvényeken val6 részvétel kapcsan
talalkozhattak a gyermekek az érzékenyités valamely formajaval, 37 £6 jelzése alapjan. A korabban
felvazolt attitlidvizsgalatok eredményeiben szinte kivétel nélkil visszatéré elem, hogy a tébbségi
pedagdgus nem rendelkezik megfelel6 ismeretekkel a fogyatékossagokhoz kapcsolédoan, s a sajatos
nevelési igényt gyermekek nevelésében nem érzi magat teljesen kompetensnek. (Horvathné 20006;
Némethné 2009; Szemereiné 2018) A fogyatékossagokhoz kapcsolédo hianyos ismeretek tehat je-
lenleg is problémat jelentencek a kbznevelésben dolgozé pedagdgusok szamara.

A gyakorlé pedagdgus optimalis esetben ismeri a munkajat meghatarozoé torvényeket, rendelete-
ket, a pedagdgiai dokumentumok kilonb6zé formait, s ezek az elemek meghatarozzak a minden-
napi munkavégzését, ezért szubjektiv véleménye van, impresszioi alakulnak ki ezek kolcsonhatasa-
rol. A kérd6iv kovetkezd nagy kérdéscsoportja igy arra keresi a valaszt, hogy a pedagbgus milyen
mennyiségben, mindségben talalkozik az érzékenyités témajaval. A pedagogusok 49%-a szerint a
koznevelési torvény és a kerettantervek abszolut teret engednek a fogyatékossagok iranti érzéke-
nyitésnek, mig 51%-uk ennck épp az ellenkez6jérél nyilatkozik. Attekintve a Nemzeti alaptantervet,
valamint a kerettanterveket, azt lathatjuk, hogy t6bb olyan iranyelv is szerepel, amely épp ennek a
tamogatasara sziletett. Mar a bevezetd szakaszban is megjelenik az alapelv a tanulok kézti killonb-
ségek, eltérések természetes elfogadasa tekintetében. A Nemzeti alaptanterv alapjan, az egyéni sa-
jatossagok fiiggvényében, kivanalomként jelenik meg a nevelési folyamatban a gyermek igényei sze-
rinti, valtozatos modszertani eszkoztarral valo fejlesztése. (NAT 2020). Elveiben tehat a kozneve-
lési dokumentumok tamogatjak a fogyatékossag iranti tarsadalmi érzékenyités jelenségét, a kérdo-
ivet kitolté pedagdgusoknak mégis majdnem a fele gondolja ennek ellenkez6jét. Ennél némileg
konkrétabb megjelenéssel talalkozhatunk a tananyag és a tankényvek kapesan. A kitolt6k bevallasa
alapjan 45%- uk (109 f6) a tananyag kapcsan talalkozott a fogyatékossag kérdésével, mig 55%-
uknak (134 £6) nincs ehhez kapcsolédé emléke. A tankényvekben valé megjelenésre szikitve ha-
sonl6, am forditott arany jellemzi a valaszokat. A valaszadok 45%-a (109 £6) ugy véli, a tankony-
vekben nem lelhet6 fel sem az illusztracid, sem a tartalom tekintetében a fogyatékossag, miga 55%-
os (134) tébbség valamelyik formaban talalkozott vele. A meglepd arany hatterében allhat egyrészt
az illusztraciok megjelenése, hiszen ha a tananyagban konkrétumként nem is szerepel fogyatékos-
sag, az illusztraciok, a vizudlis elemek tekintetében nincs kizarva ennek a lehetésége. Ezen kivil
befolyasolhatja a valaszadast az oktatasban hasznalt tankonyvek tipusa, valamint az is, hogy a pe-
dagogus melyik évfolyamon tanit. Adott tantargyaknal kapcsan bizonyos kiadok mas-mas tartalma-
kat, eltérd illusztracidkat hasznalhatnak a tananyag atadasahoz, és a killonb6z6 osztalyfokokon is
differens mértékben iktatnak be fogyatékossagokkal 6sszekothetd, vagy arra utald tartalmakat. A
tankonyveket tekintve lényeges szegmens, hogy mely tantargyakhoz kapcsolédva jelenik meg leg-
jellemz&bben - a pedagogusok meglatasa szerint - a fogyatékossag vagy az érzékenyités lehet6sége.
Az alsé tagozat elsé és masodik évfolyaman domindnsan az etika és/vagy erkolestan, valamint a
magyarnyelv- és irodalomtankényvekben lehet leginkabb taldlkozni a fogyatékossagok képi megje-
lenitésével, vagy arra utal6 illusztraciéval. (Toth-Szerecz, 2022) A 6. abra eredményeinek alapjan az
etika all az els6 helyen, 158 £6 valasztasa alapjan, amelyet 133 £6 valaszaval a magyar nyelv és iro-
dalom kévet. Ezutan a kornyezetismeret foglal helyet 97 £6 valasztasa szerint, s utolsé a felsorolas-
ban az él6 idegen nyelv 17 {6 valasza szerint.
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7. abra: A fogyatékossag témajanak megjelenése tantargyak kapcsan
Forrds: sajat szerkesztés

A tobbi tantargyhoz érdekes médon egyetlen valasz sem kapcsolodik. Az etika a NAT-ban meg-
hatarozott irainyelvei alapjan szamtalan olyan elemet tartalmaz, amely az érzékenyitéshez is szorosan
kapcsolédé szocialis kompetencidk fejlesztésére szolgal. gy nem meglepd, hogy a pedagbgusok
valaszaiban is dominansan ez a tantargy jelenik meg. A magyar nyelv és irodalom tantargy kapcsan
téleg az olvasmanyok, olvasmanyfeldolgozasok viszik kézelebb a gyerekeket pl. a fogyatékos, sériilt
szereplokkel valo talalkozashoz. Mindkét tantargy teret enged a beszélgetésnek, vitanak, ezzel lehe-
téséget adva a tapasztalatok cseréjére, a vélemények, kérdések kibontakoztatasara. A kornyezetis-
meret tantargy jellemz6en az embert test és észlelés témakorénél kapesolhatja a fogyatékossagokat
a tananyaghoz. Szerényebb megjelenése annak is lehet a kévetkezménye, hogy az 1j, 2020-t6l érvé-
nyes NAT-ban mar késébb kezdddik meg a kérnyezetismeret oktatasa, igy az alacsonyabb évfolya-
mokon tanit6 kitolték ezt az opciot evidens, hogy nem valasztjak (NAT 2020). Amennyiben a
tankonyvekben megjelent a fogyatékossag, a kitélté pedagdgusok 72%-anak (175 £6) volt lehet6-
sége mélyrehatdan foglalkozni a kifejtéssel, mig 28 %-uk (68 {6) ezt nem tette vagy tehette meg.

A magyar olvasmanyokban, mesékben, dalokban idénként szerepel a fogyatékossag akar a mi
cime, akar pedig a szerepl6k kapcsan, kivalo alkalmat szolgaltatva arra, hogy mindezeket a szemlé-
letformalas soran felhasznalhassuk. A pedagégusok tapasztalatainak 6sszegytjtésekor szintén atvi-
lagitasra kertlt, hogy milyen mértékben talalkoznak az als6 tagozatos tankonyvekben a fogyatékos-
sag témajanak megjelenitésével. Véleménytiket 1-5-ig terjed6 Likert- skala segitségével fejezhették
ki, amelyen az egyes a ‘nagyon ritkan talalkozom’, az 6t6s pedig a ‘nagyon gyakran talalkozom’
fokozatként jelent meg. A valaszadok kizardlag a skalan el6forduld opcidk also értékeibdl valasz-
tottak. Tehat f6leg az ének-zene, valamint a magyar nyelv és irodalom tantargyakra, valamint az
etika és erkolestan tankényvekben talalhaté mesékre fokuszalva donthettek. A valaszok alapjan a
kitolték ugy vélik, a tankonyvekben a dalok, mesék nagyon ritkan vagy ritkan jelenitik meg a fogya-
tékossag témajat.

Mivel a tananyag tekintetében kevés kapcsolodasi pontot lehet felfedezni a fogyatékossagok
iranti érzékenyités szempontjabol, ezt jellemzben kiilon foglalkozas, szervezett program keretein
belil lehet megvalositani. Az utolsé kérdéscsoportban a pedagégusok és gyermekek kotott napi-
rendje miatt adodo szervezési nehézségekre valaszolé megoldasokra kertlt a fokusz. Amennyiben
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kilsé el6adok, gyakorlati szakemberek tobb foglalkozasbdl allé érzékenyité programot kinalnanak
az osztalyk6zosség szamara, azon szivesen részt vennének: a valaszadok 97%-a (236 £6) igennel
voksolt, tehat csatlakozna egy ilyen kezdeményezéshez, mig 3%-uk (7 £6) nemleges valaszt jelolt
meg.

Egy ettdl eltéré megoldas keretein beltl a pedagdgus szamara nyujtott, kidolgozott érzékenyitd
programcsomag lehet6ségének vizsgalata is megtortént. A pedagogus szamara nyilvanvaléan na-
gyobb terhet jelent, ha sajat maganak kell levezényelnie a programot, akkor is, ha az részletes leirast
nyujt szamara. Mig a kiils6 el6adok érkezésének megszervezése kevesebb id6t és energiat igényel,
a sajat maga altal abszolvalt tevékenység jocskan tébb felkésziiléssel jar. Ennek ellenére a valasz-
adok - a készen kapott programcsomag alkalmazasanak tekintetében - ugyanolyan aranyban jelezték
szandékukat, mint a kiilsé el6addk altal osszeallitott csomag esetén. Tehat 97%-uk (236 6) igy is
megvaldsitana a programot, mig 3%-uk (7 £6) ilyen formaban sem venne részt a programban.

A hazai attitGdkutatasokban egyértelmten kirajzolédik, hogy a pedagégusok jelentés része nem
érzi kompetensnek magat a sajatos nevelési igényl gyermekek oktatasaban. (Szegé 2008). A vala-
szok alapjan motivaltnak tinnek, s igazan biztat6 a részvételi szandék magas aranya annak ellené-
ben, hogy mostanaig a gyakorlatban — az el6zetes valaszadasok alapjan - kevesen csatlakoztak ér-
z€ékenyité programokhoz. Lényeges aspektus annak felderitése, hogy a pedagogusok idében, azaz
a nap struktarajaba beilleszthetének tartjak-e a program kivitelezését. A valaszok alapjan a kit6ltSk
64%-a (156 £6) szerint mindez megoldhaté lenne, mig 36%-uk (87 f6) nem tudna biztositani az
ehhez sziikséges id6t a napirend kotottsége miatt. Annak ellenére tehat, hogy szinte kivétel nélkiil
nyitottak lennének a befogadast el6segit6 program kivitelezésére, sokan ugy vélik, az iskolai életben
nem mindig jutna ra elegend6 id6

Kutatasi kérdések megvalaszolasa

A kutatasi kérdésekre a kitoltott kérdéivekbdl a mai pedagdgiai gyakorlatban aktualis valaszokat
sikeriilt nyerni.

Az els6 kérdés arra tokuszalt, hogy a pedagdgusok vajon milyen lehetSségekkel élnek a fogyaté-
kossagok iranti érzékenyitésben. A valaszadok k6zott csekély azoknak az aranya, akik osztalyukkal
részt vettek valamely érzékenyité programban. A 13%-os arany kifejezetten alacsonynak tekinthetd,
am biztatd, hogy az intézményen belil zajlé érzékenyit6 foglalkozasoknak gyakrabban részesei a
gyermekek. Az intézményen belil a pedagogusok 85%-a (207 £6) foglalkozott mar valamilyen mo-
don a fogyatékossag témajaval. Ennek leggyakoribb formaja bizonyos tantargyakhoz kapcsolédéan
kerilt el6. Ezt az iranyitottan a fogyatékossagokra fokuszalod témaja osztalyfénoki o6rak koévették,
végil az iskolai rendezvényeken valo részvétel kapcsan talalkozhattak a gyermekek az érzékenyités
valamely formajaval. A koznevelési intézmények tehat valamilyen médon lehetéséget teremtenek
arra, hogy a gyermekek a fogyatékossagokhoz kéthet6 alapvetd ismeretekrol tajékozodhassanak.

A masodik kérdés felmérése arra kereste a valaszt, hogy a pedagégusok megitélése szerint a koz-
neveléshez kapcsolédé dokumentumok mekkora teret adnak a fogyatékossagok iranti szemlélet-
formalasnak. Az oktataspolitikai iranyelvek meghatarozzak az oktatas-nevelés folyamatat. Fontos,
hogy a gyakorl6 pedagdgus ismerje az iranyelveket, s munkajat igazitsa a hatalyos kéznevelési do-
kumentumokhoz. A valaszok alapjan meglep6 eredmények sziilettek, hiszen a kit6lté pedagégusok
kicsivel kevesebb mint a fele véleménye alapjan a Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek abszolut
teret engednek a fogyatékossagok iranti érzékenyitésnek, mig a felénél némileg tobben ennek épp
az ellenkez6jérdl nyilatkoznak.
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A harmadik kutato6i kérdés ehhez kapcsolédva arra fokuszalt, hogy a pedagdgusok tapasztalatai
alapjan a tankonyvekben, tananyagban milyen mértékben jelenik meg a fogyatékossag témaja. Ki-
dertlt, kevesebb mint a kitolt6k fele a tananyag vonatkozasaban talalkozott a fogyatékossag kérdé-
sével, mig a némileg magasabb aranyud valaszadoi csoportnak nincs ehhez kapcsolédé emléke. A
tankonyvekben valé megjelenésre szlkitve hasonld, am forditott arany jellemzi a valaszokat. A
kitolték kevesebb mint fele véli ugy, hogy a tankényvekben sem az illusztracid, sem a tartalom
tekintetében nem jelenik meg a fogyatékossag, mig a felénél némileg magasabb aranyban a tébbség
valamelyik formaban talalkozott vele. A tantargyakban megfigyelt, érzékenyitéshez szikséges tar-
talmak a valaszadok véleménye alapjan leggyakrabban az etika kapcsan mertilnek fel, amelyet a
magyar nyelv és irodalom kévet, majd a kérnyezetismeret, utolsé a felsorolasban az él6 idegen
nyelv. Kifejezetten a gyermekdalokra, olvasmanyokra fokuszalva a pedagégusok ritkan vagy nagyon
ritkan talalkoznak olyan miivekkel, amelyben fogyatékossag, esetleg arra utal tartalom talalhato.

Negyedik kérdésként felvet6dik, hogy milyen kapacitasa van a pedagdgusoknak a fogyatékossa-
gokhoz kapcsolddé ismeretek feldolgozasara, s nyitottak-e erre. A témara val6 nyitottsaguk példa-
értékd, hiszen az eredmények fényében, amennyiben kiilsé el6adé biztositana foglalkozasokat a
tanulok szamara, szinte egyontetien partnerek lennének a kérdésben, de abban az esetben is java-
részt tamogatnak a kezdeményezést, ha maguknak kellene prezentalniuk az érzékenyité foglalko-
zast egy kidolgozott program alapjan.

Osszefoglalas

A kutatas konkluzidja, hogy a kézneveléshez kapcsolédéd dokumentumok teret engednek a fogya-
tékossagok iranti szemléletformalasnak, de nem hataroznak meg konkrétumokat. A pedagégusok
fogyatékossagok iranyaban tanusitott attittidje hatarozza meg, hogy milyen mértékben él a gyerme-
kek ez iranyu szemléletformald nevelésével. A pedagégusok inkabb intézményen belil, f6leg tan-
targyak kapcsan élnek az érzékenyités lehet6ségével, melyek kozil kiemelkedik az etika, a magyar
irodalom és a kornyezetismeret. A korabbi hazai attitddkutatasokban rendre talalkozhatunk azzal a
visszatéré elemmel, hogy a pedagdégusok nem érzik kompetensnek magukat a sajatos nevelési igé-
nyu gyermekek oktatasaban, nevelésében. A specialis modszertan és a fogyatékossagokhoz kapcso-
16d6 specifikus ismeretek hianya jelenleg is nehézséget okoz az egytittnevelésben. Ennek kovetkez-
ménye lehet az is, hogy a tipikus fejlédésd, tobbségi altalanos iskolaban tanulé gyermekek érzéke-
nyitése ilyen kis aranyban valésul meg. Biztaté eredmény, hogy a témaban nyitottak, de szivesen
vennék, ha kész programokat hasznalhatnanak fel. A legkézenfekvébb megoldas ezért az lenne, ha
a pedagbégusok helyben felhasznalhato, szakemberek altal kidolgozott programcsomagokat kapna-
nak kézhez, amelyeket adott esetben, idébeosztasuknak megfelel6en, maguk is elvégezhetnének
osztalyaikban.
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