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TANULMANYOK
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DINNYES KATALIN JULIANNA! — PUSZTAFALVI HENRIETTE?

Digitalis oktatasi segédanyagok (hianya) az egészségnevelésben —
osszehasonlito elemzés

A SARS-CoV-2 virus altal okozott jarvanmyiigyi helyzet ravilagitott a digitalis oktatasi
segédanyagok jelentoségére és a tapasztalatok azt jelzik, hogy a tananyagok magyar nyelvii
elérhetosége csokken, ugyanakkor alkalmazhatosagukra az igény novekszik. (Eurdpai
Bizottsag, 2020a, European Union, 2020). Minden 6todik fiatal hianyos alapveto digitdlis
készséggel rendelkezik (Eurdpai Bizottsag, 2020a). Digitalis korunkban nélkiilozhetetlen, hogy
a meglévo technologiat, digitalis segédanyagokat oktatdsi és képzési célokra hasznaljuk fel és
az esetleges infrastrukturdlis hianyossagok potlasaval magas szintii képzés valosuljon meg
(European Union, 2020; Europai Bizottsdg, 2020a, Europai Bizottsag, 2020b). Az oktato-
nevelo munka eredményessége érdekében lehetéség van hiteles digitalis tanyagokat beemelni,
viszont egyes szakteriileteken az online segédanyagokat illetéen hidnyossag mutatkozik. Az
eszkozhiany mellett, az oktatok és tanulok digitalis készségei és kompetencidi is fejlesztésre
szorulnak. Az egészségmiiveltség fejlesztése a jarvanyiigyi helyzet ellenére sem dllhatott meg,
viszont a digitalis tananyagok/segédanyagok felhasznalasa és alkalmazasa feladta a
pedagogusok szamara a leckét.

Vizsgalatunk célja, hogy elemezziik az online segédanyagok elérhetoségét és ezaltal azok alkal-
mazhatosagat a hazai és nemzetkozi szinten. Kutatasunkban bemutatjiuk a 2020 dszén és 2021
augusztusaban elérheto digitalis angol és magyar nyelvii egészségmiiveltségi anyagok elérhe-
tosegét és alkalmazhatosagat. Eredményeink alapjan a jarvanyiigyi helyzet kezdetén és kozepén
elérheté magyar nyelvii segédanyagok szama jelentos mértékben kevesebb volt az angol nyel-
viiekhez képest, mig angol nyelven folyamatosan aktualizalt és friss adatokat, informadciokat és
segédanyagokat tettek kozzé, addig magyar nyelven ez ritkabban és kevesebb alkalommal va-
[osult meg, sot csokkent az elérheté anyagok szama.

Digitalis oktatas, digitalis anyagok és az egészségnevelés

Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) 2019 végén vilagjarvannya nyilvanitotta a SARS-
CoV-2 virus altal okozott Covid-19 betegséget. A kialakult helyzet miatt otthonmaradast (home

! doktoranda; Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudoményi Doktori Iskola;
email: dinnyes.kato@gmail.com
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office), szocialis tdvolsagtartast, tovabba digitalis oktatdst javasoltak az emberek egészsége és
az egészségiigyi ellato rendszer talterheltségének elkeriilése érdekében (Shulcz és Nakamoto,
2005). Ez a jarvanyiigyi helyzet tette sziikségessé a digitalis oktatas és az online elérhetd se-
gédanyagok alkalmazasat, ezzel minden szerepldt valtozasra €s fejlédésre, innovaciora sar-
kallva (Adorjan, 2020). Egy 2020-as digitalis oktatas tapasztalatait felmérd vizsgalat szerint a
legtobben (40,1%) attol tartottak, hogy milyen lesz a ,,szamonkérés 0 formaja”, 34,8% attol
félt, hogy nem olyan lesz az oktatas szinvonala vagy (hétkoznapi kifejezéssel élve) megakad a
kapcsolat online vizsga kdzben (34,3%). Tobben tartottak attol, hogy a személyes talalkozo
hianya miatt eltdvolodik a tobbiektdl (30,6%), a valaszadok 17,8% nem jelolt meg félelmet,
mig 5,5% a bekapcsolva marad a mikrofontoél és kameratol tartott. A legtobben (55,4%) a ké-
nyelmet élvezték leginkabb, hiszen ,,pizsamaban is hallgathat el6adasokat” és 44,4% élvezte,
hogy nem kell tomegkdzlekedést hasznalnia. A digitalis oktatdsnak kdszonhetéen 27,6%-uk
szerint ,,végre 21. szazadban érzi magat”. Elenyész6 azok szama, akik ,,szenvednek az otthoni
tanulastol és nem élveznek semmit sem” (5,5%). A jovore vonatkozoan a didkok a kedvezd
tapasztalatra fokuszaltak, 50,6%-a jelezte, hogy oriilne, ha nem tud fizikailag jelen lenni az
oréan, akkor legyen lehetdsége online becsatlakozni (Huawei, 2020). A digitalis oktatéas keretein
beliil lehetdség kinalkozott az egészségmuveltség novelésére, foként a higiénés szabalyok koz-
vetitése és az altalanos egészségfejlesztd ismeretek atadasa teriiletén viszont a digitalis tananya-
gok felhasznélasa és alkalmazasa feladta a leckét a pedagdgusoknak (Adorjan, 2020). A hazai
¢és nemzetkdzi tapasztalatokat megfigyelve az aktudlis szabdlyozast a morbiditasi és mortalitasi
adatokhoz mérten folyamatosan modositottak, viszont az enyhitések ellenére a fertdzés elkerii-
1ése érdekében megfogalmazott higiénés szabalyok tovabbra is aktudlisak voltak. Az aktualpo-
litikai szabalyozas kérése volt, hogy fokozottan figyeljenek az emberek az immunrendszer erd-
sitésére, 60%-o0s kézfertdtlenitdt alkalmazzanak, tlisszentés és kohogés esetén mindenképpen
zsebkenddt haszndljanak, rendszeresen mossanak kezet, a kézfogas helyett més tidvozlési for-
makat alkalmazzanak, tovabba javasoltdk az arcmaszk hasznalatat, viszont ennek a szabalyo-
zasa sokszor valtozott (Koronavirus tajékoztatd oldal, 2022, Shaojuan, Lorelei, Chongyun, Lu-
odan, 2020). Az Egészségiigyi Vildgszervezet online feliilete szdmos elérhetd segédanyaggal
szolgalt: a vided csatorndn és a kozosségi média feliileten egyarant letdlthetd volt angol és ma-
gyar nyelven egyarant (WHO, 2020a, WHO, 2020b, WHO, 2020c¢). A segédanyagok az esetek
tobbségében angol nyelven késziiltek, viszont mindezeknek a magyar nyelvre torténd forditasa,
hazai adaptacidja nem valosult meg (NNK), igy a gyakorlatban vald alkalmazasara sem lehetett
sort keriteni. A jarvanyiigyi helyzet ellenére a prevencio, a megfeleld életmdd kialakitdsa és a

szlirovizsgalat sziikségessége vitathatatlan, amelyet jol szemléltet egy 2020-as vizsgalat, ami
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igazolta az egészségi allapot ¢és a fizikai aktivitas kapcsolatat és a helyes taplalkozasi szokasok
kapcsolatat a prosztatarakkal érintett betegek korében (Szabo és mtsai, 2020).

Az UNESCO adatai szerint 2020 tavaszan 188 orszadgban — koztiik hazankban is —, varat-
lanul egyik naprol a mésikra, fliggesztették fel a jelenléti oktatast és tértek at a digitalis oktatasra
(Adorjan, 2020, Jézsa, Karané €s Jozsa, 2021). Ebben a kihivéasokkal teli id6északban kellett
szamos problémaval megkiizdenie a pedagogiai szakmanak, amelyet nehezitett az informatikai
oldalon megjelend kiizdelem (Adorjan, 2020). A pedagogus szerepe a hagyomanyos €és az on-
line térben torténd oktatasnal is jelentOségteljes: ¢ az, aki segitdként van jelen a tanulési folya-
matban (Jézsa és mtsai, 2021). Egy pedagdgusok korében végzett Covidl9 jarvany készitett
vizsgalat szerint (Jozsa és mtsai, 2021) a pedagdgusok igen vegyes érzéseket és tapasztalatokat
¢ltek at a jarvanyhelyzet eredményezte digitalis oktatas kapcsdn. Annak ellenére, hogy jelezték,
hogy pozitivum, hogy megndtt a tanarok és a didkok kozott az interakcio, ez magaval vonta azt
is, hogy a maganélet és a munkahelyi élet 0sszekeveredése jelent meg és tobben a megndveke-
dett munkateherrdl €s alacsony sikerélményrdl szamoltak be (Jozsa és mtsai, 2021). Mig Végh,
Soltész-Varhelyi és Pusztafalvi (2021a) munkaja azt vizsgélta, hogy milyen hozzaallas tud ta-
mogatoként jelen lenni a jarvanyiigyi helyzetben, addig Végh, Soltész és Pusztafalvi (2021b)
vizsgalatanak célja az volt, hogy feltérképezz¢ek az altalanos iskolai pedagogusok jarvany ko-
vetkeztében bekdvetkezett digitalis oktatasi rend els6 hullama alatti stressz szintjét és attitiidjét.
Ahogy az egész viladgot, igy hazankat is 0j kihivasok elé allitotta a kialakult pandémias helyzet.
Alapvetden magas stresszszintet okoz a pedagogusi palya, viszont a szakirodalom attekintése
alapjan a gyakorlatias tantargyaknak atemelése az online térbe még tobb nehézséget €s stresszt
eredményezett a pedagogusok életében (Végh, Soltész-Varhelyi és Pusztafalvi, 2021a). Nem
csak a jarvanyiigyi helyzet okozta problémak megjelenése €és a betegségteher magas, hanem
azoknak az egyéb nemfert6z6d megbetegedéseknek az anyagi vonzata, amely alapvetden jel-
lemzd hazank lakossaganak egészségi allapotara, mindezeken tul az egészségpolitikai dontés-
hozdkra is fokozott terhet r6 a megbetegedés kialakulasa, kezelése (Végh, Soltész és Puszta-

falvi, 2021b).

Vizsgalat célja és anyaggyiijtés

Célunk volt annak vizsgalata, hogy feltérképezziik az egészségmiiveltség teriiletén a digitalis
segédanyagokat és az esetleges hianyossagok kiemelésével a valtozas/valtoztatas jelentoségét

igazoljuk. Kutatdsunk célja, hogy 6sszehasonlitsuk a nemzetkozi digitalis tananyagokat a hazai
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kindlattal. Vizsgalatunkat el6szor 2020 6szén végeztiik el, majd ezeket az adatokat vetettiik

Ossze a 2021 tavaszan elérhet6 digitalis segéd/tananyagok szamaval és elérhetdségével.

Minta és mdodszer

A kvalitativ vizsgalatunk soran az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) és a magyar Nemzeti
Népegészségiigyi Kozpont (NNK) online feliiletén elérhetd digitalis videdkat, irott anyagok
szamat és témajat elemeztiik. Kivalasztasra csakis a szakmailag és nemzetkozileg hiteles forra-
sok keriiltek. Elsé korben — a pandémias helyzet elején-kozepén, tehat — 2020 6szén, majd 2021
augusztusaban vizsgaltuk meg, hogy valtozott-e az elérhet6 és alkalmazhat6 anyagok elérheto-

sége €s szama.

A vizsgalat eredményének bemutatasa

Els6ként az angol nyelvii Egészségiigyi Vilagszervezet honlap (WHO oldal) kiilonboz6 feliile-
tein elérhetd anyagok szamat vizsgaltuk meg 2020 6szén és 2021 augusztusaban. A WHO le-
hetdséget kinal a sajat website-jukon, a kdzosségi média, azaz a Facebook Watch feliiletén,
illetve a Youtube videdmegosztd portalon tajékozodni. A honlapon tematikdk szerint néztiik at
a letolthetd tananyagokat és vizsgalatunkban a ,.health topics” csoportot valasztottuk ki, amely-
nek oka, hogy ugy talaltuk, hogy ebben az alcsoportban elérhetdk dsszevontan az egészségmii-
veltség €s a jarvannyal kapcsolatos informaciok. Kutatasunk szerint 2020 oktoberében a hon-
lapon Osszesen 177 olyan témakdr jelent meg, amely segithet angol nyelven tdjékozddni, és
segédanyagként felhasznalhat6 az oktatas soran. Ebben az id6szakban (2020.10.h6) a Facebook
Watch feliiletére — egyetlen honap alatt — 59 (interju €s spot) video6 keriilt fel, amelyek az okta-
tasi tananyagba illeszthet6 segédanyagok. A WHO videdmegoszto feliiletére naponta 5-8 vided
keriilt fel, amelyek tartalmat tekintve informativak, volt k6zottiik tudomanyos jellegii interja
vagy egy magyarazattal ellatott animacios segédanyag.

Vizsgalatunk mésodik alkalmaval (2021 augusztusa) a WHO honlapjan, a ,.health topics”
keresOcimszo alatt 184 témakdr jelent meg, amely magasan tobb mint az elsé alkalommal ka-
pott elemszam. Egyetlen honap alatt a Facebook Watch feliiletére, 2021 augusztusaban 6ssze-
sen 64 video kertilt feltoltésre. A feltoltott videok — 2020 6széhez hasonldan — aktudlis és friss
informaciokat tartalmaztak a népesség minden rétege szamdara. A Youtube-ra naponta tobb vi-
de¢ kertilt feltoltésre, igen magas megtekintési szamok mellett. Feltoltésre kertilt 1:52 masod-

perces ,,When and how children should wear a mask - This is when and how children should
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wear a mask during COVID-19” cimii vide6 2020. oktdber 13-an, amely a maszk helyes hasz-
nalataban szolgal segitsegiil. A feltoltés idején, akkor 87 ezer megtekintéssel rendelkezett, mig
2021 augusztusaban még tobb, majd 2021 decemberében mar 27 millié ember tekintette meg.>
Egy kézfogas helyett kiilonb6z0 alternativ kdszonési mdédokat bemutatd 7 masodperces vided
2020.10.22-¢én kertilt feltltésre €s az elsd vizsgalatunk idépontjaban mar 39,5 millié megtekin-
téssel rendelkezett.*

A Nemzeti Népegészsegiigyi Kozpont (NNK) feliilteit 2020 oktoberében és 2021 augusztu-
saban vizsgaltuk. A honlap és videdmegoszt6 feliilet (Youtube) kozpontilag miikddtetett €s igy
biztosit lehetdséget a tdjékozodasra. A vizsgalat két idépontjaban a feltoltott videdk megtekin-
tési szamai nem emelkedtek jelentés mértékben a késébbiekben sem. 2020 novemberében a
palyazati jeloléssel ellatott Nemzeti Népegészségiligyi Kozpont honlapjan — az egészségfejlesz-
tés fiil alatt —, a legutobb feltoltott cikk tobb honappal ezeldtt (2020. augusztus 19-én) keriilt
feltoltésre az ’iskolakert miivelése, mint egészségfejlesztd tevékenység’ témakorben. Az isko-
lakerttel kapcsolatos tanulmanyt megel6zden, a dohanyzas-megeldzés témakorben tettek kozze
ismeretanyagot 2020. februar 04-én. A jarvanyiiggyel kapcsolatos informéciok a féoldalon a
statisztikai adatok ismertetését jelentette €s ekkor még az influenza elleni véddoltas felvételére
buzdito iizenetek szerepeltek. A masodik elemzésiinkkor, 2021. augusztus 28-an, az NNK hon-
lap kiils6 megjelenése teljesen megujult, palyazati megjelolés nélkiil, mas szinvilagban, de a
feltoltott anyagok mennyiségét illetden valtozatlanul. A megujult honlapon az egészségfejlesz-
téses segédanyagok a ’szakmai hattéranyagok’ fiil alatt elérhetdk és a célcsoportot illetden kér-
déses segédanyagokat talaltunk: van ,,Iskolés koruaknak prevencios programok™ cimii anyag,
illetve ,,Kézikdnyv drog prevencids beavatkozasok tervezés értékeléséhez”. Az NNK honlapjan
2020 6szén a ,.hirek/letolthetd kommunikacios anyagok™ gombra kattintva elérhetdk olyan se-
gédanyagok, amelyek a hétkoznapi ember szdmara is maximalis mértékben segitségiil szolgal-
nak: szdmos informativ és érdekes anyag letdlthetd, viszont az elérhetd informaciok kordbban
keriiltek feltoltésre. A letolthetd ,,12 eldnyos 1épés - Tények a sétardl” cimet viseld kommuni-
kacios anyagot 2019. november 11-én toltottek fel. Kutatdsunk masodik alkalmaval, 2021. au-
gusztus 28-4n — a megujult kinézetli honlapon — leginkdbb a véddoltassal kapcsolatos tdjékoz-
tatok, un. ,,koronavirus tajékoztatok™ voltak dontd tobbségben. Kutatdsunk 2020 novemberének

1dépontjaban azt talaltuk, hogy a Youtube feliiletre (,,Egészség pont hu” csatorna) a legutdbbi

3When and how children should wear a mask - This is when and how children should wear a mask during COVID-
19. https://www.facebook.com/WHO/videos/641167309877697/

4Alternatives to handshakes, hugs and high fives during COVID-19. https://www.facebook.com/WHO/vi-
deo0s/967761850383660/
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alkalommal feltoltott vided datuma egy évvel ezeldtti, amelynek cime ,,Komplex egészségfej-
lesztési program Amszterdamban”. Ez a 7 perces vide6 2020. november 16-an 76 megtekintés-
sel, mig 2021. augusztus 28-an 97 megtekintéssel rendelkezett, tehat egy év alatt 21 megtekin-
téssel nott. A megtekintések szdma alacsonynak mondhato, a feltoltott segédanyagok nem ke-
riltek frissitésre és oktatasi segédanyagokat sem tettek kdzz¢, amelyek a szakemberek segitsé-
gére lenne a Covid pandémidhoz kapcsoldddan. A hazai honlap feliiletében tapasztalhat6 igé-
retes valtozas pozitivnak mondhato, a kezdetben tapasztaltakhoz képest tortént tartalmi és ér-
demi tananyag felt6ltés, mindezek tudataban optimistan allhatunk a nemzeti honlap valtozasa
elétt. A hazai gyakorlatba nem épiilt még bele teljesen a digitalis segédanyagok alkalmazasa,
ennek kovetkeztében eléfordulhat, hogy emiatt kevés az aktualizalt és frissitett online tananyag
is.

Az 1. tdblazat osszefoglalja a Nemzeti Népegészségiigyi Kozpont és az Egészségiigyi Vi-
lagszervezet feliiletén elérhetd informacios eszk6zok megnevezEését, egy-egy magas videdmeg-

tekintési szamot, a segédanyagok tipusat, a frissitések rendszerességét, a letdltések elérhetdsé-

gének lehetdségét.
N(.%.mzetl Népegészségiigyi WHO feliiletei
Kozpont
Honlap, videdmegoszto Ko6zosségi média
Informécios | portal (WHO Facebook): videok, posztok
eszkoz 2021-ben megujult honlap, | Videdmegoszto portal (Youtube)
de hianyos Honlap
Videomegte-
kintés egy-| 140 ~27 milli6
egy eszkoz-
nél
2020: ,,1e-t o}the;to ” Folyamatosan novekedik a szamuk:
. kommunikacids anyagok Wiy,
Segédanyag 2021: jarvanyiigyi Rovid \’nc-le’:ok (7 mp - 1-0 png)
tajckoztatok Informacids anyagok (interju, sport)
2020 6sz - 2021. augusztus
NNK honlap: 2021: Watch feliilet: napi
Frissités jérvanytiigyi helyzettel rendszerességgel
rendszeres- | kapcsolatos témak Facebook: naponta 0j vided, poszt
sége Youtube: utoljara 2 éve tér- | Youtube: naponta stream, naponta
tént feltoltés tobb illusztralt, érdekes video,
minden Korosztaly szamara
Letoltés  le- | 2020: clérhetd o
hetésége 2021: torolt fajlok elérhetd folyamatosan
(nincs lehetoség letoltésre)

1. tablazat: Osszefoglalé tablazat a 2020 6szén és 2021 augusztusaban
tapasztalt WHO és NNK honlap feliileteivel kapcsolatban.
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Osszefoglalas és szakmai javaslat

A WHO folyamatosan nagy hangstlyt fektet a naprakész digitalis tananyagok elkészitésére,
amelyet a szervezet a sajat honlapjan és a kozosségi média feliiletén nyilvanosan elérhetdvé
tesz (EB, 2020a, EB, 2020b, EB, 2020c, European Union, 2020, Grand-Clement, Devaux, Be-
langer és Manville, 2017), ezzel szolgalva az egészségnevelés fejlodését. Az altaluk kidolgozott
egészségfejlesztési tananyagok naprakészek, informativak és érdekesek, egyszertiek, érthetok,
viszont angol nyelvrdl a magyar nyelvre val6 forditdsa nem tortént meg, igy a hazai egészség-
nevelésbe nem keriilnek be. Az egészségfejlesztés szinte minden teriiletére vonatkozo videdk
megtalalhatok az interneten, de hidba, ha ezek forditasara lenne sziikség. Az NNK honlapjan
elérhetd tananyagok frissitésre szorulnak, a szérdéanyagok tematikainal elofordult — vizsgala-
tunk idején —, hogy egy évvel ezeldtt frissiilt. Az aktualis higiénés és a Covid -19 pandémiat
megeldzd informaciokat nem tartalmaznak, ami csokkenti a megeldzés sikerességét is, tovabba
ez a hazai online segédanyagok alacsony alkalmazasanak is koszonhetd. A mindennapi gyakor-
latba nem épiilt be teljesen az online segédeszkdzok keresése, igénye €s hasznalata. Mindezek
ismeretében elmondhatd, hogy az altalunk vizsgalt tertilet jelentds fejlesztésre szorulna, a ma-
gyar nyelvii anyagokra nagyobb hangsulyt kellene fektetni, hiszen a mindennapokban tapasz-
talhat6 folyamatos és gyors valtozas igényli a megfeleld tudas birtoklasat és elérhetdségét. Az
egeszsegmuveltség kialakitasa, a prevencio szerepe hangsulyos az egészséges allampolgarokka
vald nevelésben, és a megeldzhetd haldlokok csokkentésében (Papp-Zipernovszky, Nafradi,

Schulz és Csabai, 2016).

Tamogatas

Az Innovécioés és Technologiai Minisztérium UNKP-21-3 kédszamu Uj Nemzeti Kivalosag
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési €s Innovacios alapbdl finanszirozott szakmai ta-

mogatasaval késziilt.
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DINNYES, KATALIN — PUSZTAFALVI, HENRIETTE
(THE LACK OF) INTERNATIONAL AND HUNGARIAN DIGITAL MATERIALS
IN THE FIELD OF HEALTH EDUCATION — A COMPARATIVE STUDY

The epidemic situation caused by the SARS-CoV-2 virus has highlighted the importance of dig-

ital teaching aids and experience indicates that the availability of teaching materials in Hun-

garian is decreasing, while the demand for their usability is increasing (European Commission,

2020a, European Union, 2020). One in five young people lacks basic digital skills (European

Commission, 2020a). In our digital age, it is essential that existing technology and digital tools
are used for education and training purposes and that high-quality training is provided to fill
any infrastructure gaps (European Union, 2020; European Commission, 2020a, European

Commission, 2020b). There is potential for the inclusion of authentic digital materials to en-

hance the effectiveness of teaching and learning, but in some subject areas there is a lack of
online resources. In addition to the lack of tools, the digital skills and competences of teachers

and learners need to be improved. Despite the epidemiological situation, the development of
health literacy has continued, but the use and application of digital teaching materials/assis-
tance have been a challenge for teachers. The aim of our study is to analyse the availability of
online teaching aids and thus their applicability at national and international levels. In our
research, we present the availability and applicability of digital health literacy materials in

English and Hungarian available in autumn 2020 and August 2021. Our results show that the
number of available Hungarian language aids at the beginning and in the middle of the epi-

demic was significantly lower compared to English language ones, while the number of English

language aids was continuously updated, and fresh data, information and aids were published
in English, while in Hungarian it was less frequent, and the number of available materials even
decreased.
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EMRI ZSUZSA! — ANTAL KAROLY?

Az elektorenkefalografia alkalmazasa az oktatasban

Elektorenkefalografiaval (EEG) a kognitiv folyamatok jo idobeli felbontdssal kovethetok, a
hordozhato késziilekek valos kornyezetben torténdé adatrégzitést is lehetové tesznek. A
regisztratumok értelmezéséhez azonban vizsgalni kell, hogy a laboratoriumi koriilmények
kozott feltart EEG jellemzok érvényesiilnek-e komplex kormyezeti hatasok mellett. Harom
kiilonbozo nehézségii feladat kozben rogzitettiik egyetemistik EEG aktivitasat, a feladatok
eredményét és a reésztvevok szubjektiv eértékelését. A regisztratumok nagyfoku egyéni
variabilitast mutattak, raadasul az egyéb hatasokra (példaul kialvatlansag) adott valaszok akar
ellentétesek is lehettek, de a figyelem és az alfa aktivitas jellemzoi elvardsainknak megfeleléen
valtoztak. A feladatok eredményére egyik EEG jellemzo se utalt megbizhatoan. Az EEG-t a
tanulasi folyamat értékelésére egyéb pedagogiai értékelé modszerekkel kiegeszitve érdemes
alkalmazni.

Bevezetés

A konnyen kezelhet6, hordozhaté mérdmiiszerek lehetové teszik, hogy a tanuldst ne csak
laboratériumokban, hanem osztalytermekben, vagy tavoktatdsi kornyezetben vizsgéljuk
(Marin, 2021). Az elektroencefalografia (EEG) alkalmas lehet a célra, mivel az EEG jel
kozvetlenebbiil kapcsolodik a tanuldsi, figyelmi folyamatokhoz, mint a viselkedés
monitorozasanal figyelembe vett egyéb jellemzdk (szemmozgas, fej vagy egyéb testrészek
mozgasa, mimika), vagy a vegetativ idegrendszer aktivitasa. Ezenfeliil az EEG-nek j6 az idébeli
felbontasa, a mérést egészségeseken is elvégezhetjiik és akarhdnyszor ismételhetjiik (Tinga et

al., 2019).

EEG hullamok

Az idegrendszerben a kommunikécid elektromos impulzusok segitségével torténik. Az EEG a
hajas fejboron €s koponyacsonton keresztiil sok, szinkron aktivalodd idegsejt altal generalt
elektromos mezot érzékeli. Ezt a jelet frekvenciatartomanyokra osztjak, delta (1,5-3,5 Hz),
théta (3,5-7,5 Hz) alfa (7,5-12,5 Hz) béta (12,5-30 Hz) és gamma (30-70 Hz) (Steriade et al.
1990). Az egyes tartomanyok éberségi allapotokhoz €s kognitiv tevékenységekhez kothetdek.

! PhD, féiskolai tanér, Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem, TTK, Allattani Tanszék; email:
emri.zsuzsanna@uni-eszterhazy.hu

2 PhD, foiskolai docens, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, TTK, Allattani Tanszék; email:
antal karoly@uni-eszterhazy.hu
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A nyugalmi ébrenléti EEG f6 komponense felndtteknél az alfa aktivitas, kiilondsen behunyt
szemmel az occipitélis kéreg felett jelentdés mértékii. Az alfa aktivitas gatld jellegili, az iranyitott
figyelem kialakitasaban jatszik fontos szerepet (Klimesch, 1997; Ward, 2003). A tanulasi
folyamat elején, a kérgen a béta aktivitas dominal, ez kapcsolodik a kornyezeti ingerek
detektalasdhoz ¢és feldolgozasahoz, kiilondsen feliilrdl lefelé irdnyuld (top-down)
folyamatoknal (Benchenane et al., 2011). A gyakorlés soran a kezdeti altalanos kérgi aktivitast,
a feladatmegoldéashoz kozvetleniil kapcsolddo teriileteken megmaradé béta, €s a tobbi teriileten
kialakul6 alfa aktivitas valtja fel, az utobbinak a zavar6é informacié kizarasaban van szerepe
(Jaquess et al., 2018). A théta aktivitds az informaci6 kodolasi folyamat aktiv kisérdje:
emléknyomok elraktarozasakor, illetve memoriabol torténd el6hivasakor ndvekszik (Jaquess et
al., 2018). Az EEG aktivitasnak sok drokletes komponense van, egy adott egyén EEG aktivitasa
standard koriilmények kozott reprodukélhatd jellegzetességeket mutat (Smit et al., 2005).
Kiilonb6zo egészséges emberek EEG aktivitdsa azonban nagyon eltérd lehet: a normal
populacion beliili, illetve egészséges €s beteg populaciok kozotti eltérések hasonld mértékiiek
lehetnek (Stevelink et al., 2021). Az EEG aktivitasra tobb frekvenciasdvban is hat6 érokletes
tényezOk egy része nem fiigg Ossze az idegi aktivitdssal, ilyen példaul a koponyacsont
vastagsaga, az agykéreg koriili szovetek vezetoképessége. Ezek ugyan fontos meghatarozoéi az
EEG regisztratumoknak, de semmit nem arulnak el az idegrendszerrél. Masok, példaul a
pacemaker sejtek sajatossagait vagy a kiilonbozd ioncsatorna varidnsokat kodold gének,
kapcsolatban vannak az idegrendszeri oszcillaciok szervezddésével és meghatarozzdk a

nyugalmi EEG aktivitas sajatossagait (Smit et al., 2005).

Kognitiv folyamatok jellemzése EEG aktivitassal

Egy-egy kognitiv feladat alatti aktivitasi mintazat szamszeriisitéséhez kiilonb6z0 kérgi teriiletek
aktivitdsaibol szamolt mérészamokat hasznalnak. A figyelmet a frontalis théta és béta
frekvenciasdv teljesitményének héanyadosaval jellemzik, a nagy théta/béta hanyados
megbizhatd jelzdje a figyelemhianyos szindroméanak (Angelidis et al., 2016), egészséges
személyekben pedig akkor magas, amikor a feladatmegoldas alatt gondolataik elkalandoznak
(van Son et al., 2019). A bevonodasnal az éberségre utald béta frekvencia és a két lassubb
komponens, a théta és alfa hanyadosat hasznaljak, ez a hanyados a legjobban akkor korrelal az
érdeklddéssel, amikor a frontalis elektrodakon mért aktivitdsokat veszik figyelembe (Booth et
al., 2018). Ha a gatolt teriileteket is figyelembe vessziik akkor a kognitiv terhelés mértékét

kapjuk meg, ezt a frontalis théta €s poszterior/occipitalis alfa teljesitmény hanyadosaként
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értelmezik altalaban (Booth et al., 2018). Osszetettebb feladatok esetén a frontalis théta
aktivitas novekszik, mig az occipitalis alfa csokken (Gevin et al., 1997).

Ezek a vizsgélatok nagyrészt ismételten adott, jol idozitett ingerekre adott valaszok
sajatossagait tiikrozik. A legtobb tanulasi folyamat azonban nem ilyen kdrnyezetben torténik,
ezért tanulmanyunkban egy, az osztalytermi kdrnyezetet jobban kozelitd helyzetben vizsgaljuk,
hogy harom eltér6 nehézségli feladat (csukott szemii relaxacio, szovegértelmezés ¢és
fejszamolas) alatt rogzitett EEG aktivitds, milyen mértékben mutatja a laboratoriumi
koriilmények kozott leirt kiilonbségeket, illetve az EEG jellemzok és az egyéb értékeld

modszerek eredményei kozott van-e kapcsolat.

Anyag és modszer

Az Eszterhazy Kéroly Egyetem Digitalis Technoldgia Intézet Humaninformatika Tanszékével
egylittmiikodve végeztink EEG-méréseket, 14 csatornds Emotiv Epoc EEG késziilékkel

(www.emotiv.com).

A mérés menete

A mérést megel6zoen ismertettiik a kisérlet menetét, a résztvevok (11 egyetemista, ebbol 4 férfi)
tajékoztatast kaptak a késziilékkel nyerhetd EEG regisztratumok jellemzdirdl, az adatelemzés
modjarol, és a mérési adatok anonimitasanak biztositasarol. Az ismertetdt irasban is megkaptak,
¢és ezutan jarultak hozza a kisérletben vald részvételhez. Mindenki két alkalommal vett részt
mérésen, egyszer atlagos mennyiségli alvas utan (kontroll) egyszer pedig akkor, amikor csak 4-
5 6rat tudott csak aludni (kialvatlan). A mérés az EEG késziilék felhelyezésével kezdddott. Ez
a milvelet 10-30 percet vett igénybe fejformatol, hajzattol fliggden, ezutan a feladatok és a
kérdoiv kitoltése 20-25 perc volt. Az EEG méréséhez az Emotiv Xavier programot hasznaltuk.
A Power Point prezenticionkban csukott szemil relaxacid, szovegértés és fejszamolasos
feladatok szerepeltek. A relaxacios zene hallgatasa 4 percig tartott. A szoveg az olvasashoz ~400
sz0 (~3000 karaktert) hosszu regényrészlet vagy biologiai ismeretterjeszté szoveg volt. A
kivalasztott részlet nem tartalmazott definiciokat, ismeretlen szavakat, és leiro jellegli volt. A
szamolasi feladat 20 kétjegyli szam G6sszeadasabol, illetve kivondsabdl allt. A szovegértési €s
szamolasi feladatok befejezését a kisérleti alanyok a kovetkezd feladatra valtassal jelezték, igy
ki tudtuk szamolni a feladatra forditott 1dot. A kisérlet végén a résztvevOknek a szoveghez
kapcsolodo kérdésekre kellett valaszolniuk, illetve kitoltdttek egy kérddivet, amelyben
értekeltek teljesitményiiket, nyilatkoztak a szoveg érdekességérdl, arrdl, hogy sikeriilt-e a

relaxacio, milyen hatasa volt a zenének €s hogy a késziilék befolyasolta-e a teljesitményiiket.
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Kiértékelés

Az elemzés soran a nyers EEG adatokat fast Fourier transzformacio (FFT) felhasznalasaval
frekvencia savokra bontjuk (Dumermuth és Molinari, 1987). A frontalis (AF3, F7, F3, F4, F8,
AF4) és a két occipitalis (O1, O2) elvezetés Fourier spektrumat (FFT) képeztik, és minden
feladat soran szamszerusitettiik a théta (4-8 Hz), alfa (8-15 Hz), béta (15-25 Hz) és a teljes
tartomany (1-25 Hz) teljesitményét. Az elektrodak eltérd érintkezésébdl, csontvastagsagbol,
fejformabol adodo kiilonbségek csokkentése céljabol az dsszehasonlitasokhoz relativ EEG
teljesitményeket hasznaltunk (adott tartomanyra esd teljesitmény/teljes teljesitmény). Az alfa
aktivitdssal kapcsolatban meghataroztuk a teljesitményspektrumon lathato alfa csucs
amplitaddjat és a csticshoz tartozo frekvenciat is (1. abra). A figyelmet a béta és théta értékek
hanyadosaként adtuk meg (Angelidis et al., 2018). A bevonddasnal az AF3, AF4, F3, F4
elektroédokon mért aktivitdsokra szdmoltuk ki a béta ¢és a két lassubb komponens (théta, alfa)
Osszegének hdanyadosat (Booth et al., 2018). A kognitiv terhelést az F3, F7, F4 és F8
elektrodokon mért théta és az Ol, O2 elektrodokon mért alfa aktivitdsok hanyadosaként
definialtuk (Gevin et al., 1997).
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1. abra: EEG aktivitasok Fourier spektruma

Csukott szeml relaxacid (piros), olvasas (z6ld) €s szdmolas (barna) alatt elvezetett EEG

aktivitas Fourier spektrumai.
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Az EEG regisztraitum elemzésekhez Python (Python software foundation, 2.7.12) program
‘scipy.signal’ (0.17.0) és ‘spectrum’ (0.7.1) csomagokat (Cokelaer, 2012-2017; Jones et al.,
2001) hasznaltuk. A statisztikai probakat R programban végeztiik (R Core Team, 2021) az egyes
EEG hullamok alatti teljesitmények Osszehasonlitdsahoz Student T tesztet, az egyes tényezok

kozotti korreldciok megéllapitasahoz Spearmann-féle korrelacios tesztet hasznaltuk.

Eredmények

Az EEG aktivitas jellemzoi relaxacio alatt
ElOszor a résztvevok relaxacio alatti EEG aktivitasanak f6 komponensét ado alfa aktivitasat

vizsgaltuk kontroll allapotban felvett regisztratumokban (1. tablazat).

AF3 (4tlag=SD; min— O1 (atlag£SD; min—
T test

max) max)
Alfa teljesitmény 0,28+0,12; 0,13 — 0,48 0,37+0,17; 0,12 - 0,56 |*
alfa—théta arany 1,08+0,91; 0,32 — 3,56 1,97+1,70; 0,32 — 5,73 |*
alfa csucs amplitado (dB) 1,15+0,84; 0 -2,33 1,62+0,99; 0 — 2,89 *
alfa csucsfrekvencia (Hz) 10,23+0,79; 9 —-11,5 10,26+0,79; 8,83 — 11,5 |ns
3{1:23;_01 csucsfrekvencia diff. 0.2140.55: -1,5 0,17

1. tablazat: A csukott szemii relaxacio alatti alfa aktivitas jellemz6i

Occipitélisan az alfa aktivitds magasabb volt mint anterofrontalisan. Ez alol 2 személy volt
kivétel. Az alfa aktivitas csucsfrekvencia értéke lehetett frontdlisan illetve occipitalisan is
magasabb

* p<0,05; ns: p>0,05 az AF3 és O1 elektrodan mért értékek dsszehasonlitadsakor.

Ahogy a tablazat mutatja, az értékek széles tartomanyban mozogtak, de occipitalisan (O1)
magasabbak voltak, mint a frontalisan (AF3). Volt olyan résztvevd, akinél a Fourier
transzformatumon nem volt alfa-csucs se a frontalis, se az occipitalis kérgen. A feladatsorban
két relaxacio szerepelt: az els6 a mérés kezdetén a masodik a feladatok kozott. Az elsd
relaxécioban (rl) az alfa/théta ardny és az occipitalis alfa-cstics is alacsonyabb volt, mint a
feladatok kozottiben (2. dbra), de erds korrelacid volt a két relaxacié alatt mért értékek kozott.
A kornyezeti hatasok koziil az éberség szint, a stressz és a szorongas kapcsolodik az alfa

aktivitds mértékéhez, barmelyik tényez0 novekedése az alfa aktivitas csokkenését okozza (Ahn
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etal.,2019; Schmidt et al., 2009). Feltételeztiik, hogy az elsé relaxacids periddusban a szokatlan
helyszin, és a felhelyezett EEG késziilék zavard hatdsa jobban érvényesiilt. Ez a zavar6 hatés
gyorsan csOkkent, a feladatsor végén kitoltott kérddivekben a résztvevok mar tgy itélték meg,
hogy teljesitményliket az EEG késziilék nem befolyasolta. A tovabbi dsszehasonlitasokhoz a

feladatok kozotti relaxacidt hasznaltuk, hogy a kezdeti stressz hatasat kikiiszoboljiik.

Alfa teljesitmény Alfa-csucs Alfa-csucsfrekvencia Alfa/théta arany
06 * 12
25 4
+ ‘ 10
g _ - 3
% 04 ‘§ . + [ i 8 * =
s g s 2+
;g 02 é‘ ! % 4 1
i rl r2 2 rl r2 2 rl r2 Y rl r2
AF3 AF3 01 AF3 AF3 01

2. abra: A két relaxacids periodus, illetve az anterofrontalis és
occipitalis aktivitas 6sszehasonlitasa

A két relaxacio (rl és r2) kozotti eltérés csak az occipitalis (O1) alfa-cstics amplitudok és a
frontalis (AF3) alfa/théta arany esetén volt szignifikans, az elsd relaxécio alatti érték kisebb
volt.

A frontdlis (AF3) és occipitalis (O1) elektroddk kozotti eltérések: az elsd relaxdcios
periodusban (rl) a frontalis érték mindeniitt szignifikdnsan alacsonyabb volt, a masodik
relaxacios periddusban (12) csak az alfa-cstics amplitidoja és az alfa/théta arany.

rl: elsé relaxacio; r2: masodik relaxacid; AF3: anterofrontalis elektrdd, O1: occipitalis elektrod.

*: p<0,05 az rl és r2 6sszehasonlitasakor. +: p<0,05 az AF3 ¢és O1 6sszehasonlitasakor.

A féaradsag hatdsanak vizsgalatdhoz az egyes részvevok kontroll és kialvatlan allapotban
regisztralt EEG aktivitdsait hasznaltuk. Nem volt szignifikans kiilonbség az alfa aktivitas
jellemzdiben, miutdn volt olyan kisérleti személy, akinél a kevés alvds az alfa aktivités
novekedését eredményezte, és olyan is akinél a csokkenését. Alfa aktivitas csokkenést egy
személy kivételével azok mutattak, akik rossznak itélték teljesitményiiket. Naluk valoszintileg
a szorongas dominalt. Akik atlagosnak itélték teljesitményiiket kialvatlanul, azoknal alfa
aktivitds novekedést lattunk, itt az éberségi szint csokkenése volt a dominans hatds. Az
occipitalisan mért alfa aktivitas enyhe negativ korrelaciét mutatott a kérddivben kivalasztott
sikeres relaxacio valasszal: akkor mértlink alacsony alfa aktivitast, amikor a résztvevo ugy

érezte, hogy a zene nyugtatd, relaxald hatasu volt (3. abra).
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3. abra: A relaxacio6 alatt mért EEG aktivitasok egyes komponenseinek korrelaciéja
a feladatlap eredményeivel és a kérddivben rogzitett értékelésekkel

o

Az AF3 ¢és Ol elektrodan regisztralt EEG aktivitds jellemzdéinek korrelacios egyiitthatoit
abrazoltuk. A korok mérete €s szinilk mélysége jelzi a korrelacios egyiitthatd nagysagat. A
kérdéivben az allapotra (kialvatlan vagy kontroll) és a teljesitményre (rossz, atlagos, jo)
kérdeztiink ra. A feladat a relaxaci6 sikerének és a zene hatasanak (zavar6, semleges, j6, de nem
relaxacids, nyugtatd,) megitélése volt. Alfa BSI: a két félteke kozotti alfa teljesitmény

aszimmetridjat mutatja.

A feladatok alatti EEG aktivitds jellemzdi
A feladatok alatti aktivitdsnal a szem nyitdsdhoz kapcsolodoan az alfa aktivitds csokkenése
tapasztalhatd, kiilondsen occipitalisan (1. abra) (Barry et al., 2007).

A szovegertési feladat konnyti volt, az eredmények kontroll €s kialvatlan allapotban nem
kiilonboztek egymastol (76,9+18,75 €s 75,6+£26,51 p>0,05). Az olvasott szovegrdl kedvezden
(érdekes, izgalmas volt) inkabb kontroll allapotban érkezd személyek nyilatkoztak. Az EEG
jellemz6i koziil a bevonddas alacsonyabb volt kontroll allapotban (0,86+0,23 ¢és 1,06+0,36;
p<0,05), kialvatlanul val6szintileg nehezebb volt a szoveg kovetése.

Az onértékelésnél megadott teljesitmény pozitivan korrelalt az eredménnyel (tho=0,35) és
negativan az olvaséssal t6ltott idovel (rtho=-0,31), az EEG hullamok koziil pedig az alfa (AF3:
rho=0,21; O1: rho=0,21) illetve a frontalis béta (AF3: rho=0,21) teljesitménnyel. Erds negativ
korreléaciot kaptunk a szoveg értékelése €s az olvasasi 1d6 kozott (rho=-0,86). Akinek tetszett a
szOoveg gyorsabban elolvasta, mint az, aki nehéznek, szokatlannak, vagy unalmasnak talalta, de
kozben magasabb kognitiv terhelés értéket mutatott (1,53+0,35; 1,17+0,20; p<0,05). Az

eredménnyel az AF3 és Ol elektrodokon is az alfa csucs (rho=0,25), a théta aktivitas (rtho=-
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0,27) és a terhelés (rho=-0,56) korrelalt. A figyelem a szovegértési feladattal kapcsolatban

rogzitett egyetlen jellemzdvel sem korrelalt (4. abra).
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4. abra: A szovegértési feladat alatti EEG aktivitas korrelacioja a feladatlap eredményeivel
és a kérdoivben rogzitett értékelésekkel

Az AF3 és O1 elektrodan regisztralt EEG aktivitas és a kognitiv folyamatok (figyelem,
bevonddas, terhelés) EEG értékekbdl szamolt jellemzdinek korrelacios egyiitthatoit abrazoltuk.
A korok mérete és sziniik mélysége jelzi a korrelacios egyiitthatd nagysagat. A kérdéivben az
allapotra (kialvatlan vagy kontroll) és a teljesitményre (rossz, atlagos, jo) kérdeztiink ra, az
eredmény a szoveggel kapcsolatos kérdésekre adott valaszok helyessége, a szoveg értékelése

pedig résztvevok véleménye az olvasott szovegrdl (unalmas, elment, szokatlan, érdekes).

A fejszamolas nehéznek bizonyult, minddssze 5 helyes eredmény volt. A kontroll és kialvatlan
személyek eredményessége kozt nem volt kiillonbség, és EEG aktivitasaik sem kiilonboztek
egymastol. A kognitiv jellemzdk koziil a bevonodas, ugyaniigy, mint az olvasasi feladat esetén
alacsonyabb volt kontroll allapotban, mint kialvatlanul (0,8340,16 és 0,99+0,23; p<0,05).

Az eredmény az AF3 és Ol elektrédakon is az alfa, illetve béta teljesitménnyel és az alfa
csuccsal korrelalt (tho=0,21; rho=0,17; tho=0,19). A figyelem az eredménnyel (rho=0,47) és a
szamolasi id6vel (rho=-0,41) erds korrelacidot mutatott, azoknal volt magasabb akik helyes
eredményt kaptak, illetve akik viszonylag rovid id6 alatt megoldottdk a feladatot. A terhelés
csak a szamolasi idovel korrelalt (rho=0,52), a hosszan szamoldknal magasabb volt, mig a

bevonddas nem korreldlt sem a szamolasi idével sem az eredménnyel (5. abra).
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5. abra: A fejszamolasi feladat alatti EEG aktivitas korrelacija a kérdéivben
rogzitett értékelésekkel

Az AF3 és Ol elektrodan regisztralt EEG aktivitas és a kognitiv folyamatok (figyelem,
bevonddas, terhelés) EEG értékekbdl szamolt jellemzdinek korrelacios egyiitthatoit abrazoltuk.
A korok mérete és sziniik mélysége jelzi a korrelacios egyiitthatd nagysagat. A kérdéivben az
allapotra (kialvatlan vagy kontroll), a teljesitményre (rossz, atlagos, jo) kérdeztiink ra, néztiikk
az eredmény helyességét és a szdmolasi 1dot.

A két feladat alatti EEG aktivitas sok tekintetben kiilonbozott. Kontroll allapotban az AF
elektrédokon, kiilondsen a dominans féltekén az alfa és béta aktivitasok magasabbak voltak

olvasas alatt, mint szamolds alatt, occipitdlisan pedig théta aktivitds mutatott hasonlo

kiilonbséget (6. abra).

Oolvasas AF3

mszamolas AF3
0,2 T

molvasas O1
mszamolas O1

0,1 *k

AF3 01 AF3 01 AF3 01
théta alfa béta

6. abra:. Szovegértési és szamolasi feladat EEG jellemzo6inek 6sszehasonlitasa.
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Szamolés alatt mértiink alacsonyabb théta, alfa és béta aktivitdsokat. * p<0,05 olvasas és
szamolas kozott. A résztvevok a szovegértési feladatra forditottak atlagosan nagyobb figyelmet.

A mentalis terhelés és a bevonddas pedig hasonld volt a két feladat alatt.

Osszegzés

Az EEG aktivitds kovetésével informéciot gyljthetiink a tanulds, tanitds sikerességét
meghataroz6 kognitiv folyamatokrol (Dikker, et al., 2017; Marin et al., 2021), de a
regisztratumok értelmezésénél figyelembe kell venniink szamos kornyezeti tényezot. Emiatt
érdemes lehet az EEG méréseket kiegésziteni egyéb pedagogiai értékeldé moddszerekkel.
Tobbféle modszer egylittes hasznalata ravilagithat a folyamatot befolyasold ellentétes
hatasokra, és az egyes eljarasok korlataira is.

Mar az alapaktivitast dominal6 6rokletes tényezok is jelentds egyéni kiilonbségeket hoznak
1étre az EEG regisztratumban (Smit et al., 2005), és erre tevddik rd a kdrnyezet, stressz, éberségi
szint sokszor ellentétes iranyt hatdsa (Ahn et al., 2019). Az eredmények értelmezéséhez
rdadasul igazan jo kontroll sem all rendelkezésiinkre, hiszen a nyugalomban regisztralt EEG
jellemzdit sem tudjuk ezektdl a tényezdktdl fiiggetleniteni. A jelen kisérletben példaul a kisérlet
elején levd relaxacid alatt az alfa aktivitds alacsonyabb volt, mint a feladatok k&zotti
periodusban, €s a kevés alvas alfa aktivitdst noveld hatidsa csak azokban a résztvevokben
érvényesiilt, akik faradtan sem voltak elégedetlenek teljesitményiikkel.

A laboratériumi mérések eredményei alapjan magasabb érték kapcsolddik a figyelem
esetén a sikeres feladatmegoldashoz, az alfa aktivitasnal a begyakorolt miiveletekhez, terhelés
¢és bevonddas esetén a szokatlan, nehéz feladathoz (Angelidis et al., 2016; Benchenage et al.,
2011; Booth et al., 2018). Ezek alapjan azt vartuk, hogy az alfa aktivitas és figyelem a
szovegértési feladat alatt, a terhelés és bevonddas pedig a szdmolasi feladat alatt lesz magasabb.
A figyelem és az alfa aktivitas a vart kiilonbséget mutatta, de a szamolasi feladat alatt a terhelés
nem nétt jelentdsen, a bevonddas pedig inkabb csdkkent. Valosziniileg a képernyén megjelend
miiveleti sor sokaknak annyira ijesztd volt, hogy nem 1is probalkoztak komolyan a
megoldasaval. Az olvasasi feladatban rogzitett benyomasok utalnak erre a tendencidra, a
magasabb terhelési értékeket, az érdekesnek tartott szOveg alatt regisztraltuk, az
alacsonyabbakat pedig a nehéznek vagy unalmasnak tartott szoveg alatt.

Az onértékelés azokndl a feladatoknal bizonyult hasznosnak, amelyekkel kapcsolatban a
teljesitményiiket jol ismerték a résztvevok. A vizsgélatban résztvevok példaul nem vettek részt

neurofeedback tréningen, most taldlkoztak eldszor azzal a feladattal, hogy itéljék meg
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relaxaciojuk sikerességét, és a zene hatasat EEG aktivitasukra. Nem meglepd modon, véalaszaik
¢s az EEG alfa aktivitasuk kozott nem volt korrelacid. A szovegértési feladatnal viszont az
onértékelés és a szubjektiv benyomasok jol korrelaltak az eredménnyel, az olvasassal toltott
idovel, és néhany EEG jellemzovel.

Nem talaltunk olyan EEG jellemz6t amely alapjan mindkét feladatmegoldas
eredményességét eldre tudtuk volna jelezni, a szamolasi feladatnal a figyelem, az olvasasi
feladatnal viszont a terhelés és az alfa-cstcs amplitidoja mutatta az eredménnyel a legerdsebb
korrelaciot. A kialvatlansag a  bevonddas mértékére volt hatdssal, az magasabb volt
kialvatlanul, mint kontroll &llapotban. A tovabbiakban érdemes lenne az EEG vizsgalatokat
részletesebb pedagogiai értékeléssel kiegésziteni, igy tovabbi olyan tényezdket derithetnénk fel,
amelyek segitenék az EEG aktivitds ¢és a tanulds hatékonysdga kozotti kapcsolat

feltérképezését.
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EMRI, ZSUZSA — ANTAL, KAROLY
THE USE OF ELECTROENCEPHALOGRAPHY IN EDUCATION

With electroencephalography (EEG), cognitive processes can be studied with a good temporal
resolution, and portable devices also allow data collection in a real-world environment.
However, in order to interpret the results, we have to validate laboratory findings in a more
complex environment where brain activity is affected simultaneously by several different
stimuli. During three different tasks, we recorded students' EEG activity, their scores, and then
asked their opinion about the tasks. The recordings showed a high degree of individual
variability. Attention and alpha activity changed during the tasks as expected. Reduced
cognitive readiness (participants sleeping less than usual) could result in either increased or
decreased EEG alpha power. None of the EEG characteristics reliably predicted the result of
the tasks. Hence, EEG should be used together with other pedagogical assessment methods to
monitor the learning process.
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1ZSAK HAJNALKA!

Javitointézeti nevelok metaforakban tiikkr6zodo intézményképe

A javitointézet egy sajatos vilag, amely egyidejiileg biintetojogi és pedagogiai intézményként
miukodik. Egyrészt, a gyermekvédelmi rendszer részeként oktato-neveld funkcioja van, masrészt
a javitointézeti nevelés a fiatalkoru biinelkovetokkel szemben alkalmazhato biintetdjogi intéz-
kedés, biincselekmény elkovetése esetén. A tanulmany célja, hogy a javitointézeti nevelok me-
tafordin keresztiil betekintést nyujtson abba, hogy a pedagogusok hogyan viszonyulnak munka-
helyiikhoz, hogyan élik meg a zart intézetben valo munkat. A pedagogusok metaforaibol jel-
lemz6 modon rajzolodnak ki a javitointézet sajatossdgai, de sok informaciot kapunk az intézet-
ben zajlo neveldi munkadrol is.

Bevezetés

A Magyarorszagon bo 140 éve fennalld javitointézetek kettds funkcidt latnak el: egyrészt, a
gyermekvédelmi rendszer részeként, oktatd-neveld funkcidjuk van?, masrészt a javitdintézeti
nevelés a fiatalkort blinelkdvetdkkel szemben alkalmazhaté biintetdjogi intézkedés, biincselek-
mény elkdvetése esetén’. Ugyanakkor az erre kijeldlt intézetek, az eldzetes letartoztatasba he-
lyezett fiatalkort blinelkdvetok szamara is biztositanak javitointézeti ellatast és nevelést.
Szamos tudomanyos megalapozottsagua, tilnyomorészt jogi, jogtorténeti, biintetéstorténeti
¢és szociologiai munka sziiletett a javitointézetekkel és a fiatalkori blinelkdvetéssel kapcsolat-
ban, ugyanakkor megallapithatd, hogy — annak ellenére, hogy a biinelkovetd fiatalkoruak sza-
mara kiszabott intézkedések pedagogiai szempontuak —, ahogy erre Hegedis (2010) is ramuta-
tott, a fiatalkort biinelkdvetdkkel foglalkozo javitointézeti neveldk témakore neveléstudomanyi
megkozelitésbdl eddig kevéssé kutatott.
A javitointézetben dolgozo, pedagdgusi munkakdrben foglalkoztatott neveldk a pedagdgustar-

sadalom kevésbé ismert csoportja, akik egy olyan zart vildgban végzik oktato-neveld-fejlesztd

'PhD hallgato, Pécsi Tudomanyegyetem, Oktatas és Tarsadalom Neveléstudoményi Doktori Iskola; email: hajnal-
kaizsak@gmail.com

21997. évi XXXI. térvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol 66/M. § (1) — (3), https://net.jog-
tar.hu/jogszabaly?docid=9970003 1 .tv

3 Biintetd Torvénykonyvrdl szol6 2012. évi C. torvény 108.§ (1), https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-
cid=a1200100.tv
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munkajukat, amely a kiviilallok szamdara kevéssé vagy egyaltalan nem ismert. Fontos kihang-
sulyozni, hogy a javitdintézeti neveldk szerepe és munkdja egyre inkabb felértékelddik, hiszen
a javitointézetek legfobb funkcioja, hogy masodik esélyt adjanak a helyes utrol letért fiatalok-
nak, valamint segitséget ahhoz, hogy jogkdvetd allampolgarokka valhassanak, ami az egész
tarsadalomnak érdeke.

Mivel a 2015. aprilis 17. 6ta a javitdintézeti neveldkre is kiterjed a pedagdgusok eldmeneteli
rendszerérdl €s a kdzalkalmazottak jogallasardl sz6l6 1992. évi XXXIII. térvény, a neveld és a

pedagogus fogalmakat szinonimaknak tekintem ebben a kutatasban.

1. Kutatasi célok, minta és alkalmazott modszer

A javitointézettel kapcsolatos neveldi attitidok, vélekedések, valamint a javitdintézet belso,
rejtett vildganak jobb megismerése érdekében a neveléstudomanyban elsdsorban a pedagogiai
fogalmak és jelenségek feltdrasara hasznalt kvalitativ kutatasi mddszert, a metaforagytjtést al-
kalmaztuk, amely egy hasonlatra épiilé képalkotassal segit megjeleniteni, feltarni a legkevésbé
verbalizalhat6 és tudatosithato tartalmakat (Szivak, 2010). Dudés szerint ,,a tapasztalatok nyo-
man kialakult nézetek, elkotelezettségek, vélekedések a pedagogusok, hallgatok gondolkodasa-
nak mélyén huzodnak meg. Elemeik képekben, élményekben rogziilnek, a fogalmi gondolkodds
szamara nehezen hozzdférhetok, nem mindig fejezhetok ki verbalisan™ (Dudés, 2007, p. 53).
Vamos megfogalmazasaban ,,a metaforizalas a mély rétegekbe torténo leszallast, majd az ott
tapasztaltakkal a felso szintre valo visszatérést jelenti” (Vamos, 2001b, p. 87).

A metafora sz6 az ’atvitel” jelentésli gorog szobol ered, €s olyan szoképet jeldl, amely két
fogalom kozt fennallo tartalmi hasonlosagon vagy hangulati egyezésen alapul (Szathmari,
2010). A metafora azonban nem csupan szépsége €s sokszinlisége miatt, hanem a gondolkodas
¢€s a megismerés szempontjabol meghatarozé fontossaga miatt is gyakran vizsgalt jelenség.

,,A metaforavizsgalat gyakori a tudomanyos kutatasban, amikor olyan jelenségekrol van
sz0, amelyek maskent nem vagy nehezen koézelithetok meg, amikor a fogalom nehezen értelmez-
heto” (Vamos, 2003c, p. 109). Elliot (1984) szerint a metaforak kdzponti szerepet jatszanak a
kvalitativ kutatdsban, mert természetiiknél fogva serkentik a képzeletet, érzéseket keltenek, cse-
lekvésre és valtozasra késztetnek. A metafordk hasznalata altal lehetéség nyilik arra, hogy pro-
duktiv modon reflektaljunk szakmai életiinkre és gyakorlatunkra, ezéltal arra 0sztondzve a ref-

lexi6 folyamatat, hogy folyamatos €s céltudatos legyen (Perry — Cooper, 2001). Munby ¢és Rus-
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sell (1989) azt veti fel, hogy minden pedagdgus szamara hasznos lehet a metafordk tanulma-
nyozasa. Szerintiik annak a megfigyelése, hogy egy személy hogyan irja le a vildgot, timpon-
tokat ad ahhoz, hogy az illet6 hogyan értelmezi a vilagot.

A pedagogiaban Magyarorszagon elsoként az ELTE Neveléstudomanyi Intézet kutatoi al-
kalmaztak metaforavizsgalatot (Golnhofer — Nahalka 2001; Réthy, 2001; Vamos, 2001a; Va-
mos, 2001b; Vamos, 2003a; Vamos, 2003b; Vamos, 2003b; Szivak, 2003). ,, 4 tudomanyos
kutatasban azert élénkiilt meg a metaforavizsgalat iranti érdeklodés, mert ravilagithat a tuda-
tunkban zajlo, az énkontroll miatt nehezen megkozelitheto belsé vilagra™ (Vamos, 2003a, p.
28).

A nemzetkdzi és a hazai szakirodalombdl egyarant megallapithatd, hogy a neveléstudo-
manyban alkalmazott metaforaelemzések szdmos témara Osszpontositottak. Baska Gabriella
(2007) egy tizenkilencedik szdzadi néptanitot méltatd cikkek metaforahaszndalatat vizsgalta a
Vamos Agnes altal leirt modszertani 1épéseket alkalmazva. Tamés Katalin (2017) az 6vodape-
dagogusok egyiittneveléssel kapcsolatos nézeteinek vizsgalatdban végzett metaforavizsgalatot.
Kissné Zsamboki Réka és Patyi Gabor (2018) szerzdparos az 6vodakrol alkotott kép torténeti
valtozésait vizsgalta a metaforaelemzés modszerével, 6sszevetve a multban €s jelenben megfo-
galmazott 6vodaképet az 6vodapedagogus hallgatok nézeteivel. Javitdintézetben metaforavizs-
galatot Hegeduis Judit végzett a kérdodives kikérdezés modszerével az Aszddi €s a Rakospalotai
Javitéintézetben, melynek sordn a Ben-Peretz altal kidolgozott kisérletet hasznalta fel, kiegé-
szitve a Ben-Peretz és Mendelson altal meghatarozott képeket mas foglalkozasokkal és szim-
bolumokkal is (Hegediis, 2007, 2010).

A metafora mint kvalitativ kutatasi eszkdz a pedagogia szamos teriiletén alkalmasnak bi-
zonyult a vizsgalt fogalmakkal és személyekkel kapcsolatos attitlidok, vélekedések megisme-
résére. Jo példak erre a gydgypedagogia teriiletén végzett metaforavizsgalatok, amelyek gyogy-
pedagogiai fogalmak valamint fogyatékos emberekkel kapcsolatos attitlidok, vélekedések meg-
ismerésére irdnyultak (Pénzes, 2008; érley, 2011; Tamas, 2017; Tothné Aszalai, 2018).

A javitointézeti pedagogusok az intézethez vald viszonyulasanak megismerésén tal a me-
taforak segitségével kozelebb szerettiink volna kertilni a javitdintézetek zart vilagahoz, hogy
betekintést nyerjiink a benne €16k és dolgozok mindennapjaiba, valamint hogy tajékozddjunk a
nap mint nap megélt nehézségeikrdl és a sokkal ritkdbban eléfordulo sikereikrdl.

A metaforaelemzést egy nagyobb interjus kutatas kiegészitd vizsgalati modszereként alkalmaz-
tuk. A 15 javitointézeti pedagogussal felvett félig-strukturalt interji keretében zajlé metafora-
vizsgalat kapcsan a javitdintézeti pedagdgusok sajat, egyedi képeit, metaforait szandékoztuk

eléhivni. A kutatasban résztvevoket arra kértiik, hogy a javitdintézet fogalmat ,,0olyan mint...”
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hasonlatban fogalmazzdk meg. Az igy sziiletett metaforakat forrasfogalomakba rendeztiik,
majd tartalomelemzésnek vetettiik ald. A hasonlatok, illetve metafordk alkotdsa a mar megta-
pasztalt élmények nyoman kialakult ,,bels6 kép” megfogalmazasaban segit, betekintést engedve
a nem tudatos képzetekbe, amelyek kozvetlen kérdezés tjan nagy valoszinliséggel nem kertil-
tek volna felszinre.

Sfard szerint a metaforak ,,az elemzés legprimitivebb, legmegfoghatatlanabb és mégis el-
képesztoen informativ targyai”, amelyek atlépik a hatdrokat a spontan és a tudomanyos, az in-
tuitiv és a formalis kozott, lehetévé téve a fogalmi ozmozist a mindennapi és a tudomanyos
diskurzusok kozott (Sfard, 1998, p. 4). A metaforavizsgalat altal a pedagdgusok szubjektiv él-
ményeinek, elfedett attitlidjeinek mélyebb megismerésére nyilik lehetéség. A jelentésatvitel se-
gitségével olyan interpretacidkat is megismerhetiink, amelyek sajat élményeik leképezddései
(Szivak, 2002). A metaforavizsgalat célja, hogy segitsen feltarni és megérteni a belso, rejtett
motivumokat, nézeteket és gondolkodasmoédot, hogy egyéni jellemzést adjon a vizsgalt szemé-
lyekrol, fogalmakrol, jelenségekrdl (Szabolcs, 2001; Szivak, 2002; Santha, 2006).

A kognitiv nyelvészetbdl ismert célfogalom ¢és forrasfogalom kategoridkat alkalmaztuk,
amely annak a két entitdsnak a megnevezése, amelyek kozott a vizsgalt személyek metaforikus
kapcsolatot 1étesitenek. Vizsgéalatunkban a célfogalom a javitdintézet volt, a forrasfogalmak
pedig a metaforakbodl kérvonalazodtak. Abbdl kiindulva, hogy a metaforaeclemzés 1ényegében
két entitds kozott 1étrejott kozos tulajdonsdg feltdrasara iranyuld jelentéselemzés (Vamos,
2003b), elemzésiink soran kozds pontokat kerestiink a pedagdgusok altal mondott metaforak

jelentése alapjan.

2. A javitointézet célfogalomra kapott metaforak

A javitointézet célfogalomra kapott metaforakat 8 forrasfogalomba rendeztiik (/. tabldzat).

Forrasfogalmak Metaforak

meleg otthon, haz
gyermekotthon

Védelmet, biztonsagot nyu;jto hely (bentlakdsos) gyermekotthon
szigoru bentlakdsos fiukollégium
szigoru kollégium

kis katonasag
kalitka, madarkalitka
sziget

sarga haz

Borton, bezartsag, elszigeteltség
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Forrasfogalmak Metaforak
Fizikai tevékenység sport/ futds
Jatékra szolgalo hely veszélyes jatszotér
Elélény dszvér
Gyiimolcs citrom
Targy Fevesssind o esgben
Hiédbavalo erofeszités Sziszifusz munkdja

1. tablazat — A javitointézet célfogalomra kapott metaforak és forrasfogalmak

2.1. Védelmet, biztonsdgot nyujto hely

Legnagyobb ardnyban az otthonra, a védelmet €s biztonsagot nyujtd helyre utalé metaforak
jelennek meg: meleg otthon, haz, gyermekotthon, bentlakasos gyermekotthon, szigoru bentla-
kasos fiukollégium, szigoru kollégium. A haz és meleg otthon metafordk az intézet csaladpotld
jellegét, nevelési-szocializacids funkcioit helyezik el6térbe: |, biztonsagot ad, ahova az ember
bemegy és utana ugy jon ki, hogy olyan jo érzéssel, biztonsaggal jon ki”. Az otthon az a hely,
ahol végbemegy a gyermek személyiségfejlodésének érzelmi megalapozasa, ahol a gyermeket
normalis koriilmények kozott biztonsag veszi kortil, ahol érzi, hogy tartozik valahova, ahol fon-
tosnak érezheti magat, ahol torédnek vele és a legmegfelelébb iranyba terelgetik 6t. Sajnos
legtobb novendék tobbek kozott pont ezt a biztonsadgérzetet nem kapta meg kora gyermekkor-
ban. A javitointézetbe keriil6 fiatalkoruak tobbségére jellemzd a szocialis problémakkal terhelt
csaladi hattér vagy a gyermekvédelmi intézményi eldélet, valamint a diszfunkcionalis csaladi
hattérrel vagy a csaladi hattér hidnyaval egylitt jar6 hanyattatottsag, a tarsas készségekben valo
sulyos elmaradds, a szeretethiany, az érzelmi sivarsag, stb.

A javitointézet gyermekotthonhoz vald hasonlitasa egyaltalan nem meglepd, hiszen mind-
két intézménytipusnak szocializacids szerepe van. A gyermekotthonoknak gondoskodo, védel-
met nyujtd, kompenzalo és eldkésztd funkciojuk van (Gilligan, 1999). Ugyanezeket a szerepe-
ket a javitdintézet is betolti, csak ,, sokkal szigorubb szabalyokkal és sokkal jobban meghataro-
zott keretek kozott”. Az 1997-ben megsziiletett gyermekvédelmi torvény (1997. évi XXXI. tor-

vény) szerint — amely a korabbi tobb szdz f6s otthonok helyett a kis 1étszamt gyermekotthoni
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halozat kialakitasat célozta meg —, a gyermekotthoni elhelyezés célja, hogy a gondozott gyer-
mekek szamara otthont nyujtd szakellatast biztositson.* A gyermekotthonok a csaldias jellegre
torekszenek, ami a személytelen intézeti elhelyezés és a szoros, vérségi kapcsolaton alapulo
csaladi forma kozotti egyfajta kdzéputat jelenti. Ugyanakkor a gyermekotthonban ¢16 gyerme-
kek korében is el6forduld antiszocialis magatartas miatt, ennek az intézménynek is van reszo-
cializacios szerepe, ami elsGsorban a javitointézetek feladata.

A kollégium, illetve bentlakas a nem otthon tartozkod6 gyermekek szdmadra létrehozott,
iskolai tanulmanyaik folytatasahoz sziikséges koriilményeket biztositd nevelési-oktatasi intéz-
mény. Ehhez hasonldan a javitointézet is ellatja ezeket a funkciokat, azonban szabalyrendszere
sokkal szigorubb mint egy kollégiumé vagy bentlakas¢, a névendékek pedig nem sajat akara-
tukbol tartézkodnak benne. Ahogy egyik interjualany fogalmazott: ,, olyan mint egy gyermek-
otthon, sokkal szigorubb szabalyokkal és sokkal jobban meghatarozott keretek kozott kell a gye-
rekeknek élniiik és nekiink dolgoznunk. Sokkal jobban rakényszeriiliink a személyiségiinkkel
valo munkara mint mondjuk egy normal gyermekotthonban vagy az iskoldaban.” A neveld ma-
gyarazataban megjelenik a pedagdgus személyiségkutatasokbol jol ismert gondolat, amely sze-
rint a pedagogus a személyiségével dolgozik, ezért a személyiség fejlesztése elengedhetetlen

mar a palyara valo felkésziilés soran.

2.2. Borton, bezartsag, elszigeteltség
A zért viladgra tobb interjualanyom is utalt olyan metaforakkal mint a katonasag, a kalitka/ma-
darkalitka, a sziget, valamint a sarga haz. Mint emlitettiik, a javitdintézeti nevelés biintetdjogi
intézkedés, s bar a javitdintézetben végrehajtott intézkedések is a személyi szabadsag elvona-
saval jarnak a javitointézet nem azonos a bortonnel. Az interjuk soran tobbszdr is hangsulyoztak
a pedagodgusok, hogy a javitdintézet nem borton, hanem ,, olyan dtmenet egy szigoru kollégium
és egy borton kozott”. Ennek ellenére az intézet specialis funkcidja a munkakoriilményeket is
azza teszi: biztonsagi okokbdl az ablakok racsokkal vannak ellatva, kamerdk vannak felsze-
relve, szigort szabalyok betartasa mellett kell dolgozni, stb.

Ahogy mar a fentiekben is emlitésre kertilt, a javitointézet teljes ellatast, gondozast, ok-
tatast biztosit a bekertilt fiatalkortiak szamara, mindezt szigoru szabalyrendszer mellett, ezaltal
megfelelve gy a gyermekvédelmi, mint a hagyomanyos biintetés-végrehajtasi igényeknek. Az

intézet tehat a szabadsagvesztés intézményét, a kiilsd tarsadalomtol elzart és elkiilonitett helyet

41997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol 57. §. (1) https://net.jogtar.hu/jog-
szabaly?docid=99700031.tv
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is megjeleniti; a bezartsdgot, a szabadsag korlatozasat szimbolizalja, ahol a mozgas tere a nor-
mak és viselkedési szabalyoktol fligg.

A zart vilagra utalé metaforak jol szemléltetik azt, hogy a zartsag nem csak a bortonokre
jellemzd, hanem az olyan intézményekre is, mint a kaszarnydk és az elmegyogyintézetek. Az
ilyen jellegli intézmények jellemzdje, hogy a tarsadalomtol valamilyen okbdl kifolyolag hosz-
szabb vagy rovidebb idore elzart személyek élnek a falaik kozott, ahol az életilk mindenkire
egyforman érvényes, szigoru szabalyok szerint zajlik. A katonasag-metaforat megfogalmazo
pedagogus a kdvetkezd magyarazatot fiizte hozza: ,,a rend meg a fegyelem teszi ahhoz hason-
lova”. Ugyanakkor a katonasag-metafora a régi tipusu, kényszeren alapuld rekrutaciot is fel-
eleveniti, hiszen a javitdintézetbe nem Onkéntes elhatarozas alapjan, hanem kényszeritd kortil-
mények kdvetkeztében keriilnek be a fiatalkoruak.

Egy masik, zart vilagra utaldé metafora a kalitka, amelyben madarat vagy mas szeretett kis-
allatot szoktak fogsagban tartani. Bar a kalitka a szabadsagot korlatozza, a metafora mégis po-
zitiv érzelmekrdl arulkodik, hiszen a szeretett kisallatot vagy madarat a gazdaja ellatja, gon-
dozza, torddik vele. Ahogy a neveld fogalmazott: ,,...mondjuk a kalitkaban van egy madaram,
akkor azt azért gondozom vagy jot szeretnék neki, etetem, itatom, té6rédém vele.” Ehhez hason-
l6an a javitointézeti neveld is gondoz, nevel, és folyamatosan a névendékek szamara legmeg-
felel6bb koriilmények biztositasara torekszik.

A sziget-metafora is a tarsadalomtdl valo elszigeteltséget szemlélteti. Az intézetben €Ik és
dolgozdk tigy is beszélnek az intézet falain kiviil 1év6 dolgokrol, hogy ,.kinti”, példaul ,kinti
iskola”, , kinti €let”, stb. Ez a metafora utalhat a javitdintézeti neveldk a szélesebb korti peda-
gbégustarsadalomban érzett bizonyos foku maganyossagara, elhagyatottsagara is.

A sarga hdz-metafora érdekessége, hogy az idok folyaman az elmegydgyintézet szinonimajava
valt, mert a leghiresebb ilyen magyar intézmény — a Lipotmezei Orszadgos Pszichiatriai és Ne-
uroldgiai Intézet — épiilete sarga szinii volt. Az elmegydgyintézet és a javitointézet a tarsada-
lomban betdltott szerepét tekintve hasonld mddon rendvédelmi funkciokkal is rendelkezik,
ugyanis mindkét intézmény az ideiglenesen jogfosztotta valt egyének tarsadalomtol valo elza-
rasarol gondoskodik. Mindkét intézmény, illetve a benniik dolgoz6 szakemberek célja, hogy a
paciensek, illetve a ndvendékek meggydgyuljanak, a tarsadalmi norméknak megfeleléen gon-
dolkodjanak és viselkedjenek, valamint az, hogy kiegyensulyozott €letet €ljenek. Tehat a sarga
haz-metafora azt is szemlélteti, hogy a javitdintézet segitségnytjtast is jelent, ahol a neveld az
orvos, a ndvendék pedig a beteg szerepét tolti be, és ahol ,,csak az olyan emberek dolgoznak,

azok birnak megmaradni, akik egy kicsit flugosak és téenyleg [...] elhivatottak.”
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2.3. Fizikai tevékenység

Erdekes szempont az intézet sporthoz, illetve futdshoz valé hasonlitasa. A sport témakorben
gondolkodd pedagogus igy fogalmazott: ,, inkdabb ilyen sporthoz hasonlitanam, amiben minden
mélyseg és minden magassag megjelenik és egy oriilt ember iranyitja az egészet, aki valamiért
mégis képes, mondjuk a kudarcok ellenére is ujra visszamenni futni.” Az interjlialany szavaibol
kitlinik az elhivatottsag, az elkotelezddés, amely a pedagdguspélyan valé megmaradas kulcs-
fontossagu tényezodje. Ennek az elhivatottsagnak ¢és elkdtelezodésnek a fontossagara a javitdin-
tézet Szakmai Programja is felhivja a figyelmet, ugyanis az eredményes pedagdgiai munkahoz
fontos, hogy az alkalmazottak minél hosszabb ideig jogviszonyban maradjanak az intézettel. A
sportnak meghatéarozott szabalyai vannak, id6toltésként vagy versenyszeriien lehet tizni, €s van
aki szamadra karrier eszkdz. Mindamellett, hogy kimeritd is tud lenni, a sport edzésben, jo kon-
dicidban tartja azt aki {izi, hosszl, faradsagos, odaad6 edzéssel pedig komoly eredményeket,
sikereket lehet elérni. A sportrol tudjuk azt is, hogy nem csupan izomfejleszto testedzés, hanem
pozitiv ¢élettani hatésai is vannak, csokkenti a stresszt, ndveli a mentélis egészséget, a jo kozér-
zetet, az elégedettséget, onbizalmat ad €s az immunrendszer miikddésére is jotékonyan hat.
Ugyanakkor a sport tarsadalmi hatdsairdl sem kell megfeledkezniink, ugyanis a sportoloi ko-

z0sség a valahova tartozas érzését erdsiti és stabilitast ad az embereknek.

2.4. Jatékra szolgadlo hely

A veszélyes jatszotér-metafora szamos rejtett tartalmat hordoz magaban, hiszen maga a jatszo-
tér egy igazi paradicsom a gyerekek szdmara, ahol testmozgast végezhetnek, izgalmas jatékokat
probalhatnak ki, 0j baratokra tehetnek szert, mindezek pedig fontos tényezdk egészséges testi-
lelki fejlddésiik szempontjabol. Ehhez hasonldan a javitointézetbe keriilt fiatalkortiak szamara
az intézet a kreativitds, az asszociacios készség fejlesztésének a szintere, amely nagyban eld-
mozditja a szocidlis érettséget is, ugyanis sokan koziiliik itt szembesiilnek el6szor a tarsas érint-
kezés bizonyos szabdlyaival, itt tanuljak meg eldszor azt, hogy hogyan kell masokkal egyftitt-
miikddni, esetleg osztozkodni. Hogy miért veszélyes, azt az interjialanyom a kdvetkezéképpen
foglalta 6ssze: ,,...adodhatnak problémak - akar hogyha a gyermek leesik egy magasabb jaték-
rol... ha azt megfeleléen hasznaljuk, megfeleloen jatszunk, akkor nagymértékben tudjuk fejlesz-
teni a gyermeket, ami ugye a jovojét meghatarozza.” A veszélyes jatszotér-metafora azt is hang-
stlyozza, hogy az intézetben nevelt biinelkdvetdk elsésorban gyerekek, akik sokféle probléma-
val kiiszkddnek. Az intézet és a pedagdgusok fontos szerepe, hogy biztonsagot és védelmet

nyujtsanak, ahogy erre szdmos mas metafora is utalt.
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2.5. Elélény

Az oszvér-metafora az intézet kettds funkcidjara utal, éspedig arra, hogy egyidejiileg érvénye-
siilnek benne a biintetésvégrehajtas valamint a gyermek- €s ifjisagvédelem szempontjai. A me-
tafora megfogalmazoja szerint: ,, [0 is meg szamar is, tehat ugye rendes iskola is, meg gyerek-

’

nevelo, feliigyeld feladat is.’

2.6. Gyiimolcs

Egy masik interjualany — bar utdlag hozzaflizte, hogy viccnek szanta — a citromhoz hasonlitotta
az intézetet, és ezt a kdvetkezOképpen magyarazta: ,, kiviil szép, beliil savanyu”. Talal6é hason-
latnak mondhato, hiszen a citromnak hihetetleniil sok jotékony hatdsa van az ember egészsé-
gére, még akkor is, ha a fogyasztésa pillanatnyi kellemetlen érzéssel jar, és rogton nem érezhetd
a pozitiv hatdsa. Ehhez hasonldan, az intézetben toltott ido, ha pillanatnyilag nem is kellemes,

hossztavon pozitiv hatdssal lehet a novendékek életére.

2.7. Targy

Az interjualany, aki egy 6rokké mozgod szerkezettel azonositotta az intézetet, igy fogalmazott:
~Perpetum mobile, ami forog korbe-korbe, aminek nem szabad megallnia.” A perpetum mo-
bile-metafora talalo lehet, hiszen az intézet valoban allandé mozgésban van, ugyanis a noven-
dékek gyakran kicserélddnek, ki tobb, ki kevesebb iddt tolt az intézetben. Ugyanakkor a javi-
téintézeti neveldk is allandoan aktivak, mondhatni megujul6 energidkkal rendelkeznek, mert a
novendekek szamara 6k biztositjak a nap minden 6rajadban a hasznos tevékenykedést, id6toltést.
Az, hogy a szerkezetnek ,, nem szabad megallnia”, kiils6 kényszert is sugall, hiszen mindaddig
miikddnie kell, mig 1éteznek biinelkdvetd fiatalkortiak, ami egyben az intézet 1étfontossagu vol-
tat is igazolja.

A levessziiro az esoben-metafora két kategoriaba is besorolhato: a targy valamint a hidba-
valo er6feszités kategoriaba is, ugyanis az intézeti munka, az er6feszitések hidbavaldsagara tesz
utalast, amit az interjialany ki is hangsulyoz a magyarazatdban ,,...dolgozol, dolgozol, de
néha... nagyon sokszor azt érzed, hogy falra hanyt borso, mert kimegy és tudod hogy nincs
remény...” A levessziird, ha rendeltetésszerlien hasznaljak, nagyon hasznos eszkoz tud lenni,
azonban esét sziirni vele teljesen értelmetlen lenne. A javitdintézet, illetve a benne zajlé munka
is akkor tudna igazan hasznos, sikeres lenni, ha szabadulasuk utdn a ndvendékek olyan kérnye-
zetbe keriilhetnének, ahol a bent tanultakat tovabb erdsithetik, gyakorolhatjak és nem kellene

1jbol a blindzés Utjara 1épniiik.
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2.8. Hiabavalo erdfeszités

A sziszifuszi munka kifejezés a kilatastalan faradozas, a kimeritd, hidbavald €s eredménytelen
munka jellemzdje. Egy gordg mitoldgiai alak, Szisziiphosz nevébdl ered, aki sok gonosz csele-
kedete miatt kegyetlen, soha véget nem érd biintetésben részesiilt. Az alvilagban egy sulyos
szikladarabot kellett felgdrgetnie egy magas hegyre, az azonban a cstics eldtt mindig visszagu-
rult, ezért az igyekezetének nem volt semmi értelme €s az egész munkat Gjra kellett kezdenie.
Interjualanyom, aki az intézetet Sziszifusz munkajadhoz hasonlitotta, a kovetkezd magyarazattal
latta el az altala mondott metaforat: ,, Néha ugy érzi az ember... toljuk folfele az emelkedon a
hengert vagy gombot, aztan idonkeént visszagurul. Azt gondolom nagyon kevés az igazi sikerél-
mény ebben a fajta munkaban. [...], ugyhogy tényleg talan kicsit ilyen sziszifuszi jellegii
munka.” Ha abbdl indulunk ki, hogy a metafora megfogalmazoja jartas a klasszikus mitologi-
aban ¢és kulturaban, ezért pontosan tudja, hogy mit jel6l a kifejezés, arra kdvetkeztethetiink,
hogy munkéjat kilatastalannak és eredményre soha nem vezetdnek ¢éli meg, tehat meglehetdsen
pesszimista a javitdintézet €s a benne zajlo munka eredményességét illetéen. Felmertilhet a
kérdés, hogy vajon van olyan helyzet amikor a pedagogus biintetésként €éli meg az intézeti mun-

kat?

3. Kovetkeztetések és 0sszegzés

A metafora-vizsgalat kapcsan a javitointézeti pedagogusok sajat, egyedi képeit, metaforait
szandékoztuk eldhivni. Legnagyobb aranyban az otthonra, a védelmet és biztonsagot nytjtd
helyre valamint a bortonre, bezartsagra €s elszigeteltségre utalo metaforak jelennek meg a ne-
veldk metaforaiban. Ezek a javitointézet kettds funkcidjat helyezik eldtérbe, amelyekkel ugy a
gyermekvédelmi, mint a biintetés-végrehajtasi eldirasoknak is megfelel, tehat oktat, nevel, gon-
doz ¢és fejleszt, valamint Orzi a fiatalkoru biinelkdvetdket és meggatolja 6ket abban, hogy jabb
biincselekményt kdvessenek el. Osszefoglalva megéllapithaté, hogy a metafordk alapjan a ne-
veldk szamara a javitointézet egy csaladias, ugyanakkor erdteljesen szabalyozott, szigort ko-
vetelményrendszerrel biro, elszigetelt, kiilon vilag.

Az interjiialanyok metaforaiban hangsulyosan megjelenik a javitointézet szocializacios, il-
letve reszocializacios funkcidja. Akarcsak a bortondkben zajlo reszocializacids folyamat soran
a foglyokat, a javitdintézetbe keriilt fiatalkoraakat is elsdsorban a tarsadalmi egyiittélés szaba-
lyaira nevelik. A kiilvilagtol vald elzartsag, ugy a neveltek, mint a neveldk szempontjabdl is
megjelenik. Az elszigeteltség a pedagdgustarsadalomban megélt maganyossagukra, és az inter-

juk soran tobbszor is emlitett hatranyos megkiilonbdztetésiikre is utalhat.
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A szoképek arra engednek kovetkeztetni, hogy van a pedagogusok kozott olyan, aki hidbavalo-
nak érzi munkdjat, ugyanakkor az elkdtelezettség hangja is megszolalt egy-egy metaforan ke-
resztiil. A valaszadok tobbszor is hangsulyoztak az interjuk sordn, hogy a javitdintézet és a
benne zajlé munka sikeressége nem csupan a pedagogusokon és a novendékek igyekezetén
mulik, hanem nagymértékben fiigg attdl is, hogy mi var a fiatalkortiakra az intézetbdl valo ki-
keriilés utan, azaz, hogy miképp fogadja és tdmogatja dket a sziikebb €s tdgabb kornyezet, a
csalad és a tarsadalom.

Megallapithato, hogy a javitointézeti pedagdgusok metaforaibol jellemzé modon rajzolod-
nak ki elsdsorban a javitointézet sajatossagai, de sok informaciot kapunk az intézetben dolgozd
pedagogusokrol, munkajukrol és a novendékekrdl is. Ugy gondoljuk, hogy az altalunk végzett
metaforavizsgalat, bar korlatozott érvényességili, mégis elgondolkodtatd és eredményei, a ka-

pott szoképek mélyebb 0sszefliggések feltarasara és tovabbgondolasara adnak lehetdséget.
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1ZSAK, HAINALKA
CORRECTIONAL EDUCATORS’ PERCEPTIONS OF JUVENILE CORRECTIONAL FACILITIES
REFLECTED IN METAPHORS

The juvenile detention center or reformatory is a specific world that operates simultaneously
as a penal and a pedagogical institution. On the one hand, as part of the child protection system,
it has an educational function, on the other hand, correctional education is a judicial measure
applicable to juvenile offenders in the case of a criminal offense. The aim of the present study
is to provide through correctional educators’ metaphors an insight into how educators relate
to their workplace and the way they experience working in a closed institution. The metaphors
used by correctional educators outline the specifics of the institution in a typical way, in
addition, we can also obtain a large amount of information about the educational work carried
out in the institution.

40



KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

‘ DOI: 10.17165/TP.2022.1-2.4

SZONTAGH PAL!

Hivatas- és palyamotivacio a Karpat-medencei
ovodapedagogus- és tanitojeloltek korében

Feltételezésiink szerint napjainkban a pedagogus palya (beleértve annak egzisztencidlis, szer-
vezeti és infrastrukturalis feltételeit is) iranti motivacio eltér a nevelés-oktatas hivatasa iranti
elkotelezettség mertéketol (amely megélheto informalis, vagy a koznevelési intézményrendsze-
ren kiviili formaban is). Kutatasunkban igyekeztiink az alsofoku pedagogusképzés hallgatoinak
minél szélesebb korét megszolitani, és kiilonbozo levalogatdasok szerint vdlaszaikat értelmezni.
Eredményeink alapjan minden levdlogatasban, korosztalytol, képzé intézménytol és — részben
— foldrajzi helytol, allampolgarsagtol is fiiggetleniil igazolast nyert, hogy a pedagoguspdlya
erkolcsi és anyagi megbecsiiltségének hianya sulyos kockazatokat rejt a palya rekrutacidja és
retencioja szempontjabol is.

Problémafelvetés

A pedagoguspalya vonzereje, a palyara keriilok szama, szinvonala, motivacidja évtizedek oOta
foglalkoztatja a nemzetkozi és hazai szakmai nyilvanossdgot. Mara mar a szélesebb tarsadalmi
kozbeszédnek is targya a pedagogushiany, és ezzel osszefiiggésben a pedagdgus-utanpotlas kér-
dése. Noha azt szdmos, széles korben ismert és elismert kutatds (Barber—Mourshed, 2007;
OECD, 2007) bizonyitja, hogy az oktatas szinvonala szempontjabol a pedagogus személyisége,
képzettsége, motivacidja dontd jelentdségli tényezd, a kedvezdtlen tendencidk ez elmult id6-
szakban nemhogy nem mérséklddtek, hanem sokkal inkabb felerésodtek.

Magyarorszagon a pedagogus palya kedvezdotlen megitélése nem 1j jelenség, a kilencvenes
évektdl tobb kutatas enged kovetkeztetni a palyahoz kapcsolodo kedvezdtlen elémeneteli és
jovedelmi lehetdségekre (Kocsis, 2002; Veroszta, 2015). ,, 4 pedagoguspalya hallgatok kére-
ben mért megitélése mind a tarsadalmi, mind az anyagi megbecsiiltség tekintetében mas szak-
makkal osszevetve alulmarad” (Veroszta, 2015, p. 49).

Ezt igazolja az évrdl évre egyre latvanyosabb pedagogushidny. 2017-ben a tanarok 41%-a
50 éves vagy annal idésebb volt, és csak 6%-uk volt 30 év alatti. A pedagogusi alapképzésben

magas a lemorzsolddasi arany és a végzettek kevesebb mint fele kezdi meg a szakmat (Eurdpai
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Bizottsag, 2020, p.38). A palyakezdd pedagogusok szama nem képes potolni a nyugdijba vo-
nulok szamat. A tanarok kezdd fizetése az egyik legalacsonyabb az EU-ban (Eurydice,
2018/2019). 2019-re a tanarok fizetésének a nemzeti atlagbérhez viszonyitott szintje a 2013-t6l
fokozatosan bevezetett korrekcio eldtti szint kdzelébe csokkent.

A Magyar Nemzeti Bank 2020-as versenyképességi jelentése szerint ,,a tanari palya
anyagi megbecsiiltsége — az unios orszagokhoz hasonloan — Magyarorszagon is elmarad mas
felsofoku végzettséget igenylo foglalkozasokétol. Hazankban a kozoktatasban dolgozok atlagos
bére — az életpalyamodell bevezetése ellenére is csupan — a felsofoku végzettseggel rendelkezok
64—74 szazaléka. (...) Magyarorszagon a pedagogusi életpalyamodell 2013-as bevezetése je-
lentosen emelte a tanari fizetéseket, azonban azota a hazai pedagogusbérek nem kovették a
gazdasagban tapasztalt dinamikus bérnovekedést. Az elvardsoktol elmarado bérek csokkentik

a palya iranti érdeklodést, illetve palyaelhagyadst okoznak.”

A palya- és hivatasmotivacio jelentosége és kiilonbsége

A palyakezdé pedagogusok relativ kereseti helyzete hatassal van arra, hogy a képzésbol
kikeriilok pedagdgusként helyezkednek-e el, illetve a palydn maradnak-e. ,, Az ovoddkban és
also tagozaton dolgozo 25—-34 éves magyar pedagogusok keresete a legalacsonyabb az azonos
eletkoru felsofoku végzettségiiek keresetéhez képest azon eurdpai orszagok kozott, melyekrol
rendelkezésre dllnak adatok” (Varga szerk., 2019, p. 115).

Mithé szerint ,,a magas szintli oktatds megteremtésének ¢és fenntartasanak biztositéka az,
hogy olyan pedagogusok keriiljenek a palyara és legyenek motivalva a palyan maradésra, akik
j6 mindségli pedagdgusréteget alkotnak. Ennek feltétele egy megfeleld motivacios rendszer ki-
alakitdsa. Amennyiben azok keriilnek a pélyara, akik arra alkalmasak, elindulhat egy pozitiv
ongerjesztd folyamat” (2018, p.18).

Feltételezésiink szerint napjainkban a pedagdgus palya (beleértve annak egzisztencidlis,
szervezeti és infrastrukturalis feltételeit is) iranti motivacid eltér a nevelés-oktatds hivatdsa
iranti elkotelezettség mértékétdl (amely megélhetd informalis, vagy a kdoznevelési intézmény-

rendszeren kiviili forméban 1is).

A kutatas modszertana, hipotézisek

Kutatdsunkban igyekeztiink az alséfokt pedagdgusképzés hallgatéinak minél szélesebb korét

megszolitani, és kiilonbozd levalogatasok szerint valaszaikat értelmezni. Kutatasunk elsd fazi-
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saban elsd éves dvodapedagogus hallgatok, masodik fazisdban végzds dvodapedagdgus-jelol-
tek hivatas- és palyamotivaciojat kutattuk, majd a harmadik fazisban a Karpat-medence négy
orszaganak (Magyarorszag, Szlovakia, Romania, Szerbia) 11 magyar tannyelvii pedagogus-
képz6 felsdoktatasi intézményének 17 telephelyén végeztiink felméréseket, a hallgatok hivatas-
¢s palyavalasztasi motivumait kutatva. Végezetiil a szakvizsgara késziilo diplomas, gyakorlo
pedagdgusok korében végeztiink azonos témaji felmérést.

Mérdeszkoziink a FIT-Choice skéla (Factors Influencing Teaching Choice Scale) (Richard-
son—Watt, 2006) adaptalt valtozata volt. Az azonos méréeszkoz hasznalata lehetové teszi, hogy
kiilonbozo levalogatasi csoportok kozott dsszehasonlitasokat tegytiink.

Kutatasunk kezdetén az aldbbi hipotéziseket fogalmaztuk meg.

(1) A hallgatok korében a hivatdsmotivacio értéke er0sebb a palyamotivacioénal,

(2) az egyhazi felsdoktatasban tanuldk hivatdsmotivacidja erdsebb a vilagi képzésben
résztvevokénél, koriikben a hivatas- és palyamotivacid kiilonbsége is nagyobb;

(3) ahatéron tuli intézményekben magyar nyelvii (kisebbségi) pedagdgusképzésben ta-
nuldk esetében a hivatdsmotivacio szerepe erdsebb a mai Magyarorszagon tanulo-
kénal, koriikben a hivatés- és palyamotivacio kiillonbsége is nagyobb;

(4) a végzos évfolyamokon tanuld hallgatok péalyamotivacidja erdsebb az elsd éves
hallgatokénal, ami kozvetett bizonyitéka lehet a felsdoktatési intézmények eredmé-
nyes palyaszocializacios tevékenységének;

(5) a levelez6 munkarendben tanuld hallgatok palyamotivacioja er@sebb a nappaliso-
kéinal, utdobbiak kozott tobb a nem kiforrott, naiv elképzelés a pedagdgus palyarol.
Ezzel kapcsolatban feltételezziik, hogy a pedagogus palya csaladbarat iddbeosztasa
¢s valtozatossaga a munkatapasztalattal dontéen mar rendelkezd, sok esetben csa-

lados, levelez6 munkarendii hallgatok szamara nagyobb motivalo erével bir.

Eredmények

Altaldban a kiilonféle valaszadoi csoportok valaszai kozott csak arnyalatnyi kiilonbségek talal-
hatok. Elemzéseinkben néhany esetben deriilt fény az egyes valaszadoi csoportok kézott olyan
kiilonbségekre, amelyek tovabbgondolasra, elemzésre érdemesek.

Kutatdsunkban igazolodott, hogy az ovodapedagogus képzésre jelentkezOk korében a hi-
vatasmotivacié a dontd (Szontagh, 2021a). A szak valasztasakor a vonz6 tényezdk tobbsége a

nappali €s levelez6 munkarenden is a hivatdsmotivacioé korébe sorolhatd. A levelezé munka-
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rendben tanulo elsd éves 6vodapedagdgus hallgatok palyamotivacioja sokoldalibbnak és kiér-
leltebbnek bizonyult a nappalisoknal, utébbiak kozott tobb a nem kiforrott, naiv elképzelés a
pedagbgus palyarol. A pedagoguspalya csaladbarat idobeosztasa és valtozatossaga az elsé éves
levelez6 munkarendii 6vodapedagdgus hallgatok szdmara nagyobb motivalo erdvel bir.

A végz0Os 6vodapedagdgusok korében nem igazolodott ugyanakkor, hogy a hivatdsmotiva-
ci6 terliletén a nappalis, a palyamotivacio teriiletén a levelezds hallgatok atlageredményei len-
nének magasabbak, hiszen a két valaszaddi csoportban egyik teriilet 6sszatlagaban sem mutat-
kozott érdemi kiilonbség. A végzds ovodapedagogus hallgatok tobbsége ujra az 6vodapedago-
gusi képzést valasztand (nappalisok 70%, levelezdk 65%) és 78%-uk diplomaszerzés utan évo-
dapedagogusként kivan elhelyezkedni.

Ha az elsés és a végzds dvodapedagogus hallgatok korében lefolytatott két, kiilonbozo
modszertanu, de azonos tartalmu kutatést tekintjiik, megallapithatd, hogy a hallgatok nem tar-
talékkarrierként, ,,jobb hijan” valasztjdk az 6vodapedagogia szakot, és a képzés végeztével is
fennmarad az intrinzik hivatasmotivaciojuk. A palyaszocializacié eredményeként szakmai on-
képiik megerdsodik, és palyaradllasi szandékuk tobbségében annak ellenére fennmarad, hogy a
pedagdgusi hivatas érzelmi és munkaterhelését, tudomanyos és gyakorlati tudasigényét felis-
merik.

A tanitojelolt hallgatok korében a hivatasmotivacio értéke erésebbnek bizonyult a palya-
motivaciééndl. A hivatasmotivacios itemek Osszesitett megitélése négyes skalan kozel egy
egésszel (0,9446) magasabbak a palyamotivacios itemekénél. A két kérdéscsoporton beliil mért
sz6rés kortilbeliil azonos (0,34087 illetve 0,36148).

A vilagi és egyhazi fenntartdsu felsfoktatasi intézmények hallgatéinak eredményei alapjan
megallapitottuk, hogy a felekezeti fenntartasi intézményekben tanulok hivatasmotivacioja
kissé magasabb a vilagiakénal (Szontagh, 2021b). A hivatés- és palyamotivacio kiilonbsége a
magyarorszagi egyhazi intézmények hallgatoinak korében ugyancsak nagyobb a vilagi intéz-
mények hallgatoi korében mértnél. Kiilondsen igaz ez a reformdatus fenntartast tanitoképzésre.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a hivatdsmotivacio teriiletén nem tesz nagy kiilonbséget
az, hogy a hallgat6 mely (utéd)allam teriiletén végzi tanulmanyait, €li életét (Szontagh, 2021c).
A hivatasban sokkal erdsebbek azok a kapcsok, amelyek a Karpat-medence magyar nemzeti-
ségll tanitgjeloltjeit Osszekotik, mint amelyek élethelyzetiikbdl fakaddan kiilonbséget tesznek
kozottiik. A palyamotivacio teriiletén ugyanakkor sokkal nagyobbak a kiilonbségek a két va-
laszadoi csoportban. A négyes skalan egy egészet meghalado (1) vagy megkdozelito kiilonbségek

kivétel nélkiil a pedagogusok anyagi és tarsadalmi megbecsiilésével kapcsolatban mutatkoznak.
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Ezeknek a teriileteknek a megitélésében virtualis szakadék tatong a magyar hatar két oldala
kozott — a magyarorszagi viszonyok karara.

Az elso- és utolsoéves hallgatok valaszait elemezve megallapithatd, hogy noha vannak
olyan részeredmények, amelyek visszaigazoljak a képz6 intézmények palyaszocializacios ered-
ményeit (pl. a ,,rendelkezik a jo tanito tulajdonsdgaival”, illetve a ,,pozitiv tanulasi élményei
voltak” itemek eredményei), a pedagogus palya tarsadalmi presztizsvesztése €s anyagi ellehe-
tetleniilése a képzés elorehaladtaval — és a palyaraallasi dontés meghozatalanak kozelebbre ke-
rilésével — egyre inkdbb elbizonytalanitjdk a pedagogushallgatokat. Ezeket a kiilsd, a pedago-
gusképzestol fliggetlen tényezoket ugy tiinik, hogy a képzd intézmények hivatasszocializacids
torekvései nem tudjak ellensulyozni.

A levelez6 munkarendben tanul6 hallgatok hivatds- és palyamotivacidja gyengébb nem-
csak a nappalisokénal, de a teljes mintdnal is. Bar az igazolhato, hogy a levelezds hallgatok
hivatdsmotivacidjadban kevesebb a nem kiforrott, naiv elképzelés a pedagogus palyardl és tobb
a realisabb mérlegelés alapjan allé palyakorrekcios elhatarozas, a palyaval kapcsolatos szkep-
szis korliikben még erdsebb, mint a nappali tagozaton tanuld hallgatok kozott.

Végezetiil a kontrollcsoportként megvizsgalt szakvizsgara késziilé gyakorlo pedagogusok
eredményei alapjan elmondhatjuk, hogy a palyan toltott évekkel a hivatasmotivacié nem vagy
alig csokken, a gyerekekkel valo foglalkozas 6rome és lehetdségei még mindig motivaljak a
gyakorld pedagogusokat. Ugyanakkor sajnos az is kivilaglik az adatokbdl, hogy az évek eldre-
haladtaval mar nem a fizetés, hanem egyértelmiien és leginkabb a tarsadalmi elfogadottsag a
leger6sebb demotivald tényezd. A palyamotivacio a gyakorld pedagogusok esetében minden
hallgatoi részpopulacional alacsonyabb, annak ellenére, hogy mintankba a szakvizsgara ké-
sziild, magukat tovabbképz0, a pedagogus eldmeneteli rendszerben viszonylag jol pozicionalt

alanyok kertiltek be.

Osszegzés

Osszegzésként megvizsgaltuk, hogy a hivatas- és palyamotivacio mely kérdéseiben mutathato
ki a harom valaszadoi csoport (6vodapedagogus hallgatok, tanitojeldltek, gyakorld pedagogu-
sok) kozott szignifikans eltérés, vagyis melyek azok a motivacios tényezok, amelyek a végzett-
ségtdl és/vagy a palyan toltott idotdl fiiggden a leginkabb valtoznak.

A végzds dvodapedagogus hallgatok (N=50), a végzds tanitd szakos hallgatok (N=109) és

a szakvizsgara késziild gyakorld pedagogusok (N=20) valaszait egyszempontos variancia-ana-
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lizissel megvizsgaltuk az Analysis of variance (ANOVA) mddszerrel. Elemzésiink soran meg-
allapitast nyert, hogy Osszesen kilenc item esetén mutatkozik szignifikans eltérés az egyes va-
laszadéi csoportok kozott.

A gyakorl6 pedagogusok korében szignifikansan tobben értékelik tigy, hogy jo pedagdgus
példaképeik voltak, mint barmely hallgatéi csoportban Ez azt mutatja, hogy a pedagdgus pél-
daképek szerepe nemcsak a képzésben, hanem a palya soran is kiemelt jelentdségii. Mindez
ramutat a koznevelésben a formalis és informalis mentori rendszer fontossagara €s jelentdsé-
gére is (Nagy, 2004; Paksi et al., 2015). ,, Azok, akik az alacsony tarsadalmi megbecsiiltség, a
nem kielégito bérezés vagy a munkaeropiacon megjelend alternativ munkavallaladsi lehetosége
ellenére a palyan maradast valasztjak (...), e dontést leggyakrabban egy-egy konkrét munka-
helyen szerzett tapasztalatok alapjan hozzak meg” (Halasz 2015, p. 27).

Ugyancsak szignifikans eltérés van (kiilonboz6 szorassal) a szakvizsgara késziil6 hallgatok
¢s az 6vodapedagogus hallgatok kozott a pozitiv tanuldsi élmények tekintetében. Ennek oka
feltételezhetéen az dvodapedagogus szak alacsony felvételi kovetelményeiben, illetve a szak-
vizsgas hallgatdkra jellemz6 ,,life-long learning” attitiidben keresendod.

A nevelés-oktatast a tanitdjeldltek és a gyakorld pedagdgusok érzelmileg sokkal megter-
helébbnek tartjdk az 6vodapedagdgus-jeldlteknél, ez a neveldi feladatok kiilonbozo felfogasara,
az 6vodapedagogusok eltérd hivatasszemélyiségére utal.

A palyamotivaci6 teriiletén nem meglepd, hogy a palyakezdd, végzds hallgatok szamara
szignifikansan nagyobb jelentdsége van a pedagogus szakma mobilitasi motivacidjanak, mint
a sok esetben csalados, allasban 1évd gyakorlo pedagdgusok korében.

A hallgatoi vélemények jol tiikkrozik, hogy a pedagdgus palya jovedelmi viszonyain beliil
is jelentds eltérések vannak: az 6vodapedagogus hallgatdk szignifikansan alacsonyabbra érté-
kelik a palya varhat6 jovedelmezOségét a tanitoknal (mindkét érték roppant alacsony).

Mig a vérhat6 alacsony jovedelem az 6vodapedagogus-jeldltek, a tdrsadalmi presztizs-de-
ficit a gyakorl6 pedagogusok korében a leginkabb visszatartd erd, ezen a teriileten az 6 ered-
ményeik szignifikdnsan alacsonyabbak a tanitdjeloltekenél.

Nem meglepd, hogy a palyapercepcio kiilsé hatésai (t.i. amikor a kdrnyezet probalja lebe-
sz€Ini a valaszadot a pedagdguspalya valasztasarol) nagyobb befolyast gyakorol a hallgatoi
csoportokra, mint az évek ota a pedagdguspalyan 1évd szakvizsgédzokra. Ennek részben oka
lehet az a nemzetkozi tapasztalat is, mely szerint a kdrnyezet régebben inkdbb ra-, napjainkban
inkabb lebesz¢li a pedagogus palyara késziiloket vagy ott foglalkoztatottakat hivatasukrol (Ri-

chardson—Watt i.m.).
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Kovetkeztetések

Eredményeink alapjan minden levalogatasban, korosztalytol, képzo intézménytdl és — részben
— foldrajzi helytdl, allampolgarsagtol is fliggetleniil igazolast nyert, hogy a pedagoguspalya er-
kolesi és anyagi megbecsiiltségének hianya sulyos kockdzatokat rejt a palya rekrutacidja és re-
tencioja szempontjabol is. Tovabbra is igaz, hogy ,,a leggyakrabban hallott ellenérv a pedago-
guspalyaval kapcsolatban a megbecsiiltség hidnya; a tarsadalmi megbecsiiltségnek nevezett
komplex, tarsadalmi attittidoket, szakmai elemeket is magaba foglalo kategdria mellett vagy
azon beliil, tobbnyire a palya anyagi »eldnytelenségét« emlegetik” (Chrappan, 2013, p. 236).
Ugy talaltuk, hogy ezek a hatranyok hosszatavon feliilirnak szinte minden belsé motivaciot
¢s nagyban megnehezitik (ha ugyan el nem lehetetlenitik) a pedagogusképzés palyaszocializa-
cids kiildetését is, hiszen — tobb mas kutatdssal (pl. Veroszta, 2015) egybecsengden — a mi
eredményeink is azt mutatjak, hogy a hallgatok szamara a palyavalasztas nem tarsul kedvezo
palyapercepcioval. A szakirodalom szerint a pedagdgusképzés valasztasa jelentds részben csak
a felséfoku tanulméanyok megkezdésére vonatkozo dontés és nem elkdtelezett életpalya-valasz-
tas (Hajdu, 2001). Napjainkban is igaz lehet, hogy ,,a hallgatok jelentds része jol motivaltan, de
csekély tudatossaggal iratkozik be a foiskolara. Motivaltsagukat iskolai élményeiknek, tanaraik
személyes hatdsdnak és — nem kevésszer — téves elképzeléseknek koszonhetik” (uo. p.35). Ered-
ményeink alapjan ez a naiv hivatdsmotivacio a képzés és a gyakorlatok soran részben éatalakul
tudatos palyapercepciova, ezzel parhuzamosan ugyanakkor a pedagoéguspalya munka- és €let-

kortilményeinek megtapasztaldsa sokszor el is bizonytalanitja a hallgatokat.
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SZONTAGH, PAL
MOTIVATIONS FOR THE PROFESSION AND CAREER ADVANCEMENTS AMONG KINDERGARTEN
TEACHER AND TEACHER CANDIDATES IN THE CARPATHIAN BASIN

We suppose that today, the motivation for the career of a pedagogue (including its existential,
organizational and infrastructural conditions) is different from the level of commitment to the
profession of an educator (which can be experienced informally, or outside of the public
education system). In our research, we made efforts to address the widest possible range of
student elementary teachers and to interpret their responses using different filters. Based on
our results, in all breakdowns, regardless of age group, training institute or, in part,
geographical location and nationality, it is proven that lack of social and financial esteem of
the profession poses serious risks for the recruitment and retention of teachers.
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CSAKINE DOBOS LAURA!

Kornyezettudatossagra nevelés a mizeumokban?

A muzeumoknak kitiintetett helye és szerepe lehet a szemléletformalasban, hiszen a kornyezet-
tudatossagra neveléshez és ismeretszerzéshez hozzatartozik az élettelen természeti értékek be-
mutatdsa és a foldtani 6rékségiink megorzése is. A muzeumi foglalkozasokon részt vevé gyere-
kek kornyezettudatos készségeit a leheto legszélesebb tudomanyos alapokkal lehet fejleszteni,
ismereteiket boviteni az él6 természeti értékek bevondsaval. A miuzeumokban szamos valtozta-
tas mellett fokozhato a diakok kérnyezeti nevelésének intenzitasa, ami azt eredményezi, hogy a
pedagogusok szivesebben fogjdk elhozni a didkokat muzeumi foglalkozdsokra, vagy hivjak in-
tezmeényiikbe a foglalkozast tarto személyt. A tanulmany a kérnyezettudatossagra nevelés és a
muzeumpedagogiai foglalkozasok kézos pontjainak megtaldldasara iranyul, szakirodalmi atte-
kintest igyekszik nyujtani és empirikus kutatasi célokat fogalmaz meg.

1. A mizeumok szerepe, a mizeumpedagogia fogalma

A muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a kozmiivelddésrdl sz616 1997.
évi CXL. torvény megfogalmazasa szerint ,,a muzeum feladata a kulturalis javak meghataro-
zott anyaganak folyamatos gyiijtése, nyilvantartasa, megorzése és restaurdldsa, tudomanyos
feldolgozadsa és publikdldsa, valamint kiallitdsokon és mds médon torténd bemutatasa’™ .

A muzeumi programok rohamosan fejlddnek, igy veliik egyiitt a miizeumpedagogiai fog-
lalkozésok is egyre népszeriibbek az oktatasi intézmények kozott.

Napjainkban a muzeumpedagdgia egyre nagyobb népszerliségnek drvend €s egyre gyor-
sabban fejlédik. Nyugat-Eurdpaban és az Egyesiilt Allamokban mar régéta alkalmazzak az is-
kolai oktatasban. A 19. szazad kozepén az oktatasi funkcid egyre nagyobb szerepet kapott a
bemutatott ismeretek és mintak értelmezésével. Az oktatasi programok fontossa valtak, a kial-

litoterek eltértek a kutatasi gylijteményektdl. Pedagogiai szempontbdl a muzeumpedagdgia a

! PhD hallgatd, Soproni Egyetem Roth Gyula Erdészeti és Vadgazdalkodasi Tudoméanyok Doktori Iskola;

Erdo- és Kornyezetpedagogia Program; email: csakinedoboslaura@gmail.com

2 Az Innovacids és Technologiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori Hallgatoi Osztondij Prog-
ramjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai tamogatasaval késziilt.
31997. évi CXL. torvény a muzealis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a kozmiiveldésrél
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felvilagosodasban és a 20. szazad eleji reformpedagogiai irdnyzatokban gyokerezik. A kialaku-
laséban szerepe volt John Dewey-nek €s Jean Piaget-nek (Tanéczky, 2019).

Berry Lord a muzeumpedagogiat a kovetkezoképpen fogalmazta meg: a miazeumi tanulas
egy olyan informalis, 6nkéntes kornyezetben szerzett tapasztalat, amelyben 1j attitidokkel, ér-
deklodésekkel és értékekkel lesziink gazdagabbak (Lord, 2007).

A hazai példéakat tekintve a muzeumi haldzat méretéhez és felszereltségéhez viszonyitva a
muzeumpedagogiai foglalkozasok kinalata optimalis, azonban a kdzoktatas rendszeréhez tor-
ténod illeszkedés vonatkozasadban csak kihasznélatlan lehetdségekrol beszélhetiink (Beané Lo-
sonci, 2019).

Nem szabad elfelejteni, hogy a mizeum nem kozoktatasi intézmény. Koztes helyzetben
van a tanulas és a szorakozas kozott. A muzeumpedagogia pedagogiai oktatd és neveld teveé-
kenység, mely figyelembe veszi a korosztalyi sajatossagokat is (Perczes, 2010), hiszen a mu-
A kiallitasok tobb foglalkozasbol allo sorozatok, igy nagyobb elmélyiilést jelentenek a témaban,
mintha egyszeri élményt kapnank (Foghttly, 1993).

A muzeumok a kiallitdsok mellett eszkdzokkel, tevékenységekkel és foglalkozasokkal is
érdekesebbé tehetik a programjaikat. Ez segitheti a mizeumlatogatd szemléletének alakitasat,

akar a természetrdl és a kornyezetrdl is (Dominek, 2021).

2. Kornyezeti nevelés

A kornyezeti nevelés fogalma nagyon 6sszetett. Ertelmezhetjiik ugy, mint kornyezeti kultira
atadasat, amibe beletartozik a természeti €s a teremtett kornyezetrdl valé gondolkodas is. Fel-
tétel, hogy készitsen fel a kdrnyezeti problémaék és konfliktusok kezelésére, tegyen képessé és
késztessen a kornyezetet jobbito cselekvésekre, mutasson ra az ember €s a természet harmoni-
kus kapcsolatara (Lehoczky, 1999).

A kornyezeti nevelés soran integraltan jelennek meg a kiilonbozd tudomanytertiletek, emi-
att szempontjainak at kellene hatnia a pedagogia teljességét (Liikd, 2003). A kornyezeti nevelés
a pedagogiai gyakorlat sajatos teriilete, 6nallo céljai, jellegzetes modszerei és szinterei vannak
(Liko, 2011).

A kornyezeti nevelést a rendszerben vald gondolkodés jellemzi. Egyszerre jelenik meg
benne, a holisztikus szemléletmod, a lokalitas — globalités, a jelen fontossaga — a jovOorien-

taltsadg, valamint az egyiittmiikodésre €és a probléma megoldasra torekvés. Az iskolai kornyezeti
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nevelés torténhet oktatasi idében az intézményen beliil, vagy tanoran kiviil is (Kovats-Németh,
2010).

Az egyes orszagok kornyezeti nevelési gyakorlatat oktatasi dokumentumok szabalyozzak.
Ezek az oktatasi dokumentumok nemzeti szinten az oktataspolitika eszkozei. A tanulés tartal-
mat és kdvetelményeit a nemzeti alaptantervek tartalmazzak, amelyekbdl a helyi tantervek ké-
szlilnek. Ezekben minden EU-s tagorszag esetében vannak kornyezeti nevelési szovegrészek,
fejezetek (Saly, 2012).

Halaszné Szakacs a kovetkezoképen vélekedik az iskolan kiviili oktatas és nevelés szinte-
reirdl és mddszereirdl: napjainkra Magyarorszagon is a mizeumok, allatkertek, botanikusker-
tek, tematikus oktato- és bemutatohelyek — melyek elsddlegesen tudomanyos gytijtemények —
a kornyezeti nevelés helyszineivé valtak (Halaszné Szakacs, 2017).

Ez egy fontos 1épés a miizeumpedagodgidban. Egy miivészeti alkotds is betdlthet ismeret-
terjeszté funkciot, féleg egy egész kiallitas. Eppen ezt kihasznalva, egy kiallitishoz tartozé te-
matikakat meg lehet tervezni ugy, hogy épiiljon bele kornyezeti nevelés is (Csakiné Dobos,
2020). Egy kis telepiilés muzeumaban, a Pasztdi Mizeumban, ilyen interdiszciplinaris projek-

teket valositottunk meg, amit az /. tablazat joOl reprezental.

Statikus Csak kornyezeti Muzeumpedagoglal
, S P foglalkozas
muzeumpedagogiai nevelést célzo . . .
foglalkozas foglalkozasa kornyezeti nevelest
tartalmaz6 elemekkel
Miuzeumpedagogiai
foglalkozasok 16 49 172
szama
Miuzeumpedagogiai
foglalkozasokon 259 1179 3442
résztvevok szama
Atlag 16,2 f6/foglalkozas | 24,1 f6/foglalkozas 20 fo/foglalkozas

1. tablazat: A Pasztéi Miuzeum muzeumpedagogiai foglalkozasaik szama és
résztvevoik (2018 — 2019)
(Sajat szerkesztés, 2022)

A kornyezeti nevelés megjelenése mellett a kdrnyezeti muzeologia az 1970-es évek ota szamos
kezdeményezés targya volt, egyrészt a kdrnyezeti témaknak szentelt kidllitasok, masrészt a ki-

alakulé muzeoldgia elmélkedésének mozgalma révén (Fortin-Debart, 2003).
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3. A kornyezeti nevelés megjelenése a muzeumokban

A muzeum kivaltsagos szerepldje lehet a kdrnyezeti nevelésnek, hiszen az egyik alapvetd kiil-
detése a tudomény, az 6rokség és a tarsadalom kdzotti kapcsolat megteremtése. A latogatok itt
kozosségi élményben részestilhetnek. Az oktatasi eszkdzei fotokbol, szovegekbol, videdkbol és
jatékokbol allnak (Boudjema, 2019).

., A kornyezeti nevelés fontos szinterei a muzeumok. Lehetdséget adnak arra, hogy az élet-
hosszig tarto tanulas szellemiségében ne csak a gyerekek, hanem a felnéttek is kézzel foghato
kozelsegbe keriiljenek természetes és kulturalis kornyezetiikkel” (Fodor, 2015, p. 249).

A muzeumpedagogia komplex témakordket dolgoz fel, kiilonb6zé tudomanyteriileteket
kapcsol 0ssze egy egységgé, igy a kornyezeti nevelés elsajatitdshoz hasznalatos modszerek
konnyedén alkalmazhatok.

., A muzeumi kornyezeti nevelés célja, hogy segitse a muzeumlatogato gyermeket az élovi-
lag és az ember kélcsénhatasanak jobb megismerésében, a problémahelyzetek felismerésében
és orvoslasaban. A muzeum a foglalkozas alatt megvalosulo nevelésével, a fiatalok természet-
tudatos magatartasanak formdalasaval varhatoan hozzajarul az egyén személyiségének fejlode-
sehez, a gyermekkozosség kérnyezeti kompetencidjanak kiteljesedéséhez” (Elekes, 2012, p. 6).

Franciaorszagban George Henri Riviere, a Rennes-i Musée de Bretagne 1étrehozasaval,
olyan 1) mizeumtipust fejlesztett ki, amely programjanak kozéppontjaba az ember €s kornye-
zetének kapcsolatat allitja: az 6komuzeumot (ecomusée) (Waidacher, 2011).

1971-ben, Hugues de Varine a kilencedik ICOM (International Council Of Museums) kon-
ferencidra a kovetkezOképpen fogalmazta meg az elsé 6komiuzeumok meghatarozasat: ez "egy
toredezett, interdiszciplindris muzeum, amely az embert idoben és térben, természetes kornye-
zetében és kulturdjaban mutatja be” (Le Marec, 2011). Méra méar tobb eurdpai orszagban is
megjelentek az 6komuzeumok.

Ezenkiviil példaul Franciaorszagban a Nemzeti Oktatasi Minisztérium felkérte a tanarokat,
hogy a kornyezettudatossagra nevelés keretein beliil, erds partner kapcsolatokat alakitsanak ki
a muzeumokkal (Fortin-Debart, 2003).

Ugyanakkor tobb angolszasz kiallitds az ember kornyezetre gyakorolt hatdsaval kezdett
foglalkozni: példaul ,,Tulél6 ember” 1969-ben a New York-i Amerikai Természettudomanyi
Muzeum szazadik évforduloja alkalmabol, ,, Az ember és kornyezete” 1974-ben a Field Mu-

seum of Natural History Chicagdban, vagy ,, A vadon él6 allatok védelme — A vadon élo élények
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és novenyek védelmerol szolo torvény 1975 7 Természettudomanyi Muzeum Londonban. Va-
16szintileg hozzéjarultak ahhoz, hogy felhivjak a figyelmet a tarsadalmi élet minden teriiletére
kiterjesztett kdrnyezeti nevelés sziikségességére (Zwang, Girault, 2019).

Tagadhatatlan, hogy a tudomanyos oktatas vilaga és a muzealis intézmények partnerkap-
csolatokat keresnek. Tény, hogy e két entitds kapcsolata 0sszetett. Az iskolai oktatds és a mu-
zeum egy Osszetett szerkezet, olyan, mint egy tandem. Az iskolai, turista- és csaladi latogatasok
tobbféle értelmezés teréve teszik a mizeumot, kiilonbozo oktatasi eszkozoket hasznal (forma-
lis, nem formalis és informalis) egyidejlileg, ugyanazon a helyen és idoben (Denauw, 2012).

2012-ben, Elekes, doktori disszertacid megirasa kapcsan vizsgalta, hogy a mizeumpeda-
gogiai foglalkozéasok alatt tervszertien megszervezett neveléssel, fejleszthetd-e a gyermekben a
természet védelméhez vezetd funkciondlis tudas. Kutatdsdval igazolta, hogy tudatos neveléssel
kialakithato a gyerekekben a kornyezeti problémak kezeléséhez sziikséges gondolati strukttra
(Elekes, 2012). Ennek tudataban, a mizeumok szerepét a kornyezettudatos magatartas alakula-
saban egy kutatas keretében kivanjuk vizsgalni a kdvetkezo célkitlizések mellett:

— A kutatas célja, hogy mizeumi foglalkozasok kapcsan a harmadik osztalyos tanuloktol a
hatodik osztalyos tanulokig megfigyeljiik a kérnyezeti nevelés hatasait, dokumentaljuk a
didkok ismeret-szint valtozasait és mérjiik a rovid, illetve a hosszu tava emlékezést.

— Cél véletlen valoszintiségli mintavétellel felmérni, a kutatas alatt vizsgalt mizeumok von-
zaskorzetéhez tartozo oktatasi intézmények pedagdgusainak, intézményvezetdinek és di-

akjainak kornyezeti ismereteit.

A kutatas fébb modszerei a szakirodalom feltarasakor a forraselemzés és dokumentumelemzés
(hazai és kiilfoldi szakirodalmak, jogszabalyok, tantervek, tantargyi tematikak, foglalkozaster-
vezetek, kapcsolodo kutatasok, vizsgalatok, statisztikak, jelentések).

A kutatds empirikus felmérései soran harom helyszinen, harom foglalkozashoz kapcso-
lodva 1526 kérddiv (ezen beliil teszt) felvételére kertilt sor (tudéasszintérés, dnkontrollos peda-
gogiai kisérlet). Az ,.el6tte-utdna” vizsgalatok eredményeinek feldolgozésa folyamatban van.
A felmérés egy év elteltével megismétlésre keriil (longitudinalis vizsgalat). A kutatas eredmé-

nyeit a kovetkezd lapszdmokban szeretnénk publikalni.
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4. Osszefoglalas, kitekintés

Fontos, hogy a muzeumpedagdgiai foglalkozasoknal egyre nagyobb teret kapjon a kdrnyezet-
tudatossagra nevelés, ami szerepet jatszik a kdrnyezettel kapcsolatos attitlidok és a kovetkezd
nemzedék felelosségteljes szemléletének kialakitdsaban. Sohasem késé megtjulni, vagy elkez-
deni egy jol bevalt programot az oktatasi intézményekben. Sok szakembertdl kaphatunk segit-
séget.

A kornyezeti neveléssel megfiiszerezett muzeumpedagdgiai foglalkozasok hatékonysagat
noveli a kommunikécid €s a megfelelé mértéki tajékoztatas.

A fenntarthat6 fejlodés érdekében a sziilok mellett nagy sziikség van a naprakész ismere-
tekkel bird pedagogusokra, hogy a gyermekek kornyezettudatosan nevelkedjenek (Lett, Jager,
Stark, 2015).
kulésaval, a fobb irdnyelveket a fenntarthatosdg pedagdgidja szamos tényezdvel boviti ki, il-
letve teszi hangsulyosabba (Havas, Varga, 2006; Kiss, Zsiros, 2006; Liikd, Kollarics, 2013).

Nagyon jo példa erre a Pasztdoi Muzeum, ami a gyljteményét, tudasat és felkésziiltségét
felhasznalva kiallitasok, kozonségprogramok €s publikéciok forméjaban komplex mizeumi él-
ményt nyujt a tdrsadalom valamennyi korosztalydnak. A benne foly6é kutatdémunka és kozmii-
velddési teveékenység révén hozzdjarul a Karpat-medence geodiverzitasanak megismeréséhez
¢s megismertetés€¢hez. A muzeumpedagdgiai foglalkozasok soran pedig nagy hangsulyt fektet
a diakok aktiv részvételét igényld modszerekre, az élményszerii keretek kdzott torténd ismeret-
atadasra (Hir, 2017).

A pedagdgusok terhelése konnyithetd kornyezeti neveldk, erdépedagdgusok, muzeumpe-
dagogusok, stb. bevonasaval. Mar azzal is sokat tehetiink a gyerekekért, ha megtartjuk nekik a
zold jeles napokat.

A kornyezeti nevelésre sziikség van. Ezt bizonyitja az a felmérés is, amit Kollarics, Hartl
¢s Molnar 2020-ban, Fenntarthatdsaggal kapcsolatos attitlidok feltarasa kiilonbozd célcsopor-
tokban cimii, kutatasukban tapasztaltak. Az 6 eredményeik is azt mutatjak, hogy a mintajukban
a valaszadok tobbsége fontosnak tartja az oktatast, a szemléletformalast (Kollarics, Hartl, Mol-
nar, 2020).

Sajnalatos, hogy a Nemzeti Alaptanterv nem ezt tamogatja. P1.: 2020-t6l kivette a kornye-
zetismeretet az 1 — 2.0sztalybol. Ezzel a dontéssel nagyobb szerepet kapott minden kdrnyezet-

tudatossagra nevelést célz6 program. Kitartassal, valamint a nemzeti parkok, erdégazdasagok,
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kiilonféle egyesiiletek, az oktatési és kulturalis intézmények 0sszefogasaval életben tudjuk tar-

tani a kornyezeti nevelés 1étjogosultsagat.

BIBLIOGRAFIA

Alariae-Faculté, V. (2013). Société¢ — le musée de sciences naturelles comme acteur social de

I’environnement?  Dire, Volume 22. No.’3. [online] https://www-ficsum-

com.translate.goog/dire-archives/volume-22-numero-3-automne-2013/societe-le-musee-

de-sciences-naturelles-comme-acteur-social-de-lenvironnement/? x tr sl=fr& x tr tl=

hu& x_tr_hl=hu& x_tr pto=op,sc [2022. februar 03.]

Beané Losonci K. (2019). Lehet-e elég koran elkezdeni? Természettudomanyos iranyultsagu
muzeumpedagdgiai foglalkozasok dvodasok részére. In.: Neveléstudomany: Oktatads kuta-

tas innovacio. Vol. 2019 No. 2. pp. 42-55. DOI: 10.21549/NTNY.26.2019.2.3

Boudjema, C. (2019). Education muséale en ligne et engagement : La participation des musées
a I’éducation a ’environnement. In.: Education relation a l'environnement, Volume 15.

No. 1. DOI: 10.4000/ere.4551

Cséakiné Dobos L. (2020). A kdrnyezeti nevelés gyakorlata egy természettudomanyi tematikus
muzeumban, a P4sztdi Muzeumban. In: Lett, B. et al. (Ed.), Tanulmanykotet Mészaros Ka-
roly tiszteletére 2020 (pp. 121-133). Sopron: Sopron Egyetem Kiado.

Denauw, C. (2012). Education et musée: Un tandem comlexe. Sociétés, Vol. 118. No. 4 pp. 87—
95. DOI: 10.3917/s0c.118.0087

Dominek D. L. (2021). Elményalapii kérnyezeti nevelés a természettudomdnyi miizeumokban.
Szeged: Belvedere Meridionale kiado.

Elekes E. (2012). 4 természettudatos magatartas kialakitasdanak lehetéségei a Magyar Termé-
szettudomanyi Muzeum Kézbe veheto muzeumdnak gyermekfoglalkozdsain [Doktori disz-
szertacio]. Eotvos Lorand Tudoményegyetem, Budapest.

Fodor R. (2015). A kornyezeti nevelés lehetdségei a muzeumban. In: Kornyezeti nevelés és
tudatformalas, (pp.249—255). Eger: Eszterhazy Karoly Foiskola Liceum Kiado.

Foghtliy K. (Ed.) (1993). Miuzeumpedagogia. Budapest: Korona Kiad6 Kft.

Fortin-Debart, C. (2003). Contribution a l'étude du partenariat école-musée pour une éducation
relative a l'environnement : tendances et perspectives de la médiation muséale pour une
approche critique des réalités environnementales. Doctorat de muséologie du Muséum na-

tional d’histoire naturelle, Paris.

56


https://www-ficsum-com.translate.goog/dire-archives/volume-22-numero-3-automne-2013/societe-le-musee-de-sciences-naturelles-comme-acteur-social-de-lenvironnement/?_x_tr_sl=fr&_x_tr_tl=hu&_x_tr_hl=hu&_x_tr_pto=op,sc
https://www-ficsum-com.translate.goog/dire-archives/volume-22-numero-3-automne-2013/societe-le-musee-de-sciences-naturelles-comme-acteur-social-de-lenvironnement/?_x_tr_sl=fr&_x_tr_tl=hu&_x_tr_hl=hu&_x_tr_pto=op,sc
https://www-ficsum-com.translate.goog/dire-archives/volume-22-numero-3-automne-2013/societe-le-musee-de-sciences-naturelles-comme-acteur-social-de-lenvironnement/?_x_tr_sl=fr&_x_tr_tl=hu&_x_tr_hl=hu&_x_tr_pto=op,sc
https://www-ficsum-com.translate.goog/dire-archives/volume-22-numero-3-automne-2013/societe-le-musee-de-sciences-naturelles-comme-acteur-social-de-lenvironnement/?_x_tr_sl=fr&_x_tr_tl=hu&_x_tr_hl=hu&_x_tr_pto=op,sc
https://doi.org/10.21549/NTNY.26.2019.2.3
https://doi.org/10.4000/ere.4551
https://doi.org/10.3917/soc.118.0087

KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

Halaszné Szakacs E. (2017). Az iskolan kiviili oktatas és nevelés szinterei és modszerei Mu-
zeum-, z0o-, botanikus kerti és erdopedagogia. In: Lett, B. et al. (Ed.), Tanulmanykotet
Mészaros Karoly tiszteletéere 2017, pp. 95—119. Sopron: Soproni Egyetem Kiado.

Havas P. & Varga A. (2006): A kornyezeti neveléstdl a fenntarthatdésag pedagogiai gyakorlata
felé. In: Varga Attila (szerk.) (2006): Tanulds a fenntarthatosdagert, pp. 49 — 72. Budapest:
Orszagos Kozoktatasi Intézet.

Hir J. (2017). Kiildetésnyilatkozat, Pasztoi Muzeum. [online] https://www.pasztoimuzeum.hu/

latogatoknak/a-muzeum/bemutatkozas-2/ [2022. januar 22.]

Kiss F. & Zsiros A. (2006): A kornyezeti neveléstol a globalis nevelésig. Oktatasi segédanyag.
Nyiregyhaza: Megyei Pedagogiai, Kozmiivelodési és Képzési Intézet.

Kollarics T. & Hartl E. & Molnar K. (2020). Fenntarthatosaggal kapcsolatos attitiidok feltarasa
kiilonb6z6 célcsoportokban. In: Képzés és Gyakorlat, 18. évt. 3—4. sz. pp. 50—-59. DOLI:
10.17165/TP.2020.3-4.5

Kovats-Németh M. (2010). Az erdopedagogiatol a kornyezetpedagogiaig. Pécs: Comenius Ki-
ado.

Lehoczky J. (1999). Iskola a természetben, avagy A kérnyezeti nevelés gyakorlata. Budapest:
Raabe Klett Konyvkiad6 Kft.

Le Marec, J. (2011). L’environnement et la participation au musée: différentes expressions cul-
turelles des sciences. La Revue, Vol. 3 No. 61, pp. 167 — 174.

Lett B. & Jager L. & Stark M. (2015). A Nemzeti Erddstratégia (NES) és Erdéprogram (NEP)
megujitasa — Az intézkedési teriiletek harmonizacioja. In: Erdovagyon-gazdalkodasi kéz-
lemények. Sopron: Nyugat-magyarorszagi Egyetem Kiado.

Lord, B. (2007). What is Museum-Based Learning? In: The Manual of Museum Learning. Lan-
ham: AltaMira Press.

Liikd 1. (2003). Kornyezetpedagogia. Bevezetés a kornyezeti nevelés pedagogiai és tarsadalmi
keérdeéseibe. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado.

Lk I. (2011). Tartalmi és szervezeti atalakulasok a szakképzésben: Miiszaki és kornyezetpe-
dagogiai aspektusok. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado.

Liiké 1. & Kollarics T. (2013). The Significance of Environmental Sustainability in Adult
Environmental Education. International Journal of Environmental Protection, Vol. 3. No.
4. pp. 1-9.

Perczes A. (2010). Miizeumpedagdgia. [online] http://www.jokail6.hu/tamop/innovaciok/mu-

zeumpedagogia.pdf [2022. januar 25.]

57


http://publicatio.uni-sopron.hu/1340/
http://publicatio.uni-sopron.hu/1340/
https://www.pasztoimuzeum.hu/latogatoknak/a-muzeum/bemutatkozas-2/
https://www.pasztoimuzeum.hu/latogatoknak/a-muzeum/bemutatkozas-2/
https://doi.org/10.17165/TP.2020.3-4.5
http://www.jokai16.hu/tamop/innovaciok/muzeumpedagogia.pdf
http://www.jokai16.hu/tamop/innovaciok/muzeumpedagogia.pdf

KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

Saly E. (2012). Nemzetkozi és hazai kornyezeti nevelés tapasztalatainak dsszefoglaloja. [online]

https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/saly_erika - nemzetkozi_es_ha-

zai_kornyezeti_nevelesi_tapasztalatok osszefoglaloja.pdf [2022. januar 12.]

Szabolcs E. (2001). Kvalitativ kutatdsi metodoldgia a pedagdgidban. Pedagogus Konyvek. Bu-
dapest: Miszaki Konyvkiado.

Tanoczky G. (2019). A muzeumpedagogiarol. In: Eruditio-Educatio, 14. évt. 4. sz. pp. 94-104.

Waidacher, F. (2011). Az dltalanos muzeologia kézikényve. Oktatasi segédanyag. Budapest:
ELTE BTK Miivészettorténeti Intézet.

Zwang, A. & Girault, Y. (2019). L’¢éducation a I’environnement au sein des aires protégées et
des musées. In.: Education relative a I'environnement, Vol. 15. No. 1. DOI:

10.4000/ere.4597

1997. évi CXL. térvény a muzealis intézményekrol, a nyilvanos konyvtari elldtasrol és a koz-
miivelodésrol. [online] https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99700140.tv [2022. januar
23.]

CSAKINE DOBOS, LAURA
ENVIRONMENTAL EDUCATION IN MUSEUMS

Museums are ideal venues for engagement in education for sustainability. Collections can
allow students to study and interpret connections between the presentation of inanimate natural
values and the description of living natural values. In museums, the intensity of environmental
education for students can be increased. The study focuses on finding some common points
between environmental education and the educational activities of museum pedagogy. It tries
to provide a literature review and formulates empirical research goals.
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GERLANG VIVIEN!

Fogalmi térképekkel és gondolattérképekkel tamogatott foldrajztanulas

A tanuloi tudasépités, ismeretszerzes, készségfejlesztes elképzelhetetlen tanulasi technikdk is-
merete nélkiil. A gondolattérkép és a fogalmi térkép technikdja az asszociacios tanulasra épit,
ami soran a tananyag atstrukturaldasaval alkotjuk meg sajat logikaju rendszeriinket, igy a be-
veseés tartosabb. Elobbi készitésekor egy kozponti fogalomhoz rendeljiik az azzal kapcsolatos
gondolatainkat, utobbi kétottebb miifaj, kulcsszavakbol és az azok kozotti viszonyokat jelzé vo-
nalakbol all, hierarchikus elrendezésii. Segitik a rendszerezést, elmélyitést, az uj tudaselemek
beintegrdlasat a régiek kozé, ami kiilonésen hasznos lehet az elvont fogalmak, folyamatok ta-
nuldasakor. Jelen tanulmany a gondolattérképek és a fogalmi térképek foldrajz tantervekben és
tankonyvekben torténd megjelenésével és a tanodrai hasznosithatésagukkal foglalkozik.

Tanulas, tanulasi mod, tanulasi stilus

A tudésrol, tanulésrol valo elképzelés sokat valtozott az évszadzadok soran. Az atalakulést segi-
tette a digitalis technologidk €s az internet egyre nagyobb térnyerése az €élet minden teriiletén,
minek kovetkeztében az informacid barmikor és barhonnan hozzaférhetdve valt. Az ismeret-
anyag gyors ¢€s intenziv ndvekedésével az iskolai oktatasnak esélye sincs 1épést tartani. A je-
lenlegi tudaskoncepcio tilmutat azon a letlint nézeten, miszerint a tudas az ismeretek halmaza-
nak meglétét jelenti. A diszciplindris tudas helyett az alkalmazott tudas fejlesztése valt a tanitasi
folyamat elsddleges céljava. A 20. szdzadtol a tanuldi készség- €s kompetenciafejlesztés koz-
ponti szerephez jutott €s a kilencvenes évekre az is vilagossa valt, hogy a megszerzett készségek
nem hasznalhatok egész életiinkben, folyamatosan ujabbak elsajatitdsara van sziikség. Kovet-
kezésképp, néhany képesség fontosabb, mint a tobbi, igy ezek megfeleld szintli megléte kiilo-
nosen fontos (Csapo, 2002). A naprakész, alkalmazhat6 tudas kialakitdsahoz alland6 tanulasra
van sziikség. Ennek feltétele a tanulési képességek fejlesztése, amihez hozzéjarul a kiillonb6zo
tanulasi technikdk elsajatitdsa. Azonban nem mindenki szamara ugyanaz a tanulasi technika a

megfeleld, aminek oka az eltérd tanulési stilus.

! egyetemi tanarsegéd, PhD hallgatd; E6tvds Lordand Tudoméanyegyetem Természettudomanyi Kar Foldrajz-
Foldtudomanyi Intézet; email: gerlang.vivien@gmail.com
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A tanulasi stilus meghatarozéasara szamos torekvés iranyul(t), azonban egységesen elfogadott
definicidja nincs. Ford és Chen (2001) az egyénre jellemz0 informaciofelvételi és feldolgozasi
modot érti alatta, mig Pritchard (2009) a személyes tanulasi és informaciofeldolgozasi modot,
a tudas ¢és készségek elsajatitasanak jellemzoit, a tanulas stratégiait.

Barabasi a kovetkezoképp fogalmazza meg: ,, 4 tanulasi stilus a személyiség belso, vi-
szonylag dllando determindlo tényezoje, kognitiv és affektiv vondsok osszessége, amelyben a
megismerés modja, formdja nyilvanul meg, és amely [...] meghatarozza a tanuldas modjat, be-
folyasolja eredményességét.” (Barabasi, 2013. p. 80.)

David Kolb nevéhez flizédik a tapasztalati tanulas modellje, ami szerint a tanulas egy cik-
likusan ismétl6do korfolyamat, amelynek elemei a tapasztalatszerzés, a megfigyelés, a gondol-
kodas és az alkalmazas (T6th, 2011). A Kolb-féle tapasztalati modell két dimenzidban gondol-
kodik: az informaci6 észlelésében, valamint a feldolgozdsaban, és ugyanez a két dimenzid je-
lenik meg a tanulasi mod esetében is. A preferalt észlelési mdod szempontjabol a konkrét tapasz-
talatokon alapul6 és az absztrakt elméletalkoto, az informacid feldolgozasa szempontjabol pe-
dig az aktiv kisérletezd és a reflektiv megfigyeld a skala két vége (Pashler et al., 2008, Cuevas,
2015). A Kolb altal dsszeallitott teszt segitségével a kitolto el tudja helyezni a jellemz0 tanulasi
modjat egy olyan koordinata-rendszerben, amelynek ezek a tengelyei. Ezzel négy kategoriat
hataroz meg, az alkalmazkodd, a divergens, a konvergens és az asszimilalo tipust, amelyek

kombinéciodja adja az egyén tanulasi stilusat (1.4bra).

konkrét erzékelés
e oy b
o
alkalmazkodd |E divergens
cselekveés Erzékelés, meg-
figyeiés
aktiv informaciofeldolgozas reflektiv
tapasztalatszerzés | W \‘megﬁgyefés
konvergens | asszimildld
(Y]
tervezés E gondolkodds,
megfigyelés
absztrakt gondolkodds

1. abra. Kolb-féle tanul4si médok és stilusok
(sajat szerk. Kolb és Kolb 2005 nyoman)
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A tanulési stilusok csoportositasara leggyakrabban alkalmazott modell a Walter Burke Barbe
¢s munkatarsai nevéhez fiiz6d6 VAK, illetve VARK. A VAK angol mozaiksz6 a vizudlis, au-
ditiv, kinesztetikus tipusokra utal, ami a VARK esetén kiegésziil az olvasas-irassal (Alduais,
2018). Ez a megkozelités a Lappints Arpad-féle osztalyozasban ugyancsak megtalalhato, azon-
ban ez a rendszerezés az eddig bemutatottaknal dsszetettebb, tobb szempont szerint kategorizal

(2. abra).

extravertalt auditiv
energia
introvertalt vizudlis
Erzékelési modalités
taktilis-kinesztétikus

gyakorlati
ingerfelvétel veqves
képzeleti 47
Integrativ megkézelités
gondolkodd
déntéshozatal médja globélis
érzé Mezéfiliggéség-mezéfiiggetlenség
analitikus
szervezett
dantési idé
rugalmas reflektiv
Feldolgozas maédja
impulziv
egyéni tanulas L
Tarsas kérnyezet Tanulasi stilus P

tarsas tanulas
fegyelmezetlen
Nevelési kolcsénhatas
elvaras-szorongd
szukcessziv
Iranyitas maodja kreativ
szimultan

érté
Stratégiahoz kapcsolédéan
miveleti

2. dbra. A tanulasi stilusok csoportositisa
(sajat szerk. Lappints A. 2002. nyoman)

A kiilonboz0 tanulasi stilusu tanulok szamara eltérd tanulési stratégia kedvezd. A Lappints-féle
csoportositas szerinti vizualis, taktilis-kinesztétikus, analitikus, reflektiv, kreativ, ért6, miive-
leti, szukcessziv, szimultan, képzeleti €s szervezett tanulasi stilust didkok ismeretszerzésének

hatékony tdmogatoja lehet a gondolattérképek, valamint a fogalmi térképek alkalmazésa.

Gondolattérképek és fogalmi térképek

A vizualitason alapul6 modszerek mindkét agyféltekét aktivizaljak (Buzan, 2018), a személyes
asszociaciok révén kialakitott struktira hatékonyabb tanulast, tartosabb bevésést eredményez
(Bolcskey, 2016). A Mind Mapping, vagyis a gondolat térkép technikdjat Tony Buzan angol
oktatasi tandcsado alkotta meg. Az elmetérkép egy diagram, amin egy kdzponti fogalomhoz

rendeljiik az asszociacidink soran 1étrejott gondolatainkat szavak, abrak, képek forméajaban,
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amivel a fejiinkben 1év6 logikai rendszert dbrazoljuk. A szinek hasznélataval kiemelhetiink in-
formacidkat, de csoportositasra és tovabbi rendszerezésre egyarant alkalmas, ami még inkabb
segitheti az emlékezést (Buzan, 2018).

(Awofala, 2011), amelynek célja az 0j ismeretek, informéciok integralasanak tamogatésa a mar
meglévok rendszerébe (Habok, 2009 b és Szilveszter 2012).

A fogalmi térkép egy metakognitiv eszkdz (Habok, 2009 a), tanulési technika, egy diag-
ram, amely bemutatja a fogalmak kozotti kapcsolatokat (Habok, 2009 b). Fogalmak csomo-
pontjait tartalmazza, ami kulcsszavakbol és az azok kozott fennalld viszonyokat jel616 (iranyi-
tott) ivekbdl all (Hung et al., 2012). Elrendezése hierarchikus, mig a gondolattérkép kotetlenebb
miifaj.

A fogalmi térképek tudds-abrazolod eszkdzként is felfoghatok, hiszen tiikrozik az egyén fe-
jében 1évo fogalmak kozotti kapcesolati rendszert (Hung et al., 2012), vagyis a tudas kifejezése
lehetévé valik altaluk (Habok, 2009 a). A tudés alkalmazasat megkonnyitik, segitik a megfeleld
tanulasi szokasok kialakuldsat (Osman et al., 2013). Elmondhat6 tovabba, hogy hatékony esz-
kozok a tanulok szdmara tudasuk tisztdzasara, amit az is segit, hogy az egyes fogalmak kozotti
kisebb jelentésbeli kiilonbségekre is ravilagit (Szilveszter, 2012). Nagyon Iényeges eleme a fo-
galmak kozotti kapcsolatot érzékeltetd vonal, ami voltaképpen allitdsokat hoz 1étre azaltal, hogy
megmutatja, hogy az elemek kozott 0sszefiiggés van. (Hung et al., 2012).

Az informacids technologia gyors fejlodésének kdszonhetden mar nem csak papiralapon
képzelheto el a gondolattérképek és a fogalmi térképek készitése. Az online feliileten 1étreho-
zott tartalmak rugalmasabban alakithatok, sziikség esetén javithatok, médiafajlokkal kiegészit-
hetdk, lehetdséget adnak a kooperaciora és a tuddsmegosztasra, ami pedagdgiai és szakmaod-
szertani szempontbol is elényt jelent. Ezen feliil kutatasok igazoljak, hogy a fogalmi térképek

alkalmazasa pozitiv hatdssal van a tanulasi eredményekre. (Osman et al., 2013).

Gondolattérképek, fogalmi térképek és a foldrajzoktatas

A foldrajzoktatés alapvetd feladata, hogy segitse Foldiink Osszetett folyamatainak, rendszerei-
nek megértését, az idoben vagy térben tavoli események, méreténél fogva meg nem figyelhetd
objektumok megismerését. A valosag kdzvetlen tanulmanyozéasara nincs minden esetben lehe-
téség, csak kiilonbozo oktatasi segédanyagokon keresztiil. A bonyolult 6sszefiiggések, elvont
tartalmak elsajatitasat segithetik a gondolattérképek és fogalmi térképek, hiszen a teljes kép

1épések sorozatabol tevddik Ossze, ezaltal megmutatja a rész-egész kapcsolatokat ¢s lathatova
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valik a tananyag struktargja is. A két mddszer tovabbi elénye, hogy tamogatja az 0j ismeretek
beépitését a régiek logikai rendszerébe, vagyis a korabbi tudaselemeket kapcsolja a korabbiak-
hoz, ami tartosabb bevésést eredményez.

Ezen feliil a készség- és kompetenciafejlesztés szempontjabdl sem elhanyagolhato jelentd-
ségiik. Elsédlegesen a tanuldsi, valamint a matematikai és gondolkodasi kompetenciak fejlesz-
téséhez jarulhat hozza, a logikus gondolkodés, rendszerezési képesség, rész-egész észlelés és a
kreativitas erdsitésével, de a kommunikacidés kompetencidkra vagy a digitalis kompetenciara
ugyancsak pozitiv hatassal lehet.

A fogalmi térképek és gondolattérképek tehat a foldrajztanitasi célok elérésében is jol hasz-
nosithatok, ennek okan érdemes lenne nagyobb hangsulyt fektetniink alkalmazasukra.

Tapasztalaton alapulo hipotézis, hogy a kdzépiskolai foldrajzkonyvek és a kerettanterv ke-
véss¢é alkalmazza ezeket, illetve, hogy a foldrajz tantargyhoz irddott tantervek és tankdnyvek
fogalomhasznalatdban nem torekednek pontossagra, a gondolattérképeket €s a fogalmi térké-

peket egyként kezelik.

Tantervvizsgalat, tankényvvizsgalat

A kutatas célja a jelenleg érvényben 1év0, a 2020-as Nemzeti Alaptantervhez igazodé kerettan-
tervek, valamint a 9-10. évfolyamosoknak szant, szintén az aktudlis tantervi kovetelményeknek
megfelelden atalakitott tankonyvek vizsgélata a gondolattérképek és fogalmi térképek haszna-
latdnak szempontjabol.

A kutatas egy kvantitativ modszert, a tartalomelemzést alkalmazza. Janis 1965-6s munka-
jaban a tartalomelemzésnek harom csoportjat kiiloniti el: a pragmatikus, a jelhordozoé és a sze-
mantikai (jelentéstartalom szerinti) tartalomelemzést. Utdbbin beliil tovabbi harom tipust haté-
roz meg, a megnevezesanalizist, az attribucidanalizist €s a kijelentésanalizist (Zsom, 2013).
Jelen kutatas a megnevezésanalizis modszerével €1, amelynek soran bizonyos fogalmak, témak,
kulcsszavak emlitésének szamat veszi figyelembe a vizsgalt dokumentumokban.

A foldrajz Kerettantervekben a kulcsszavas tantervvizsgalat soran a gondolattérkép, a fiir-
tabra, a fogalmi térkép, a fogalomtérkép, valamint a fogalmi halo kifejezések eléfordulasanak
megfigyelése tortént. A 7-8. évfolyamos tantervi szabalyozdban minddssze egyszer szerepelt a
gondolattérkép készitése, mint javasolt tevékenység, Magyarorszag és az Eurdpai Unid kapcso-
latanak bemutatdsara, mig a tobbi kifejezés egyszer sem taldlhaté meg a dokumentumban.

Kozépiskolaban a tantervben 3-szor emlitik a gondolattérképek készitését, a lemezmozga-

sok kovetkezményeinek targyaldsakor, a felszini €s felszin alatti vizek tipusainak és azok jel-
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lemzdinek Osszefoglalasara, valamint a geoszférakat érintd kornyezetkarositd hatasok rendsze-
rezésekor. Fiirtdbra alkalmazasat 2 helyen lathatjuk, egyszer a klimavédelem szempontjabol
elonyos 1épések otletborzéjeként, egyszer a gazdasagi integraciok és regionalis egyiittmukodé-
sek kialakulésat befolyasolo tényezdk 0sszegzéseként. Fogalmi térkép, fogalomtérkép és fo-

galmi hald, csakugy, mint az éltaldnos iskolai dokumentum esetén, a 9-10. évfolyamon sincs

(1.tablézat).

Elé6fordulas (db)
Tipus
7-8. évfolyam 9-10. évfolyam

Gondolattérkép 1 3
Fiirtabra 0 2
Fogalmi térkép 0 0
Fogalomtérkép 0 0
Fogalmi halo 0 0
Osszesen 1 5

1. tablazat. A Foldrajz Kerettantervekben talialhaté gondolattérképek,
fogalmi térképek hasznalatara torténd utalasok szama (db)

A tankOnyvvizsgalat fokuszaban a 2020-ban, valamint 2021-ben az 0 kovetelményrendszer
alapjan atdolgozott kétkotetes kozépiskolai foldrajzkonyvek alltak.

A tankonyvek vizsgalata kétféle szempont szerint tortént: egyrészt a kész segédanyagként
elhelyezett gondolattérképek és fogalmi térképek kertiltek tanulmanyozasra, masrészt a tanulok
szamara azok készitését megoldando tevékenységként kijelold feladatok. Ezek eléfordulasat a

két konyvben témakdronként a 2. és 3. tablazat mutatja.

Fejezet cime Kész segédanyag | Tanuléi feladat

Tajékozddas a kozmikus térben €s az idében 1 1
A Fold mint kézetbolygd 3 1
Légkor 1 0
Vizburok 1 3
Geoszferak kolcsonhatéasai 4 1
Atalakulé telepiilések, eltérd demografiai problémak 1 0
a 21. szazadban

Helyi problémak, globalis kihivasok 3 5
Osszesen 14 11

2. tablazat. A gondolattérképek és fogalmi térképek eléfordulasa
a 9-10. évfolyamos foldrajzkonyv 1. kotetében (db)
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Fejezet cime Kész segédanyag | Tanuldi feladat
A nemzetgazdasagtol a globalis vildggazdasagig 1 1
A pénz és a tOke mozgasai a vildggazdasagban 4 3
Magyarorszag a 21. szdzadban 2 0
A vilaggazdasag erdterei 4 2
Fenntarthatosag — kérddjelekkel 1 0
Osszesen 12 6

3. tablazat. A gondolattérképek és fogalmi térképek el6fordulasa
a 9-10. évfolyamos foldrajzkonyv II. kotetében (db)

9. évfolyamon 14, 10. osztalyban pedig 12 ilyen tipust grafikus szervezd szerepel, amelyek
donto tobbsége miifajat tekintve fogalmi térkép, vagyis a tananyag fogalmi halojat abrazolja (3.
¢és 4. abra). Ezek jo kiegészitoi a szoveges informécioknak, kiemelik a 1ényeget és roviden Osz-
szefoglaljak azt, megmutatva az elemek kozotti kapcsolatokat. 9 osztalyban a ,,Geoszférak kol-
csOnhatasai”, 10. évfolyamon ,,A pénz és toke mozgasai a vilaggazdasagban”, és a ,,A vilag-
gazdasag eréterei” fejezetek tartalmazzak a legtobb fogami térképet, aminek oka minden bi-
zonnyal a tanitott témak Osszetettsége. A ,,Légkdr”, a ,,Vizburok” és a ,,Fenntarthatdsag — kér-

dojelekkel” ugyancsak szamos bonyolult fogalom és folyamat elsajatitasaért felelds, ezen feje-

zetek esetén meégis csupan 1-1 ilyen tipusu grafikus segitség talalhato.

A FOLD BELSO SZERKEZETE

foldkéreg  féldkdpeny

—

felsé also
kopeny kopeny

foldkéreg + fels6 kbpeny
szilard része = kbzetburok

|
kozetlemezek

8.2. AF6ld belsé szerkezete

féldmag

T

kilsé mag  bels6é mag

3. abra. Példa fogalmi térképre a 9-10. évfolyamos foldrajz tankonyvl. kotetébol
(Forras: Arday et al., 2020. p. 42.)
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:{ Méasodlagos
Pt — Ujrahasznosithaté
Nem megtijulo Megujuld - ~
ipari asvanyi szerves
szervetlen szerves . .
~ - (pl. fem, tveg) (pl. papir,
P (pl. viz, szél) cellulé?)
epitoipari -
féem (pl. homok, k6, meg()gaz aségl erdészeti
A kaolin) y
" (pl. vasérc, Uz T (pl.fa)
energia ré26r0) novenyi allati
(pl. kdolaj, vegyi, a’svényi (pl. borok)
foldgaz, szén S R T
urén) (pl. sofélék, kéolaj, enerdia élelmiszer ipari
szén, kvarc) g (pl. gabona, (pl. kaucsuk,
(pl. olaj) tea, kakad) gyapot)
2.1. A nyersanyagok csoportositasa

4. abra. Példa fogalmi térképre a 9-10. évfolyamos foldrajz tankonyv I1. kotetébaol
(Forras: Arday et al., 2021. p. 112.)

A tanuloi feladatok szempontjabodl 9. osztalyban 11-szer, mig 10.-ben 6-szor javasoljak ebben
a formaban a feldolgozést. A tankdnyv mindenhol gondolattérképnek nevezi ezeket, bar a fel-
adat utasitasabol kideriil, hogy néhol valojaban fogalmi térképet varnak. Az elnevezésben vél-
hetden azért nem tesznek kiilonbséget, mert egyszeriibb egy dsszefoglald kifejezést hasznalni.

Az ellentmondas feloldasaban segitséget nyujthat a tanari kézikdnyv (aminek a jelenlegi
tankonyvhoz aktualizalt valtozata még nem érheté el, de az Ujgeneraciés tankonyvesalddhoz
készitett igen). Ebben utalnak arra, hogy mindent gondolattérképnek irnak, azonban a tanarok
figyelmét felhivja a kiilonboz0 tipusok alkalmazasara. Kiemelik ezek jelentdségét az anyagrész
végi Osszegzeés, valamint a fejezetet zard Osszefoglalod lecke esetén. Eldnyként emlitik, hogy

,,[...] t6bb tartalmat osszefoglalnak, sot rendszerbe helyeznek” (Makadi, 2018, pp. 23-24).

A tankonyvekben rejlo tovabbi lehetoségek

A gondolattérképek és fogalmi térképek csaknem az Gsszes foldrajzi tartalom tanulasat képesek
lennének tdmogatni, viszont nyilvdnvaloan a terjedelmi korlatnak is betudhato, hogy a tankony-
vek nem élnek vele mindegyik témakor esetén. Erre jelenthetne megoldast, ha a tankdnyvi QR-
kodok a tananyaghoz szervesen kapcsolodo tanuldst segitd 6sszefoglaldkat is tartalmaznanak.
Jelenleg a QR-kodok ugyan kapcsolatot teremtenek a papiralapu és a digitalis vilag kozott és
ezzel kitagitjak a tanulas terét, de elsdsorban olyan webhelyekre visznek, ahol olyan érdekes-

ség, kiegészitd informacio olvashatd, ami kevéssé képezi a torzsanyag részét (Gerlang, 2020).
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Osszegzés

A tantervvizsgalat eredményeit figyelembe véve elmondhato, hogy a tantervi szabalyozok nem
forditanak nagy figyelmet a fogalmi térképek és a gondolattérképek alkalmazasara. 7-10. évfo-
lyamon hat alkalommal soroljak fel a javasolt elvégzendd tevékenységek kozott. Ezek mind-
egyikét gondolattérképnek vagy fiirtdbranak nevezik.

A tankonyvek az utobbi évek atdolgozasai kdvetkeztében tobb, az oktatasban eddig ke-
vésbé alkalmazott, ujszerti abrat (pl. fogalmi térképet, infografikat) tartalmaznak. Ezek haszno-
sak lehetnek a tanulds tAmogatasaban, hiszen minél tobbféle informacidhordozo segiti a tudas-
szerzés folyamatat, annal biztosabb, hogy az adott tanuld megtalélja a tanulasi stilusanak meg-
felelot.
vezet, ezért érdemes €lni azokkal a tanulési technikakkal, amelyek ezt tdmogathatjak. A gon-
dolattérkép a gondolatok rendszerét, a fogalmi térkép pedig a téma fogalmi haldjat képes meg-
mutatni.

A kész gondolattérkép vagy fogalmi térkép mintat ad. Hasznalata elképzelhetd, mint a tan-
anyag vazlatat tartalmazo tanulést segitd eszkoz, jegyzetelési technika, 6ra végi vagy tananyag-
részt lezar6 osszefoglald. De nemcesak az ismeretek elsajatitasat timogathatjak, hanem gyakorld
funkciot is ellathatnak, hiszen valtozatos feladatkdrnyezetben alkalmazhaték. A megkezdett
gondolattérkép, fogalmi térkép tanuldk altali kiegészitése, adott szokészlet alapjan sajat készi-
tése, az olvasott, hallott, latott informaciok felhasznalasaval 6nallo készitése vagy a témakor
Osszefoglalasara egyéni térkép 1étrehozasa mind fejlesztd feladatok, amelyek segithetik a tan-
anyag Osszefiiggéseinek mélyebb megértését €s tamogathatjak a rendszerezési képességet. El-
lendrzésre is alkalmasak, hiszen megmutatjak a tanuldk fejében 1€vé gondolatmenetet.

A két tanulasi technika tehat szamos modon alkalmazhat6 a koznevelésben. A bonyolult
folyamatok és 0sszefliggések magyarazatakor kiilondsen érdemes €lni veliik, hiszen a teljes ta-
nulnival6 elemekre bontésa és logikai rendezése segitheti a megértést.

Ugyan a foldrajz tantervek kevés utalast tartalmaznak hasznalatukra vonatkozdan ¢€s a tan-
konyvekben sincs minden témanal gondolattérkép vagy fogalmi térkép készitésére feladat ja-
vaslat, konkrét példa, ezek kore természetesen tovabb bdvithetd az adott oktatdsi, nevelési és
fejlesztési céloknak megfelelden.

A konnyti, hatékony, eredményes tanulds lehetdsége minden tanuld szamara elérhetd, csak
meg kell talalni az egyén tanulasi stilusdhoz leginkabb illeszkedé modszereket (Pashler et al.,

2008). Ennek tdmogatasaban jelentds szerepe van a tanaroknak, igy fontos, hogy 6k maguk is
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sokféle tanulési technikat ismerjenek és azokat valtozatos modszerek alkalmazasan keresztiil
tanuloikkal is megismertessék. Sokféle tanulési stilus esetén hasznos lehet a fogalmi térképek
¢és gondolattérképek alkalmazasanak 6sztonzése, ami lehetdséget nyujt az asszocidcids tanu-

lasra.
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GERLANG, VIVIEN
CONCEPT MAP AND MINDMAP SUPPORTED GEOGRAPHY LEARNING

Nowadays gaining knowledge and developing skills are unthinkable without the acquirement
of learning techniques. The method of the mind map and concept map is built on associative
learning. In doing so by restructuring the curriculum we can create our own system with its
logic. That is why stamping is much more effective. While making the former we connect the
thoughts to a central concept, the latter is a stricter genre and contains keywords and lines
indicating their relations, its structure is hierarchic. They are helpful in the systematisation,
and integration of new knowledge components into the old ones which is particularly useful
when it is about learning abstract concepts and processes. This paper is on the usage of mind
maps and concept maps in geography syllabuses and textbooks, furthermore, their usability in
the classes.
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GOSI ZSUZSANNA! — KASSAY LILI?

Az online oktatas nehézségei a sportszervezo képzésen

A pandémia az elmult két évben dtalakitotta az élet szinte minden teriiletét. A valtozasok az
oktatasi szektort is jelentos mértékben érintették. Az alap-, kozép- és felsooktatasban az elsé
jarvanyhullamot kévetden részben hasonlo, részben eltérd intézkedéseket vezettek be. Az egye-
temek szamos platformot hasznaltak a pandémiat megelozoen is. Ennek ellenére az orak kote-
lez6 online térbe terelése kihivas elé dallitotta a hallgatokat és az oktatokat egyarant. Az ELTE
sportszervezo képzésén az elméleti ordakat online szinkron és aszinkron formdaban valositottak
meg. A hallgaték mindkét formanak szamos hdtranyat és elényét is lattak. Osszességében az
online szinkron orakat a tanulds szempontjabol hatékonyabbnak tartottdk.

Bevezetés

A jarvany terjedése miatt a munkavégzési és oktatasi formak egyarant atalakultak. A pandémi-
ahoz kothetd els6 korméanyrendelet, mely hatassal volt az élet minden teriiletére, 2020. mércius
11-én (40/2020) jelent meg. Kihirdetésre keriilt a koronavirus miatti vészhelyzet, mely mar
aznap 15 oratol életbe is Iépett. Ezt kovetden marcius 16-t6l bezartak az iskolakat egységesen
minden szintii oktatasi forméanal. A késdbbi jarvanyhullamok alatt az altalanos-, és kozépisko-
lakra valamint a felsdoktatasi intézményekre vonatkozdan mar eltérd szabalyozasokkal talal-
kozhattunk. Az online mddszerek és platformok haszndlata ezen iddszak alatt elterjedté valt,

melynek bizonyos elemei a tovabbiakban is fent maradtak.

Valtozasok az életmodban

Az emberek mindennapi ¢€letére €s a vildg gazdasaganak miikddésére is jelentds befolydssal
volt az 4j tipusu koronavirus jarvany (Acs et al., 2020). A pandémia kezdetén szamos addig
nem ismert helyzettel kellett megbirk6zni minden teriileten. Megvaltoztak a munkavégzési, ok-
tatasi, szabadidd eltoltési lehetdségek. Teljes szektorok alltak le, az irodai és adminisztraciohoz
kothetd formaknal eldtérbe keriilt a home office (Gdsi, 2021). A tarsadalmi kapcsolatok egy
részét az infokommunikacios eszkozok altal biztositott virtualis térbe helyezték at (Acs et al.,

2020). A kulturalis és sportlétesitmények a 2020-as és 2021-es évben részben zarva tartottak.
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A mozik a korabbi néz6szdmok mintegy 30%-at tudtak csak elérni (Magyar, 2021). Az ottho-
naikban az emberek tobb iddt szenteltek a film- €és sorozatnézésre. Egy kutatas alapjan a leg-
kedveltebb miifaj a vigjaték volt ebben az idoszakban (Magyar ¢s Reiner, 2021). Pozitiv hoza-
déka volt a korlatozasoknak, hogy dnmiivelésre €s olvasasra is tobb 1d0 jutott (GOsi €s Magyar,
2020). A fizikai inaktivitds a pandémiat megel6zden is globalis jelenség volt, annak ellenére,
hogy szamos tanulmany bizonyitotta negativ hatasat (Apor és Babai 2014). A lakossag kozel
fele még kevesebbet mozgott a lezarasok alatt, s csak minden hatodik-hetedik ember hasznalta
ki ezt az idészakot arra, hogy novelje fizikai aktivitasat (Antal és Pilling, 2020). Ellenpéldakkal
is lehetett azért talalkozni. Az amatdr hosszutavfutok esetében a mozgés is segitette a stresszel
val6 megkiizdést (Mayer, 2021). Azok a szabadiddsportolok, akik a korlatozasok elétt is rend-
szeresen végeztek fizikai aktivitast, tobbségében arrdl nyilatkoztak, hogy sikeriilt megdrizni

vagy novelni a sportolasra forditott id6t (G6si, 2020).

Hatdsok az oktatas teriiletén
A jelenléti formardl az online oktatasra val6 atallas azonnali kihivas elé llitotta ezt a szférat is.
A tanitasi-tanulési kornyezethez val6 alkalmazkodasra a mar megkezddédott folyamatokkal par-
huzamosan volt csak lehetdség (Bozkurt et al., 2020). A kiilonbdzd tanulmanyok vizsgélata
ramutatott arra, hogy a platformok hianya, az alkalmazéasok részleges ismerete, az interakciok
alacsony szama egyarant megjelent a nehézségek kozott (N.Toth, 2021). Ezek a problémak
szerte a vilagon jellemzdek voltak annak ellenére, hogy az oktatasnak, kiilonosen a felsdokta-
tasnak a kétezres években mar egyértelmi részévé valtak az informacids technoldgiai eszkzok
(Nichols, 2020). A nehézségek elsddleges indoka hazdnkban, hogy az oktatési rendszerre fele-
mas miitkodés volt jellemzd. A felsdoktatasi intézményekben a kiilonb6z0 e-learning keretrend-
szerek elérhetdk voltak, de azok szinte csak tananyagraktarként funkcionaltak és nem a képzés
alapjat adtak (Erdds és Koloszar, 2016). Az oktatés teljes teriileten szintén problémat okozott,
hogy szamos csalddban egyszerien nem volt, vagy nem volt elegendd digitalis eszk6z a gyere-
kek tanulasahoz, és a sziilok esetleges tdivmunkajahoz (Fekete és Porkolab, 2020). A pedago-
gusok tobbségének az elsd reakcidja az ijedtség volt, dm ez meglepden rovid ideig tartott. A
zavarodottsag felett hamar urrd lett a tenni akards, az alkalmazkodni akaras, az oktatas egészen
Uj ¢és kiilonleges koriilmények kozott torténd megszervezéséhez kapcesolodd kotelességérzet
(Nahalka, 2021).

Egyetemi hallgatok kis kozossége naploszerii feljegyzéseket készitett a jarvany elsé hul-
lama alatt. Az egyik legfébb megallapitds az volt, hogy az élete mindenkinek gyokeresen atala-

kult. Sokuknak haza kellett koltdzni, mely jelentds hatassal volt a csaladok dinamikéjéra is. A
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valaszadok az oktatassal kapcsolatban megemlitették a személytelenséget, és kihivasként élték
meg infokommunikacids eszkdzok hasznalatanak megvaltozasat (Bakos et al., 2020). Egy ta-
narszakos hallgatokat vizsgald kutatds azt mutatta, hogy az oktatok lényegesen nehezebben
boldogultak az digitalis eszk6zokkel, mint a hallgatok a kezdeti idoészakban. A szemeszter vé-
gére bar nem érték utol a hallgatok tudésszintjét, de sokkal tobbet fejlédtek (Buda, 2020). A
mozgasos tantargyak esetében kiilon dilemmat jelentett, hogy elétte nem voltak kialakult meg-
oldasok, tapasztalatok, ezért szinte azonnal kellett reagélni €s ij modszereket talalni (Novak et
al., 2021). A sport teriiletén még kiilon nehézséget okozott a privat kommunikacié hianya az
edzd és sportold kozott (Kovéacs et al., 2021). A digitalis oktatas azonban nemcsak targyi esz-
kozok és a kommunikacid teriiletén jelentett kihivast. Az oktatasi modszerrel csak azok a tanu-
16k tudtak megfelelden teljesiteni, akik vagy mar elsajatitottak az dnszabalyoz6 tanuléds képes-
ségét, vagy legaldbb nyitottak rd (Prohaczik, 2020). Az online kdrnyezet esetében fokozta a
gondot, hogy nem lehetett igazan megalkotni egy motivald, inspirdl6 kdrnyezetet. A hallgatok-
nak egy ingerszegény, elszigetelt helyzetben kellett befogadniuk a tananyagot (Hargitai et al.,
2020).

Kérdoives kutatas

Az elézményeket figyelembe véve célul tliztiik ki, hogy megismerjiik a hallgatok véleményét
¢és gondolatait az online oktatasrol. Kerestiik arra a valaszt, hogy amennyiben késObbiekben is
sziikséges ezeket a megoldasokat alkalmazni, melyek segitik leginkabb a tanitas és tanulés fo-
lyamatat. Az ELTE sportszervezd szakiranyos hallgatdinak értékelést a kiilonb6z6 oktatasi for-
mak tekintetében egy online kérddivvel mértiik fel. Ennek keretében lehetdséget adtunk az 6n-
allo vélemeény kifejtésére is. A szakirany masod- és harmadéves hallgatoi valaszoltak a kérdo-
ivre, mely 62 kitoltést jelentett, ebbdl 59 tartalmazott értékelhetd valaszt. Ez kicsit tobb, mint
50%-os kitoltési aranyt jelentett.

Oktatasi formak

Az ELTE kiilonb6z6 karain tobbféle platform volt elérhetd az érak megtartasara és szakirodal-
mak feltoltésére. A szinkron 6rdk esetében lehetdség volt a Microsoft Office Teams és Zoom
alkalmazasok hasznalatara. A tananyagok megosztasara a Canvas ¢s Moodle feliilet szolgalt,
melyek irdsbeli online vizsgdk lebonyolitasara is hasznalhatok voltak. A torzstantargyakat az
oktatok jellemzden online szinkron mddszerrel valdsitottdk meg, mig a valaszthat6 tantargyak
esetében inkdbb jellemzd volt az aszinkron szisztéma. Az 1. dbra mutatja, hogy a hallgatok

milyen szdzalékban talalkoztak az egyes formakkal.
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1. abra A hallgatok talalkozasi aranya az egyes oktatasi formakkal
Forras: kérddives kutatas, sajat szerkesztés

a lehetdséget 18% valasztotta.

A valaszadok ezek utan értékelték, hogy mennyire itélték hatékonynak a kiillonboz6 oratipuso-
kat. Ez alapjan egyértelmiivé valt, hogy az aszinkron technika a hallgatéi vélemények szerint
sokkal kevésbé hatékony. A 2. dbran a kiilonb6zd formak megitélése lathatd. A szinkron 6rak
esetében a nagyon hatékony valasz lehetdség 18%-ot kapott, mig az aszinkron csak 6%-ot. Az

egyaltalan nem hatékony valaszt a szinkronnal senki nem jeldlte, mig az aszinkron esetében ezt
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2. abra A hallgaték megitélése az 6rak hatékonysaga tekintetében
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Ezek utan nyitott kérdések segitségével kerestiik a valaszt arra, hogy milyen eldnydket és hat-
ranyokat érzékeltek a kiilonboz6 oratipusok esetén a hallgatok. Az eredményeket az 1. tabla-

zatban foglaltuk 6ssze. Ez 1s mutatja, hogy szinkron forma esetében a legnagyobb elényként az

interaktivitas részbeni lehetdségét €s a megmarado szocialis kapcsolatokat értékelték.

Oktatasi forma | Elény Hatrany

Szinkron
részlegesen megmarado személyes | az otthoni kdriilmények hatraltattak az
kapcsolat odafigyelést
visszajelzés és hozzaszolas az internetkapcsolat gyengeségei rontottak
lehetdsége a mindségen
kérdezési lehetGség nem latszanak reakciok
interaktiv feladatok nehézkes a hozzaszolas

Aszinkron

elérhet tananyag barmilyen
idépontban

nincs motivacié sem hallgato, sem az
oktatd részérdl

sajat idobeosztas szerinti
feldolgozas

nincs kozosségi elmény

nem kell mas hallgatok tempdjahoz
igazodni

nincs kapcsolat az oktatok és hallgatok
kozott

egyediil nehéz feldolgozni a tananyagot

1. tablazat A hallgatok altal emlitett elonyok és hatranyok a kiilonb6z6 ératipusok esetén
Forras: kérdéives kutatas, sajat szerkesztés

Tamogato feliiletek

Az online oktatds induldsanal problémat okozott, hogy nem volt egységes a kiilonb6z6 tamo-
gat6 feliiletek hasznalata. Az intézmények igyekeztek megtalalni a legoptimalisabb megolda-
sokat. Az ELTE esetében a két legkonnyebben elérhetd forma a Canvas rendszer és a Microsoft
Office Teams feliilet volt. A sportszervezd szakos hallgatok mindegyike talalkozott és hasznalta
is ezt a két platformot. Ezen feliil volt még néhany infokommunikécios lehetdség, melynek az
intézmény biztositotta a hasznalatat. A kezelhetdség miatt, ezeket kevesebb esetben valasztot-
tak az oktatok. Igy ezek ismertsége nem teljesen egységes az évfolyamokon beliil, melyet a
szabadon valaszthato tantargyak jellemzden aszinkron modon torténd megvalosulasa okozott.
Az egyéb rendszerek koziil a Zoom feliilettel a hallgatok 81%-a, a moodle-lel 55%-a mig a

drive-on keresztiil megosztassal 48%-a talalkozott.

Feladattipusok online oran

Az online orak esetében az egyik legnehezebb feladat a motivalo koérnyezet fenntartasa. A sza-
monkérések esetében kihivas annak a feladatformanak a megtalalasa, amely izgalmas érdekes,
de a visszaélés lehetdsége viszonylag kicsi. A gazdasagi tantdrgyaknal a legmagasabb értékelést

minden nehézsége ellenére a beszélgetések kaptak. Itt azt fogalmaztdk meg a hallgatdk, hogy
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érezték a tudasuk fejlodését a témakorben. A didkok részérdl a rovid kiseldadasok tekintetében
az a visszajelzés érkezett, hogy a sajat maguk altal tartottbol sokat, mig a masok altal prezentalt
kérdéskorokbol kicsit kevesebbet tanultak. Ebben az esetben kiemelték, hogy fontos volt az a
kovetelmény, hogy mindenki csak réviden 4-5 percben beszélhetett egy témarol, ezaltal valto-
zatos €és porgds volt az 6ra. Az orai munkat és megértést nagymértékben segitették a rovid,
azonnal megoldhat6 kvizek, illetve a gyakorld, ezen belill is a ,,szdmolos” feladatok, melyek
épitettek az aktivitasra. A beadandok tekintetében a megszokottdl eltérd formatum jobban se-
gitette a tanulast. A valaszadoknak csak 15%-a nem tartotta hatékonynak a prezentacio jellegli
(ppt) beadandot, szemben a normal szovegszerkesztOvel irt szoveges beadandé a hallgatok

50%-nak véleménye alapjan nem tekinthetd megfelelonek.

Osszegzés

A felmérés is visszaigazolja, mint a legtobb Covid iddszak alatti kutatas, hogy az embereknek
igy a hallgatoknak is legnagyobb problémaja a kapcsolatok hidnya volt a korlatozasok alatt. Az
oktatasban mind a normal jelenléti modnal, mind az online platformok esetében jobban szeretik
¢és eredményesebbnek tartjak az interaktiv formdkat. A két jellemz6é modozat koziil ezért inkabb
a szinkront tartottdk eldnyosebbnek, mely részben visszaadta a jelenléti oktatis élményét. Az
aszinkron oktatas, bar lehet0ség teremt a sajat tempdban torténd tananyag feldolgozasra, nem

ad igazi motivaciot a tovabbi fejlodésre.
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GOSI, ZSUZSANNA — KASSAY, LILI
DIFFICULTIES OF ONLINE EDUCATION ON THE SPORTS ORGANIZER TRAINING FACULTY

In the last two years, the pandemic has subverted almost every area of life. The changes also
had a significant impact on the educational sector. Following the first wave of the epidemic,
certain measures were introduced in primary, intermediate and higher education, some of
which were similar, while others were completely different. Universities had used several
platforms even before the pandemic. In spite of this, the mandatory relocation of the lessons
into the online platforms proved to be a challenge for both students and teachers. At the sports
organizer faculty of ELTE, theoretic lessons were carried out online in synchronous and
asynchronous forms. The students experienced the pros and cons of both forms. After all,
concerning learning experience, synchronous online lessons were considered more effective.
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HORVATH, KATALIN!

Teaching Creative Musical Skills:
Different Ways of Development in Instrumental Music Education

Empirical research provides an opportunity to examine the methods that flute teachers use in
music lessons. A questionnaire survey is used to investigate these methods. Research questions
are the following: how widespread the use of music creation exercises and games is and how
much flute teachers use these exercises in their teaching practice. The research was conducted
using the online questionnaire builder Survio and the multivariate scaling method by SPSS to
evaluate the results. We expected a low score for creative music creation because of the lack of
time and of methodological knowledge. According to the results, there is a need for a different
approach to music education based on creative improvisation methods. Finally, some important
suggestions that can be incorporated into the daily work of music teachers will be discussed.

1. Empirical research, questionnaire

1.1. Methodological ideas, hypotheses

In the questionnaire part of the empirical research, I examined the flute teachers' opinions on
the questions asked. A questionnaire was designed to obtain information. Data collection is the
way to gain insights. I asked questions about issues that are problematic in flute teaching today,
especially in the areas of music creation and improvisation. I wanted to find out how widespread
the use of music creation tasks and games is, what kinds of tasks music teachers prefer, and
how suitable existing flute schools are for the development of music creation tasks.

The questionnaire consists of statements and methodological procedures on which the flute
teachers give their opinions, and measures how much they use the exercises in their teaching.
The opinions are summarised to provide information on what they think can be incorporated
into their daily work and how the methods can be put into practice.

Today's music education focuses on technical and musical skills. I took this as a basis and
conducted a pilot survey in 2018. The survey was created with the online questionnaire builder
Survio and uploaded to the internet via a distribution portal on 18 November 2018, and the
questionnaire was completed on 6 December 2018. The questionnaire was mainly designed for
flute teachers in Hungarian music schools. The headmasters of 736 schools (where there is also

art education) received an e-mail requesting them to forward the questionnaire (including the

! PhD student at the University of Pécs Doctoral School of Education; email: fuvikati@gmail.com
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link to the questionnaire and the file format) to their flute teachers. There was a lot of feedback
from school principals that there was no music teaching or flute teacher in their art branch. The
President of the Association of Hungarian Music Schools also published the questionnaire on
an internet portal and asked colleagues to fill it in. A total of 125 replies were received. The
sample of 125 respondents is sufficient to represent the opinion of flute teachers at the basic
level, taking into account the characteristics and homogeneity of the population surveyed.

Statistical analysis of the results was carried out using SPSS software.
Hypotheses:

Our main skill-building aspect, music creation, was based on a preliminary hypothesis: does

the teacher use music creation tasks in the music classroom?

(1) hypothesis
In the questionnaire survey, a question on music creation will result in a low average score.
We expect a low score for music creation because, due to lack of time and methodological

knowledge, we believe that teachers do not undertake its use in instrumental lessons.

(2) hypothesis
In the questionnaire survey, musical creativity requires a creative teaching personality and
a creative methodological toolkit.
A high score is expected, as the role and methodological tools of a creative and resourceful

teacher are essential for the realisation of creative music creation tasks.

1.2. Questions of the questionnaire
According to the first question, 24 men (19.2%) and 101 (80.8%) women answered the

questions asked, as shown in the first graph.

GENDER:

1. Men

81%

Diagram 1: Gender
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The number of years in teaching is broken down as follows: more than 20 years — 60 candidates,
48%; between 11 and 20 years — 27 candidates, 21.6%; between 6 and 10 years — 15 candidates,
12%; and between 0 and 5 years — 23 candidates, 18.4% of those with teaching experience. This

is shown in Diagram 2.

How many years of teaching experience do you
have?

18,40%

48% 129%

21,60%

H0-5years M6-10years ® 11-20vyears more than 20 years

Diagram 2: How many years of teaching experience do you have?

To the third question, “Have you ever been to a training course on improvisation?”, 31 (24.8%)
answered ‘yes’, 92 (73.6%) answered ‘no’. Eight teachers, 6.4%, have attended more than one

training. A remarkable proportion is shown in Diagram 3.

Have you ever attended a training course on
improvisation?
100%
90%
80%
70%

60%
(o}
50%
x
40%
30%
20%
10%
0%
yes no attended more than one
training

Diagram 3: Have you ever attended a training course on improvisation?
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Question four is “What do you mean by improvisation?” As shown in Diagram 4, the answer

of 111 teachers, 88.8%, was ‘impromptu’.

What do you mean by improvisation?
1003
BEE%
L4
BPa

T®a

8

Rate

=B
408

I8 18,4%

2% 14.4%

1
2.4% 31%
. I |
0%

H Endom spontaneous  Mimprompty  Bunplanned  Wother

Diagram 4: What do you mean by improvisation?

When asked whether the music teacher uses music creation tasks in his or her teaching, or
creates opportunities for the student to create music, the figures show higher than expected
results. Out of the three possible answers (yes; sometimes; no), ‘no’ (12.8%) and ‘sometimes’
(42.4%) were the options chosen, while ‘yes’ was chosen by most teachers (44.8%). Those who

do engage in music creation in their teaching could indicate several task types listed as most

frequently used.
Do you use music creation exercises in
vour teaching?
100%
90%
BO%
T2
60%
b
K S0% 44 8% 42.4%
a3
30%
20% 12,8%
0%
yes no sometimes

Diagram S: Do you use music creation exercises in your teaching?
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For the sixth question, those who use music creation tasks, the types of tasks given are:
inventing a melody accompaniment, question-answer with melody, completing a rhythm,
varying a rhythm, inventing a rhythm accompaniment, completing a melody, inventing a
melody with a given set of sounds, question-answer playing with rhythm, compositional tasks,
other. The top response option was ‘inventing a melody with a given set of notes’ with 51.2%,
followed by ‘question-answer game with melody’ with 46.4%. The other seven tasks achieved
significantly fewer and roughly equal vote shares (between 16% and 38%). An interesting
feature is the other music creation task: playing the same motif in a different key, which means

that transposition appears in the case of some pupils.

If you use music creation tasks, what kind of tasks?
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20%
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Diagram 6: If you use music creation tasks, what kind of tasks?

Another question I asked from teachers who use music creation tasks was how they see the
importance of such tasks. Once again, the respondents were given the choice to pick more than
one of the ten options: music creation tasks provide relaxation during the lesson, improve
musical thinking, help the pupil understand the logic of the music, help the interpretation of the
piece, help correct a technical problem; pupils can play freely, play together, practice the new
knowledge with their peers under certain constraints, they can show their emotions in the task;

or other.
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How do you see the importance of music creation tasks?

90%
80%
70%
60%
50%

40%

o I I I
b
0% I

improves musical  the student helps the alittle relaxation the pupil plays  can play with ~ we can try out thestudent can help fix a other
thinking learns the logic interpretation of during the lesson freely peersunder  new knowledge show his/her technical
of music the piece certain in practice emotions inthe problem
restrictions exercise

3

8

2

8

1

8

Diagram 7: How do you see the importance of music creation tasks?

The answer ‘improves musical thinking’ received the highest number of votes, with more than
half of the teachers (79.2%) indicating it. In second place (48.8%) was the statement ‘a little
relaxation during the lesson.” Others included developing creativity, transfer effect in creativity,
and releasing inhibitions.

When asked about the music pedagogical methods they know, Kodaly, Kokas and Orff
were the most frequently mentioned.

What forms of teaching do you know? 119 teachers preferred the individual form, 95.2 %
of the respondents indicated this form, 67 teachers, 53.6 % indicated the pair form, and 65

teachers, 52% indicated the group form.

What forms do you use in your teaching?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

individual pair group

Diagram 8: What forms do you use in your teaching?
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Teachers’ examples of children's spontaneous music creation:
“We try improvisation with a very shy pupil. It turns out that he has a good sense for it.
He can choose a note he likes and play with the notes around it. He chooses the note G
and uses the notes very well in his improvisation. He then tackles the lesson material in
a relaxed, easy, open way. His improvisation and playing is becoming more and more
free.”
“Composition homework helps the child's auditory development, after half a year he
automatically develops a sense of major tonality, of course in a very narrow range of
tones. At the same time, his activity and musical motivation in solfege lessons soar, and
his singing becomes clearer.”
“Between two pupils' lessons, the teacher leaves the room, one pupil finishes the lesson
and clears away, the other arrives and prepares for the lesson. By the time the teacher
returns, the two are playing together the song 'Hail up Sun'. The more experienced

student helps the younger one and they play together. It was not a question of who could

play the flute better or more perfectly, but the experience itself.”

The next question is “Do the existing flute schools develop the improvisation activities of the
student?”” Only 6.4% of the respondents, eight teachers, answered ‘yes,” 45.6%, 57 teachers
answered ‘no,” and 48%, 60 teachers answered ‘partially.” This suggests the need for new

methodological publications with a focus on improvisation activities.

Do the flute school books develop the student's
improvisational activity and creativity?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% I

yes no in part

Diagram 9: Do the existing flute school books develop the student's
improvisational activity and creativity?
(Bantai-Sipos: Flute ABC and Zoltan Jeney: Flute School I.)
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What do you propose to improve the existing flute schools?

We definitely need creative, open-minded teachers. Improvisation exercises should be
included after a specific part of the curriculum. In addition to using existing sheet music,
improvisation should be made part of the lesson. By answering the questions in the
questionnaire, we can gain insight into the teaching and learning work of music teachers, which
is useful for all of us, as there is no comprehensive research on this. Improvisation and music
creation have not yet gained a foothold in practical teaching, despite the importance attached to

it by teachers and musicologists.

2. Association coefficients, multidimensional scaling

A surprisingly high number of respondents (10, 12) answered the explanatory questions, so we
thought that something could be done statistically. The really exciting question is: which
answers go together? We used the following method: first we read all the answers, then we
wrote down a one-word description of them on a sheet of paper (11 for question 10, 13 for
question 12), wrote the answers on numbered slips of paper, grouping them on the sheet of
paper. The resulting numbers were used to perform a Yule association test in an Excel
spreadsheet. Statistical analysis of the questionnaire results was carried out using SPSS. To
understand the Yule association relationship, we need to clarify a few concepts. A detailed
explanation of the Yule association coefficient can be found in Méhesné Szilvia Berek’s PhD
thesis (2016).

Association: used to examine the relationship between two qualitative criteria. It shows
whether there is a relationship between the two variables. The closeness of the association is
described by a measure of the relationship between the two variables. It can only be used for
alternative criteria (2-variable). In this case the combination table is 2x2. Characteristics of
Yule's association coefficient:

— is only suitable for measuring the closeness of the relationship between alternative
criteria;

— is based on the idea of testing with coordination ratios;

— for alternative criteria, we denote one variant of the criterion by 1 and the other
variant by 0;

—1is between -1 and +1;

— Y=0 - independence;

— Y=|1] - functional relationship
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B (1) B(0) | Total
el | |
A(0) %, : ;i
Total 7 i n

Table 1: Yule's association coefficient combination table?

If there is no relationship between the two alternative criteria, then the corresponding

coordination ratios are equal, i.e:

The equality can be transformed as follows, in the case of independence:
J10-Jor=J11"Joo= Sri1 Joo—Sro" Jor =0

If there is a relationship between the criteria:

Y = fnfoo _flofol
fufoo +f10f01

Interpretation of Yule's association coefficient:

— |Y|=0 independence

0<|]Y|<0.3 low-strength connection

0.3<|Y|<0.7 medium strength of connection

0.7<|Y|<1 close relationship
— |Y|=1 functional relationship

— Y>0 if criteria with the same index attract each other

“Multidimensional Scaling (MDS) can be seen as an alternative to factor analysis. Generally

speaking, statistical analysis aims to identify meaningful dimensions that allow the researcher

b

to explain similarities or differences (distances) between the objects under investigation.’

(Huszar 2009, 88)

2 Source : www. gtk.unimiskolc.hu/files/4108/3 _hét_asszociacio.ppt, downloaded on 28 Sep 2019.
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The significance of multidimensional scaling is that it can be used to analyse any kind of
similarity or distance matrix, and the similarities expressed in the matrix can be individual or
group opinions about a wide variety of objects. A detailed explanation of multidimensional

scaling; (MDS) can be found in Zsuzsanna Huszar's PhD thesis (2009).

2. 1. Processing the answers to question 10

108 respondents answered the question. 18 did not respond to the question in substance, 10
gave individual (unique) answers. These responses were excluded from further analysis and the
remaining 80 responses were analysed statistically. The following elements were found in the

responses, distributed as follows:

all mentions by itself with another | more together
songwriting 26 17 6 3
music for pleasure 15 11 3 1
known song on an instrument 12 6 5 1
improvisation 11 7 2 2
sound set 10 0 6 4
other instrument 10 3 6 1
experimentation 8 3 5 0
another part 8 2 4 2
continued at 6 2 2 2
rhythm formula 4 0 1 3
game 4 3 0 1

Table 2: Results of the answers to question 10 of the questionnaire survey

The table shows that 53 teachers mentioned only one item. The association matrix calculated
on the basis of co-occurrences is highly incomplete because not all pairings occurred. (The -1s
in the association matrix indicate missing pairs.) The other Yule coefficients that can be

evaluated allow the following findings.
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Yule's Y Coefficient of Colligation

rhythm

sound set | formula |continuedat [experimentation |songwriting
sound set 1.000 731 .180 .092 415
rhythm formula 731 1.000 .667 -1.000 292
continued at .180 .667 1.000 -1.000 -.121
experimentation .092 -1.000 -1.000 1.000 -1.000
songwriting 415 292 -.121 -1.000 1.000
improvisation -.006 -1.000 -1.000 .063 -1.000
music for pleasure -1.000 -1.000 -1.000 -1.000 -1.000
Fnown songonan -1.000 -1.000 -1.000 .036 -.326
instrument
other instrument -1.000 -1.000 -1.000 324 -1.000
another part .092 -1.000 245 -1.000 -.209
game -1.000 -1.000 440 -1.000 -1.000

Table 3: Proximity Matrix (association matrix) results
Yule's Y Coefficient of Colligation
music for a known song on other
improvisation pleasure an instrument instrument

sound set -.006 -1.000 -1.000 -1.000
rhythm formula -1.000 -1.000 -1.000 -1.000
continued at -1.000 -1.000 -1.000 -1.000
experimentation .063 -1.000 .036 324
songwriting -1.000 -1.000 -.326 -1.000
improvisation 1.000 -.130 -.061 -.006
music for pleasure -.130 1.000 -1.000 .393
known song on an
) -.061 -1.000 1.000 -.032
mstrument
other instrument -.006 .393 -.032 1.000
another part .063 -1.000 422 -1.000
game -1.000 -1.000 -1.000 -1.000

Table 4: Proximity Matrix (association matrix) result
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Yule's Y Coefficient of Colligation

another part Game
sound set .092 -1.000
rhythm formula -1.000 -1.000
continued at 245 440
experimentation -1.000 -1.000
songwriting -.209 -1.000
improvisation .063 -1.000
music for pleasure -1.000 -1.000
known song on an instrument 422 -1.000
other instrument -1.000 -1.000
another part 1.000 365
game 365 1.000

Table 5: Proximity Matrix (association matrix) results

The definition of the soundset and the rhythm pattern are strongly linked. In experimentation,
the other instrument is clearly the inspiration. It is interesting how the melodic composition is
in contrast with the continuation and the other instrument.

There is a medium correlation between playing and continuation. It can be concluded that
improvisation tasks should be given to children in a playful form, e.g., ending the suffix of the
end of a period. Unfortunately, jamming was only associated with improvisation and other
instruments based on the responses, but there is clearly strength in the involvement of partners
and other instruments.

Multidimensional scale results:

Object Points
Common Space
1.0 nmsic for pleasure
057 e bt s
olheT s rment
(]
=
SONEWITINE
-% centinued at o
= 0,07 experimentation O O %r' o forula
@ Eam- st se
.E mprovisation (=]
(] < another part
-0,5-1
know song on an. instrument
SO
1,077
T T T T T
-1.,0 -05 0.0 05 1.0 1,5 20
Dimension 1

Figure 1: Multidimensional scale representation
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Multidimensional scaling on a small amount of data yielded interesting results, confirming our
previous findings. The methods mentioned are in a group — one could say they are technical
elements. Two elements stick out from this pile: jamming and melody making. You could say
that these are the two dimensions of the figure. (The ‘other instrument’ points in the direction
of ‘jamming’, as already indicated.)

One might ask why improvisation is in the ‘technical’ group — almost in the opposite
direction to melody making. From the detailed responses, we can see that several teachers

mention improvisation as a teachable skill, giving specific examples.

2. 2. Processing the answers to question 12

102 respondents answered the question. 12 did not respond to the question in substance, 13
gave individual (unique) answers. These responses were excluded from further analysis and the
remaining 77 responses were analysed statistically.

The following elements were found in the responses, distributed as follows:

all mentions | by itself | with another | with more
finish 25 15 3 7
improvisation 14 7 5 2
creative exercise 14 9 5 0
addendum 11 4 6 1
creative teacher 11 8 3 0
melody writing 8 3 3 2
adaptation 7 1 3 3
sound set 5 0 1 4
question-answer 5 1 3 1
another part 5 0 1 4
game 4 2 1 1
rhythm formula 3 0 0 3
listeting to music 2 0 2 0

Table 6: Results of the answers to question 12 of the questionnaire survey
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The table shows that 50 teachers mentioned only one item. The association matrix calculated
based on co-occurrences is highly incomplete because not all pairings occurred. (The -1s in the
association matrix indicate missing pairs.) The other Yule coefficients that can be evaluated
allow the following findings.

Association matrix results:

Yule's Y Coefficient of Colligation
sound rhythm creative
set formula | improvisation | finish |addendum | teacher
sound set 1.000 778 .370 .188 192 -1.000
rhythm formula 778 1.000 .584 111 -1.000( -1.000
improvisation 370 584 1.000| -1.000 -1.000 .095
finish .188 11 -1.000( 1.000 .041 -1.000
addendum 192 -1.000 -1.000 .041 1.000| -1.000
creative teacher -1.000 -1.000 .095( -1.000 -1.000 1.000
creative exercise -1.000 -1.000 -1.000| -1.000 .095 -.127
question-answer -1.000 -1.000 -1.000| -.068 437 -1.000
game -1.000 -1.000 -1.000 .007 -1.000( -1.000
listening to music -1.000 -1.000 442 -1.000 -1.000( -1.000
melody writing 284 439 -.029 .007 -1.000( -1.000
another part .641 -1.000 -1.000 .584 -1.000( -1.000
adaptation -1.000 471 .249 224 -1.000( -1.000

Table 7: Proximity Matrix (association matrix) results

Yule's Y Coefficient of Colligation

creative question- listening to melody

exercise answer game music writing
sound set -1.000 -1.000 -1.000 -1.000 284
rhythm formula -1.000 -1.000 -1.000 -1.000 439
improvisation -1.000 -1.000 -1.000 442 -.029
finish -1.000 -.068 .007 -1.000 .007
addendum .095 437 -1.000 -1.000 -1.000
creative teacher -.127 -1.000 -1.000 -1.000 -1.000
creative exercise 1.000 119 -1.000 -1.000 -.029
question-answer 119 1.000 474 -1.000 -1.000
game -1.000 474 1.000 -1.000 -1.000
listening to music -1.000 -1.000 -1.000 1.000 .569
melody writing -.029 -1.000 -1.000 .569 1.000
another part -1.000 -1.000 -1.000 -1.000 284
adaptation -1.000 -1.000 387 -1.000 -1.000

Table 8: Proximity Matrix (association matrix) results

93



KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

Yule's Y Coefficient of Colligation
another part adaptation
sound set .641 -1.000
rhythm formula -1.000 471
improvisation -1.000 .249
finish .584 224
addendum -1.000 -1.000
creative teacher -1.000 -1.000
creative exercise -1.000 -1.000
question-answer -1.000 -1.000
game -1.000 387
listening to music -1.000 -1.000
melody writing 284 -1.000
another part 1.000 .556
adaptation 556 1.000

Table 9: Proximity Matrix (association matrix) results

The Yule coefficient of the rhythm pattern and the sound set is 0.778, which shows a close
correlation. It can be said that any creative exercise or improvisation needs some fixed point,
however restrictive, that will set the student in motion to solve the task. In this, sound or rhythm
has the same function.

The rhythm formula given for improvisation is also sufficient without sounds, e.g., just
clapping, without an instrument. Justify that the “rhythm must always walk in front.” The Yule
coefficient of the other part and the sound set is 0.641, which allows the following statement:
if, for example, another part is improvised for a melody, the other part must have the same
sound set.

The medium Yule coefficient of question-answering suggests that question-answering
develops the child's music creation skills and plays an important role in his instrumental work.
For example, in an instrumental lesson, the teacher plays a two-beat pattern in advance, to which
the pupil responds with a two-beat pattern. In other voices, the original melody can be reworked

by multiplying, thinning, or replacing the melody and rhythm.
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Results of multidimensional scaling:
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Figure 2: Multidimensional scale representation

Multidimensional scaling has produced interesting results. The technical elements are grouped
together. Creative task, completion and improvisation stand out from the group. Melody writing
and the completion point in the direction of the creative task. Creative teacher points towards
improvisation, which suggests that the teachers consider improvisation as a task, a teachable
skill in the classroom. Completion plays an important role, as the completion of an
improvisation task once started is also a skill that can be developed. The majority of teachers

supported this with concrete examples.

3. Results of the questionnaire survey

In the questionnaire survey, questions related to improvisation and music creation will result
in a low average score. This hypothesis was not confirmed, because improvisation and music
creation in the practice of music teachers accounted for 44.8%. This is a high result, since the
flute curriculum includes the development of improvisation and creativity, the teacher chooses
how to incorporate it into the curriculum. The measured data shows that many music teachers

are using these exercises, which is welcome.
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In the questionnaire survey, musical creativity requires a creative teaching personality and a
creative methodological toolkit. This hypothesis is confirmed because in the last question we
asked for suggestions to improve flute schools. The majority of respondents suggested creative
teaching personalities and creative methodological tools. The result of the association matrix
shows that the correlation between creative teacher and attention is 0.747, i.e., a strong
relationship. Creative teachers use their methods to focus the child's attention on the material
to be learned. The two-dimensional maps of the variables form a cluster: creative teacher,
attention, experience, peer, personality development.

The association proved that the elements of the above group are related. A creative teacher
uses creative methodological tools to provide students with an experience, either individually
or in a group. The focus of attention is on the solutions to the music creation tasks, thus

developing the personality.

4. Discussion

The questionnaires gave me a comprehensive picture of the teaching and learning work of music
teachers. The survey revealed that several music teachers use improvisation exercises and tasks.
The students themselves create the music.

In instrumental training, there is a great need to develop creative skills. Improvisation
exercises should be part of the music school education, under the guidance of the teacher.

A further aim of the research was to explore the extent to which flute teachers use
improvisation in their teaching and what methodological tools they use to develop creativity.
The teacher's creativity is a major factor in the student's motivation, the continuous
development of which is lifelong learning.

I evaluated quantitative data and results. I presented numerical data in tables and graphs,
applied Yule's association coefficients, and multidimensional scaling.

There is a great need to develop creative abilities in instrumental education. Improvisation
exercises should be part of music education, under the guidance of the teacher.

In primary flute teaching, changes are needed in the teaching tools and curricula. A further
avenue of research could be to encourage flute teachers to develop a new methodological

publication that presents creative and improvisational exercises.
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KiszL PETER!

Pénziigyi kultira a konyvtar- és informaciétudomanyi képzésben?

A pénziigyi tudatossag kialakitasanak gyokerei optimdlis esetben a gyerekkorig nyulnak vissza,
de a felsooktatasi tapasztalatok alapjan a konyvtdarosok és informacios szakemberek képzésé-
ben is akad még tennivalo. A tanulmany a hazai konyvtar- és informdciotudomanyi oktatasi
programok pénziigyi kultura fejlesztését célzo jelenlegi curriculum-gyakorlatat vizsgalja, kiilo-
nos tekintettel az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Konyvtar- és In-
formdciotudomanyi Intézetének teljes képzési spektrumot (alap-, mester-, tandr- és doktori kép-
zés) nappali és levelezo tagozaton egyaradnt atfogo tanterveire. Az egyetemi képzés varhato
eredményekeént nemcsak a pénziigyi miiveltség szinvonalanak emelése torténhet konyvtari esz-
kozokkel, hanem javulhat a konyvtarosok gazdasagi felkésziiltsége, menedzserszemlélete és koz-
vetve erosodhet tarsadalmi elismertségiik is.

Bevezetés

A legnagyobb kulturdlis intézményrendszer, a konyvtari hal6zat mindenki szamdra elérhetd,
ingyenesen biztositott oktatdstdmogatd és szocidlis funkcidja a COVID-19 idején jelentsen
megerdsodott (ALA, 2021). A konyvtarak a nem formalis edukacios tevékenységiik keretében
képesek hatékonyan tdmogatni a nemzetgazdasagot (1) a digitalis miiveltséget, (2) a pénziigyi
kultarat és (3) a vallalkozasok fejlesztését célzo programokkal (Kiszl, 2021a). A konyvtarak
koznevelést és felsdoktatast, de a sziildi mintak és a haztartasi egylittélés révén a csaladokat is
segitd, a pénziigyi sériilékenység csokkentésével az esélyegyenldséget és a fenntarthato fejlo-
dést kozéppontba helyezd ernydszerepének ugyanis ki kell terjednie a lakossag lehetd legszé-
lesebb korének (digitalis) pénziigyi edukacidjara. Erre azutan magabiztosan tervezhetdk a val-
lalkozasfejlesztési akciok, beleértve a start-upok alapitasanak katalizalasat (Kiszl, 2020b). Az
allando valtozasok és gyakori valsagok (Jones, 2020) hatdsara a konyvtari szolgaltatasok egyre
Osszetettebbé valasaval (Kiszl, 2017a) parhuzamosan — a rendszervaltas ota eltelt harom évtized
alatt — a magyarorszagi kozgyljtemények (konyvtarak, levéltarak és mizeumok) kényszeriien

idomultak a piacgazdasagi kdrnyezetben torténd miikddéshez (Kiszl-Rad6—Hubay, 2018).

' PhD habil., egyetemi docens, intézetigazgatd, tanszékvezetd, doktori programvezetd, Eotvos Lorand Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Konyvtar- és Informacidtudomanyi Intézet; kiszl. peter@btk.elte.hu

2 Késziilt a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij, valamint az Innovaciés és Technolégiai Minisztérium UNKP-21-5
kodszamu Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovécios Alapbol finanszi-
rozott szakmai timogatasaval.
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Mindez jelentds, mostanaig is formalodo szemléletvaltast és 1j szakmai megoldasokat kovetel
meg a versenytarsak szoritdsaban 1évo intézményegyiittestdl, a felkésziilt munkaerdutanpotlas
biztositasa végett pedig a folyamatosan korszeriisodd fels6foku konyvtarosképzéstdl is (Kiszl,

2020a).

Nemzetkozi konyvtari mintak

Az International Federation of Library Associations and Institutions (IFLA) olvasataban koz-
zétett, az ENSZ fenntarthatdsagi céljainak (Sustainable Development Goals, SDGs) konyvtari
adaptacidiban markdnsan megjelennek a gazdasagi aspektusok (pl. 8. cél: Decent work and
economic growth; 9. cél: Industry, innovation and infrastructure) (IFLA, 2018). Az élet minden
teriiletén (nemcsak a COVID-19 hatasara) végbement robbanasszert digitalis atallast tekintve
a konyvtarak legkézenfekvibben a digitalis készségek fejlesztésével, az oktatas teriiletén érhet-
nek el szdmottevd gazdasagi eredményeket. A kdzelmultbol ennek bizonyitékaul az American
Library Association Public Library Association (ALA PLA) — multinacionalis cégek bevona-
saval megvalositott — kozkonyvtari projektjeit (DigitalLead, Libraries Lead with Digital Skills,
Public WiFi Access Micro Grant Program, Skilling for Employment Post COVID-19, Digi-
talLearn) emlithetjiik.?

A pénziigyi kultara fejlesztésének nemzeteket d6sszefogd motorja a 2008-ban 1étrehozott
Organisation for Economic Co-operation and Development International Network on Financial
Education (OECD/INFE),* ami 130 orszag tobb mint 285 allami intézményét tdmdriti, és tob-
bek kozott szervezi a Global Money Week vilagméretii programsorozatot. Az ALA Reference
and User Services Association Business Reference and Services Section (RUSA BRASS)® Fi-
nancial Literacy Interest Group tevékenysége, az ALA RUSA 2014-ben kozzétett itmutatdja
(ALA, 2014) és az ALA gondozéasaban elérhetd Financial Literacy in Public Libraries: A Guide
for Building Collections® megkeriilhetetlen allomanygyarapitasi és tajékoztatasi portal, mely a
Financial Industry Regulatory Authority (FINRA) Investor Education Foundation’ szponzora-

lasaval épiil. Az USA-ban kivaloan szervezett (akar egy franchise rendszer) €s dotalt orszdgos

3 ALA. 150 Million New Technology-Oriented Jobs and the Skills Needed to Get Them:
https://www.ala.org/pla/education/onlinelearning/webinars/ondemand/150million

4 OECD INFE: https://www.oecd.org/financial/education

5> ALA RUSA BRASS: http://www.ala.org/rusa/sections/brass

® ALA. Financial Literacy in Public Libraries. A Guide for Building Collections:
https://libguides.ala.org/finra-ore/personalfinance

7 FINRA: https://www.finra.org
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konyvtari ALA-projektegyiittes késziti el6 a tudatos pénziigyi dontéseket, a korosztalyi és fold-
rajzi tekintetben egyarant a lehetd legszélesebb kort megszolitva:

— Money Smart Week (a Global Money Week részeként a chicago6i Federal Reserve Bank
koordinalasaval 2002 6ta meglévd oktatasi akcioprogram, melynek partnere az ALA, a
rendezvények helyszineként sok esetben az amerikai kozkonyvtarak jelennek meg);®

— Smart Investing@Y our Library (nemzeti hatokori, ALA és FINRA partnerségti, 2007 6ta
zajlé konyvtari innovacids program szamos, a konyvtarosoknak biztositott timogat6 esz-
kozzel fejti ki tevékenységét);’

— Thinking Money for Kids (a 7-11 éves korosztalynak ¢és a sziileiknek sz616 FINRA-ta-
mogatott ALA koordinalasaval zajlo utazokiallitas, jelenleg online alkalmazasban érhetd
el).1?

A vallalkozasok mukodtetéséhez nélkiilozhetetlen iizleti informéciok a vilag jelentds kereske-
delmi multtal rendelkezd orszagaiban tobb mint sz4z éve természetes velejaroi a konyvtari szol-
galtatasoknak. Az elsd, nyilvanos kdzkonyvtari tizleti informacids részleg 1904-ben nyitott meg
Newarkban (New Jersey, USA), de mar ezt megel6zden is alakultak {izleti informacids gytijte-
mények az amerikai gazdasagi felsdoktatasi képzohelyek konyvtaraiban (Marco, 2012, p. 426).
Kétségkiviil az ALA a mai tengerentuli szolgéltatasok egyik motorja (Welch és Hogan, 2020),
a kozkonyvtarak koziil pedig a The New York Public Library Stavros Niarchos Foundation
Library (NYPL SNFL) Thomas Yoseloff Business Center!! szolgaltatasait hozhatjuk egyik jo
példakeént a sok koziil.

Londonban 1754-re dataljak a kereskedelmi konyvtar (City of London Mercantile Library)
atadasat (Lamb és Bart, 1955), igy érthetd, hogy a viladg és Eurdpa egyik legnagyobb gylijtemé-
nyének, a The British Library részeként miikodé Business & IP Centre (BIPC)'? rendszerének
kitiintetett a jelentdsége. 2006-ban alapitott haldzata, a BIPC Network londoni kézpontja mel-
lett 15 egységgel rendelkezik, melyek a nemzeti konyvtar utdn angol kozkonyvtarakban nyertek
elhelyezést. Az elsésorban a mikro-, kis- és kdzepes vallalkozasok fejlesztésére fokuszalo szol-

galtatasrendszer statisztikai adatokkal gazdagon aldtdmasztottan, szakértdi anyagokkal (Allin-

8 Money Smart Week: https://www.moneysmartweek.org

° Smart Investing@Y our Library: https://smartinvesting.ala.org

10 Thinking Money for Kids: https.//www.ala.org/tools/programming/thinking-money-kids és
https://tm4k.ala.org

' The New York Public Library Stavros Niarchos Foundation Library Thomas Yoseloff Business Center:
https://www.nypl.org/locations/snfl/yoseloff-business

12 The British Library Business & IP Centre: https://www.bl.uk/business-and-ip-centre
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son et al., 2019, 2020) bizonyitja, hogy érdemben hozzajarul a brit nemzetgazdasag fejlodésé-
hez. Oriasi fegyvertény ez akkor, amikor a konyvtaraknak napi szinten meg kell kiizdeniiik
elismertségiikért, presztizsiikért, finanszirozasukért (Serensen, 2021). A BIPC kivalo példéja a
konyvtari tarsadalmi hasznossag objektiv, minden kétséget kizaro6 kommunikaciojara.

Kindban 1912-re vezethetd vissza az elso iizleti konyvtar megalakulasa a Shanghai Keres-
kedelmi Kamaranal (Shanghai Chamber of Commerce) (Qian, 2018). Ma a Shanghai Library
(Institute of Scientific and Technical Information of Shanghai) is kialakitotta Innovation
Space/Industry Information Library diviziojat,'* ahol példaul szabadalom- és céginformacioku-
tatasra, versenytarsfigyelésre s egyéb, piaci vonatkozasl tartalomszolgéltatasok igénybevéte-
lére lehet idopontot egyeztetni.

A vilagbol szamos konyvtar esetében elemezhetnénk még a pénziigyi kultarat €s az iizleti
¢letet fejlesztd kiforrott torekvéseket. Alahuzzuk, hogy a szolgaltatasok nyujtdsa nem miikod-
hetne kiils6 partnerek — Amerikdban az ALA holdudvardban a FINRA vagy a SCORE Associ-
ation,'* az SBDC-k (Small Business Development Centers),'> a Consumer Financial Protection
Bureau (CFPB)'® vagy Nagy-Britannidban a BIPC esetében az EU (vo. brexit), a J.P. Morgan,
az Arts Council England és a Mintel — bevonasa nélkiil. A konyvtarak megfeleld pénziigyi-
iizleti szakértelemmel (és anyagi forrasokkal) jo esetben is csak részben rendelkeznek. K6zos-
ségi térként hiteles, befogadod helyszint, infrastruktarat és nem utolsésorban, gytijteményiik ré-
vén megbizhatd, a felhaszndlok szdmara tobbnyire téritésmentes tartalmakat és iskolarendsze-
ren kiviili (nem formalis) oktatast, programokat, mentoralast stb. azonban biztositanak a segit-

ségre szoruloknak.

Hazai keretrendszer

Az OECD/INFE 2020-ban a magyarorszagi felnottek korében is végzett pénziigyi miiveltség
felmérésének (OECD, 2020) adatsorai szerint hazankban is akad még tennival6 a pénziigyi mi-
veltség emelésében, a haztartdsok tudatosabb pénzgazdalkodasanak erdsitése aktualis stratégiai
feladat (Kovéacs és Nagy, 2022). A fiatalok pénziigyi tudatossaganak mérésére eldszor 2022-
ben kertil sor a PISA keretében.

A Magyar Kormany 2017-re alkotta meg ¢és fogadta el a Pénziigyi tudatossag fejlesztésének

crer

13 Shanghai Library (Institute of Scientific and Technical Information of Shanghai):
http://www.library.sh.cn/Web/news/AboutUs/index.html

14 SCORE Association: https://www.score.org

15 America’s SBDC: https://americassbdc.org

16 Consumer Financial Protection Bureau: https://www.consumerfinance.gov
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Tertak, 2022; Kovacs ¢€s Pasztor, 2022). Nem csak egy szakértéi dokumentumban, hanem egy
komplex, az Okosan a pénzzel programcimet viseld portal'” kozvetitésével is tanulméanyozhato:
megvaldsulésa, a gyakorlati kezdeményezések, események, projektek stb. naprakészen nyomon
kovethetok, katalizatora a Nemzeti pénziigyi tudatossag munkacsoport.

A programhoz letolthetok a 20182019 és a 20202022 kozotti idoszakokra kidolgozott
cselekvési tervek, valamint a hirek mellett az oktatasi anyagok, a palyazatok, a fogyasztovéde-
lem és a versenyek/jatékok meniipontok képezik a tartalom gerincét. A pénziigyi kulttra fej-
lesztését azonban az orszagos stratégia eldtt is mar tobb civil szervezet segitette, és segiti ma
is. Koziiliik kiemelkedik az 1992 6ta megszakitas nélkiil tevékenykedé OTP Fay Andras Ala-
pitvany,'® illetve a 2008-ban életre hivott Pénziranytli Alapitvany.!” A Magyar Nemzeti Bank
(MNB) fogyasztoévédelmi vallalasanak gylimolcse a Pénziigyi Navigator tajékoztatasi rend-
szer.?? A kozoktatasban a pénziigyi tudatossag javitasara fokuszalo torekvések biztatoak, az 0j
Nemzeti Alaptanterv is lehetdséget ad az innovacidkra (Kiszl, 2020b). A felsdoktatasban — a
nem gazdasagi irdnyultsagl — szakok tantervében kevéssé érhetdk tetten a pénziigyi ismereteket
terjesztd targyak, inkabb valaszthato, Uin. szabad kreditként jelennek meg, emellett 6rvendete-
sen egyre jobban szaporodnak a vallalkozasfejlesztési kezdeményezések is. Ezek koziil kiemel-
kedik a Hungarian Startup University Program (HSUP),?! illetve Magyarorszag Digitalis Star-
tup Stratégijara (DSS).??

Konyvtarosképzés

A szolgéltatasok kialakitasa és miikodtetése a tudomanyos hattér mellett feltételezi a képzdk
képzését. Az lzleti informacidés kompetenciafejlesztésnek jelentékeny nemzetkozi szakiro-
dalma (1d. a Journal of Business & Finance Librarianship** Q2-es Scimago Journal Rank beso-
rolasu szakfolyoiratban megjelend kozleményeket) €és curriculum-gyakorlata (Liu és Allen,
2001; White, 2005; RUSA, 2019) ismeretes, beleértve a vallalkozasfejlesztést is (Alvarez,
2016; Mehra—Bishop—Partee 11, 2017). Az iskolarendszeren kiviil az ALA RUSA BRASS Busi-

17 Okosan a pénzzel: https://www.okosanapenzzel.hu

'8 OTP Fay Andras Alapitvany: https://www.otpfayalapitvany.hu

19 Pénziranytli Alapitvany: https:/penziranytu.hu

20 MINB Pénziigyi Navigator: https://www.mnb.hu/fogyasztovedelem

2! Hungarian Startup University Program: https://hsup.nkfih.gov.hu

22 1858/2016. (X1I. 27.) Korm. hatérozat a hazai innovativ vallalkozoi kérnyezet fejlesztésérdl, a feltorekvd digi-
talis vallalkozéasok versenyképességének javitasardl és Magyarorszag Digitalis Startup Stratégiajarol:
https://njt.hu/jogszabaly/2016-1858-30-22

2 Journal of Business & Finance Librarianship: https://www.tandfonline.com/journals/wbfl20
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ness Reference 101 (BizRef 101) cimmel, sajat fejlesztésii tananyaggal (Ross, 2019) haromhe-
tes posztgradualis tanfolyami képzést** kinal. Az utobbi években megszaporodott a konyvtarak
¢s a pénziigyi kulttra kapcsolatat vizsgalo tanulmanyok szama is (Smith és Eschenfelder, 2013;
Faulkner 2015, 2016, 2021a, 2021b; Reiter és Ford, 2019).

A magyar felsOoktatasnak sincs szégyenkezni valoja. A gazdasagi €letet tdimogatd képzési
innovaciok torténetét monografiankban (Kiszl, 2005, pp. 189-209) részletesen targyaltuk. A
rendszervaltas utani biztatd indulés (pl. Vallalkoz6i Informéacios Projekt, VIP) utan azonban a
megtorpanas évei kovetkeztek. A képzdintézmények koziil a kétezres évek kezdetétdl (Kiszl,
2000, 2002) manapsag is az Eotvos Lorand Tudomdanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar
(ELTE BTK) Konyvtar- és Informaciétudomanyi Intézete kezeli prioritasként a gazdasagi is-
meretek, a pénziigyi tudatossag és vallalkozoi informaci6é témakorének oktatdsat-kutatasat.

Eredményeinkrdl rendre beszdmolunk hazai és nemzetkdzi szakmai féorumokon (pl. Kiszl,

2017b, 2021b).

kényvtar- és

informatikus . .y konyvtarostanar . , ;
. . informdcio- konyvtartudomany
kényvtaros ' ; osztatlan .
., tudomany L, doktori (PhD)
alapkeépzés O tanarkeépzés J—
3 ke 10 és 11 1616
(6 félév) (4 félév) (10 és 11 felev)
Gazdasagi . L Doktori
| azaasagl, Gazdasagi Gazdasagi .,rf
vallalkozdi, jogi : ok . ok special
. * ismeretek ismeretek s
alapismeretek kollégium
Piacgazdasag és Piacgazdasag és
Uzleti konyvtariigy az konyvtariigy az
informacio 1.* informacios informacios
tarsadalomban** tarsadalomban™®*

Uzleti
informacio 2.*

Uzleti informacio
és pénziigyi

Uzleti informacio
és pénziigyi

kultara™** kultara***
Uzleti Forrasszerzési, Forrasszerzési,
kommunikicié™® palyazatkészitési palyazatkészitési
mihelymunka*** | mithelymunka***
Gazdasagi
szakirodalmi
informacid*

Uzleti levelezés,
helyesiras*

* informéacio- és tudasmenedzsment specializacio, kotelezd

** kotelezo torzstargy

**% szabadon valaszthato targy

1. tablazat: Pénziigyi tudatossagot fejleszto tantargyi kinalat az
ELTE BTK konyvtarosképzéseiben (2022/2023. tanévtol)

24 ALA RUSA BRASS Business Reference 101: https://www.ala.org/rusa/business-reference-january-2022
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A 1. tablazatban 6sszefoglalt tantargykinalatbol — terjedelmi okokbdl — harom, specidlisan a
konyvtar- és informacidotudomanyi képzés sajatossagainak megfelelden kialakitott, egymasra
¢épiil6, a magyarorszagi konyvtarosképzésben is egyediilallonak szamité kurzusra iranyitjuk ra
a figyelmet:

(1) Az Uzleti informacié (BA) két féléves gyakorlat célja, hogy megismertesse a hallgatokat
az lzleti informacio kiilonb6zo tipusaival, azok (teljességre torekvoen a fontosabb ha-
zai, valogatva a legjelentdsebb nemzetkozi) forrdsaival €s szolgaltatoival, valamint
szempontokkal, illetve modszerekkel szolgaljon objektiv és magabiztos szakmai min6-
sitéslikhoz. Az tizleti informacios piac hazai (és nemzetkdzi) képviseldinek mindsitése,
termékeik, illetve szolgaltatasaik atfogod értékelése mentén a tantargy 1. és 2. részében
feldolgozott témakorok: Addzassal és szamvitellel kapcsolatos informacié tipusai és
szolgéaltatoi, banki informdcid tipusai és szolgaltatoi, céginformacid tipusai €s szolgal-
tatoi, EU-s iizleti informdci tipusai és szolgaltatoi, gazdasagi fejlddésre vonatkozo in-
formacio tipusai és szolgaltatdi, HR-informacio tipusai és szolgaltatoi, jogi informacid
tipusai és szolgaltatoi, non-profit (civil) informacié tipusai és szolgaltatodi, statisztikai
informdcio tipusai €s szolgaltatoi, szabvanyositassal kapcsolatos informaci6 tipusai és
szolgéltatoi, szellemi tulajdonnal kapcsolatos informécio tipusai és szolgaltatoi, tézsdei
informécio tipusai és szolgaltatoi, vallalkozasfejlesztési informacio tipusai és szolgalta-
toi.

(2) A Piacgazdasag és konyvtariigy az informacios tarsadalomban (MA) eléadas célja,
hogy megismertesse a hallgatokat a piacgazdasag, a konyvtarligy és az informacios tar-
sadalom, valamint a globalizacid jellegzetességeivel. Kapcsolodasi pontokat, 0sszefiig-
géseket tar fel elméleti alapozassal, majd nemzetkdzi és hazai konyvtari-informacios
esettanulmanyok elemzésén keresztiil gyakorlati tudasanyaggal is szolgal a témaban.
Témakorok: konyvtargazdasagtan: megtériilés, hatékonysag, hasznossag konyvtari kor-
nyezetben; konyvtarak, informécios vallalkozasok az informacios tarsadalom és a piac-
gazdasag mentén; multifunkcios konyvtarak — multifunkcids konyvtariigy, ) elvarasok
— 1j feladatok; vélemények és véleményvezérek a hazai konyvtariigyrél; esettanulma-
nyok a nemzeti kdnyvtar, a szak- és felsdoktatasi konyvtarak, illetve a kozkonyvtarak
teriiletérdl; az dgazati irdnyitas szerepe, stratégiak, fobb fejlesztési iranyok, nagyprojek-
tek, tendenciak a képzésben. A kurzus eldadas jelleggel (neves kiilsé szakértok, konyv-
tarvezetOk €és az Emberi Eréforrasok Minisztériuma (EMMI) Konyvtari és Levéltari

Osztaly képviseldjének meghivasaval) zajlik, a hallgatok aktiv bevonéasaval. A didkok
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max. 2 oldalas esettanulmanyban elemeznek egy valds — a kurzus tematikajahoz illesz-
ked6 — megtdrtént szituaciot, tovabba ugyancsak max. 2 oldal terjedelemben attekintik
¢s szakmai véleményt fogalmaznak meg egy hazai nagykonyvtar eldzo évi koltségveté-
sével kapcsolatban.

(3) Az Uzleti informdcié és pénziigyi kultura (MA) eléadas célja a konyvtarak pénziigyi-
iizleti edukacios tevékenységének vizsgalata, kiilonds tekintettel a pénziigyi kultira fej-
lesztésére, az iizleti informacidk szolgaltatdsara, a vallalkozasfejlesztésre, valamint a
start-up-ok konyvtari tamogatasara. Csomodpontjai: (a) Multifunkcios konyvtari rend-
szer, tipikus ¢€s atipikus konyvtari szolgaltatasok a 21. szazadban; (b) A konyvtarak ok-
tatasi szerepe. Pénziigyi kultira, pénziigyi tudatossag, pénziigyi jolét: pénziigyi eduka-
cios torekvések a konyvtarakban. (c) Uzleti informaciok a konyvtarakban. Gazdasag-
fejlesztést segitd konyvtari innovaciok, vallalkozoi informaciods szolgaltatdsok. A start-
upok konyvtari tamogatasanak lehetdségei. Az utdbbi szemeszterek kiemelt témai: Sze-
mélyes pénziigyi dontések kozkonyvtari tdmogatassal — az American Library Associa-
tion Smart Investing@Y our Library modellprogramja hazai adaptalasanak tudomanyos
vizsgalata (UNKP-21-5-ELTE-1130) és Vallalkozasinditds konyvtari timogatéssal: a
The British Library Business & IP Centre National Network és a Start-ups in London

crer

5-ELTE-744).

., Ha igazan hatékonyan szeretnének miikodni a konyvtarak, nem tehetik az iizleti szektor kiza-

rasdaval ™ — hangsulyozta Markoéja Szilard, az Orszaggytilési Konyvtar korabbi igazgatoja.
Tennivald van bdven, hiszen ,, négyes osztdlyzatot sem ért el a szakma pénziigyi jartassagbol,

marketing ismeretekbdl, vezetési ismeretekbol és idegen nyelvekbol” (Toth, 2020, p. 44).

Osszegzés

Magyarorszagon a konyvtaraknak a pénziigyi tudatossag €s a regionalis gazdasag fejlesztésé-
ben val6 kozvetlen részvétele kevéssé érhetd tetten (MKE, 2018). A pénziigyi miiveltség szin-
vonalanak emelésére inditott magyarorszagi ,, képzések tulnyomo tobbsége tovabbra is a leg-
konnyebben elérhetd iskolas korosztalyt érinti. Indokolt lenne a képzési programokban nagyobb
figyelmet szentelni a felnéttek, ezen beliil is a pénziigyileg sériilékeny csoportok pénziigyi tuda-

tossaganak fejlesztésére” (Németh, 2022, p. 99). Miért is ne a konyvtarakban? A felsdfoku

23 ELTE LIS Blog. 2018. m4jus 7.: http://elte-lis.blogspot.com/2018/05/ha-igazan-hatekonyan-szeretnenek.html
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konyvtaros- €és informacids szakemberképzés helyzetbe hozasaval, tovabba valamennyi konyv-
tartipus (nemzeti konyvtar, szakkonyvtar, felsdoktatasi konyvtar, kozkonyvtar, iskolai konyv-
tar) egylittmikodésével, kiilsé — szakmai €s anyagi tdmogatast ny(jtd — partnerek bevonasaval,
modszertani utmutatassal egyiitt jar6 cselekvési tervvel atfogdan valdsithaté meg a tarsadalom
valamennyi rétegét megszolitani képes, hazankban ma még atipikusnak szamité konyvtari szol-

galtatas.

IRODALOM

ALA (2014). Financial Literacy Education in Libraries. Guidelines and Best Practices for
Service. [online] https://www.ala.org/rusa/sites/ala.org.rusa/files/content/
FLEGuidelines_Final_September_2014.pdf [2022.03.14.]

ALA (2021). State  of  America’s  Libraries  Report  2021. [online]

https://www.ala.org/news/state-americas-libraries-report-2021 [2022.03.14.]

Allinson, G. et al. (2019). Economic Impact Evaluation of the British Library Business & IP
Centre  National = Network. — London: The  British  Library. [online]
https://www.bl.uk/business-and-ip-centre/about [2022.03.14.]

Allinson, G. et al. (2020). Innovating for Growth Phase 2 (2016—19). Interim Evaluation
(2020). Final Report. London: The British Library. [online] https://www.bl.uk/busi-
ness-and-ip-centre/about [2022.03.14.]

Alvarez, B. A. (2016). Embedded Business Librarianship for the Public Librarian. Chicago,
IL: ALA Editions.

Faulkner, A. E. (2015). A Systematic Review of Financial Literacy as a Termed Concept: More
Questions Than Answers. Journal of Business & Finance Librarianship, 20. évf. 1-2.

sz. pp. 7-26. DOI: 10.1080/08963568.2015.982446

Faulkner, A. E. (2016). Financial Literacy Education in the United States. Library Programming
versus Popular Personal Finance Literature. Reference & User Services Quarterly, 56.
évf. 2. sz. pp. 116—125. DOI: 10.5860/rusq.56n2.116

Faulkner, A. E. (2021a). Financial Literacy around the World: What We Can Learn from the

National Strategies and Contexts of the Top Ten Most Financially Literate Nations. The
Reference Librarian, 63. évf. 1-2. sz. pp. 1-28. DOI: 10.1080/02763877.2021.2009955

Faulkner, A. E. (2021b). Financial Literacy Literature in U.S. Public Libraries: Exploring Com-
mon Resources in our Collections. The Reference Librarian, 62. évf. 1. sz. pp. 59-80.

DOI: 10.1080/02763877.2021.1892010

106


https://www.ala.org/rusa/sites/ala.org.rusa/files/content/FLEGuidelines_Final_September_2014.pdf
https://www.ala.org/rusa/sites/ala.org.rusa/files/content/FLEGuidelines_Final_September_2014.pdf
https://www.ala.org/news/state-americas-libraries-report-2021
https://www.bl.uk/business-and-ip-centre/about
https://www.bl.uk/business-and-ip-centre/about
https://www.bl.uk/business-and-ip-centre/about
https://doi.org/10.1080/08963568.2015.982446
http://dx.doi.org/10.5860/rusq.56n2.116
https://doi.org/10.1080/02763877.2021.2009955
https://doi.org/10.1080/02763877.2021.1892010

KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

IFLA (2018). Libraries and the Sustainable Development Goals. A Storytelling Manual. [on-
line] https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hg/topics/libraries-deve-

lopment/documents/sdg-storytelling-manual.pdf [2022.03.14.]

Jones, S. (2020). Optimizing Public Library Resources in a Post COVID-19 World. Journal of
Library  Administration, 60. ¢évf. 8. sz. pp. 951-957. DOI: 10.1080/
01930826.2020.1820281

Kiszl P. (2000). Rendszervaltas a konyvtarakban: Kozkonyvtarak a gazdasagi informaciok koz-
vetitésében. Tudomanyos és Miiszaki Tajékoztatas, 47. évt. 4. sz. pp. 170-181. [online]
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/2310 [2022.03.14.]

Kiszl P. (2002). Vallalkozoi, tizleti informaciéforrasok cimi kurzus az ELTE BTK Konyvtar-

tudomanyi—Informatikai Tanszékén. Konyv, Konyvtar, Konyvtaros, 11. évf. 5. sz. pp.
28-33. [online] http://epa.oszk.hu/01300/01367/00029/pdf/04vallalkozoi.pdf [2022.
03.14.]

Kiszl P. (2005). Uzleti informacié, céginformacio és a kényvtarak. Budapest: ELTE.

Kiszl P. (2017a). Ki viszi at...? A konyvtarak tarsadalmi felelosségvallalasa a digitalis korban.
Tudomdnyos és Miiszaki Tajékoztatas, 64. évf. 1. sz. pp. 1-23. [online]
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/774 [2022.03.14.]

Kiszl P. (2017b). Konyvtarak a vallalkozokért — nemzetkozi impressziok. Tudomanyos és Mii-
szaki Tajékoztatas, 64. évf. 5. sz. pp. 235-240. [online] https://tmt.omikk.bme.hu/
tmt/article/view/971 [2022.03.14.]

Kiszl P. (2020a). A konyvtar- és informaciotudomanyi képzés okologidja. Konyvtari Figyelo,
66. évf. 1. sz. pp. 9-40. [online] http://ojs.elte.hu/kf/article/view/1060 [2022.03.14.]

Kiszl P. (2020b). Pénziigyekben tudatos generaciok — konyvtari tamogatéassal? A fiatalkori
pénziigyi nevelés nemzetkdzi és hazai programkornyezete. Konyv és Nevelés, 22. évf.
3—4. sz. pp. 7-35. [online] http://epa.oszk.hu/03300/03300/00032/pdfEPA03300
konyv_es_neveles 2020_3-4 007-035.pdf [2022.03.14.]

Kiszl P. (2021a). Fenntarthatosag és tarsadalmi hasznossag: gazdasagfejlesztés innovativ

konyvtari eszkozokkel. Komyvtari Figyelo, 67. évf. 2. sz. pp. 185-218. [online]
http://ojs.elte.hu/kf/article/view/2466 [2022.03.14.]

Kiszl P. (2021b). Financial and Business Accelerator: Collaborative, Non-formal Educational

Library Programs for Sustainable Economy. In: INTED2021 Proceedings, (pp. 7124—
7132). Valencia: IATED. DOI: 10.21125/inted.2021.1419

107


https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hq/topics/libraries-development/documents/sdg-storytelling-manual.pdf
https://www.ifla.org/wp-content/uploads/2019/05/assets/hq/topics/libraries-development/documents/sdg-storytelling-manual.pdf
https://doi.org/10.1080/01930826.2020.1820281
https://doi.org/10.1080/01930826.2020.1820281
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/2310
http://epa.oszk.hu/01300/01367/00029/pdf/04vallalkozoi.pdf
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/774
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/971
https://tmt.omikk.bme.hu/tmt/article/view/971
http://ojs.elte.hu/kf/article/view/1060
http://epa.oszk.hu/03300/03300/00032/pdfEPA03300_konyv_es_neveles_2020_3-4_007-035.pdf
http://epa.oszk.hu/03300/03300/00032/pdfEPA03300_konyv_es_neveles_2020_3-4_007-035.pdf
http://ojs.elte.hu/kf/article/view/2466
http://dx.doi.org/10.21125/inted.2021.1419

KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

Kiszl P.—Radé R.—Hubay M. P. (2018). From Divergence to Convergence in Hungarian Lib-
rarianship: Towards a Common Digital Platform. Libri, 68. évf. 4. sz. pp. 315-329. DOLI:
10.1515/1ibri-2018-0049

Kovacs L. és Nagy E. (2022). A hazai pénziigyi kultra fejlesztésének aktualis feladatai. Gaz-
dasag és Pénziigy, 9. évf. 1. sz. pp. 2-19. DOI: 10.33926/GP.2022.1.1

Kovécs L. és Pasztor Sz. (2022). A pénziigyi kultira az europai oktatdsban. Gazdasdag és Pénz-
tigy, 9. évf. 1. sz. pp. 50-67. DOI: 10.33926/GP.2022.1.3

Lamb, J. P. és Bart, W. B. J. (1955). Commercial and Technical Libraries. London: Routledge.

Liu, L.-G. és Allen, B. (2001). Business Librarians: Their Education and Training. College &
Research Libraries, 62. évft. 6. sz. pp. 555-563. DOI: 10.5860/crl.62.6.555

Marco, G. A. (2012). The American Public Library Handbook. Santa Barbara, CA: Libraries
Unlimited.

Mehra, B.—Bishop, B.—Partee II, R. P. (2017). How Do Public Libraries Assist Small Businesses

in Rural Communities? An Exploratory Qualitative Study in Tennessee. Libri, 67. évf.
4. sz. pp. 245-260. DOI: 10.1515/1ibri-2017-0042
MKE (2018). Konyvtarosok az ENSZ 2030 Agenda és a fenntarthato fejlodés megvalositasaért.

Az MKE vdlasza az IFLA kezdeményezésére. [online] https://mke.info.hu/wp-
content/uploads/2018/03/SDG_sztorik_nyomda_final-jav3.pdf [2022.03.14.]

Németh E. (2022). A pénziigyi kultirahoz kapcsolodd képzések — Osszehasonlitd elemzés
(2016-2020). Gazdasag és Peénziigy, 9. ¢évf. 1. sz. pp. 68-101. DOLI:
10.33926/GP.2022.1.4

OECD (2020). OECD/INFE 2020 International Survey of Adult Financial Literacy. [online]

https://www.oecd.org/financial/education/oecd-infe-2020-international-survey-of-
adult-financial-literacy.pdf [2022.03.14.]

Qian, L. (2018). Historic Chamber Restored to Former Glory. Shine, 06. 19. [online]
https://www.shine.cn/news/metro/1806196726 [2022.03.14.]

Reiter, L. és Ford, B. (2019). Library Support for Student Financial Literacy. A Survey of Lib-

rarians at Large Academic Institutions. College & Research Libraries, 80. évft. 5. sz. pp.
618-637. DOI: 10.5860/crl.80.5.618

Ross, C. (2019). Making Sense of Business Reference: A Guide for Librarians and Research
Professionals. Chicago, IL: ALA Editions.

RUSA (2019). Business Research Competencies. [online] https://www.ala.org/rusa/guideli-

nes/business-research-competencies [2022.03.14.]

108


https://doi.org/10.1515/libri-2018-0049
http://doi.org/10.33926/GP.2022.1.1
https://doi.org/10.33926/GP.2022.1.3
https://doi.org/10.5860/crl.62.6.555
https://doi.org/10.1515/libri-2017-0042
https://mke.info.hu/wp-content/uploads/2018/03/SDG_sztorik_nyomda_final-jav3.pdf
https://mke.info.hu/wp-content/uploads/2018/03/SDG_sztorik_nyomda_final-jav3.pdf
https://doi.org/10.33926/GP.2022.1.4
https://www.oecd.org/financial/education/oecd-infe-2020-international-survey-of-adult-financial-literacy.pdf
https://www.oecd.org/financial/education/oecd-infe-2020-international-survey-of-adult-financial-literacy.pdf
https://www.shine.cn/news/metro/1806196726
https://doi.org/10.5860/crl.80.5.618
https://www.ala.org/rusa/guidelines/business-research-competencies
https://www.ala.org/rusa/guidelines/business-research-competencies

KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2022/1-2.

Smith, C. A. és Eschenfelder, K. (2013). Public Libraries in an Age of Financial Complexity.
Toward Enhancing Community Financial Literacy. The Library Quarterly, 83. évf. 4.
sz. pp. 299-320. DOI: 10.1086/671912

Serensen, K. M. (2021). Where’s the Value? The Worth of Public Libraries: A Systematic Re-

view of Findings, Methods and Research Gaps. Library & Information Science Rese-
arch, 43. évf. 1. sz. 101067. DOI: 10.1016/].1isr.2020.101067

Tertak, E. (2022). Pénziigyi oktatas a vilagban. Gazdasag és Pénziigy, 9. évf. 1. sz. pp. 20—49.
DOI: 10.33926/GP.2022.1.2

Toth M. (2020). A hazai felnott lakossag olvasdasi és konyvtarhasznalati szokasai 2019-ben.
Muzeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek. EFOP-3.3.3-VEKOP/16-2016-00001.

Az ¢én konyvtdram. Budapest: FOvarosi Szab6é Ervin Konyvtar. [online]
http://www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543/49234/Toth_Mate Felnott_olva-
sas_konyvtarhasznalat.pdf/07ba9b52-f9a3-40b4-84bf-6dbff50d218f[2022.03.14.]

Welch, M. és Hogan, P. (2020). Rainy Day Ready. Financial Literacy Programs and Tools.
Chicago, IL: ALA Editions.

White, G. W. (2005). Business Information Courses in LIS Programs. Journal of Business &
Finance Librarianship, 10. évf. 2. sz. pp. 3—15. DOI: 10.1300/J1109v10n02_02

KiszL, PETER
FINANCIAL LITERACY IN LIBRARY AND INFORMATION SCIENCE EDUCATION

The roots of financial literacy ideally go back to childhood, but experience from higher
education suggests that there is still work to be done in training librarians and information
professionals. This paper examines the current curricular practices of domestic library and
information science education programmes aimed at developing financial literacy, with a
particular focus on the curricula of the Institute of Library and Information Science of the
Faculty of Humanities of Eotvos Lorand University, covering the full spectrum of education
(bachelor’s, master’s, teacher and doctoral training programmes), both full-time and part-
time. The expected outcome of the university training is not only to raise the level of financial
literacy through library tools, but also to improve the economic and managerial skills of
librarians and, indirectly, their social recognition.
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A Kreativ tanulas és tanitas szolgalataban —
Gamifikacios értékelés a sajat fejlesztésii MotivApp applikacioval

Nemzetkozi és hazai viszonylatban az oktataskutatas kiemelten foglalkozik a 21. szazadi okta-
tasi kihivasaival, hogyan lehet a mai generaciot a leghatékonyabban tanitani és motivalni. A
tanitasi modszerek olykor elmaradottak, s ezek nem igazodnak sem a technikailag gyorsan fej-
lod6 vilag tempojahoz, sem a gyerekek érdeklodéséhez. A szakirodalom jelentos hangsulyt fek-
tet a jatékositasra, mint motivacios tényezore. Olyan motivacios eszkozre van sziikségiink,
amely felkelti, majd hosszu ideig fenntartja az érdeklodést, tovabbad a diakok altal ismert és
hasznalt kornyezetben valosul meg. Tanulmanyunkban bemutatjuk, hogy az altalunk hasznalt
gamifikalt értékelés és jatékositas hogyan jarult hozza egy mobilapplikacio, a MotivApp meg-
sziiletéséhez, amelynek célja, hogy a didkok motivaltan tanuljanak, és kevesebb stressz jelle-
mezze az iskolaban eltéltott idot.

Bevezetés

Kakonyi Luca egy szoban foglalta 6ssze azt, ami napjainkban az oktatasra és az oktatas legfon-
tosabb szerepldire leginkabb jellemzd: tulterheltek. Egyarant talterheltek a pedagogusok és a
didkok is. A {6 feladataik elvégzése mellett mind a pedagogusokat, mind a didkokat a jelenlegi
oktatasi rendszeriink szamos kihivas elé allitja, melyeknek meg kell felelniiik, ha eredményesek
szeretnének lenni az iskolai életben. A szerzd igen fontos kérdést jar korbe, hogy napjaink di-
gitalis technoldgiaja hogyan mozdithatja eldre, illetve konnyitheti meg a pedagdgusok és a ta-
nulék munkdjat. A nemzetkdzi €s hazai szakirodalom is egyre tobbet foglalkozik a kérdéssel,
szamos digitalis tananyagot, online lehetdséget ismeriink, amelyek élménydussa, produktivva
teszik a tanitas-tanulas folyamatat (Kékonyi 2016).

Altalanos jelenség, hogy a didkok alulmotivaltak és tanulasi vagyuk megfogyatkozott. Az
oktatas egyik legfontosabb célja, hogy a gyerekek tudésa és a tanulés iranti szenvedélye nove-

kedjen. A tanuléds ne kiadott parancsra, sziil6i elvarasra induljon be és menjen végbe, hanem

! Nyiregyhéazi SZC Széchenyi Istvdn Technikum és Kollégium; NextEduTech Kft., tarsalapito;
email: milu.ildiko@motivapp.eu

2 NextEduTech Kft., tarsalapito; email: balogh.bence@motivapp.eu

3 NextEduTech Kft., tarsalapito; email: nagy.david@motivapp.eu

4 Debreceni Egyetem, Nevelés-és Miivel6déstudomanyi Intézet, Neveléstudomanyi Tanszék;
email: kocsis.zsofia@arts.unideb.hu
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sajat bels6 indittatasbol (Gyarmathy, 2013). A tanitasi modszerek nem korszertiek, nem veszik
fel a technikailag gyorsan fejlédé vildg tempdjat, nem igazodnak a gyerekek érdeklédéséhez
(Szabo, 2015; Prievara & Nadori, 2018). Olyan motivacios eszkdzre van szlikségiink, amely
felkelti, majd hosszu ideig fenntartja az érdeklodést, tovabba a didkok altal ismert €s hasznalt
kornyezetben valosul meg ugy, hogy kozben csokkentse a tanar adminisztracios terheit.
Pedagogusokkal és pszichologusokkal egyiittmiikodve egy kreativ jutalomrendszerre
¢épiilé motivacios modszert dolgoztunk ki, amely a didkokhoz oly kozel all6 digitalizalt kornye-
zetben jelenik meg, a legmodernebb pedagogiai eszkdzoket alkalmazza, integralhatd az oszta-
lyozasi rendszerbe és tavoktatasban is hasznélhat6. Ezt a "school reward" (iskolai jutalomrend-
szer) modszert kelti életre a MotivApp mobilalkalmazas, amelyet az alabbi tanulmanyban sze-

retnénk részletesebben bemutatni.

Elméleti attekintés

A megvaltozott tanulasi kornyezet

Az utobbi évek gyors technikai fejlodése révén megvaltoztak a tanar- és diak szerepek, at kellett
alakitani az eddig haszndlt modszertant, és bizonyos mértékig a tananyagot is. Megvaltozott a
tudas és tanulas fogalma is (Csapd, 2003). Tovabba a jarvanyhelyzet kényszeritd ereje az okta-
tas teriiletén is gyokeres valtozasokat eredményezett (Szabo, 2015; Prievara & Nadori, 2018;
Kristof, 2020). ,,4 tanulasi kornyezet az a tamogato kérnyezet, amelyben minden feltétel adott
ahhoz, hogy az emberek a lehetd legjobban tanuljanak. A rendszer figyelembe veszi az egyéni
tanuloi sajatossagokat és tamogatja a pozitiv emberi kapcsolatokat, amelyek sziikségesek a ha-
tékony tanuldshoz.””> A definici6 alapjan ide sorolhatunk minden olyan materialis és virtualis
kozeget, amely biztositja a tanulas folyamatdhoz sziikséges hatteret. Oll¢é (2013) alapjéan a ta-
nulasi kornyezet tekintetében az aldbbi csoportokat kiilonithetjilik el: kontakt oktatasi kornyezet,
halozattal tamogatott kontakt tevékenység, online oktatasi kdrnyezet, virtualis és hibrid oktatési
kornyezet. A kontakt oktatasban hagyomanyos iskolai keretek kozott a pedagogus és a tanuld
egyiittes munkaja altal valosul meg a tanulés folyamata. Itt nagyobb szerepet kap a két fél egyé-
nisége, a kozos munkahoz vald hozzaallasuk, egymasra hatdsuk is erdteljesebb. Az online ok-
tatasi kornyezet olyan eszkozrendszert igényel, mely megkonnyiti a tananyag tovabbadasat,
annak 0nallo, illetve k6zos feldolgozasat, és lehetdséget biztosit arra, hogy a tanar kommuni-

kaljon a résztvevokkel, illetve Ok is egymassal. Alkalmas azonban arra is, hogy az oktatas fo-

5 https://tka.hu/celcsoport/6479/tanulasi-kornyezetek
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lyamata ne legyen helyszinhez vagy idéponthoz kétve (Ol1¢, 2013). Az utdbbi években a tana-
rok és a tanulok tobbsége leginkabb a kontakt, illetve az online oktatasi kdrnyezettel keriilt
kapcsolatba (Kristof, 2020). A 21. szézadi tanuléasi kornyezetre jellemzd, hogy személyes ta-
mogatassal miikodik, ahol az oktatok megoszthatjak a tapasztalataikat €és j6 gyakorlataik altal
megteremthetik a 21. szdzadban felértékelt készségek tanterembe vald integralasat. Tovabba
nagy szerepet kap a valos problémak bemutatasa ¢s megoldasa, valamint az azonos lehetdségek
biztositasa mind a hozzaférés, mind a technoldgia tekintetében. Az aldbbiakbol vilagossa valik,
hogy a hagyoményos osztalytermi kornyezet ezt nem tudja biztositani, igy sziikségszertivé valik
az online eszkozok, feliiletek alkalmazasa, amelyek a tanulési folyamat kiterjesztését szolgal-
jak.% A pedagdégusoknak nemcsak a 21. szdzadi tanulasi kdrnyezetre vonatkozo kihivasokkal
kell szembesiilnilik, hanem azzal is, hogy a mai fiatalok sok mindenben kiilonbdznek a korabbi
generacioktol (Szabo, 2015). Az iskolakban nagymértékben jelen van a generacios szakadék,
valamint az oktatastechnologia és nevelési-oktatasi szemlélet elmaradottsaga, amelyeket mind
a hazai, mind a nemzetk6zi szakirodalomban igyekeznek értelmezni (Buckingham szerk., 2008;
Jakab, 2014). A korabban jol bevalt modszertani és motivacios eszkdzok mar kevésbé gyako-
rolnak hatast a fiatalabb generaciora, a pedagoégusoknak alkalmazkodniuk kell a fennall6 uj
helyzethez és célravezetd, modszertanilag megalapozott eszkdzokkel kell reagalniuk a kihiva-
sokra. Amig a kihivasokra adott valaszok egy része szakmai és modszertani jellegli, addig a
masik része a pedagdgiai attitlidok és a pedagdgus szerepfelfogasanak valtozasat teszik elen-
gedhetetlenné. Ezt a két megoldast csak elméletileg lehet elvalasztani egymastol, ugyanis a
szemléletbeli valtozas hatassal van a mddszertani kulturara (Mérd, 2014; Szabd, 2015; Prievara

& Nadori, 2018).

A jatékositdas mint a valtozdasokra adott egyik valasz

A szakirodalom szerint a digitalis nemzedék esetében a motivacid novelésének hatékony esz-
koze a gamitikécio (Szabo, 2015). A kifejezés az angol gamification szobol ered, amelyet 2002-
ben Nick Pelling hasznalt eldszor (Szénasi, 2019). A tanulok teljesitményét szamos iskolai és
iskoléan kiviili tényezd befolyéasolja, kezdve a foldrajzi, gazdasagi, illetve szocidlis kornyezet-
nél, az iskolarendszeren keresztiil, az egyéni tényezokig. Kutatasi eredmények alatamasztjak,
hogy a jatékositassal novelhetjiik a diakok motivaciojat valamint elkotelezddését és az elkote-
lez6dés altal a (tanulmanyi) teljesitményiiket. A jatékositassal eldnydsen befolyasolhatjuk a ta-

nulashoz valo6 viszonyukat (Anisa, Marmanto & Supriyadi, 2020; Treiblmaier & Putz, 2020).

6 https://tka.hu/celcsoport/6479/tanulasi-kornyezetek
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A szamitogépes- és videdjatékokbol atemelt elemek alkotjak a gamifikacid szerkezetét, ezért a
diakok jol motivalhatok €s folyamatosan a jatékban tarthatok. Széndsi (2019) kiemelte azokat
az elemeket, amelyek a gamifikacio szerkezeti alapjait képezik. Az egyik ilyen tényezo a pon-
tok, a pontrendszer, amely lehetdvé teszi, hogy a sikeresen megoldott feladatért pontokat sze-
rezzenek, s ezaltal visszajelzést is kapnak a jatékosok. Az azonnali visszajelzés altal a jatékos-
nak lehetdsége nyilik a hibak korrigalasara. A pontrendszer mellett a masik nagyon fontos té-
nyez0 a szintek, a szintezés. Ez azt jelenti, hogy bizonyos mennyiségii pont dsszegytijtése utan
a jatekosok szintet Iéphetnek, amely ugyancsak egy azonnali visszacsatolasként értelmezhetd.
Szénasi (2019) ezek mellett kiemeli, hogy a ranglistak az sszehasonlitdst szolgaljak a jaték
soran, minden jatékos latja, hogy milyen helyet foglal el a tobbi jatékoshoz képest. A rang, a
folyamatos elérehaladés kifejezésére gyakran hasznéalnak jelvényeket, amelyekkel akar a szin-
teket is ki lehet valtani. A jatékban tovabbi motivalo erdvel birhat, ha a jatékosoknak valami-
lyen kihivast vagy kiildetést kell teljesiteniiik. Ezek a kiildetések megmutatjak, hogy mit kell a
jatékosoknak végrehajtani. A szakirodalom szerint a legnagyobb motivacios hatasa a kdzepes
nehézségli és rovid tdva céloknak van. A pontok és a jelvények mellett emlitésre mélto a virtu-
alis javak €s ajandékok megszerzése. Ezeket a virtualis javakat valamilyen probléma megoldasa
utan kaphatjak meg a jatékosok, s ezeknek a javaknak a funkcidja kiilonbozo lehet: vagy ki-
emelik a jatékost a tobbiek koziil, vagy az adott jatékos tovabbadhatja a megszerzett javakat a
tarsainak. Két fontos tényezdt érdemes még megemliteni, amelyek a gamifikéacid szerkezetét
meghatdrozzak: a visszajelzést és a személyre szabast. A visszajelzés azért Iényeges, mert a
jatékos tudja, hogy az adott ciklusban milyen helyet foglal el. A személyre szabas azért is je-
lentds, mert azaltal, hogy a felhasznalo jol érzi magat, ndvelhetd a jaték iranti elkotelezédése,
ezért van sok jatékban valaszthatd hattér, avatar és egyéb szerkeszthetd profil. Hangsulyozni
kell, hogy a gamifikdcio soran nem sziikséges az Gsszes tényezot beépiteni (Széndsi, 2019). A
visszajelzési €s értékelési folyamatok esetében a gamifikalt rendszerek nagyon fontos szerepet
toltenek be (Fromann & Damsa, 2016), ugyanis mar a legegyszeriibb pontrendszerek és szinte-
zések is jelentdsen befolydsoljak a didkokat és a pedagogusokat. Fromann & Damsa (2016)
szerint a pontrendszer éppen azért motivalo, mert a pontok gytijtésére, a fejlédésre dsszponto-
sitanak, ami egy nagy elony lehet a hagyomanyos, 6tfoku skalan valo jegyalapu értékeléshez
képest. A pontrendszer lehetdséget ad a didknak arra, hogy a kudarcokat konnyebben kezelje,
ugyanis egy ilyen gamifikalt kdrnyezetben nem a rossz jegyre fog fokuszalni, hanem arra, hogy
min¢l gyorsabban és minél kdzelebb keriiljon a kdvetkezd ponthoz és szinthez. A pontrendszer

révén kialakul a haladas, a fejlodés érzete és lehetdséget ad a haladas vizualizacidjara is.
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Fromann & Damsa (2016) felsdoktatasi hallgatok korében alkalmazta a pontrendszereket, és
eredményeik aldtdmasztottak, hogy a visszajelzések motivalobbak, értelmezhetébbek és pozitiv
toltetiick. Ugy vélték, hogy a pontrendszer alkalmazasa biztositotta a hallgatok szamara, hogy
jobban értelmezzek a tevékenységeiket €s a céljaikat, valamint az elérni kivant célt, amelyt sajat
maguknak szabhattak meg, ami az esetiikben a kurzus érdemjegye volt. A pontrendszer a hall-
gatdkon kiviil az oktatoknak is lehetdséget ad arra, hogy folyamatosan pontos képet kapjanak
a diakok teljesitményérodl, s ennek kdszonhetéen a személyre szabott értékeléshez is segitséget
nyujt. Az alabbiak fliiggvényében elmondhatod, hogy egy ilyen struktura a jatékossagon, a moti-
vacion és az atlathatdsagon alapszik, s mind a didkok, mind a pedagogusok szamara kedvezo
¢s hasznos lehet. Fromann & Damsa (2016) felhivja a figyelmet arra, hogy a gamifikalt értéke-
1ési modszerek alatt nem csak az egyszert pontrendszereket érthetjiik, hanem ezek kibdvitett,
tovabbgondolt valtozatait is, amelyek a motivacié folyamatos és hosszutavl fenntartasaban jat-
szanak szerepet. A szintek, jelvények, kihivasok fenntartjak progresszio érzését, igy ezek hasz-
nalta kiilonosen célravezetd lehet. ,,4A pontok, szintek és jelvények alkalmazasaval egy olyan
komplex, de mégis transzparens visszajelzési és értékelési rendszert lehet kiépiteni, mely a fej-
lodésre es a gyujtogetésre épit, mikozben kialakitja és fenntartia a hatékony tanulds alapveto
motivacios jellegét.” (Fromann & Damsa, p. 78).

Szabd et al. (2021) 36 jatékositasi elemet gylijtottek dssze, s 18 esetben példakon keresztiil
szemléltették, hogyan érdemes ezeket a koznevelésben felhasznalni. A bemutatott elemek ko-
zOtt szerepelt kitizOk gytlijtogetése, cserélgetése, a kozosségi egylittmiikodés, vagy éppen a
veszteségkeriilés az oktatdsban. A kovetkezokben a MotivApp alapjaul szolgald jatékositasi
format szeretnénk bemutatni. Az altalunk hasznalt jatékositasi modszert kezdetben hagyoma-
nyos, manualis modon hasznaltuk, azonban felismerve, hogy a pontok, kartyak adminisztralasa
iddigényes, s akar tovabbi leterheléshez vezet, kialakitottuk a digitalis verzigjat, s igy megszii-

letett a MotivApp (http://motivapp.eu/).

A célok ismertetése

A tanulményunk legfébb célja a MotivApp applikacio keletkezésének és funkcidjanak bemu-
tatdsa. Emellett ismertetjiik azt a gamifikalt értékelési modszert, és az alkalmazott értékelés elsd
tapasztalatait, amely a MotivApp alapjat képezik. Hangstlyoznunk kell, hogy a bemutatott
gamifikalt értékelés bevezetése valoban a diakok motivalasa, a tanulmanyi eredmények javitasa

miatt tortént meg, s a mdodszer bevezetését nem egy Uj applikacio létrehozasa motivalta. Az elsé
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idészakban még nem terveztiilk a modszer digitalizalasat illetve az applikacio fejlesztését, s ez-
altal kutatdsmodszertani megalapozottsagrol sem beszélhetiink. Azonban az osztalyzatok javu-
lasaban, a csoport motivaciojaban és az orai légkorben tapasztalhato pozitiv valtozasok vezettek
egy modszertanilag megalapozott kutatas lebonyolitasdhoz, amely jelenleg is folyamatban van,
s ennek eredményeit csak a kdzeljovoben tudjuk ismertetni. Ebben a tanulméanyban szeretnénk
roviden Osszefoglalni, hogy milyenek voltak az els6 tapasztalataink a gamifikalt értékelési
modszerrel kapcsolatban, s ezek a tapasztalatok hogyan jarultak hozza a MotivApp megsziile-

téséhez.

A MotivApp bemutatasa

A MotivApp ott kezdddik el, ahol a tobbi school reward applikacié véget ér. A versenytarsak
termékei elsdsorban a tanuld magatartasat jutalmazzék, ami nem jelenik meg a tantargyhoz
kapcsolodo érdemjegyben. A MotivApp pedig elsdsorban a tanulé szorgalmat dijazza olyan
jutalmakkal, amelyek a pedagogus altal meghatarozott sullyal, hatassal vannak az osztalyzatra.
fgy az sokkal inkabb atfogé képet ad a diak adott id3szakra es aktivitasarol, tudasarol. Ezen-
feliil a megszerzett jutalompontokkal a diakok egyéni stratégia szerint gazdalkodhatnak. Azo-
kat ugyanis konvertalhatjak vagy eldnyokre, konnyitésekre valthatjak, amelynek valasztékat a
tanar is bovitheti.

Fé6 funkciok — Tanar: A mobilalkalmazas kezel didk €s tanar tipust felhasznalokat. A
tanar megtekintheti a kiilonb6z6 csoportokat, amelyekben tanit és a csoportokban 1évd didko-
kat, valamint a tanulok alapadatain feliil az aktualis jutalompontjaikat és kartyaikat. Képes az
adott csoportban 1év6 tanuloknak kiilonb6z6 tipusti jutalompontot kiosztani. Megtekintheti,
hogy az adott csoportban milyen tipusu jutalomkartyakra vélthatjak be a jutalompontokat, to-
vabba nyomon kdvetheti, hogy az adott csoporton beliil, melyik tanulé milyen jutalomkartyat
szeretne bevaltani és ezt az igényt elfogadhatja, vagy elutasithatja.

Fo6 funkciok — Diak: A tanul6 szintén megtekintheti a kiilonb6z6 csoportokat, amelyekben
tanul. A tanul6 csoportonként gytijtheti a kiilonb6zd pontokat, igy példaul a magyar irodalom-
bol kapott ezilist pont nem valthatdo be matematika tantargybol. A tanulo is lathatja, hogy az
egyes csoportokban milyen kartyakra vélthatja be a pontokat, és ha a tanartol megkapta a pon-
tot, akkor akar rogton be is valthatja egy azonos tipust jutalomkartyéra, amit késébb hasznal
fel. Természetesen gy is donthet, hogy 6sszegylijt tobb gyengébb pontot, és ezeket konvertalja
értékesebb pontra, amibdl rangosabb kartyat tud megszerezni. Ha a tanuld be szeretné valtani

valamelyik kartyajat, akkor a bevaltas igényét szintén jelezheti a pedagdgusnak.
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A MotivApp alapjaul szolgalo jatékositasi modszer

Gyarmathy (2018) szerint a tudadsanyag akkor marad tartdsan a tanulok birtokaban, ha a bevésés
folyamatat megfelel6 mennyiségli gyakorlassal tamogatjuk. Ebbdl kifolyodlag arra kell téreked-
nilink, hogy mindinkabb az 6nall6 munkavégzés kertiljon eldtérbe, javitva ezzel a diakok prob-
lémamegold6 készségét is. A motivalast - pedagogus altal kiadott - feladatokért jard kreativ
jutalmakkal érjiik el. A mddszer egy jol atlathatd, dtletes jutalomrendszert tar a didkok elé. A
szakirodalom is hangsulyozza, hogy a gamifikacid szerkezeti alapja a pontrendszer valamint a
szintezés (Fromann & Damsa, 2016; Szénasi, 2019), igy az altalunk alkalmazott modszerben a
jutalomrendszer két f6 eleme a jutalompont és a jutalomkartya.

A jutalompontok megszerzését a pedagogus altal meghatarozott feladatok elvégzéséhez
kotottiik. A didkok minden tantargybol kiilonbozo feladatokat kapnak (irasbeli hazi, beadando,
projektmunka, kiseldadas elkészitése stb.), amelyek megoldasaért jutalompontot szereznek, at-
tol fiiggden, hogy milyen nehézségli feladatot végeztek el. A jutalompontok lehetnek bronz,
eziist vagy arany pontok. Ertelemszeriien az arany a legértékesebb, és a legnehezebb feladato-
kért kapja a tanulo. A didkok azonnal bevalthatjdk a jutalompontokat azonos tipusu jutalom-
kartyara (pl.: 1 arany pont=1 arany kértya), vagy tovabb gyljthetik. Ha egy bizonyos tipusbol
harmat 6sszegytijtottek, akkor eggyel magasabb szintlivé konvertalhatjak a harom alacsonyab-
bat (pl.: 3 bronz pont=1 eziist pont).

A jutalomkartydkbol is harom kiilonb6z6 tipust hoztunk 1étre: bronz, eziist és arany kartya,
amelyek koziil szintén az arany a legértékesebb. A didkok a jutalompont bevaltasa utan szerez-
hetik meg a jutalomkartyat. A jutalomkartyak rejtik azokat a kreativ bonuszokat, amelyek végso
soron taldlkoznak az iskola sajat osztalyozasi rendszerével, hazai viszonylatban a leggyakorib-
bal, tehat az 6tfokl osztalyozassal (Rajnai, 2003). Ilyen példaul: “A kovetkezo dolgozatod ered-
ménye +5%-kal jobb lesz” [Bronz kartyal, “Az irasbeli dolgozat legkevesebb pontjat éro fel-
adathoz, a dolgozatirds soran segitséget kérhetsz a tanartol” [Eziist kartya], vagy “Az egyik
leggyengebb érdemjegyed elhagyasat kérheted a félévi értékelésnél.” [Arany kartya]. Bizonyos
jutalomkartyak csak parban, egy masik csoporttarssal egyiitt valthatok be, igy a didkok egymast
1s 0sztonzik a tanuldsra és erdsitik a csapatmunkéban valo részvételt. Példaul adott a kovetkezo
kartya: “Az irasbeli dolgozat helyett csoporttarsaddal egyiitt kell készitened a kovetkezé orara
egy kiseloadast.” [Eziist kartya]. Ahhoz, hogy ezt a kartyat egy didk bevalthassa, tarsulnia kell

egy osztalytarsaval, aki szintén kivaltotta ezt a kartyat és egyiitt kell érvényesiteni.
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A kezdetek bemutatasa, azaz az alkalmazott értékelési modszer elso tapasztalatai

A fentiekben bemutatott értékelés els6ként egy osztalyban keriilt bevezetésre, s ennek tapasz-
talatait szeretnénk roviden Osszegezni. A gamifikalt értékelés egy 16 f6s megyeszékhelyi, ko-
zépiskolai csoportban keriilt bevezetésre matematika tantargybol 2017/18-as tanévben. Maga-
nak az értékelésnek a formaja apré részleteket tekintve valtozott, mig végiil a 2021/22-es tan-
évre véglegesedett, s ez verzid képezi a mobilapplikacio alapjat. A csoport dsszetételét tekintve
a lanyok ¢és a fiuk aranya megegyez6, 8 lany és 8 fit jart a csoportba. Altalanossagban elmond-
hato, hogy a didkok tanulashoz val6 hozzaallasa megfeleld, azonban a képességeiket, tanulma-
nyi eredményeiket tekintve a csoportban nem volt kiemelkedo képességii tanuld. A matematikat
- mint gyakran a gyerekek tobbsége - mumusként kezelték, gy gondoltak ezt a tantargyat nem
tanulni, hanem érteni kell. Témakoronként altalaban két jegyet adtunk, amely egy kisebb meny-
nyiségll anyagot feloleld dolgozatbol, valamint egy témazard eredményébdl tevodott dssze.

A didkok a mddszer bevezetését érdeklddéssel, kivancsisaggal, izgalommal fogadtdk. A
kartyan 1évé jutalmak kitalalasaban Ok is részt vettek, nagyon szivesen otleteltek, majd szor-
galmasan dolgoztak, hogy meg is kapjak a jutalmakat. A gamifikalt értékelési modszer beve-
zetése elott €s kdzben is nyomon kovettiik a diakok hazi feladat, szorgalmi feladatok elvégzé-
sének gyakorisagat. Az alabbi grafikonon 12 hét eredményei jelennek meg (1.abra). Az elsd
négy hétben lathatjuk, hogy milyen volt a hazi feladatok elkészitésének gyakorisaga a motiva-

c10s modszer hasznalata nélkul.

Hazi feladatok elkészitése 11. évfolyamon
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B Motivaciés modszer nélkiil B Motvacios modszer bevezetése utan

1.abra: A hazi feladatok elkészitésének gyakorisaga a médszer bevezetése el6tt és utan
Forras: sajat szerkesztés
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Lathatjuk, hogy a modszer hasznalata nélkiil a didkok altal elkészitett hazi feladatok ardnya
tobbnyire 40% alattiak, tehat a didkok csaknem fele nem készitette el a kiadott hazi feladatot és
a szorgalmit. A motivacids modszer alkalmazasanak els6 8 hetét is abrazolja a diagram. A hazi
feladatok elkészitése 60% feletti, tehat 16 f6bdl legalabb 10 {6 aktivan elkészitette a hazi fel-
adatokat vagy a pontok megszerzéséhez kapcsolhaté plusz feladatokat. A modszer bevezetése
utan a feladatmegoldo kedviik 1ényegesen nagyobb lett, amely bar kis mintan, de mar 6sszhang-
ban van be Fromann & Damsa (2016) megallapitasaval, hogy mar a legegyszeriibb pontrend-
szerek €s szintezések is jelentdsen befolyasolhatjak a tanulok motivaciojat. A tapasztalatainkbol
nem vonhatunk le kovetkeztetéseket a modszer hatékonysagat illetden, és a jelenlegi adataink
nem alkalmasak statisztikai elemzések elvégzésére, azonban pedagogusként szerzett tapaszta-
lataink alapjan elmondhatjuk, hogy minden didkra hatassal volt ez az értékelés. Még a legke-
vésbé motivalt gyerekeket is érdekelte, hiszen a tarsaikkal megbeszélték, ki mikor milyen pon-
tot, milyen kartyara valt be, illetve a tarsas kartyak csapatmunkara 6sztondzték oket. A bemu-
tatott tanuldcsoportban voltak olyan tanulok, akik nem vettek részt folyamatosan a pontgytij-
tésben, de egy olyan didk sem volt, aki sohasem ¢lt a felkinalt lehetdséggel. Amikor a pontokat
megszerezték, azt is ki kell taldlniuk, hogy melyik kartya biztositja szamukra a legkedvezdbb
lehetdségeket, és sajat maguknak hataroztak meg, milyen célt kivannak elérni, ami a tantargy-
bol szerzett érdemjegyeikre is hatdssal volt. Ezzel a problémamegoldo készségiik €s a tanulasi
szokasuk is fejlodhet. A megszerzett pontokat a gyerekek flizetében rogzitettiik, alairasunkkal
igazolva azok valddisagat. A dolgozatoknal valo bevaltas azonban elég nehézkes és iddigényes
volt az adminisztracié szempontjabol, hogy ki mikor, mit valtott be. Ekkor sziiletett meg az
applikéacié gondolata, hogy az alabbi jatékositasi modszer digitalizalasa sokkal egyszeriibbé,
mindkét (vagy ha a sziil6t is nézziik, mindhdrom) fél szdmara sokkal kovethetobbé és gordiilé-

kenyebbé teszi a tanulas-tanitas folyamatat.

Kovetkeztetések

Az altalunk hasznalt, gamifikalt modszer eldnyeit szeretnénk 6sszegezni. Az osztalyozas célja,
hogy a sziil6, a diak és az intézmény is megfeleld képet kapjon a tanul6 tudasarol, annak fejlo-
désérdl, illetve esetleges hidnyossagairdl. A tanuld osztalyzatai ropdolgozat, felelet, illetve té-
mazard dolgozat megirasaval sziiletnek. Ezek mind vizsgahelyzetek, tehat stresszel jarnak. Eb-
bdl kdvetkezden nem feltétleniil a valds tudast mutatjak meg. Kaphat a gyermek orai munkara,

¢és onként vallalt tevékenységre is jegyet, de ezek alkalomszertiek, illetve kisebb stllyal szami-
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tanak a végsd osztalyzat kialakitdsakor. Az altalunk hasznalt mddszerben is érvényesiil Fro-
mann & Damsa (2016) szemlélete, amely szerint egy ilyen gamifikalt kdrnyezetben a diakok a
végso célra fognak 0sszpontositani, hiszen a pontok €s a szintek lehetdséget adnak arra, hogy a
kudarcaikat konnyebben kezeljék és ne a rossz jegyre fokuszaljanak, hanem arra, hogy minél
gyorsabban kozel keriiljenek a céljaikhoz. Mddszeriink — mivel a tanul6 folyamatos munkaja
sziikséges a pontok, illetve kartydk megszerzéséhez -, sokkal arnyaltabba teheti a tanul6 telje-
sitményének értékelését. Ugy véljiik, hogy ez a gamifikélt kornyezet el3segiti az egyéni tanulasi
stratégiak kialakitasat és a fejlodését, €s motivalobb lehet a hagyomanyos, 6tfoku skalan valo
jegyalapu értékeléshez képest. Folyamatos és kovetkezetes alkalmazasa a tanulasi folyamat
egészében befektetett munkat mutatja meg. Ezzel azoknak a gyerekeknek is sikerélményt ad,

akik nyomas alatt nehezebben teljesitenek.

Limitaciok és jovobeli tervek
Az alébbi tanulmany elkészitése alatt zajlik a mobilalkalmazas véglegesitése, ugyanis a mod-
szer alkalmazésa, az applikacio fejlesztése rengeteg adminisztracidos €s hattérmunkat vett
igénybe. A jovdbeli tervek kozott szerepel a 6 funkciok bovitése, méghozza a sziilokre foku-
szalva. A didk és a tanar szerepkor funkcidinak fejlesztése utan, viszonylag koran tervezziik a
sziil6i1 fiok létrehozasat, ahol a sziilok nyomon kovethetik a gyerekiik munkajat. A sziilé meg-
tekintheti azokat a csoportokat, amelyeknek tagja a gyermeke, a kiadott hazi feladatokat, a be-
valtott pontokat és a kartyakat is lathatjk. Igy figyelemmel kisérhetik a gyermekiik munkaja-
nak folyamatossagat.

Osszességében a mobilalkalmazas célja, hogy a modszer hatékonyan alkalmazhaté legyen
a gyakorlatban, modern, a didkok &ltal preferalt digitalis kornyezetben. Az adatbéazisban valo
adattarolasnak koszonhetden az oktatasi intézmények szamara rendszeresen lehet statisztikat
késziteni, amely az iskola vezetdsége szamara adna visszacsatoldst a modszer hatékonysagarol.
A vezetOség szamara a teljes komfortot az adminisztracids rendszer hasznélata jelentené, amely
az egyik jovobeli célunk. A MotivApp egy kreativ jutalomrendszer, amely tanulasra 6szténzi a
diakokat. Fontos, hogy nem helyettesiti az oktatasi intézmények osztalyozasi rendszerét, hanem
kiegésziti azt, ezzel egyiitt lehetdvé teszi, hogy a tanulo értékelésében nagy szerepet jatsszon a
didkok folyamatosan nyujtott teljesitménye. Mindez egy modern, a 21. szdzad tanulési kdrnye-

zetéhez igazodo, a didkok és a pedagdgusok szamara komfortos térben valdsul meg.
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MILU, ILDIKO — BALOGH, BENCE — NAGY, DAVID — KOCSIS, ZSOFIA
IN THE SERVICE OF CREATIVE LEARNING AND TEACHING —
GAMIFICATION WITH THE SELF-DEVELOPED MOTIVAPP APPLICATION

Internationally and domestically, educational research focuses on the educational challenges
of the 2 Ist century, and how to teach and motivate today’s generation most effectively. Teaching
methods are sometimes underdeveloped and do not adapt to the rapidly evolving world or to
the interest of children. The literature places significant emphasis on gamification as a
motivational factor. We need a motivational tool that arouses and then maintains interest for a
long time, and is realized in an environment that is used by students. In our study, we show how
the gamification we used, contributed to the birth of a mobile application, MotivApp. The
mobile application aims to motivate students to learn and reduce stress at school.
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RECENZIO

DOI: 10.17165/TP.2022.1-2.11

A II. VILAGHABORUT BEMUTATO MUZEUMOK A BEKERE NEVELESERT

Stephan Jaeger: The Second World War in the Twenty-First-Century Museum: From Nar-
rative, Memory, and Experience to Experientiality. Media and Cultural Memory. Berlin: De
Gruyter, Medien und kulturelle Erinnerung Series, 2022. (354 o.) ISBN 978-3-11-077770-3

Egy 2019-es magyarorszagi mizeumandra-
gbgiai konferencian az eléadok tobbsége je-
lezte azt a paradigmavaltast, ami az elmult
15-20 évben a muzeumi kultirakdzvetités-
ben végbement. Ennek Iényege réviden 0sz-
szefoglalva az, hogy a korabbi, szakértoi is-
meretkozlésen nyugvo kiallitasszervezési
modot felvaltja egy, korunk igényeire sokkal
jobban reagélo szemlélet, ami Szabo Jozsef
akkor elhangzott megallapitdsa szerint nem
mas, mint egy olyan bemutatasi forma,
amely ,egylittmiikddésre késztetve a latoga-
tokat olyan aktivitast valt ki, aminek soran a
kozonség szdmara igényként fogalmazodik
meg az j tudas megszerzése.” Tobb, akkori
el6add mutatott be példakat, j6 gyakorlatokat
arra vonatkozdan, hogy miként lehet sajat ta-
pasztalatokra és élményekre alapozva, (in-
ter)aktiv modon ismerkedni a vildggal muze-
umi keretek kozott. Lévén a muzeumok nagy
multra visszatekintd kozgytijtemények, a tor-
ténelem megismerését is jelentés mértékben
szolgaljak. Toth G. Péter egy, a veszprémi
Lacké Dezs6 Muzeum honlapjan kozzétett
irasaban arra a kérdésre keresett valaszt,
hogy az eredeti kontextusbol kiszakitott, tar-
lokban elhelyezett targyak emlékezetének
helyeként funkcionalé muzeum hogyan tud
valodi emlékezeti hellyé valni, miként kol-
tozhet szellem a targyba, a képbe, magéaba a
helybe. Ez a kérdés nem csupan elméleti, és
nem csak az emlékezetkutatas vonatkozésa-
ban fontos, hanem kiemelked6 a muzeumpe-
dagdgiai, muzeumandragdgiai jelentdsége
is. A gyermekek, a fiatal generacio tagjai
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szempontjabol nagyon fontos, hogy miként
talalkoznak el6szor a mizeummal, a torténe-
lem ott 6rzott €s tematikusan, koncepcidzus
modon elrendezett ,,lenyomataval”, hiszen
ez meghatdrozza majd késobbi, felnott éve-
ikben is az intézménytipussal kapcsolatos
szemléletiiket, sOt, részben a multhoz, és mas
emberekhez, mas népekhez vald hozzaalla-
sukat.

Stephan Jaeger itt bemutatasra keriild j
konyve a — torténeti emlékezetrdl szo6lo je-
lenkori diskurzusok egyik fokuszpontjaban
allo — II. vilaghaborit megjelenitd, 21. sza-
zadi muzeumokat vizsgélja. Miive vilag-
szerte nagy érdeklddést valtott ki az elmult
hetekben, és év eleji megjelenése utan kevés-
sel mar tobb fontos nemzetkdzi folydiratban
is ismertették. A szerzd a kanadai Manitoba
Egyetemen tanit, a német és szlav tanulma-
nyok tanszékének professzora. Kutatdi ér-
deklddése széleskorli: a mizeumi narrativa
¢és az élményalapu kiallitasok; az irodalom és
a torténelem kozotti kapcsolatok; a koltészet
¢és a torténetirds elbeszéléstechnikdja; a ha-
boru ¢és a holokauszt reprezentacioja a fobb,
altala vizsgalt teriiletek. Szamos publikacioja
jelent mar meg vilagszerte az er0szak emlé-
kezetérdl és annak muzeumokban torténd
megjelenitésérdl. Ez az j kotete nem vélet-
leniil keriilt mindeniitt a figyelem kdzéppont-
jaba, a szerzd célja ugyanis az volt, hogy
megmutassa, napjainkban hogyan tudjak se-
giteni a mizeumok a latogatdkat abban, hogy
a kulturalis sokféleségbdl kiindulva, sajat ta-
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pasztalataikon keresztiil, élményszeriien ért-
hessék meg a multat, gondolkodjanak el a
torténelem, konkrétan a II. vilaghaboru ese-
ményein, jelenségein. Miként maga a szerzo
megfogalmazza: ahogyan az id6 telik, ez a
kérdés egyre siirgetdbb ¢és fontosabb lesz, hi-
szen a II. vilaghaborut illetden rovid idon be-
lil atlépiink a ,,szemtanuk nélkiili” kor-
szakba, vagyis hamarosan nem lesz mar arra
lehetdségiink, hogy a haboras borzalmak at-
¢l6itdl személyesen gytjthessiink adatokat,
vagy arra, hogy veliik, az 0 segitségiikkel €s
narrativaikbol ismerhessiik meg az egykori
torténéseket.

A konyv hat orszag, Belgium, Kanada, N¢-
metorszag, Lengyelorszag, az Egyesiilt Ki-
ralysag és az Amerikai Egyesiilt Allamok 12
allando kiallitdsdnak az elemzését nyujtja.
Jaeger vallalkozasa egyrészt széleskort,
masrészt eléggé specifikus. A masodik vilag-
is, ahol az intézmények kidllitdsaikkal na-
gyobb idokeretet, tagabb tematikat fognak at
—, és csakis olyan kiallitasokrol ir, amiket
2000 utan nyitottak meg. Jellemzd még a ko-
tetre, hogy elsdsorban a II. vildghébort euro-
pai emlékezetével foglalkozik, és Eszak-
Amerikara csak, mint ellenpontra utal.

Ami Jaeger itt bemutatott tanulmanykote-
tét megkiilonbozteti mas, hasonld témaju
munkaktol, az az a kozelitési mod, ahogyan
leirja a muzeumlatogatok szempontjabdl azt,
hogy miként kotddjenek vagy tavolodjanak
el a mizeumi anyagban megjelenitettektdl az
¢lményszerli megtapasztalas segitségével,
ravilagitva ezzel a narrativa és a befogadas
bonyolult kdlcsonhatasaira. A szerzd szavait
1dézve, az elemzései lehetdséget teremtenek
arra, hogy ,,...el6készitsiik annak vizsgala-
tat, hogy hogyan hat érzelmileg egy-egy ki-
allitas a latogatora; hogyan hozza létre a ko-
zelséget vagy tavolsagot a torténeti targyak
esetében; hogyan egyenstlyoz vagy homa-
lyositja el a mult torténetének a megértéseét a
jelen kulturalis emlékezetével; hogyan kelti
¢letre (...) a narrativ struktirakat; és miként
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Jaeger a kotetben idézi az osztrak kutatond,
Monika Fludernik Towards a ,Natural’ Nar-
ratology (Egy ,természetes” narratologia
fel¢) cimi, 1996-ban Londonban kiadott mii-
vében irt gondolatait a narrativar6l, ami a
szerzOnd szerint ,koOzvetitett tapasztalati-
sag”, Foldes Gyorgyi forditasaban ,,a vald
¢letre vonatkozd tapasztalatok kvazi-mimeti-
kus felidézése”. Ez a miizeumi kiallitasokon
nem mast jelent, mint a torténelmi esemé-
nyek valds, személyesen atélt megtapaszta-
lasdhoz hasonl6 élmények kivaltasat a szem-
1€16bdl, az emberi tapasztalatok felidézését.
A muzeumi latogatd maga eszerint nagyon
fontos szerepldje és egyben mediatora is a
mult megértésének: a torténelem valamely
idészakanak muzeumban felidézett vilaga
nem passziv befogadasra készteti, hanem na-
gyon is aktiv, sajat tapasztalatokon, élmé-
nyeken alapuld torténet-megismerésre Osz-
tonzi. Ennek elsddleges szintje az, amikor a
muzeum valamilyen modell vagy szimulacio
segitségével kozelebb viszi a latogatot a tor-
téneti esemény atéléséhez. Maga a mizeum
¢s a kiallitas architektiraja, multimédias tar-
talmai és narrativ strukturaja is fontos az in-
formaciok atadasa, a széleskortien vett edu-
kacio szempontjabol. A tobbrétegli mizeumi
tér megtapasztalasa valamennyi latogato sza-
mara, de kiilondsen is a netgeneracid gyak-
ran egyszerre tobb dologgal is foglalkozo
tagjainak kindl izgalmas lehetdségeket. Ra-
adasul lehet ennél még tobbet, még melyeb-
ben is elérni, ha a kiallitas tgy épiil fel, hogy
a muzeumlatogatd maga is bevonodik a mult
tudatos (Ojra)értelmezésebe, €s igy a tapasz-
talds masodlagos, reflektiv, sokkal kifino-
multabb maodjat élheti at, amit mar a nagy ha-
tast amerikai reformpedagogus, John Dewey
is leirt 4ltalaban, a tanuldssal kapcsolatosan,
az 1904-ben publikélt The Relation of The-
ory to Practice in Education ciml cikkében.

Egyértelmii, hogy a muzeumok kognitiv,
etikai, érzelmi és esztétikai értelemben is ké-
pesek jelentdsen hatni a latogatoikra. Ez a II.
vilaghdborlis muzeumi tematika esetében
magaban foglalja példdul az olyan esemé-
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muzeum bemutatisaval valtozatos és kor-
szerli modszereket kindl a kiéllitasok értel-
mezés¢hez, az egyéni €s kozosségi torténeti
tapasztalatok jobb megértéséhez hozzajarulo
bemutatok megtervezéséhez ¢s kivitelezésé-
hez. Jaeger konyvét elolvasva olyan benyo-
masunk lehet, mintha egy intenziv mizeumi
¢lmény megtapasztalasanak a részesei vol-
nank mi magunk is. Még ha nem is értiink
egyet minden megallapitasaval, vilagos ké-
plink lesz arrél, hogy hogyan lehet €s hogyan
kellene végigsétalni egy muzeumon, raada-
sul ez a konyv a kiallitdsok tudomanyos
elemzéséhez is kivald eszkodzoket €s jol ki-
munkalt modszertant kinal. A kotet indirekt
modon azt is egyértelmiivé teszi, hogy a mu-
zeumi kiallitdsok anyagéanak a fiatal genera-
ciok nevelése szempontjabal oridsi a jelentd-
sége, hiszen az uj, interaktiv és latvanyos
modszerek segitségével kialakithatd és fej-
leszthetd a transznacionalis emlékezet, az
empatia, az egyiittmiikodés, és 6sztondzhetd
a kritikus gondolkodas.

A muzeumok tapasztalatokon nyugvo, €l-
ménykodzponta lehetségeinek konyve beve-
zetésben targyalt szambavétele utan Jaeger
az ott bemutatott példak szempontjabol cso-
portokra osztva mutatja be az egyes muzeu-
mokat. Harom kiallitohelyrdl irt ugy, hogy
azok falai kozott korlatozott élményszer-
zésre van csak lehetdségiik a latogatoknak:
ezek a Canadian War Museum Ottawaban, a
Warsow Rising Museum Varsoban, €s a lon-
doni Imperial War Museum. Ezeken a hely-
szineken a muzeumlatogatoknak igen ke-
vésseé nyilik lehetdségiik arra, hogy nemzeti
torténelmiik, illetve a II. vilaghdbort vonat-
kozasaban sajat értelmezést, egyéni, aktiv
kozelitést alakithassanak ki, mert egy olyan
er6és és nem megkérddjelezhetd narrativat
visz végig a kiallitds, ami ezt egyszerlien
nem teszi lehetdvé. Ehhez a muzeumi kon-
cepcidhoz képest, mely passziv befogadast
var a latogatotol, Jaeger szerint az elsddleges
szinten torténd tapasztalatszerzés alkalmaza-
saval a nézok esélyt kapnak arra, hogy egy
kiallitas lizenetét sokkal jobban megértsek,
¢és ezaltal képesek legyenek jobban atérezni
a mult eseményeit. Az ilyen koncepcioval
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berendezett mizeumokra példa ebben a ko-
tetben a New Orleansban 1évé National
WWII Museum, a krakkoi Oskar Schindler’s
Enamel Factory és az 1944-45 forduldjan
hatalmas emberaldozattal jard csata belgiumi
helyszinén, Bastogne-ban felallitott War Mu-
seum. Mindegyik, itt emlitett kidllitasra jel-
lemz6 a tobbféle modon megjelenitett ¢€l-
ménykozpontisag, mas megoldasok mellett
példaul szimulaljak a térténelmi eseménye-
ket. Oskar Schindler krakk6i zomancedény
gyaraban a latogatoknak szinte idéutazasban
lehet résziik: szinhazi diszleteken és szaka-
szokra bontott tereken mennek at, és szemlé-
16ként nekik maguknak kell megteremteniiik
a kapcsolatot a mizeum altal bemutatott vi-
lag és sajat vilaguk kozott.

Jaeger kotetében a masodlagos, reflektiv
tapasztalatot bemutatdé muzeumi példakrol
olvashatunk még: ez a kiallitasi konstrukcid
lehetdséget nyujt a latogatdoknak arra, hogy
interpretaljak és megértsék a kiallitdsok 6sz-
szefonodott szintjeit, a sajat megfigyeléseik-
kel egyiitt értelmezve a latott és hallott infor-
maciodkat. Mindez nem kinélja az iménti mo-
dellnél emlitett olyan szimulaci6t, amivel a
torténelem Ujra megtapasztalhatd lenne a
muzeumi latogatds sordn. A latogatokat itt
inkabb arra 0sztonzik, hogy maguk pétoljak
az emberek hidnyat, példaul a kovetkez6 mu-
zeumokban: a drezdai Bundeswehr Museum
of Military History, a Manchesterben talal-
hatd Imperial War Museum North, vagy a
berlini Topography of Terror nevii mizeum
kiallitasain. Ezeknek a habortis mizeumok-
nak a kiallitasai tobbnyire fotokon ¢€s targya-
kon alapulnak, és nem rekonstrudljak az ese-
ményeket, és — ami még fontosabb — megen-
gedik a kiilonb6zd nézdépontok tobbszintd,
megoldasok bemutatasat kdvetden, Jaeger a
transznacionalis muzeumokrol irt. Ezek — a
Berlin-Karlshorstban 1év6 German-Russian
Museum, a Gdanskban taldlhatdo Museum of
the Second World War és a briisszeli House
of European History — a kollektiv tapasztala-
tokra és élményekre fokuszalnak, és szakitva
a dominans nemzetdllami perspektivaval,
nem egy nemzeti szemponti bemutatést ad-
nak. Ezekben tobb helyszinen is valamennyi,
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a fentiekben bemutatott médszertannal, kial-
litasi koncepcioval, azok kombinalasaval
dolgoznak, igy az élmény- és tapasztalatkdz-
pontu formak tobb valtozata is megfigyel-
heté. Az egyik legérdekesebb példa a sokol-
dala kozelitésre a Német-Orosz Muzeum,
ahol a jol felépitett, pairhuzamos egyidejliség
anémet €s orosz torténelem és emlékezet ko-
zOtt egyszerre képes végigkisérni a latogatot,
erositve a szinkron latasmodot, ravilagitva a
nézOpontok kiillonbozdségére.

Az emlékezet-kutatds — mely az utdbbi
idében szamos tudomanyteriilet képviseldi-
nek az érdeklddését kivaltotta — a nevelés- és
oktatasligy szempontjabol amiatt érdekes,
hogy kozvetett vagy kozvetlen modon kii-
16nbséget tehessiink a (torténelmi) emlékezet
¢és a torténelem kozott. Vifiao Frago jo egy
¢évtizeddel ezel6tt, 2010-ben irt egyik tanul-
manya szerint evidens €s nem meglepd, hogy
a kulturdlis orokség/torténelmi emlékezet
(mely az egyének szintjén tal, kiilonbozo ki-
sebb vagy nagyobb csoportok, kozosségek,
egy egész allam vagy nemzet szamadra jelen-
tdséggel bir) tartalmaban, konstrukcidjaban
koronként valtozik, a torténelem értelmezése
¢s az emlékezet is erdsen a politika és a tar-
sadalom befolyésa alatt 4ll. A muzeumok ak-
kor valhatnak valoban a bevezetésben emli-
tett emlékezeti hellyé, ha a benniik szervezett
kiallitasok a tarsadalmi diskurzus részeként

tudnak miikddni. Ez pedig nem képzelhetd el
masként, mint ugy, ha a kiallitott targyak, fo-
tok, installaciok, szimulalt helyzetek, hang-
¢s mozgokép-felvételek interakcidoba Iépnek
a latogatoval, a kiallitast befogado és értel-
mez0 didkkal vagy felnottel. Akarcsak az is-
kolaban, mizeumi keretek k6zott is csak ak-
kor lehet igazan eredményes az ismeretszer-
z¢s, kelthetd fel a tanulés iranti vagy, ha fel-
keltheto a didkok érdeklodése, 6sztondzheto
az aktivitasuk. Csak az élményeket, sajat ta-
pasztalatot nyujto, 6nallé gondolkodasra és
vélemény-kialakitasra, kritikai gondolko-
dasra késztetd muzeum (¢€s iskola) jarulhat
hozza igazan eredményesen — a mult megis-
merésén tul — masok nézépontjanak, szemé-
lyes sorsanak az arnyaltabb megismeréséhez,
ami fontos 1épést jelenthet egymads elfogada-
sahoz, végs6 soron az OECD altal kifejtett, a
PISA-mérésekben mar fontos szerepet jatszo
globalis kompetencidk kialakitdsdhoz, az
ENSZ altal a fenntarthatosdghoz kitlizott
Fejlodési Célok kozil a béke és az igazsa-
gossag megteremtéséhez. Mindehhez, a bé-
kére neveléshez, kivalo segitség lehet
Stephan Jaeger itt bemutatott kdnyve, még
igy is — vagy talan éppen amiatt — hogy az
emberiség egész eddigi torténelmének mind-
maig legszornytiibb hat évét, a I1. vilaghabo-
rat bemutatd mizeumokral irddott.
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