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TANULMANYOK

‘ DOI: 10.17165/TP.2019.2.1

MARIA BAINER?

Teaching on the Run — Learning on the Go

In an attempt to prepare students to meet the demand of the future workforce, and also to
address the dropout crisis, educators are looking for new ways to integrate virtual worlds into
the curricula. Digital economy finds its way to the tech-savvy youth. The number of computers,
smartboards, and all kinds of widgets serving digital education are on the rise. Still, on the
most part, our academic institutions continue to follow a 19th-century path based on rote
learning and high-stakes testing. The paper intends to summarize some of the dominating
notions that define the prevailing narratives of these issues. It also aims to explore the
discrepancy between the imagined and the real learning environment while shedding light on
the 2015 PISA results that show that technology alone will neither improve pupils' achievement
nor will it help prepare them for the 21st-century labor market needs.

Introduction

Children's digital footprints are now taking shape from a very young age. Parents and
grandparents upload videos of children, write blogs, or post photos (sometimes even ultrasound
scans) about babies who may not even be born. An introduction study commissioned by AVG
finds that 92% of children have an online presence by the time they are two compared to 73%
of children in the EU. 7% of babies and toddlers have an email address created for them by
their parents and 5% have a social network profile2. Research by the NPD Group shows that 82
percent of children ages 2 to 5 play games on video-game consoles. 4% of the children aged 3-
5 (and this data is true for Europe) can tie their shoes and 54% use a tablet fairly well®. In
Hungary today the internet penetration in households is about 74%, the mobile penetration is
relatively high 118%. Speak Up 2008 report concluded that today's secondary school students
see their educational futures built almost entirely around technology. It also suggests that the

! Associate professor, University of Pecs, Faculty of Cultural Sciences, Education and Regional Development;
bajner@kpvk.pte.hu

2 Study: 92% of U.S. 2-year-olds have online record [online] https://www.cnet.com/news/study-92-of-u-s-2-year-
olds-have-online-record/ [10.01.2018]

3 The top 25 baby names inspired by video game characters [online] https://www.gameskinny.com/s2x4¢/the-top-
25-baby-names-inspired-by-video-game-characters [12.03.2016]
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elementary school kids are restless with the traditional forms of learning and schools are eager
to incorporate into their educations the electronic tools that have become omnipresent in
children's everyday lives: their smartphones, laptop, computers, iPods, or MP3 players (Daly,
2008, p.7). The vision of a 21st-century learner (back in 2008) has become reality. Classrooms
are becoming digital with students using the computer to play mathematics-learning games and
reading interactive e-textbooks. Educators might criticize but cannot afford to dismiss the
overflow of computers and social media into students' daily lives. The study will cover two
issues: it discusses the challenges of integrating virtual worlds into the curricular while
shedding light on the latest PISA results and questioning the long-prevailing supposition based

on the euphoria from the dot-com frenzy era that ”anything that digital would work”.

The demand for good education is on the rise

It is common knowledge that technology is moving so fast that we don't know what jobs will
be available in the future. Consequently, university students sitting in brick and mortar
classrooms are being prepared for jobs that might not even exist by the time they graduate.
According to some predictions, our school system will completely change in 10-50 years*. More
prognoses have rarely been related to other fields than to education, and in relation to the new
digital world with robots. According to the Insider among the jobs that will disappear within
20 years from now will be the cashier, the fast food worker, the retail jeweller, the mail carrier,
or the telemarketer (Ryerson, 2019). On the other hand, the World Economic Forum gives an
account of the 10 top jobs that did not exist 10 years ago such as app developer, social media
manager, uber driver, cloud computing specialist, or YouTube content creator (Hallett—Hultt,
2016). The most commonly cited statistics come from a 2013 Oxford study that says that 47%
of US jobs are at high risk of automation in the next few decades (Frey and Osborne, 2013),
while an OECD study points out that 9% of jobs in the organizations’ 21 member countries are
automatable®. And the skills that will save us from full digitalization (automation) will be the
ability of critical thinking, active listening, and emotional intelligence. The generation of the
New Millennials, along with others of their generation, will expect to use digital resources, and
to be trained in their use. And as technologies grow increasingly sophisticated, and we learn

more about how students learn and what pedagogical methods work best, and in the end, all

* Online Learning. The New Classroom: Virtual Education Goes Mainstream. The Chronicle of Higher Education.
November 5, 2012. B4. [online] http://library.cotr.bc.ca/Documents/NewClassroomChronicle2010.pdf
[11.11.2018]

5 Future of work and skills [online] https://www.oecd.org/els/emp/wems_556984.pdf [10.01.2018]



http://library.cotr.bc.ca/Documents/NewClassroomChronicle2010.pdf
https://www.oecd.org/els/emp/wcms_556984.pdf

KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

institutions will use technologies to improve students' learning. Experts are stressing different
opinions on reforms addressing traditional versus online teaching but most agree that the current
education system designed in the 19th century will not help students thrive in the 21st. It means
that education and educators are faced with serious challenges, a lot more serious than we have
ever thought of.

The task is not less than to give adequate answers to the challenges of the digital economy
while keeping up or improving the quality of education. The committee on defining deeper
learning and 21st-century skills in their report on Education for life and work promote the
importance of “deeper learning” that is the blending of both knowledge and skills called “21st-
century competencies”. The end product is “transferable knowledge”-- which often involves
shared learning-- and that makes the students capable of taking what was learned in one
situation and apply it to new ones (“Front Matter”, 2012). Levy and Murnane (2004) argue that
demand is growing for non-routine problem solving and complex communication competencies
since it is predicted that jobs requiring low or moderate levels of competence will continue to
decline in the future. Thus the authors recommend that schools teach complex communication
and problem-solving competencies. When it comes to the importance of problem-solving, the
University of Stanford is breaking with traditions by immersing faculty and students in
interdisciplinary work and learn through problem-solving. They see their success in their robust
“liberal-arts environment” and collaboration across schools and disciplines (McMurtrie, 2015).

We are expected to change. Old terms have been modified and renamed: skills”
become “competences”, teachers are transformed into coaches, tutors or facilitators, who are
to report back to helicopter parents”®, while the buzz-words are LMS, web apps, and mobile
computing technologies. As a result of the ed-tech boom in the ‘90s, huge amounts of money
have been injected into education projects labelled “digital”. In Hungary, in 2016 Internet
access at school is above the OECD average. 95.6% of the students have an access to computers
at school, while the OECD average is 93.1%. 63.3% of students actually use computers and
69.5% use the Internet. Educators are trying hard to keep up with the rapid changes in
technology and experiment with the new blessing (or curse) devices and applications.
According to 2005/2006 statistics 494 teachers had been reported to use the Internet regularly
in the classroom, and this number more than doubled by 2015/2016 (Hagymasy-Konyvesi
(Eds.), 2017).

¢ Overprotective parent who discourages a child's independence by being too involved in the child's live. Based
on: Helicopter parent [online] http://www.dictionary.com/browse/helicopter--parent [10.01.2018]
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The advocates of digital education and dedicated users of digital material put the emphasis
on its flexibility, and facilitatation of ”learning anytime, anywhere”, "learning on the go” option
whilst meeting the demand of the tech-savvy generation. Besides, they say, it supports
teamwork, informal peer learning, practical experimentation, and develops information literacy
skills. Digital experts highlight the potential of problem-solving through a combination of
contexts, activities and actions, and call attention to the ”fun” part, which is about transforming

learning into an enjoyable experience.

Digital know-how

Several teaching resources with practical advice are available for educators who want to turn
the use of the Internet to their own advantage and want to educate “digitally literate” students.
Any primary school teacher, even trainees know that digital literacy involves mastering many
different skills, from analyzing how texts are organized to understanding the writer’s reasons
for writing. Similarly, digital literacy should be understood as a range of separate sub-skills, or
literacies. Literacy is more than just the ability to read and write. The number of literature on
the 21st-century learning frameworks on digital literacies is endless’.

Eventually, information-communication technology has revolutionized education,
modified teachers’ roles and instruction methods. In Volume 66 of the ELT Journal, Nicky
Hockly (2012) groups digital literacies under four main categories — language based,
information based, connection and (re-)design based. She explains that information-based
literacies cover “search literacy”, which is about finding the right search terms digitally, and
once we have found that information we have to judge its reliability. Hockly further defines
“filtering literacy”, that is to know how to manage the much complained “information
overload”— the problem of being faced with too much information. At the same time, many of
the students are surfing the net and using their new apps in class rather than their course books.
A teacher, therefore, may become less an oracle and more an organizer and guide, someone
who adds perspective and context, finds the best articles and research, and sweeps away
misconceptions and bad information. Software developers are exploring the potential of virtual
worlds for educational purposes, but there are experts and scholars who are skeptical. There is
not enough research available for educators to better understand and fully utilize those virtual

spaces. The most common criticism towards new learning platforms is the lack of hard

7 Partnership for 21st century learning. [online] HYPERLINK "http://www.p21.org/our-work/p21-framework"
http://www.p21.org/our-work/p2 1-framework [10.01.2018]
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evidence: e.g. small sample size, no control groups, no estimates of cost savings. While
opinions differ regarding the T/L outcomes, there appears that technology alone will not save
education. In a debate in the Economist about whether new technology and media can add to
the quality of education, Sir John Daniel, president, and CEO of the Commonwealth of
Learning noted,

“[T]here is the quest for the magic medium, the ultimate technology that will revolutionize
education. Yesterday it was the Internet; today it is Open Educational Resources. But there is
no magic medium and never will be. Each technology has its strengths. The task is to use them

to create a world where education of quality is abundantly available” (Daniel, 2007).

More computers, more digital entertainment

The supporters of the ed-tech boom are happy to find that digital apps can provide students with
a virtual arena that can support the acquisition of many of the necessary literary skills. There is
also evidence that proficiency in skills acquired in virtual worlds may pay off in the physical
world. Educators are looking for new ways to integrate virtual worlds, including games into the
curriculum®. Meanwhile, lowa State University released a study and found that children who
played video games and watched TV faced “greater attention problems” while in school.
Research claims that there is a correlation between high-volume gameplay and Attention Deficit
Disorder. The findings reveal that exposure to screen media and video games was associated
with greater attention problems in middle childhood or late adolescence (Swing et al., 2010).
In the meantime the Hungarian Government has launched its ”Digital Well-being Program
2017 according to which 170,000 teachers will be provided with 70,000 IT devices, 45,000
laptops, i-pads, smart TV-s, and projectors worth 24.5 billion HUF. Computer-assisted teaching
is on the go, and appears to be ready to answer the challenges of 21st century global education.
Unfortunately, this latter issue of meeting the global requirement of education did not live up
to the expectations of either the public, or the governments in many countries when the PISA
results were released in 2015. It seems that there is a paradox between computer and Internet

access and the PISA results, which is not exclusively a Hungarian phenomenon.

8 Mozaik: Education [online] http://www.mozaweb.com/hu [10.01.2018]
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2015 PISA results

Although PISA cannot identify a clear cause and effect relationship between the use of digital

material, computers and students’ outcomes, it can give educators, education policymakers, and

the taxpayers a picture about the position of their education system compared to other countries.

Test results for 2015 indicate that the performance of students in many OECD countries shows

a steady decline in core subjects. Asian countries topped the rankings across all subjects, and

Singapore was the top performing country across all three core subjects (Table 1).

Mean score in PISA Average three-year Mean score in PISA Average three-year

2015

Mean

Science

trend

Score dif.

2015

Mean

Reading

trend

Score dif.

OECD average 493 -1 493 -1
Singapore 556 7 535 5
apan 538 3 516 -2
Estonia 534 2 519 9
hinese Taipei 532 0 497 1
Finland 531 -11 526 -5
Macao (China) 529 6 509 11
anada 528 -2 527 1
iet Nam 525 -4 487 -21
Hong Kong (China) 523 -5 527 -3
B-S-J-G (China) 518 m 494 m
Korea 516 -2 517 -11
ew Zealand 513 -7 509 -6
Slovenia 513 -2 505 11
ustralia 510 -6 503 -6
United Kingdom 509 -1 498 2
ermany 509 -2 509 6
Netherlands 509 -5 503 -3
Switzerland 506 -2 492 -4
Ireland 503 0 521 13
Belgium 502 -3 499 -4
Denmark 502 2 500 3
Poland 501 3 506 3
Portugal 501 8 498 4
Norway 498 3 513 5
United States 496 2 497 -1
ustria 495 -5 485 -5
France 495 0 499 2
weden 493 -4 500 1
zech Republic 493 -5 487 5
Spain 493 2 496 7
Latvia 490 1 488 2
Russia 487 3 495 17

Table 1. PISA 2015a results |
Source: PISA 2015 Results (Volume 1)
[folytatds a kovetkezd oldalon]
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uxembourg 483 0 481
Italy 481 2 485
ungary A77 -9 470
ithuania 475 -3 472
roatia 475 -5 487
ABA (Argentina) 475 51 475
Iceland 473 -7 482
Israel 467 5 479
alta 465 2 447
lovak Republic 461 -10 453
reece 455 -6 467
hile 447 2 459
ulgaria 446 4 432
nited Arab Emirates 437 -12 434
ruguay 435 1 437
omania 435 6 434
yprus! 433 -5 443
oldova 428 9 416
Albania 427 18 405
Turkey 425 2 428
Trinidad and Tobago 425 7 427
Thailand 421 2 409
Costa Rica 420 -7 427
Qatar 418 21 402
Colombia 416 ] 425
exico 416 2 423
ontenegro 411 1 427
eorgia 411 23 401
ardan 409 -5 408
Indonesia 403 3 397
razil 401 3 407
eru 397 14 398
ebanon 386 m 347
unisia 386 0 361
YROM 384 m 352
0SOVD 378 m 347
Igeria 376 m 350
ominican Republic 332 m 358

Table 1. PISA 2015a results |
Source: PISA 2015 Results (Volume 1)
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2015 PISA results show steady decline in scholastic performance of Hungarian students (Table
2):

reading math sclence

Table 2. PISA 2015 results 11
Source: Budapest Beacon®

The results of the Hungarian students in core subjects 2015 are the following (Table 3):

Maths 477 OECD average 490
Reading 470 OECD average 493
Science 477 OECD average 493

Collaborative problem solving 477 OECD average 500

Table 3. PISA 2015b results 111
Source: PISA 2015b Results (Volume I): Excellence and Equity in Education

In 2015 the OECD moved from paper-based evaluation to computer-based evaluation, which
raised the issue of comparability based on country differences with computer use. Correlational
analyses revealed that changes in the mode of delivery were not responsible for the weaker
performance of students. Spending more on computers and classroom technology does not
improve pupils' performance, says a global study from the OECD. OECD’s report Students,
Computers and Learning: Making the Connection (2015) examines the impact of school

technology on international test results and concludes that education systems which have

° Budapest Beacon. [online] https://budapestbeacon.com/2015-pisa-results-shows-steady-decline-in-scholastic-
performance-of-hungarian-students/ [10.01.2018]
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invested heavily in information and communications technology have seen “no noticeable
improvement” in PISA test results for reading, mathematics or science. Elena C. Papanastasiou
examines the relationship between computer use and students' science achievement and
highlights that it is not computer use itself that has a positive or negative effect on the science
achievement of students, but the way in which computers are used (Papanastasiou et al., 2003).
The PISA 2015 results do indicate that there is a connection between computer use in the
classroom and students' achievement. Those students who use tablets and computers very often
tend to do worse than those who use them moderately. The best-performing East Asian

countries have been very cautious about using technology in their classrooms (Table 4).

Average daily minutes using internet at school
Top 5

Australia
Denmark
Greece
Sweden
Spain

60

Bottom 5

Poland
Japan
Hong Kong
Shanghai
South Korea

60

Source: OECD [BIB|C)

Table 4. How computers effect results
Source: Coughlan, S. (2015)

The 2015 test featured a computer-based reading section, which differed from the typical
“paper-and-pencil” PISA reading exam in that it simulated situations students would come
across in an online setting, including “navigat[ing] through and across texts by using such tools
as hyperlinks, browser button or scrolling.” As read in the OECD summary students with good
reading skills, regardless of their background, scored better at the tests since they have a much

easier time finding their way around the Internet” (Coughlan, 2015). Apparently, it is more

15
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difficult to build digital literacy if students do not have the foundational reading skills necessary
to evaluate source quality or draw inferences from multiple web pages. It is worth noting that
top performers in this section show proficiency in certain digital literacy skills, such as
“evaluat[ing] information from several sources, assessing the credibility and utility of what
they read using criteria that they have generated themselves, ... [and] solv[ing] tasks that
require the reader to locate information, related to an unfamiliar context, in the presence of

ambiguity and without explicit directions” (Song, 2016).

Conclusion

Undoubtedly, the labour market demand for a highly qualified workforce with transferable
skills and competences has risen over the past two decades. There is some bare evidence that
employers value and reward a rather diffused mix of cognitive, intrapersonal and interpersonal
competences. The committee of the National Research Council in “Front Matter” (2012)
mentioned earlier comes to the conclusion that 21st-century skills are “...dimensions of human
competence that have been valuable for many centuries, rather than skills that are suddenly
new, unique, and valuable today” (p. 20). They point out two differences between the past and
the present competences: the one lies in high levels of mastery of special skills and knowledge,
the other is attributed to the “pervasive spread of digital technologies to communicate and share
information.” It is stressed that although the underlying communication and information-
processing competences have not changed much, they are spread at an increasing pace and used
in different life context both in public and private spheres with special emphasis on social
networks (p. 21). With reference to recent press reports the 16-21 year-olds spend 3.4 hours
daily on the internet, and 93% of them have a Facebook account (Szabd, 2017). Pashi Sahlberg,
a leading Finnish education-policy expert blamed the excessive use of the internet for Finland’s
slipping performance in the PISA tests. The experience of “reading for pleasure” that used to
be exemplary for children has decreased while the number of smartphones among school-aged
pupils has increased tremendously. According to Sahlberg, most teenagers in Finland spend
more than 4 hours a day on the internet, and as a result there is an increased amount of “screen
time” to the detriment of “study time” or “reading time”. He added that a numerous amount of
research investigating the effect of the internet on the brain outlines three principal
consequences: shallower information processing, increased distractibility, and altered self-

control mechanisms (Heim, 2016).
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In 2015 BBC News quoted a global study from the OECD when the evaluation of PISA
results came into highlight: “Investigating heavily in school computers and classroom
technology does not improve pupils’ performance” and consulted OECD education director
Andreas Schleider, who summed up his standing on the topic by saying that “Making sure all
children have a good grasp of reading and maths is a more effective way to close the gap than
an "access to hi-tech devices”.

It results from the above that we have done something wrong. We made a priority to IT
devices, we have spent a lot on technology, installed multimedia in every space, and now we
are facing the situation that we do not know, we cannot decide what went wrong when we
prioritized the virtual world instead of the real one. Incidentally, media teaching skills are still
not a mandatory part of teacher training in all parts of the country. It seems to be obvious that
the information superhighway alone is not a remedy for poor education achievement on PISA
tests. Not by itself. But it can be part of an answer. Marc Prensky, a writer well-known for his
ideas about digital learning, says that when people talk about technology, they are often
referring to the ‘nouns’ of technology: apps, devices, digital tools, email. In other words, the
specific pieces of software and hardware we hear about, and which are constantly changing. He
argues that it is more important that we focus on the ‘verbs’ of technology. These
include “thinking critically, presenting logically, communicating, making decisions, being
rigorous, understanding content and context, and persuading” (Prensky, 2016, ) Although the
nouns have changed, the verbs have remained the same. In the end, digital education may not
completely replace educational activities that take place in real life, but educators with
technology-based institutions may find that virtual worlds enable them to move away from
19th- century rote learning. Thus the question is not whether we are on the information

superhighway, rather, to question whether it is the right direction.
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DORA LASZLO!

Olvashatosagi tesztek: elmélet és gyakorlat

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban mar a XX. szdzad kézepétdl alkalmazzdk az angol nyelv ma-
tematikai elemzésére szolgalo olvashatosagi formulakat. Ezek koziil harmat a neveléstudomany
is hasznal a tengerentuli oktatdasban, a kiilonbozo rendeltetési célu szovegek elemzésére. A vizs-
galatok célja az, hogy meghatarozzak a tanitasi folyamatban hasznalt konyvek és tankonyvek
értheté megfogalmazasanak korcsoport vagy iskolai osztdalyok alapjan besorolhato szintjét. Fi-
gvelembe véve az elméleti hdtteret, magyar szovegeken is teszteltiik a formulakat, hogy megal-
lapitsuk, érvényesek-e az angol nyelvii szovegek kovetkeztetései.

Az olvashatodsagi tesztek alapfogalmai

Az olvashatosagi tesztek eredeti célja meghatarozni azt a fogalmazasi szintet, amely a legtobb
embernek érthetd, és elkeriili az olvasasértelmezést zavaro szakkifejezéseket, illetve bonyolult
szavak alkalmazasat. Az 1920-as évektdl kezdddéen Edward Thorndike a tankonyvek olvasa-
sanak nehézségi fokat vizsgalta, és kiilonbozd szoszedeteket javasolt iskolai haszndlatra, az
¢letkornak és az iskolai évfolyamoknak megfelelden (Klare, 1975).

Ezeket a teszteket eredetileg azért is fejlesztették ki, hogy segitségiikkel rangsorolhassak a
kozépiskolai hasznélatra szant természettudomanyos tankonyveket a nyelvhasznalatuk alapjan,
hogy a tandrok a kiilonb6z6 életkort, vagy kiillonb6z6 oktatasi szinten 1év6 gyerekek szamara
tudjanak koziiliikk valogatni. A legtobb formula eredményét ezért at lehet szamolni ,,oktatasi
szintre” (iskolai osztalyra) illetve arra az indexre, amelyik azt mutatja meg hany oktatasban
eltoltott — és egymasra épiilé — iskolai év sziikséges egy szoveg megértéséhez (Davison, 1986).

Az 1940-es évek kozepétdl kezdodden fejlesztették és alkalmaztak az els6, angol nyelvhez
kifejlesztett olvashatosagi formulakat, féleg az Egyesiilt Allamokban, kiilondsen az interpreta-
cios ¢€s referencialis funkcioj ténykozld szovegek olvashatdsagi és/vagy a potencidlis olvasdk
oktatasi szintjének meghatarozasahoz. Ekkor kertiltek publikalasra az elsé formulak, amelyek-
bdl az 1980-as évekre tobb mint 200 féle volt ,,forgalomban”. A hasznalatuk mar ekkor nagyon
elterjedt az amerikai hadseregben, ahol a kiilonb6z6 utasitasok pontos végrehajtasa miatt sziik-

séges VoIt megvizsgalni a kiadott parancsokat nyelvi eszk6zokkel. A mai olvashatosagi

! felnSttképzési és szakképzési eldadd, EMMI-Hagyomanyok Haza; dora.laci@vipmail.hu
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teszteket a tengerenttilon hasznaljak az oktatasban, lapkiadasban, iparban és az egészségiigyben
is, féleg az IALS felmérések eredményei 6ta. Ezeknek ez egyik alkalmazasi sztenderdje a kii-
16ndsen fontos gyogyszerek haszndlati utasitdsanak megértésébdl méri az olvashatdsagi és
megértési szintet a felnétteknél. Az olvashatosagi formulak hasznalata Europaban nem terjedt
el (DuBay, 2006).

A mérésekbdl levont altalanos kdvetkeztetések azt mutatjak, hogy azok a felnéttek, akik
befejezett 6tévnyi tanulmany utan a szoveg 80%-at megértik, a két évvel tobb iskolai tapaszta-
lattal rendelkez6 személyeknek szant szovegnek mar csak a felét tudjak elsajatitani. A Kilenc
évfolyamot végzetteknek készitett irasmiivekbdl 30%-ot, 12. évfolyamosoknak szant részletbdl
mar csak 15%-ot képesek megérteni. A kiindulési alap mindig a befejezett 6t osztallyal rendel-
kez6 személyek olvasasi képessége, ez jellemzi az olvashatdsagi tesztek hazajaban — az USA-
ban — a minimum koévetelményt (Bachman, 1990).

Az olvashatosagi formulak alapvetd eljarasa a nyelv mérhetd egységeinek (szavak, szota-
gok és mondatok) megszamolasabol all, és adott szovegegységben vald eléfordulasuk és siirii-
ségilik alapjan rangsorolja a szovegek érthetdségének mértékét. Ezt a mérési modszert kombi-
naljak az egy mondaton beliil megtalalhaté szavak szamanak mérésével (Chall, 1974).

Az olvashatdsagi tesztek azon az egyszerii — feltételezett — megallapitason alapulnak, hogy
a tobb szdtagbol allo kifejezések bonyolultabbak vagy kevésbé hasznaltak a hétkoznapi nyelv-
ben, illetve hogy a hosszabb mondatok Osszetett mondanivalot tartalmaznak komplikalt meg-
hatarozasokkal, és igy olvasasi mindségilikben nehezebben érthetdek. Ezt a kvantitativ modszert
objektiv méréforrasnak fejlesztették ki a szovegek sokvaltozos grammatikai és nyelvi bonyo-
lultsaganak meghatarozas mell¢, de ez 6nmagaban nem ad tajékoztatast kozvetleniil az érthetd-
ségrol, élvezhetdségrol, érdekességrol, valamint az olvasé igényeit is figyelmen kiviil hagyja.
Az olvashatdsagi tesztek ezért matematikai formulak, kizarolag nyelvészeti elemzések mellett,
illetve azokkal egyiitt alkalmazhatok (Klare, 1980).

Ennek ellenére a részletes tanulmanyok megallapitottak négy tényleges 6sszefliggést a kép-
letek és az olvashatosag kozott. Az olvashatdsagi tesztek altal jelzett nehézségi fok kozvetlen
kapcsolatot mutat

— azolvasok altal visszaadni képes informaciok mennyiségével,

— annak a valdszinliségével, hogy végig olvassik a szoveget,

— az értd olvasashoz sziikséges iddvel,

— az olvasdknak az olvashatdsag nehézségérdl alkotott véleményével (Darville és Hie-

bert, 1985).
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Az olvashatosagi formulak mechanikus mérémodszerével szemben két nagy kritikai reakciot
szoktak emlegetni. A tesztekkel véletlenszertien kivalasztott szovegrészleteket vizsgalnak, te-
hat nem veszik figyelembe a tartalmai elemeket, logikai 6sszefiiggéseket, a rémat, és az infor-
mativitasrol sem ad felvilagositast a teszt, illetve figyelmen kiviil hagyja a stilust vagy a szak-

szavak, idegen nyelvi kifejezések alkalmazasat. Ezek mérésére szolgalnak a strukturalista és

.....

crer

vegek érdekességének mérésére, de ezek az egyes szavak altal hordozott hangulatjelentést ér-
tékelik, és ezért szubjektiven mérhetéek (Zakaluk és Samuels, 1988).

A masodik kritikus allaspont, hogy a tesztek a rovid mondatok €s szavak hasznalatan vagy
egyszerlisitésén tul nem képesek segiteni a kutatdkat abban, hogyan lehetne az aktudlis szoveg-

nek az érthetéségén javitani (Harris és Sipay, 1985).

A formulak vizsgalata

A XX. szézad elsO felében a szoveg érthetdségét olvasas utani, tobb valaszlehetdséget tartal-
mazo tesztekkel mérték, de ezek nem mutattak ki egyértelmiien, hogy az olvasasi képességgel
van-e probléma, vagy mas, a szoveg megfogalmazasaval 6sszefliggd probléma all-e fenn. Az
olvasokozonség megkérdezése pedig a szocialis €s kulturalis valtozok miatt nem hozott kielé-
git6 eredményeket (Fountas és Pinnell, 1999).

A pszichologus Klare foglalta 6ssze az olvashatdsagi tesztek értékelésének két alapvetd
modszerét (1. tabldzat). Ezek koziil az els szamu az olvashatosagi tesztek f6 validalasi mod-
szere (az olvashato iras eldrejelzése). Legtobb esetben csak ezt szoktak vizsgalni, mert egysze-
ribb, szamokban kifejezett értéket ad, mint a masodik eljaras, mégis a legtobb kritika a sza-
mokban kifejezett mérhetdség irrelevanciaja miatt veti el a képletek alkalmazasat. Ha egy for-
mula alkalmas arra, hogy bizonyos mutatészamok alapjan besoroljon kiilonb6z6 olvasasi ne-
hézségli szovegeket, és ezek kozott valamilyen ardnyos szamszaki 0sszefiiggés mutathat6 ki,
akkor az olvashatosagi teszt mitkodoképes. A masodik esetben — olvashato iras alkotasa — ki-
sérletezés sziikséges ahhoz, hogy biztosan lehessen mérni a szovegnek a megértésre gyakorolt
hatésat, hogy az abban foglaltak minél konnyebben megérthetdk legyenek. Ezt a mddszert nem
is szoktdk alkalmazni az adott szoveg megtervezésénél, megirasanal, csak utdlagos mérésre, a
szOveg javitasara szolgalnak a legtobb esetben. Ez a modszer kevésbé elterjedt, mint az olvas-

hato iras elérejelzésénél alkalmazott olvashatosagi tesztek (Klare, 1975).
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Az olvashatosagi formuldk | Az olvashato iras elorejelzése | Az olvashato iras alkotasa
mérésének két modja 1) 2
Olvashatosagi valtozo mutatdszam ok-okozat

Ervényesség mérése korreléacio kisérlet

1.tablazat. Az olvashatosagi formulak mérési modszerei
(Klare 1963, 1975 és 1980 alapjan)

Az olvashatosagi képletek kidolgozasakor a kovetkezd négy 1€pésbdl allo modszert hasznaljak.
Meghatarozzak az objektiv nyelvi elemek szamat a szovegben, mint a szavak szama, valamint
az atlagos mondathosszlisag a benniik szerepld szavak szdma alapjan, €s ezt szdmokban kife-
jezhet6 képletté alakitjak. Ezek utan korrelaciot keresnek az igy kapott képlet, vagyis olvasha-
tosagi érték mutatdszama és az olvasdknak a szovegrol — a megértés és/vagy emlékezés méré-
sével — visszaadott informacié mennyisége kozott. A késObbiekben ezt tesztelik még nagy-
szamu és kiilonboz6 kontextus, illetve bonyolultsagh szovegek dsszehasonlitasaval. (Nemcsak
tankonyveken, hanem példaul mesekdnyv, napilap, tudoményos cikk esetében is kiprobaljak a
teszteket.) A megfelelé olvashatosagi mutatoszamoknak magas korrelaciot kell mutatniuk kii-
16nb6z6 szovegtipusokkal, de alacsony korrelacio egy masik formulaval (Bachman, 1990).

A tobb valasztasi lehet6séget tartalmazo olvasas utani teszteken — az olvashatosagi formu-
lak mérésével kapcsolatban — Thorndike ota azokat az eredményeket tekintik elfogadhatonak,
amelyekben a tanulok legalabb 50%-ban helyesen valaszolnak, mig a felndttek esetében ez a
szam el kell, hogy érje a 80%-0t. A szovegnek elsdsorban természetesen a megcélzott iskolai
végzettséggel rendelkez6 csoport korében sziikséges megfelelé eredményeket elérnie (Klare,
1963).

A szoveg vizsgalatakor minden valtoztatas utan el kell végezni a képlettel valo olvashato-
sag mérését, majd Osszevetni az eredeti irast a konnyebbnek szant szoveggel, amelyben a val-
toztatdsok (szavak cseréje, mondatok roviditése) megtorténtek. Onmagaban a szavak cseréje
hozhat valtozast, ha ez lehetséges, szinonimak megoldasaval, ilyenkor valtozhat a szdtagok
szama, igy a szavak hosszusaga is egy mondaton beliil. A mondatok t6bb részre bontasakor
viszont a nyelvtani szerkezet is megvaltozhat, vele egyiitt a stilusa, amely mar nem biztos, hogy

az eredeti célkdzonségnek megfeleld (Flesh, 1979).
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Tartalom és olvaso kérdése

Egy olvashat6dsagi teszt természetesen csak a szoveg feliileti vizsgalatat eredményezi, a szoveg
tartalmat nem vizsgalja, valamint figyelmen kiviil hagyja az olvasot jellemzd faktorokat. Az
olvashatosagi tesztek kapcsan ezeket a jellemzdket is figyelembe kell venni, mar a szoveg elsé
valtozatanak megirasakor, ¢s folyamatosan figyelemmel kisérni, mert a célk6zonség jellemzo-
ihez kell igazitani a mindenkori szoveget (Klare, 1980).

Az olvasokat jellemz0 valtozokat, valamint szoveg céljat és jellemzdit, illetve ezeknek az

egymasra hatasat — amely sokkal bonyolultabbd teszi az olvashatdsag eldrejelzését — az 1. abra

szemlélteti.
Olvaso Szdveg

érdeklodes céloknak/kdzdnségnek valo megfelelés

¥ ¥
kulturalis és iskolai végzettség
szocidlis elézetes tudas 1y informacid mennyisége érdekesség
jellemzok motivacio

+ pszicholégiail faktorok

1. abra. Az olvasokat jellemz6 faktorok és a szoveg jellemzdi
(Klare 1963, 1975 és 1980 alapjan)

Az olvasot leginkabb az érdeklddés szempontjabol célszeri vizsgalni, mig a szoveget az altala
elérni kivant cél feldl lehetséges megkdzeliteni elsdsorban. Az egyes olvasokat a kulturélis és
szocialis valtozok szerint szoktak jellemezni, ebbe beletartozik az iskolai végzettség, az eldze-
tes tudas, valamint a motivacio, amely az olvasasdhoz elengedhetetlen. Természetesen az olva-
sok aktudlis (egyészségi, emociondlis stb.) allapota is meghatarozd tényezd, ezeket a szakiro-
dalom csak mint pszichologiai faktorokat tartja nyilvan (McBride, 2004).

A szoveg megirasakor figyelembe kell venni a potencidlis kozonségnek vald megfelelést
is. Az 01j informaciok mennyiségének befogadasa az olvasok eldzetes tudasan és a motivacidjan
alapul, az iskolai végzettség ebben az esetben csak az olvasés folyamatat konnyiti meg. Ugyan-
akkor a szoveg érdekessége egyarant fiigg az olvasotol, illetve az 6t jellemzd harom kulturélis

és szocialis faktortol (Stornich, 2000).
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Az erdsen motivalt személyek egy szoveg konnyti €s bonyolult valtozata koziil hozzaveto-
legesen egyforma értékeket érnek el a szoveg megértésében. A kevésbé motivaltak a szoveg két
valtozata koziil pedig a konnyebbik esetében érnek el jobb eredményt (Buzan, 2009).

Az informéacidszerzés tekintetében a bonyolultabb szovegbdl képes az olvaso tobb informaciot
elsajatitani. Az olvashatdsag kevésbé fontos szerepet jatszik, ha a motivacio erds, és a téma
érdekesebb az olvas6 szamara (Dehaene, 2009).

Természetesen echhez a gyakorlatban hozza kell(ene) még szamitani a szoveg vizualis ta-

golasat, méretét, a betlik szinét, a szoveg elhelyezését (foleg interpretativ szovegek esetében),

valamint az 6sszes fizikai koriilményt, mint példaul a megvilagitas (Puczko és Ratz, 2000).

A leggyakrabban hasznalt tesztek

A neveléstudomanyban is alkalmazzak a tengerentilon az olvashatosagi teszteket, leginkabb az
altalanos és kozépiskoldk tankonyvei, valamint a kotelezd olvasméanyok meghatarozasa kap-
csan. A Flesh-skala a legszélesebb korben hasznalt mérési modszer a neveléstudomanyon kiviil
iS. Az oktatasban leggyakrabban ezen kiviil még a FOG-index, valamint a SMOG-teszt hasz-
nalata elterjedt (DuBay, 2006).

Az osztrak sziiletésti Rudolf Flesch lektorként kezdte palyafutasat, majd elnyert egy 6sz-
vegek elemzésébdl irta meg 1943-ban. Ebben publikalta elészor olvashatosagi tesztjét, amely
hamar népszerti lett az amerikai konyvkiadok korében is. Flesch alapvetden oktatasi célokra
tervezte meg az els6é formulat, az iskolai tankonyvek vizsgalatahoz (Flesch, 1974).

Flesch kiindulopontja a szavak és mondatok hossztisaga volt, ezek mérésével és felhasznalasa-

val alkotta meg olvashatdsagi formulajat:
Flesch-féle olvashatésagi pontszam = 206.835 — (1.015 x ASL) — (84.6 x ASW)

ahol:
ASL = 4tlagos mondathosszusag a szavak szamaval kifejezve (szavak szdma osztva a mon-
datok szamaval);

ASW = atlagos szavankénti szotagszam (szotagok szama osztva a szavak szamaval).

Flesch az altala megalkotott, 100 pontos skalan értékelte az olvashatosagot, amely meghata-
rozza a meérési tartomanyanak mindkét hatarat. A 0 és 100 kozeé esd olvashatosagi érték zérod

eredménye nagyon bonyolult szoveget jelent, ahol minden egyes mondat atlagosan 37 szot
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tartalmaz, €s az atlagos hosszusagl sz6 tobb mint két szotagbol all. Flesch a 65-0s értékben
hatarozta meg az angol nyelv altalanos érthetségi szintjét, az USA allampolgarainak altalanos
iskolazottsagat figyelembe véve (Flesch, 1979). Ertékelését a 2. tdbldzat mutatja be, ahol mar
az iskolai osztalyok is szerepelnek, valamint a gyakrabban el6forduld szovegek rovid miifaji
meghatarozasa. (Ez utobbi ma mar kevésbé pontos, feltehetden ezt az alkotd6 mar a maga kora-

ban is érezte, mert nem minden publikacidjaban tiintette fel a megfogalmazasait.)

Flesch-féle ol-
vashatésagi Olvashatdésagi szint
pontszam
0-29 tudomanyos széveg, egyetemi végzettség sziikséges a megértéshez
3049 szakkonyv, fdiskolai szoveg
50-59 mindségi szoveg, kozépiskolai végzettség sziikséges a megértéshez
60-69 atlagos szoveg (regény), 7-8. osztalyosok szintje
70-79 konnyti szoveg, (szorakoztatd irodalom), 6. osztalyosok szintje
80-89 konnyli szoveg (ponyvairodalom), 5. osztalyosok szintje
90-100 nagyon konnyi (komédia, vice, rovid irdsmil), 4. osztalyosok szintje

2. tablazat. A Flesh-féle olvashatosagi pontszamok és korai értelmezésiik

A FOG-indexet Robert Gunning alkotta meg 1952-ben, az Egyesiilt Allamokban. Miutan 1935-
ben tankonyvek kiadasaval kezdett el foglalkozni, arra figyelt fel, hogy a szovegek sokszor
rosszul vannak megfogalmazva. 1944-ben céget is alapitott, és szamos tjsagkiadoval és szer-
kesztéséggel egylittmikddve vizsgalta az olvashatosagot. Formulajat kifejezetten a felnottek-

nek szant olvasmanyok és irasmiivek elemzésére szerkesztette meg (Davison, 1986). Képlete:

FOG-index = 0,4 x [(szavak szama / mondatok szama) + 100 x (komplex szavak szama / szavak

szama)]

Az index kiszamolasahoz egy hozzévetdlegesen 100 szobdl allo irasrészlet sziikséges. Ebbdl ki
kell szamolni az atlagos mondathosszusagot, ugy, hogy elosztjuk a szavak szamat a mondatok
szamaval. Kovetkez6 1épésként meg kell szamolni a minimum hérom szdtagbol allo szavakat,
¢s azt elosztani a szavak szamaval, majd az igy kapott eredményt megszorozni szazzal (a sza-

zalékos megoszlas kifejezése érdekében). Az atlagos mondathosszisagot és az el6bbi
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eredményt 6ssze kell adni, és megszorozni még 0,4-el. Az igy kapott eredmény azt jelzi, hogy
hany év tanulas (elvégzett iskolai osztaly) sziikséges ahhoz, hogy a szoveget elsore attekintve
értelmezni tudja az olvasd (Klaire és Buck, 1954).

John McLaughlin a SMOG-teszt megalkotoja 1969-ben publikalta olvashatosagi értékelé-
sét a Syracusai Egyetemen. McLaughlin segédszerkeszté volt a Mirror cimii ujsagnal, és a Lon-
doni Egyetemen pszicholingvisztikabol doktoralt. Kutatasai szerint a mondatok és szavak hosz-

szisaga egyarant jOl jelzi a szoveg olvashatosagat. McLaughlin olvashatdsagi képlete:
SMOG teszt = 3 + \hdrom vagy tobbszotagu szavak szama 30 mondatonként

Az altala megalkotott teszt elvégzéséhez egy legalabb 30 mondatbol allo szoveg sziikséges,
amelyben meg kell szamolni a harom és tobb szotagh szavakat, majd ennek ki kell szamolni a
négyzetgyokét. Az igy kapott értékhez 3-at kell hozzaadni. Ez a végsé eredmény azt jelzi, hogy
hany év (befejezett iskolai osztaly) tanulmany sziikséges az adott szoveg megértéshez. Ez mar
a szerz0 egy egyszerUsitett képlete, amelynek gyakorlati alkalmazasakor a vizsgalt szoveg ele-
jérol, kozepérol és végérdl is célszerti ,,mintat” venni. A pontszamban kifejezett eredmények €s

az olvashatosagi szint 6sszevetését a 3. tabldzat szemlélteti (Bormuth, 1971).

Tobb szétaga szavak szama a szovegben | Olvashatésagi szint (iskolai osztaly)

1-6 5
7-12 6
13-20 7
21-30 8
31-42 9
43-56 10
57-72 11
73-90 12
91-110 13
111-132 14
133-156 15
157-182 16
183-210 17
211-240 18

3.tablazat. A SMOG-index besorolasa az iskolai osztialyokhoz
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Teszt

A hazai gyakorlatban — akarmelyik tudomanyteriiletet is tekintjiik — nem elterjedt az olvasha-
tosagi tesztek alkalmazasa. Legtobbszor a muzeumi ismeretkdzld szovegek megirdsa soran
szoktak alkalmazni (Puczké és Ratz, 2000), az oktatasi teriileten szinte soha.

Egy keriileti konyvtar (katalogus)allomanyabol egyszeri véletlen kivalasztassal hataroztuk
meg a négy kategdriaba sorolt konyveket, amelyeket elozetesen a konyvtari dolgozok lattak el
olyan megjegyzésekkel — négy nehézségi fokot jelezve —, amelyek az ajanlott olvasoi korcso-
portot jelolik. Ez a besorolds nem a konyvek tartalma szerint késziilt, hanem a szovegben sze-
repldé szavak ¢és kifejezések konnyti érthetdsége alapjan lett kialakitva. (A cél természetesen
nem a jelen vizsgélat megalapozésa volt, hanem egy olyan kisérleti besoroléas, amely orientalja
az olvasokat. Ez a kategorizalas egyuttal teljesen megfelelt a jelen vizsgalati céloknak is.)

Az olvashatosagi formuldk hasznalhatésaganak tesztelésére tehat négy kiillonbozo kiad-
vanyt vettiink alapul, amelyek jol elkiilonithetden négy olvasasi nehézségli kategoridba sorol-
hatok. Ezekbdl a formulak eldirdsai alapjan szamoltuk ki a vizsgalandé szévegrészleteket, a
megjelolt fejezetekbdl, rétegzett mintavétellel.

A vizsgalt szovegek:

Kipling, R. (2011): Riki-tiki-tévi. Mora Kiado, Budapest. (1. fejezet) —,,A” széveg
— Ransome, A. (1974): Fecskék és Fruskdk. Mora Kiado, Budapest. (7. fejezet) —,,B”

szoveg
— Christie, A. (2005): Tiz kicsi néger. Eurdpa Kiado, Budapest. (8. fejezet) —,,C” sz06-

veg

Jokai Mor (1992): Egy magyar nabob. Fortuna, Budapest. (3. fejezet) —,,D” széveg

Az ,,A” jelll egy 6-8 évesek szamara késziilt, nagybetlis gyerekkonyv, rovid mondatok és a
gyerekek életkoranak megfeleld kifejezések jellemzik. A ,,B” jelli szoveg egy ifjusagi regény,
altaldban a 10-14 éves korosztaly szamadra késziilt. A ,,C” és ,,D” jelli miivek koziil az elébbi
egy konnyl lektlir olvasmany, mig a negyedik, a Jokai Mor-regény egy nehezebb nyelvezetii
szépirodalmi kategoria.

Az olvashatosagi tesztek elvégzéséhez az elézdekben leirt modszereket alkalmaztuk, il-
letve azokat a matematikai nyelvészeti adatokat is meghataroztuk mindegyik esetben, amelyek
nem voltak feltétleniil sziikségesek a formula értékének kiszamitasahoz. Az adatokat nem sza-
mitogépes programmal, hanem manualis uton nyertiik ki, a pontossag €s a modszerekben leirtak

konkrét teljesiilése miatt. Ezekbdl az adatokbol is a szovegek értékeléséhez ¢és
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Osszehasonlitasahoz szereztiink kiilonféle mindségli mutatoszamokat, amelyeket a formulakkal
egyiitt értékeltiink.
A képletekkel kiszamolt matematikai adatokat a 4. tablazat tartalmazza; a tablazat felsé

soraban jeloltik meg, hogy melyik olvashatésagi formuldhoz sziikséges az adat.

Min. 3 sz6-
, Szavak . Szavankénti | tagbol allé
(,)lYaS{mtO- szama Mon,datok Szavak szama szotagszam szavak
sagi szoveg / (Flesch szama mondatonként (Kerekitve) szdma
teszt FOG) (Flesch) (Flesch, FOG) (Flesch) (FOG,
SMOG)
»A” 455 49 15 2 121
»B” 1034 101 10 2 174
,»C” 453 71 6 2 93
»D” 971 56 17 2 192

4.tablazat. A formulak osszes adata a vizsgalt szovegrészletekben

Az elsd két értékoszlop (szavak szdma, mondatok szdma) kizarolag egyedileg értékelhetd, a
kivalasztott szovegrész hosszanak fliiggvényében. A szavak szama mondatonként, mar 0ssze-
hasonlithatobb, és a mondatok komplexitasarol ad felvilagositast. Ezek alapjan a legegysze-
ribbnek szant szoveg atlagos mondatai majdnem ugyanannyi szot tartalmaznak, mint a legbo-
nyolultabb Jokai-regényrészlet. A ponyvairodalomnal az adatok alapjan még az ifjusagi regény
mondatai is hosszabbak a szavak szdma szerint torténd besorolasnal.

A szavankénti atlagos szotagszam mind a négy esetben megegyezik, ebben tehat nincs el-
térés a vizsgalt milivek szovegrészletei kozott.

Az utolsé adatsor, a minimalisan harom szo6tagbol all6 szavak szintén dsszehasonlithato.
Ennél az értéknél a Jokai-szoveg a legbonyolultabb, ezt kdveti az ifjusagi regény, majd a har-
madik a mesekonyv. A legegyszerlibb szoveg ebben az esetben is a krimi. A Jokai-mii és az
ifjusagi olvasmany mért értékei viszonylag kozel allnak egymashoz, ennél nagyobb eltérést
mutat a masik kettd szoveg.

Természetesen azonos olvasasi nehézségli és azonos szerz6hoz, vagy megegyez6 korhoz,
valamint nyelvhez hasonl6 olvasmanyok esetében is célszerli lenne a késdbbiekben elvégezni
az Osszehasonlitast, hogy részletesebb, és még tobb elemzésre alkalmas adatot lehessen ki-

nyerni az azonos szovegfajtakbol és kategoriakbol.

30



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

A szovegek olvashatosagi képletek szerinti 6sszehasonlitasat az 5. tdbldzat tartalmazza.

Formula/Szoveg »A” szOveg »B” szoveg »C” szoveg »D” szoveg
Flesch-teszt 449 54,7 51,3 37,7
FOG 12,4 10,8 9,6 14,5
SMOG 9,2 7,7 7 10,7

5. tablazat. A szovegek formuliankénti 6sszehasonlitasa

A Flesch-féle értékelési skalan egy szintre keriilt a mesekonyv és a Jokai Mor-regény, a képlet
szerzdjének besoroldsa szerint mindkettd a szakkonyv, fdiskolai tanulmanyoknak megfeleld
szintli olvasmany kategoriaba tartozik. Csak egy értékkel keriilt lejjebb a lektlir és az ifjusagi
regény, ezek szerint mindkettd a kozépiskolai végzettséggel rendelkez6 olvasok szamara ért-
hetd konnyen.

A Fog-teszten a szépirodalmi (,,D”’) kotet érte el a legmagasabb pontszamot, tehat a legbo-
nyolultabb szdveg besorolast, az olvasashoz 14,5 évi tanulmany sziikséges. Ezek utan 12,4 év-
nyi iskolai tanulas elegendé csak a mesekonyv megértéséhez, 10,8 az ifjlisagi olvasmanyhoz, a
krimihez pedig a legkevesebb, ehhez alig kell 9,6 év tanulas.

A SMOG-teszt esetében a szerzdi besorolas szerint mindegyik olvasmany megértésé¢hez
elégséges a hat osztaly elvégzése, bar a pontszamok kiilonb6z6 értékeket mutatnak.

Az olvashatosagi formuldk értékeléséhez ezek a szamadatok és a tesztek besoroldsa jelen
vizsgalatban nem elegendd. Ha nyelvészeti szempontbol probaljuk meg értékelni a kategoria-
kat, laikus nyelvészeti elemzdként — szubjektiven — nehezen elfogadhatok az eredmények. A
Jokai-mii és a legkisebbeknek szant meseregény kozt alig van eltérés az egyes tesztek értelme-
zésében. A masik két regény hasonlo pontszamai talan még érthetdk lennének, az olvasmany
hasonld nehézségi foka miatt.

Az eredmények kovetkeztében Gjra megvizsgaltuk a szovegeket, nem mechanikusan, ha-
nem értelmezd szovegvizsgalati modszerrel. Ezek alapjan megallapithatd, hogy az ifjusagi re-
gény — a formuldk mérésére haté mdédon — tobb olyan mondatot is tartalmaz, amelyben felsoro-
lasok vannak. Talalhaté benne néhany olyan specidlis kifejezés is, amely a magyar olvasok
szamara nem feltétleniil értelmezhetd. A krimit illetéen sok a tomor, rovid mondat, amelyeknek
a hossza csak egy-egy sor, jellemzéen ezek parbeszédek. A szépirodalmi miiben szintén na-
gyobb szamban fordulnak el6 a t6bb tagmondatbol allo Gsszetett szerkezetek, amelyek a for-

muldk mérési eredményeire hatnak. Ezek kozott is van olyan, amelyik tobbszordsen alarendelt,
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igy a pontos megértéshez alapos figyelem sziikséges. A szépirodalmi szévegben nagyszamu
idegen kifejezés, latin és mas idegen nyelvil is szerepel, ez a képletek egyikében sem jelenik
meg mint olvasast és megértést nehezitd tényezo.

Néhany alapvetd momentum is befolyasolhatja a tesztek eredményét, amelyet az altalanos
nyelvészeti szempontokon tual is figyelembe kell venni. A tesztek mindegyike angol nyelvi sz6-
vegek vizsgalatara késziilt, és foként a felndttek szovegértési képességeinek eldrejelzésére
hasznaljak. Ok valtozatos és érdeklédésiiknek megfelelé szovegeket olvasnak, amely korbe
nem feltétlentil keriil bele szépirodalom vagy meseregény. A véletlenszertien kivalasztott szo-
vegrészletek nyelvi, stilisztikai vagy a szerz0 szandéka szerinti eléadas- ¢és kozlésmodja is je-
lentdsen eltérd lehet még a vizsgalt részleteken beliil is.

Altaldnosan megallapithato, hogy a laikus besorolés szerint elvart eredményektdl a kapott
értékek és besorolasok eltérnek. A formulak egyike sem hozott olyan eredményeket az egyes
szovegek esetében, amelyek jol kimutathato eltéréseket mutatnanak a vizsgalt részletek kozott.
Nagyobb elemszamu kisérletek és vizsgalatok mindenképpen sziikségesek a késobbiek soran,
hogy a kapott eredmények alapjan értékelhetd szamu adattal rendelkezziink. Természetesen le-
hetséges az is, hogy a magyar nyelv szerkezete, Osszetettsége vagy mas jellemzdi alapjan az
olvashatosagi formulak nem alkalmasak a magyar nyelven alkotott vagy leforditott sz6vegek

kategorikus és egyértelmii besorolasara.
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L4szLo DORr4
READIBILITY FORMULAS: THEORY AND PRACTICE

Readibilty formulas are well known tools in the USA to measure the readibility of a text. These
tools are mathematical objects to sign how easily a text can be read by different people. In the
EU these tools are not popular, because they are designed for the English language. Readibilty
formulas are used in schools, in the army and in healthcare to show that people can understand
a whole text easily or not. In the background we can find psychological factors and education
factors to determine and help the understanding of a text.
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KOPHAZI-MOLNAR ERZSEBET! — CSARNI EVAZ

Tankonyvvalasztasi szempontok a Playway to English
nyelvkonyv elemzése kapcsan

Egyre gyorsabban fejlodo vilagunkban elengedhetetlenné valik az idegen nyelvek hasznalata.
A felsooktatasi intézmenyekbe valo jelentkezés soran a nyelvvizsga pluszpontokat biztosit a je-
lentkezoknek, a kozeljovoben pedig annak megléte egyenesen elvards lesz. Az intézmények sza-
mdra a tankényvpiac széles valasztékot kindl nyelvkonyvekbdl. A kozpontilag kiadott tankényv-
lista hatdrozza azonban meg az oktatdsi intézmények részére, hogy milyen tankonyvbdl tanit-
hatnak az ott dolgozo pedagogusok. Ezen szamos kiado és cim szerepel, amibol az iskolaknak
(és a tanaroknak) meg kell taldalniuk a szamukra legmegfelelobbet (ha ugy dontenek, hogy hasz-
nalnak egyadltalan nyelvkényvet). De hogyan? Ezt a kérdést szerettiik volna alaposabban meg-
vizsgalni egy tankonyv, a Playway to Engish kényvcsalad elemzésén keresztiil, melynek soran
— a tankonyv elemzésén tul — dsszevetettiik annak tartalmat egy iskola helyi tantervével, illetve
megkérdeztiik a mindennapi életben ezeket hasznalo kollégakat is.

1. Milyen nyelvkonyvet valasszunk?

A jelenlegi kozoktatasi intézmények részére az elsé harom évfolyamon a kdznevelési térvény
ajanlatot tesz az idegen nyelv oktatisara, am kotelez6vé nem teszi azt. Az altaldnos iskolak
nagy része nem vallalja a nyelvtanitast a kezd évfolyamokon a feladat nehézsége miatt, és
szamos esetben a megfeleld pedagogusok hianyaban. Léteznek persze olyan intézmények, ahol
heti 1-2 6raszamban folyik valamely célnyelv (a leggyakrabban angol, német) oktatasa, melyek
féképpen két tanitasi nyelvii iskoldk. fgy nem meglepé, hogy az utobbi évek soran megnétt az
oktatasi intézmények taneszkozhasznalata, melyek koziil csak egy a tankonyv. Az iskolak nagy
része igénybe iS veszi a tankOnyv nyujtotta segitséget. A tankonyvpiac széles korii valasztékot
kinal a kozoktatasi intézmények részére szamos tantargyhoz, az idegennyelv-oktatas részére is
megannyi nyelvkonyvcsaladot kindlnak a hazai illetve a kiilfoldi kiadok. A kérdés azonban
minden tanévben felvetddik: milyen tankonyvet €s milyen szempontok alapjan valasszunk? Mi-
ért olyan nehéz erre a valasz, amikor annyi konyv all rendelkezésre? Miért érzik ugy sokszor a
nyelvtanarok, hogy magukra maradtak a problémajukkal? Dardai Agnes, a téma elismert hazai

szakértdje szerint az egyik fO probléma az, hogy ,, ...Magyarorszagon nincs szervezett

! féiskolai docens, Kaposvari Egyetem Idegen Nyelvi Igazgatosag; kophazi.erzsebet@ke.hu
2 tanito, Zrinyi Ilona Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Tagiskola Kaposvar; csarnievi@gmail.com

35


https://doi.org/10.17165/TP.2019.2.3

KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

tankonyvkutatas, bar nagyon sziikséges lenne... A szamtalan, de mindséget tekintve igen hete-
rogen, és az egyeni kutatoi teljesitményt tartalmazo irdasok ellenére nem sikeriilt a tankonyves
szakmanak magat ... elismertetni, megakadt a kutatas emancipalodasi, intézmeényesiilési folya-
mata is. Nincsenek tankonyvelméleti kutatomithelyek, tanszékek, a felséoktatasi képzésbe (min-
denekelott a tandrképzésbe, a tandr-tovabbképzésbe) nem épiiltek be a tankényvkutatas nem-
zetkozi és hazai eredményei, hianyzik a tankonyvkutatds eredményeit széles korben népszerii-
sitd szaksajto” (Dardai, 2002, p. 48). Nikolov Marianne 2000-ben megjelent tanulmanya arra a
kérdésre keresi a valaszt, hogy a kiboviilt tankonyvpiac altal kinalt nyelvkonyveket milyen mo-
don hasznaljak az érakon. Tanulmanya 19 évvel ezeldtt irodott, igy nem lenne helyénvalo, ha
annak kovetkeztetéseit, megfigyeléseit, anticipalt tendencidit napjainkban is teljes mértékben
helyénvalonak mondanénk. Az altala vizsgalt f6bb szempontokat azonban ma is érdemes vé-
giggondolnunk. Ezek koziil az els6, hogy ,,...a tananyagok kivilasztdsa a tandrok szempontja-
bol szinte azonos a tanmenet megtervezésével, ezért alapvetoen befolydasolhatia az osztalytermi
folyamatokat. [...] Ezt tamasztia ala az a tény is, hogy a helyi tantervek készitése kozben 1998-
ban a tantestiiletekben felmeriilt vitatémak kozott az igazgatok szerint mdsodik helyen (79%), a
hasznadlando tankonyvek dlltak, szorosan az oraterv aranyok utan (96%)” (Nikolov, 2000, p.
853). Nikolov szerint tovabbi problémat jelenthet az is, hany éven keresztiil és milyen szinten
tanitanak egy nyelvkonyvbdl, illetve az is, hogy tobb helyen minden tanévben egy tjabb tan-
konyvesalad elso kotetét kezdik el hasznalni — kizéarva igy a szintekkel feljebb keriilés lehetd-
ségét is. A 2000-ben ismertetett helyzet szerint a tandrok sokszor nem tudjak, mit kezdjenek
egy nyelvkonyvvel, annak médszertanat nem mindig kdvetve, inkdbb sajat nyelvtanulasi mod-
szereiket hasznalva, sokszor frontalis osztdlymunkara €épitve hasznaljak dket. Tanulmanyanak
kétségkiviil érdeme, hogy megemliti a nyelvtanulok véleményének fontossagat is a nyelvkony-
vek valasztasaval kapcsolatban, bar az is igaz, hogy szisztematikus elemzési szempontokat, vi-
lagosan megfogalmazott kritériumokat itt sem talalunk. Vilagunk — és vele a gyerekek is — 4l-
landodan valtozik, atalakul, igy a Nikolov altal felvetett problémak id6rdl idore valo attekintése,
annak valamilyen mérése adalékul szolgalhatna, merre is megy (vagy remélhetdleg fejlodik) a
nyelvkonyvek elemzése kapcsan éltala felvazolt nyelvtanitas. Kojanitz Laszl6, akit a hazai tan-
konyvek elemzésének vonatkozasaban szintén meg kell emliteniink, 2004-ben egy nagyon ér-
dekes kutatast tett k6zzé. Mar a cikk cime is elgondolkodtato: Lehet-e statisztikai eszkézokkel
mérni a tankonyvek minoséget? Igaz, t¢émank szempontjabol eredményei nem hasznalhatéak,
mégis érdemes modszerét, és féleg annak kovetkeztetéseit dtgondolnunk. Torténelem tankony-
veket vizsgalva olyan Osszehasonlitast végzett, melynek sordn megszdmolta a szakszavakat,

megmeérte a mondatok hosszisagat, megvizsgalta a szovegekben eléfordulo igék és fonevek
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aranyat, tovabba attekintette €s értelmezte a tankonyvekben talalhatod abrakat (vagy néhany he-
lyen csak illusztraciokat), tovabba a feladatokat. Tulajdonképpen ez nem mads, mint a torténe-
lem tankonyvek szovegének, abrainak ¢s feladatainak 6sszehasonlito statisztikai elemzése, Osz-
szevetése. A konkrét modszer nyelvkonyvekre természetesen nem alkalmazhato, viszont az el-
gondolés, hogy a tankonyvben talalhato feladattipusokat, azok bonyolultsagat, képi vilagat egy-
séges statisztikai modszerrel mérni lehet, nem elvetendé gondolat. Végkovetkeztetése pedig
egyenesen megfontolando: ,,...érdemi fogodzokat és szempontokat ad a tankonyvek kivalaszta-
sahoz a pedagogusoknak. Olyan értelemben is, hogy a mintak alapjan néhany analitikus vizs-
galatot akar maguk is elvégezhetnek a dontésiik meghozatala elott. Harmadszor a tudomanyos-
sag feltételeinek megfelelo mintavétellel és vizsgalati modszerekkel a tankonyvanalizis leheto-
séget teremt arra, hogy a tanuloi teljesitmények értékelésekor a tankonyvek is bekeriiljenek a

hattérvaltozék kizé” (Kojanitz, 2004, p. 56).

2. A nyelvkonyvek elemzési szempontjai

Fentebb mar lathattuk, hogy a megfeleld nyelvkonyv kivélasztasa meglehetdsen nehéz feladat.
A pedagogusoknak tobb szempontot is mérlegelnitik kell a végs6 dontés elétt. Némethné Hock
1diko és Otvosné Vadnay Marianna nem sokkal a rendszervaltast kovetden, 1997-ben egy meg-
lehetésen hosszu tanulmanyt tett k6zz¢é 4 boség kosara, avagy hogyan valasszunk jol nyelv-
konyvet? cimmel. Ebben felsoroljak azokat a kiilsd és tartalmi jegyeket, melyeket érdemes fi-
gyelembe venniink egy nyelvkonyv kivalasztasakor. Az el6bbihez 6k a konyv tartozékait, szer-
kezeti felépitését, tartalomjegyzeékét, az 0 szavak jegyzEékét, a nyelvtani struktirdk jegyzékét
és a kivitelezést soroljak. A tartalmi elemek a kovetkezdk: a nyelvtan kezelése, a szokincs ke-
zelése, a kiejtés kezelése, a készségek fejlesztése. Kétségkiviil a nyelvtanitas soran a legfonto-
sabb tertiletek ezek (bar a kiejtés ma mar nem kap olyan nagy hangsulyt, melyet alatimaszt az
a tény is, hogy altalaban a nyelvvizsgakon sem értékelik mar kiilon pontszammal). Meglatasaik
ma is megalljak a helyiiket, kiilonosen a végkovetkeztetésiik, mely szerint ,, ...a kivdlasztasi
folyamat sosem lehet sikeres, ha nem rendelkeziink elozetes ismeretekkel tanuloink hattértuda-
sat, nyelvi sziikségleteit és nyelvtanuldssal kapcsolatos céljait illetéen” (Némethné—Otvdsné,
1997, p. 28). Szintén 1997-ben Zalanné Szablyar Anna és Petneki Katalin Az iskolai nyelvok-
tatasban hasznalt nyelvkonyvek, tanulasi és tanitasi segédletek mindsitési rendszere cimmel tett
kozzé egy 53 oldalas tanulményt, mely azzal a céllal irodott, amelyet mar kordbban is megfo-
galmaztunk: a tankonyvek elemzését segitd egységes kritériumrendszer hianyat szerette volna

potolni. Ha alaposabban végigolvassuk munkijukat, szinte ugyanazokat a szempontokat
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talaljuk, melyeket Némethné és Otvosné is megfogalmaz. Munkajuk annyiban tér csak el, hogy
az angol mellett mas idegen nyelvek (az orosz, a német és a francia) oktatasara is kitérnek.

A kérdésiink tehat tovabbra is az: hogyan valasszunk nyelvkonyvet? A fenti tanulmanyok
attekintése alapjan korvonalazodik, hogy a tankonyvvalasztasnadl a kovetkezO kritériumokat
kell figyelembe venniink:

— Milyen a nyelvkdnyv megjelenése?

— Illeszkedik-e a tanulok életkori sajatossagaihoz?

- Milyen segédanyagokat nytjt a nyelvkonyvcsalad?

— Milyen a tanari kézikonyv felépitése? Konnyli-e hasznalni?

- Milyen témakoroket tartalmaz a nyelvkonyv?

— llleszkedik-e a tantervben el6irtakhoz a tartalma? Mennyiben tér el?
- Milyen tankdnyvet és a munkafiizetet kinal a nyelvkonyvcsalad?
— Mivel és hogyan motivaljak a szerkesztok a tanuldkat?

- Milyen modszerekkel torténik a célnyelvi nyelvtan tanitasa?

- Fejleszti-¢ a tankonyv a 4 alapkészséget? Hogyan?

— Ervényesiil-e a tantargyi koncentracié? Hogyan?

- Tartalmaz-e hanganyagot a nyelvkonyvcsalad?

- Milyen médszertan alapjan irédott a nyelvkonyv?

2.1. A nyelvkonyv megjelenése — illeszkedés az életkori sajatossagokhoz
Ahogy keziinkbe vesziink egy konyvet — legyen szo regényr6l, verseskotetrdl, tankonyvrdl stb.
— a boritojaval talalkozunk el0szor. Az els6 benyomas meghatarozza a konyvhoz valé hozzaal-
last a pedagogus és a tanulo részérdl egyarant. A Playway to English sorozat elsé két kotetét
elsd évfolyamon hasznaljak, ezért a kiilleme viszonylag nagy jelentdséget kap. A kisgyerekek
—ahogy mi, felnéttek is — szivesebben vesznek a keziikbe egy attraktiv megjelenésii konyvet.
Az elso kotet piros, a masodik pedig kék boritot kapott. A nyelvkonyv feddlapjan egy Max
nevii mesefigura lathato. O lesz a torténetek fszerepléje. Ez mar kell6képp megragadja a gye-
rekek figyelmét, felkelti érdeklddésiiket. A tankonyvek és a hozzajuk tartozé munkafiizetek
belsejét szines képvilag jellemzi, amit a korosztaly életkori sajatossagaihoz igazitottak. Az il-
lusztracio fontos szerepet kap, fleg fiatalabb korban, hiszen ekkor a tanuldk vizudlis — és au-
ditiv — ton sajatitjak el az uj ismereteket. A tananyag reprezentalasa leginkabb kép- és szokar-
tydkon keresztiil torténik, illetve a tanuldk a tankonyvben szerepld képanyag alapjan tdjékozod-

nak a témakorokben. Egy jol illusztralt konyvben a rajzok egyszeriiek, letisztultak, mégis
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gondolkoddsra &sztonzik a tanulot (Slezak, 2011)%. A Playway nyelvkdnyvcsalad koteteire a
fentebb felsorolt kritériumok mind érvényesiilnek, tovabba a szerkesztok torekedtek a szines-
ségre, az atlathatosagra €s arra, hogy a felndtt valésagot minél inkabb feldolgozhatéva tegyék
a gyerckek szamara. A késziték probaltak elkeriilni a talzsufolt illusztraciokat, a kotetekben
szamos egész oldalas képet taldlhatunk. A tankonyv mindségi képanyagot tartalmaz, amely
egyben a jatékossagot ¢€s a valos elemeket képviseli, megalapozva ezzel a gyerekek fokozatos

elszakadasat az 6voda altal képviselt kizardlagos mesevilagtol.

2.2. A segédanyagok

Az elsé és a masodik kotethez egyarant tartozik egy Tanari kézikonyv (,, Teacher’s Book”), ami
megannyi szempontbol megkonnyiti a pedagégus munkdjat. A tankonyvcesaladhoz emellett a
tanitok és a tanulok kapnak egy tankonyvet (;, Pupil’s Book ) és egy hasonld megjelenésti mun-
kafiizetet (,,Activity Book™), CD és DVD készletet a hanganyaggal, egy kartyacsomagot, amely
tartalmazza a sz6- és képkartyakat, valamint a tankonyvben szerepld torténetekhez kapcsolodo
kép- és mondatkartyakat (,, Cards Pack: flashcards and Story Cards”). Végiil a nyelvkonyvhoz
tartozik egy élethi Max bébu is, amivel a pedagogusok jatékosabbd tudjak tenni a tandrakat,

valamint a gyerekek motivacidja soran is kiemelkedd szerepet jatszik.

2.3. A tanari kézikonyv felépitése

Az elsd (175 oldal) és a mésodik kdtethez tartozo (160 oldal) Tanari kézikonyv a pedagdgusok
szamara rendkiviil nagy segitséget nytjthat a segédanyagok hasznélatanak a leirdsatol kezdve,
az ora felépitéséhez tartozo otleteken keresztiil, a tanorai utasitasokig.

A kézikonyvek egy nagyobb és két kisebb fejezetet foglalnak magukba. A bevezetésben a
szerzOk megismertetnek benniinket a nyelvkonyvcsaladdal. Megfogalmazzak, milyen elvek,
célok alapjan irodtak a tankonyvek és a munkafiizetek, betekintést nyerhetiink a segédanyagok
hasznalataba és felépitésébe. Egy 5-5 oldalas tablazaton keresztiil mutatjak be az adott téma-
korokhoz tartozo tevékenységeket, orai anyagokat, valamint az adott témaknal megtanitando
szOanyagot, kifejezéseket és nyelvtani ismereteket. Ezek a tanév mulasaval és a gyerekek nyelvi
fejlodésével parhuzamosan egyre bdviilnek és nehezednek. A tablazat alapjan, a tanév elején a
pedagogusok konnyen Osszeallithatjadk a tanmenetiiket. A fentebb emlitetteken kiviil a kézi-

konyvek tartalmaznak egy részletes leirast a hanganyagok (CD-k, DVD-k, dalok, mondokak),

3 A témardl lasd bSvebben: Slezék, Ilona (2011): Az altalanos iskolai tankdnyvek illusztraci6irol. [online] In:
Konyv és Nevelés, 2011. 13. évf. 1. sz. Tankdnyv - taneszkdéz rovat. URL.: http://olvasas.opkm.hu/portal/
felso_menusor/konyv_es_neveles/az_altalanos_iskolai_tankonyvek illusztracioirol
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a kép- és torténetkartyak haszndlatardl, valamint még abban is segitséget nyljtanak a pedago-
gusnak, hogy hogyan hasznalja Max béabut a tandrak soran.

A masodik, egyben a hosszabb fejezet tartalmazza a témakorokhdz tartozo, részletesen ki-
dolgozott oravazlatokat. A segédanyagok segitségével a tanitok — féleg a kezd6 pedagdogusok
— komplex képet kaphatnak az adott tanorarol, amit kés6bb sajat izlés szerint tudnak majd for-
malni. A vazlatok az 6rak felépitése mellett tartalmazzak a témakkal megtanitand6 szokincset,
kifejezéseket és a grammatikai szerkezeteket. A pedagdgus szamara leirja, milyen nyelvi, kog-
nitiv, motoros és szocialis készségeket fejlesztenek az adott leckék, valamint 0sszegytjti az
egyes tanorakhoz sziikséges eszkozoket (példaul: sziikség lesz-e az adott 6ran DVD-re / CD-
re).

Az utolso fejezet tartalmazza a mellékleteket. Megtalaljuk koztiik a tananyaghoz sziikséges
sablonokat az alarcokhoz, jatékeszk6zokhoz, valamint 6sszegzi az egyes leckékhez tartozo szo-

, kép- ¢és torténetkartyak anyagat.

2.4. A nyelvkonyvek témakorei
Mindkét kotet 10 olyan nagyobb témakort foglal magaba, ami a gyerekek kozvetlen kornyeze-
téhez kothetd. A két tanitasi nyelvii képzésben részt vevo gyerekektol elvart teljesitmény az
altalanos iskolai tanulmanyok végére egy alapfoku nyelvvizsga teljesitése (B1 szint). Ehhez
nélkiilozhetetlen, hogy a nyelvkonyvcsalad kotetei idonként ujra és jra felidézzék a mar ko-
rabban megtanult sz6anyagot, és nyelvi elemekkel iddszakosan bdvitsék azt.

Az elsd kotetben megjelend témakorok: 1. Bemutatkozas (,,Hello”), 2. Iskola (,,School”),
3. Gyiimolesok (,,Fruit”), 4. Kiséllatok (,,Pets”), 5. Jatékok (,,Toys™), 6. Iddjaras (,, Weather”),
7. Szérakozas (,,Party”), 8. Egészség (,,Health”), 9. Etelek (,,Food”), 10. Allatok (,,Animals”).
A konyv jatékos feladatokon keresztiil tanitja az adott témakhoz kapcsolodo nyelvtani illetve
szOanyagot. A magas Oraszamnak kdszonhetden a kotet tartalmat altalaban az elsd félév végére
sajatitjak el a tanulok. Igy a tanév felére képesek lesznek bemutatkozni a célnyelven, megisme-
rik a mindennapok soran legtobbszor eléfordulé szinek (red, yellow, green, blue, black, white),
gylimolesok (apple, banana, plum, pear), dllatok (dog, mouse, rabbit, duck, cat) célnyelvi meg-
feleldjét. Emellett a tanorakon megjelennek az iddjarasi elemek (rain, sun, wind, snow), a sza-
mok (one, two, three, four...) és az alapvetd élelmiszerek nevei is (chicken, cheese, butter). A
béviilé szokines mellett a félév soran elsajatitjak az egyszeriibb utasitasokat (Stand up, Sit
down, Smile, Close your eyes), kérdéseket (What'’s your name?, What colour is it?, What'’s
this?), és az erre adott valaszokat is (I'm Zsofi, It’s red) (Playway to English 1. Teacher’s book
p. 10-14).
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A kényvcesalad masodik kotete folytatja, illetve kibdviti az emlitett a témakat: 1. Udv Gjra!
(,,Hello again™), 2. Vésarlas (,,Shopping”), 3. Az otthon (,,In my house”), 4. A testem (,,My
body™), 5. Ruhék (,,Clothes”), 6. Szamoljunk! (,,Let’s count), 7. Csalad (,,Family”), 8. A far-
mon (,,On the farm”), 9. Utazas (,,Travelling”), 10. Nyaralas (,,Holidays”). A konyvet tobbnyire
a tanév masodik félévében dolgozzak fel. A gyerekek célnyelvi tudasa uj struktarakkal, szavak-
kal béviil. Olyan kifejezésekre is szert tesznek, amelyek mar — az életkorukhoz illéen — komo-
lyabb nyelvtanhasznalatot kovetelnek (Let’s go swimming, How do you get to school?) A kotet
olykor kibdviti az el6z06 kotetben tanultakat (példaul: a 11-20 k6zotti szamok €s a kerek tizesek
megismerése), maskor pedig teljesen 11j ismereteket tanit a korosztalynak (ruhanemiik megne-
vezése, kozlekedési eszkozok, iranyok nevei). Az ismétl6dod szo- és képanyagnak kdszonhetden
a tananyag mélyebben raktarozodik (Playway to English 2. Teacher’s Book p. 10-14).

Végezetiil mindkét kotet tartalmaz 6sszefoglalo (,, Show what you can do”’) részeket, ame-
lyek az el6z6 2-2 tananyag tartalmat 0sszegzik. Ezaltal mind a pedagdgus, mind a sziild, de

még a tanulo is redlis képet kaphat az elsajatitott tudasrol.

2.5. A kotetek tartalma és a tanterv

A kozpontilag kiadott kerettanterv hatarozza meg az oktatasban szerepld tantargyak tananyagat,
igy az idegen nyelvi 6ran tanitandé témakoroket is. Az oktatasi intézményeknek olyan tankony-
vet kell valasztaniuk, ami ehhez az el6irt kovetelményrendszerhez a legjobban illeszkedik. Ma-
gyarorszagon az idegen nyelv oktatasa a legtobb iskolaban a 4. évfolyamon kezd6dik. Azonban
a két tanitasi nyelvili kdzoktatasi intézményekben az idegen nyelv oktatdsa mar a kezd6 évfo-
lyamon elindul.

A 2011. évi CXC. térvény* az emlitett nyelvi képzés fejlesztési kovetelményeit 2 éves pe-
riddusokban hatarozza meg. Ezért minden idegen nyelvet oktatd kozoktatasi intézmény ezt a
rendelkezést bonja le 1-1 évfolyamra, s oktatastartalmaban erre épitkezik. A gyerekek heti 5
oraban tanuljék a célnyelvet, ezaltal az éves 6raszam 180 nyelvi draban mérhetd.

Az iskola helyi tantervében szerepld témakorok elsé osztalyban:
— Személyes vonatkozasok, csalad (Személyes bemutatkozas. Csaladtagok megnevezése)
— Kornyezetlink (Az otthon, lakas berendezési targyai. Iddjarassal kapcsolatos kifejezések.

Allatok, gyiimélesok megnevezése)

4 A nemzeti kdznevelésrol szold 2011. évi CXC. torvény 45. § (2) bekezdés [online] https://net.jogtar.hu/jr/
gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV [2017.05.01.]
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— Az iskola (Személyes iskolai, illetve tantermi eszkozok megnevezése. Szamok neve 1-20-
ig.)

— Eletméd (Mindennapi haszndlati targyak, jatékok megnevezése. Alapvetd ételek megne-
vezése, csoportositisa pl. egészségesre, egészségtelenre. Evszaknak megfeleld 6ltozko-
dés, ruhadarabok neve)

— Szabadidd, szorakozas (Kozlekedési eszkozok neve. Jatékok megnevezése)

— Fantizia és valosag °.

Az el6z6 pontban felsorolt témakoroket attekintve megallapithato, hogy a Playway sorozat két

kotete teljesen lefedi a tantervben eldirtakat.

2.6. A nyelvkonyvesalad tankonyvei és munkafiizetei

Az 6voda—iskola atmenet hatasara szamtalan valtozas kovetkezik be egy kisgyermek életében.
Uj kornyezetbe keriil, ahol 0j szabalyrendszer, oktatasi modszerek és eszkozok varjak. Ilyen a
taneszkoz is. Eléfordul, hogy a tanuloknak — foleg a tanév elején — nehézséget okoz az drave-
zetés kovetése. Egy atlathato, konnyen hasznalhatd nyelvkonyvesalad azonban megkonnyiti az
orai munkat.

A kotetekhez egy 80 oldalas tankonyv és egy 64 oldalas munkafiizet tartozik. A masodik
¢s a harmadik oldal ismerteti a tartalmat. A témakordoket egymastdl jol elkiilonitve, kiilonbozo
szinnel dbrazoljak. Az egymashoz tartoz6 leckéket hasonl6 arnyalattal jeldlik a tankdnyvek és
a munkafiizetek. Az egyes témakorokhoz a kotetek 6 oldalon keresztiil kinalnak kiilonbo6z6 fel-
adattipusokat, amelyeket egy két oldalas 6sszefoglald rész zar le. A munkafiizetekben ez az
arany ugyanigy oszlik el, annyi kiilonbséggel, hogy a fejezeteket lezard gyakorld rész hianyzik
(ezt a pedagogusnak kell — ha sziikséges — kompenzalni), helyette olyan feladatokat készitettek
a szerkesztOk, amelyek altal fejlodik a tanulok onkifejezd képessége (,, ME-page”). A tartalom-
jegyzek a témak cime alatt jeloli a megtanitand6 szdéanyagot, az 1) kifejezéseket €s nyelvtani
struktarakat.

A tankdnyvek és a munkafiizetek lapjai esztétikusan elrendezettek. Kiemelik a 1ényeget, a
gyerekek nem vesznek el a részletekben. A fejléceket a tartalomjegyzéknél hasznalt szinekkel
nyomtattak. A jobb és a bal fels6 sarokban minden oldal jeldli a fejezetszamot. Az oldalszam a

lap aljan talalhatd. A hallott szovegértéshez kapcsolodo feladatok utasitasa elé a szerkesztok

5 Zrinyi Ilona Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Tagiskola Helyi tanterve. Also (két tannyelvii) tagozat. 2013.
Angol 1-4 osztaly. [online] p. 4. http://www.kaposvar.net//www.zrinyi-sulinet.hu/letoltesek/alsos%20kettanl.pdf
[2017.04.19.]
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kis abrakat készitettek, amelyek jelolik a pedagdgusnak, hogy melyik CD-n és hol taldlja meg
a sziikséges hanganyagot. A dalokhoz és a jatékos feladatokhoz tartozo illusztraciok megkdny-
nyitik a tananyag feldolgozasat. A pedagogus az indukcios szovegen keresztiil bevezeti az 0j
szoanyagot, amit a gyerekek a tankonyvi abrak segitségével tudnak kovetni.

A nyelvkonyvek végén talaljuk a fejezetekhez tartozo 0j ismeretanyagot (,,Picture Dictio-
nary”’) valamint a feladatokhoz felhasznalhat6 matricakészletet. Az els6 kotet végén csak a sz6-
képes abrazolasmodra épit a tankonyv. A masodik kotetben mar megjelenik az irasbeliség,
melynek értelmezését azonban még nem teszik kitelezové a gyerekek szamara. Természetesen
a koztiik 1évo kiillonbségek kovetkezményeképp van, aki mar elébb képes értelmezni az irott

szoveget.

2.7. A tanulok motivalasa

A megfeleld motivacio felerdsiti a gyerekek ismeretszerzési vagyait. Ahogy a komplex oktatasi
folyamatban, egy nyelvi 6ran is meg kell talalnia a pedagdégusnak azt a plusz tartalmat, ami
0sztonzi a tanuldkat az egyiittmiikddésre. Egy olyan iskoldban, ahol nem elegendd kizardlag a
neveld altal dsszedllitott segédanyag, az oktatoknak a tankdnyvvalasztas soran figyelembe kell
venni azt a szempontot, hogy vajon a valasztott nyelvkonyv motivaléan fog-e hatni a gyerekre.

Az idegen nyelv tanitdsa soran — foleg a kezd6 szakaszban — el kell keriilni minden olyan
hatést, mely negativan befolyéasolja a tanulas folyamatat. A nyelvkonyv ezért olyan tevékeny-
ségekre épit, amelyek annyira leny{igozik a tanuldkat, hogy minden esetleges zavard tényezorol
teljesen megfeledkeznek (Playway to English 2. Tecaher’s Book p. 22).

A Playway to English els6 két kotetéhez tart6zo kiegészité anyagok mind hozzajarulnak a
gyerekek 0sztonzéséhez. A tankonyvek és a munkafiizetek szinessége, illusztraltsaga, tartalma
eldsegiti a tananyag elsajatitdsanak folyamatat.

A kotetek minden fejezethez tobb olyan torténetet kindlnak a gyereknek szamara, melyek
tartalma kapcsolodik az adott témakorhoz. A szerkesztok tigyeltek arra, hogy a konyvekben
talalhat6 torténetek magukba foglaljak még a mesei elemeket, de mar megjelenjen benniik a
felnéttek vilaga is. Mr. Matt és gyerekei: Daisy és Danny, valamint Linda, Benny, és képzelet-
beli baratjuk, Max segitségével teszik a tankonyvek élvezhetdbbé a tananyagot. A szereplok —
Mr. Matt kivételével — hasonlo életkoruak, mint a tanitando korosztaly. Ezzel megkonnyitik a
személyes asszociacidkat, melyek altal a tananyag is maradandobba valik. A gyerekek szamara
humoros eseménysort kinalnak, és amig 6k a tartalomra koncentralnak, kdzben észrevétlentil
sajatitjak el a célnyelvet. Ha a pedagogus ezeket a tartalmakat a kelld kdrnyezetben télalja, a

tanulds szorakoztatova €s viccessé valik a tanulok szamara. A gyerekeknek — mikdzben nézik
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¢s hallgatjak ezeket a meséket — matricakkal kell kiegésziteniiik a tankonyvekben a torténetek
tartalmat, igy az auditiv és vizudlis készségiik mellett, a finommotorikajuk és a megfigyeld
képességiik is fejlodik.

A kézre huzhat6 Max babu ¢és a torténetkartyak segitségével a tanito a vetités utan ellen-
Orizni tudja, hogy megértették-e a gyerekek a hallott / latott eseménysort, tovabba meg is tudja
tanitani. Az élethii mesefigura megkdnnyitheti a parbeszéd eldéadésat, hiszen a gyerekek sza-
mara sokkal élvezhet6bb lesz, ha a tanitd a babu mozgatasaval, hangszinének és hanglejtésének
megvaltoztatasaval ismétli meg a latott képsorokat. Nem utols6 sorban az ilyen tevékenységek

a nevel6-diak kapcsolatot is erdsitik.

2.8. A célnyelvi nyelvtan tanitasanak modszerei

A kaposvari Zrinyi [lona Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Tagiskola két tanitasi nyelvii kép-
zésében a kezdd évfolyamokon a neveldk ugy probaljak atadni a tananyagot, hogy az minél
szorakoztatobb, €élvezhetobb legyen. Jatékos feladatok és modszerek segitségével 6sztonzik a
gyerekeket az 0j ismeretek elsajatitasara. A hanganyagok — motivald szerepiik mellett — bovitik
a tanulok célnyelvi tudéstarat.

Az els6 évfolyamon a grammatikai strukturak elsajatitasa tevékenységekbe agyazottan tor-
ténik. A tanitok az irasbeliség hidnya miatt a szobeli ismétlésre alapozzak a tanitast. Tobbség-
ében parbeszédeket, énekeket, verseket, monddokakat tanitanak a kisgyerekeknek, amiket alta-
laban valamilyen mozgasos tevékenységhez kapcsolnak. Ezaltal az 0j informaciokat a gyerekek
tobb érzeékszerviikhoz tudjak kotni, s igy késébb példaul egy mozdulatsor alapjan akar a szove-
get is képesek felidézni.

A Playway to English 1. masodik témakoréhez kapcsolodo példa alapjan (Playway to Eng-
lish 1. Teacher’s Book p. 43):

Schoolbag, pencil, pencil case,
scissors, glue, book, Baby Face!
Sit down.

A tanulok eldszor csak a hanganyaggal ismerkednek meg. Ezutdn kinyitjak a tankonyviiket a
mondokéhoz tartozo feladatnal (Pupil’s Book 10. oldal) és megvizsgaljak a képsort. A pedago-
gus elismétli a hallottakat, Gijra bekapcsolja a CD-t, majd 6sztonzi a gyerekeket, hogy probaljak
6k is mondani. A frontalis osztdlymunkéban torténd ismétlés soran a batrabb tanulok 6sztondzik
visszahizodo tarsaikat. Az ismétléseknek koszonhetden a tanulok gyorsan elsajatitjak a rovid

verssorokat. Ha ez megtortént, akar mozdulatsort is kapcsolnak a tartalomhoz (Playway to
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English 2. Teacher’s Book p. 43.). Az emlitett példanal jol hasznalhatok a mondokéban szerepld

iskolai felszerelések.

2.9. A négy nyelvi készség fejlesztése

A nyelv — legyen sz6 akar idegen vagy az anyanyelvrél — meghatarozo szerepet tolt be életiink-
ben. A segitségével értiink meg masokat €s tudjuk kifejezni onmagunkat. Az oktatasi intézmé-
nyekben zajlo nyelvoktatas sordan a pedagogusok olyan feladatok és mddszerek alkalmazasara
torekednek, amelyek mind a 4 célnyelvi alapkészség (a hallés, az olvasasértés, valamint az iras-
¢s a beszédkészség) fejlesztésére szolgalnak.

Az elso évfolyamon a tandrai tevékenységeket a hallas és a beszédkészség kore kell épite-
nie a tanitonak. Ehhez a Playway koétetek tankonyve és munkafiizete megannyi feladatot kinal.
Mikor a gyerekek eldszor hallanak példaul egy, a szamukra teljesen ismeretlen (tantermi) uta-
sitast, probaljak megérteni azt. A neveld hangoztatja a kifejezést (példaul: Sit down), majd a
nonverbalis kommunikacidjaval és a gesztusaival segiti annak értelmezését. Auditiv érzékiik
fejlodik, megnd a magabiztossaguk. A dalok, a mondokak, valamint a tobbi hanganyag altal
nemcsak a hallaskészségiik fejlddik, de az alkalmazés sordn formalodik a kiejtésiik €s az into-
naciojuk is (Playway to English 1. Teacher’s Book p. 19). A szoérakoztatd és humoros szobeli
feladatokra épitd nyelvtanitas folytan a gyerekek sokkal motivaltabba valnak.

Feladattipusok a Playway to English nyelvkonyvek koteteibol:

— A, Watch the story. Listen and stick.” (Playway to English 1. Pupil’s Book p. 66—67)
tipusu feladatok, ahol a gyerekek el6szor megismerik a torténetek tartalmat DVD-n,
majd a témakorhoz tartozd képkartyak és a pedagogus segitségével megprobaljak fel-
épiteni azt. Végiil a neveld mar csak a CD-n talalhaté hanganyagot jatssza le szamukra,
mikdzben Ok az eldzetes ismereteikre timaszkodva (DVD) kiegészitik a tankonyvi fel-
adatot a matricakkal. Ha kell6en elmélyiilt az 0j ismeret a tanulokban, a szerepjaték
modszerét alkalmazva reprodukalhatjak a torténetek tartalmat (példaul a tandra vé-
gén).

— , Listen and tick.” (Playway to English 1. Activity Book p. 14) és az ehhez hasonld
feladatokban a gyerekeknek a hallottak alapjan kell a két kép koziil kivalasztani a meg-
felelot.

— ,,Play the game. Point and say” (Playway to English 2. Pupil’s Book p. 24). Ez a
feladat jol alkalmazhato a testrészek neveinek elmélyitésére, emellett a parmunka val-

tozatosabba ¢és szinesebbé teszi a tanorai tevékenységeket. Amig a par egyik tagja
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ramutat valamelyik testrészére, addig a partnere hangosan megnevezi azt, ezéltal fej-
leszti az idegen nyelvi beszédkészségét.

— ,,Draw and say” (Playway to English 2. Activity Book p. 21). Az ilyen és ehhez ha-
sonl6 ,,ME-page” (Playway to English 2. Teacher’s Book p. 9) cselekvéseken keresztiil
a gyerekek bele tudjak vinni sajat személyiségiiket a tanulés folyamataba. Lerajzoljak

a szobéjukban talalhat6 butorokat, majd szoban ismertetik azokat.

A felsorolt jatékokon, beszélgetéseken, egyéni asszociaciokon keresztiil példaul a vizsgalt két

alapkészség indirekt modon, kdnnyen, jatékos tevékenységekbe épitetten fejleszthetd.

2.10. A tantargyi koncentracio érvényesiilése

Az elmult évek soran a hazai oktatas olyan szdmottevd valtozasokon ment keresztiil, amelyek
mara mar egy teljesen 0ij pedagogus hozzaallast és szemléletet eredményeztek. Igy az orak fel-
¢épitésébe mas tantargyak tananyagat is beépithetjiik. A tantargyi koncentracionak kdszonhe-
tden a gyerekek kerek egésznek, sszefliggdnek érezhetik az iskolai nevelés folyamatat.

A két tanitasi nyelvili képzésbdl alapvetden adddik e didaktikai fogalom jelenléte, hiszen a
célnyelv mellett szamtalan tantargyat angolul tanulnak a tanuldk. Ide tartozik a rajz, a testne-
velés és az ének, valamint a 3. osztalytol kezdve a kornyezetismeret. Az iskolaban a célnyelv
¢és a célnyelven tanitando targyak oktatasa egy iddben kezdddik.

A kotetek vizsgalatakor megannyi feladat van, ami bevonja az iskolaban oktatott targyakat
az idegen nyelvi ordba. A tankonyv megjeleniti a rajzéra tananyagat a kiilonféle rajzeszk6zok
megnevezésével, valamint a szinezésre, Osszekitésre €s a rajzolasra késztetéssel. A gyiimdl-
csokkel, az allatokkal, az évszakokkal, a jeles napokkal, az egészséges életmoddal sth. kapcso-
latos feladatok integraljak a kornyezetismeretet a célnyelvi 6raba. Felfedezhetd az ének-zene
mint tantargy, a sok dal, mondoka kapcsan, vagy a testnevelés a mozgasos feladatok elvégzé-
sekor. Megjelenik az erkdlcstan (Onismeret: a tanulok 6nmaguk és csaladjuk bemutatasa), a
matematika (szamok neve 0-20 k6z6tt, szamolas) de még a technika is (alarcok, diszek készi-
tése). A felsoroltak altal egyrészt jelen van a tankdnyvek tartalmaban a tantargyi koncentracio,
masrészt a gyerekek a célnyelven beliil részletesebben elsajatithatjdk az adott témakor szokin-

csét.

2.11. A nyelvkéonyvesalad hanganyagai
Az idegen nyelvi 6ran nem csak szokincsbdvités €s a nyelvtani anyagok megtanitadsa a cél.

Pedagbdgusként torekedni kell az auditiv érzékek fejlesztésére és a helyes kiejtés €s intonacio
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megtanitasara. Mint minden nyelvnek, az angolnak is megvan a sajatos hangzasvilaga, amit
magyar anyanyelviiként sokszor nehéz prezentalni. Egy jo nyelvkonyvcsaldd a feladatokhoz
1116 hanganyagot kinal.

A szerkesztok 3 db olyan CD-t készitettek, amelyek tartalmazzak az 6sszes hallott szoveg-
értéshez kapcsolodo feladatot. Ide tartoznak a szdjatékok (,,Word Plays”), a dalok és a mondo-
kak (kiegészitve ezek karaoke verzidjaval), a parbeszédek, valamint a mesék és a Mr. Matt-
torténetek hanganyagai. A hallaskészség fejlesztésénél elengedhetetlenek az olyan tevékenysé-
gek, ahol a gyerekeknek idegen nyelven eldadott parbeszédeket kell megérteniiik. A hanganya-
gok megismertetik a tanulokat mind a gyerek, mind a felnétt angol anyanyelvi nyelvhasznalat-
tal, igy nemcsak a pedagdgus altal hasznalt kiejtést ismerik meg, hanem valtozatot is hallanak.
A vicces stilusban eldadott parbeszédeknek koszonhetden, a gyerekek 6rommel utanozzak a
hallottakat, igy kiejtésiik, beszédkészségiik és hallasuk egyarant fejlodik.

A kotetekhez kiadott DVD csomag 4 db Mr. Matt-torténetet és 6 db mesét tartalmaz. A
humoros képsorok eseménye mindig az adott t¢émakorhoz kotddik. A gyerekek megismerik a
mindennapi életbdl vett parbeszédeket Mr. Matt és két gyereke, Daisy €s Danny altal. A fil-
mekben szerepld arckifejezések, gesztusok, mozdulatsorok segitségével a tanulok az ismeretlen
idegen nyelvi kifejezéseket is ki tudjak kovetkeztetni.

A tankdnyvekben szereplé dalokat és mondokakat kifejezetten a Playway kotetek témako-
reihez irtak. A rigmusok altalaban 1-1 kifejezést, széanyagot ismételtetnek. Példaul (Playway
to English 1. Teacher’s Book p. 38):

A red bike for Linda,
A green bike for Li,
A yellow bike for Benny,

A blue bike for me!

A pedagdgus az ehhez hasonl6 gyerekverseken keresztiil jatékos formaban meg tudja tanitani
példaul a szinek neveit, a bicikli (,,bike”) szot, valamint a valaki részére (,,for Linda, for me”)

nyelvtani kifejezést is.

2.12. A Playway to English 1 és 2 modszertana

A nyelvkonyvcesaldd az agynevezett SMILE modszerre épiil. Ez egy anagramma, amely a
S kill-oriented learning
M ulti-sensory learner motivation

I ntelligence-building activities
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L ong-term memory storage through music, movement, rhythm and rhyme

E xciting sketches, storied and games

kifejezések kezddbetiiibdl épiil fel. A magyar megfejeléje a mosoly sz6. Ez a modszer pozitiv
attittidjét tiikrozi. A Skill-oriented learning (készségkozpontt tanulas) azt fejezi ki, hogy a
nyelvoktatas nem egy elszigetelt kognitiv fejlodési teriilet, hanem szerves részét képezi, és szo-
ros k6lcsonhatasban van az altalanos tanulasi és intellektualis fejlédési folyamatokkal. A Multi-
sensory learner motivation (t6bb érzékszervre €piilé tanuldi motivacio) arra utal, hogy azokta-
tas folyamataban a tanuldk az érzékszerveiken keresztiil dolgozzék fel és értik meg az informa-
ciokat. A vizualis, auditiv és kinetikus készségek altal értelmezik a beérkezo ingereket. A hallés
utjan érzékelt informéciok feldolgozasa a bal, a latdshoz és a mozgéshoz kothetdké pedig a jobb
agyfélteke segitségével torténik. Ebbol kovetkezik, hogy a gyerekek akkor értik meg leginkabb
a kapott impulzusokat, ha mindharom érzékszerviik részt vesz az interpretacioban. A legtobb
gyermek — a koztiik levo kiilonbség miatt — a tanulds soran mas és mas érzékszervre épiild
csatorndkat részesit elényben. A tobb szenzoros agyi aktivacié azonban noveli a gyerekek kon-
centraloképességét és a figyelmiik idétartamat, valamint elésegiti azt a folyamatot, hogy az 1j
nyelvi informacidkat a hosszi tavi memoriaban taroljak. Az Intelligence-building activities
(intelligenciaépit6 tevékenységek) abban segitenek, hogy a korai nyelvtanulas eredményekép-
pen — a tankonyvek altal hasznalt jatékos, humoros feladatokkal, parbeszédekkel — a nyelvi
intelligenciaszint fejleszthetd legyen. A Long-term memory storage through music, movement,
rhythm and rhyme (a hosszatava memoriaban torténd informaciotarolas a zenén, a mozgason,
aritmuson, valamint a rimeken keresztiil) a cselekedtetéssel torténé dal-, illetve mondokatanitas
elényét hangstlyozza, hisz nagyon sokszor a tanul6 a mozdulatsoron keresztiil idézi fel az ide-
gen nyelvi szovegeket. Ezzel a mddszerrel egyrészt a pedagdgus konnyen meg tudja tanitani az
uj grammatikai struktirakat, szavakat rejtd énekeket €s rigmusokat, masrészt a gyerekek moz-
gassziikségletét is kielégiti. Az Exciting sketches, stories and games (izgalmas torténetek és
jatékok) pedig arra utal, hogy az idegen nyelv tanulasa soran fontos, hogy a tanulok azonosul-
janak a megtanultakkal, vagyis maximalisan éljék bele magukat példaul a szerepjatékokba, tor-
ténetekbe, parbeszédekbe. A tankonyv altal kinalt tevékenységeknek nemcsak motivald funk-

cidjuk van, hanem megkonnyitik a gyerekek szamara a nyelvtanulast is.
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3. A kérdoives felmérés

A kérddives felmérés 2017 aprilisaban késziilt a kaposvari Zrinyi llona Magyar-Angol Két Ta-
nitasi Nyelvii Tagiskolaban. A cél az volt, hogy feltérképezziik az ott dolgoz6 pedagdgusok
személyes tapasztalatait, véleményeit a Playway to English nyelvkonyvcsalad elsé két kotetére
vonatkozoan. Olyan als6 évfolyamos tanitokat kérdeztiink meg, akik munkdjuk soran mar tobb-
szor is talalkoztak a kotetekkel, illetve tanitottak is azokbol. Igy végiil 7 pedagogus toltstte ki
a kérdoivet, mely 10 zart és 6 nyitott kérdést tartalmazott. A legtobb megallapitast egy 1-t61 5-
ig terjedo skalan kellett osztalyozniuk, ahol az 1-es értékhez az egydltalan nem taldlom megfe-
lelonek megallapitast tartozott, az 5-6shoz pedig a teljesen megfelelonek talalom. Ezen kiviil a
kérdb6iv tartalmazott eldontend6 kérdéseket, és olyanokat is, ahol a tanitoknak 2—3 mondatban
Ossze kellett foglalniuk az adott kérdésre vonatkozd vélaszat.

Az els kérdés arra vonatkozott, hogy milyennek itélik meg a pedagdgusok a nyelvkonyv-
csalad megjelenését. A valaszadok egyhanguan az 5-0s osztalyzatot karikaztak be.
A kérd6iv masodik kérdésével arra voltunk kivancsiak, hogy a tanitok szerint mennyire illesz-
kedik a két kotet a tanulok életkori sajatossagaihoz. A vélaszok itt is 6sszhangban voltak, hiszen
mind a 7 {6 teljesen meg van elégedve az adott szemponttal.

A kovetkez6 kérdésben a pedagdgusoknak az elégedettségiiket kellett kifejezniiik a nyelv-
konyvesaladhoz tartozo segédanyagokkal kapcsolatban. Ahogy az az 1. dbran is lathato, a vé-
lemények minimalis mértékben mar megoszlanak. A tanitok 43%-a (3 f6) a 4-es, 57%-a (4 £0)

pedig az 5-6s értéket karikazta be.

Mennyire elégedett a nyelvkdnyvcsalad
nyujtotta segédanyagokkal?

M teljesen megfelel&nek
talalom (5)
B megfelelének taldlom (4)

1. abra. A segédanyagok (sajat szerkesztés)

A 4. kérdéssel azt szerettiik volna feltérképezni, hogy a pedagdégusok munkajat segitik-e a

nyelvkonyv altal nyujtott segédanyagok a tanitds folyamataban. A valaszok ismét teljesen
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megegyeztek. Mindegyik tanitdo az igen szot jelolte meg, igy a valaszukat 2—3 mondatban
indokolniuk kellett. Tobbségiik a kotetek nyujtotta vizudlis segitséget emelte ki. Az elére
elkészitett kép- és torténetkartydk megkonnyitik a tanorara valo felkésziilésiiket. Emellett
voltak, akik a hanganyagok altal kinalt eléonyoket fogalmaztak meg: hasznosnak talaltak a
DVD-ket, CD-ket, dalokat, rigmusokat a tanitas folyamataban, melyek lathatoan motivalo
hatéssal is vannak a kisgyermekekre.

Az 5. kérdés soran azzal kapcsolatban kellett a tanitoknak kifejezniiik a véleményiiket,
hogy a Tanari kézikdnyvek mennyiben segitik a munkéjukat. A valaszadok 29%-a (2 {6) jeldlte
meg a 4-es és 71%-a (5 £6) az 5-0s értéket (2. dbra).

A kovetkezO kérdés az auditiv felszerelésekre iranyult. Kivancsiak voltunk, hogy a
pedagdgusok szerint megfeleld mennyiségii hanganyagot tartalmaz-e a nyelvkonyvcsalad. A
valaszok ebben az esetben is megegyeztek. A tanitok gy gondoltdk, hogy a hallaskészség
fejlesztéséhez kell6 mértékii feladatokkal szolgal a két kotet.

Mennyire elégedett a Tanari
kézikonyvek nyujtotta segitséggel?

H teljesen megfelelének
taldlom (5)
B megfelelének taldlom (4)

2. abra. A segédanyagok (sajat szerkesztés)

A 7. kérdésben arra kerestik a valaszt, hogy melyik hanganyag-feladattipus all a
pedagogusokhoz a legkozelebb. A személyes vélemények szinte teljesen megegyeztek
egymassal: a tanitok a kisgyermekek életkori sajatossdgainak leginkabb megfeleld dalok és
mondokak tanitasat kedvelik legjobban.

Ismét egy nyilt kérdés kdvetkezett arrdl, hogy a tanitok tapasztalatai alapjan melyek azok
a feladattipusok, amelyeket a legjobban szeretnek a gyerekek. A visszajelzések Osszességében
megegyeztek az el6z6 kérdésekre adott valaszokkal. A neveldk véleménye szerint a tanuldk a
dalokat, mondokakat, rigmusokat kedvelik leginkabb, valamint a Mr. Matt-torténeteket. Volt,

aki a dallamosabb hangvételli feladattipusokat emlitette, de akadt olyan vélaszad6 is, aki
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,,szamozos (Listen and write the numbers) és mutogatos (Listen and point)” tevékenységeket
irta példanak.

A 9. kérdés arra vonatkozott, hogy a pedagoégusok szerint megfelel6 mennyiségti feladatot
kinal-e a tankonyv a hallas- és a beszédkészség fejlesztéséhez, a soron kovetkezOben pedig a
nyelvkonyvcsalad gyerekekre kifejtett motivalo hatasat kellett értékelnitik. Mindkét eldontendd
kérdésre 100%-0s igen valasz érkezett.

A pedagodgusoknak egy nyilt kérdés keretein beliil meg kellett indokolniuk, miért gondol-
jak motivalonak a nyelvkonyvcsaladot. A valaszadok nagy része egyetértett abban, hogy a ko-
tetek megfelelnek a gyerekek életkori sajatossagainak. Ezen kiviil volt olyan pedagdgus, aki a
torténetek szerepldit (Mr Matt, Max, Benny, Linda) emelte ki. Masok a szines megfejelésre
hivtak fel a figyelmet, valamint a rajzolds, szinezds, parositds és jatékos feladatokra.

A 11. kérdésben a tanitoknak arra kellett valaszolniuk, hogy szerintiik érvényesiil-e a tan-
targyi koncentracio a kotetekben. Egyhangt igen valasz érkezett.

Az utolsé zart kérdés arra vonatkozott, hogy szerintilk mennyire illeszkedik az iskola tan-
tervéhez a Playway to English nyelvkonyvcsalad. A valaszadok 14%-a (1 f6) a 4-es és 86%-a
(6 106) az 5-0s értéket jelolte meg (3. dbra).

On szerint mennyire illeszkedik a
nyelvkonyvcsalad az iskola tantervéhez?

M teljesen megfelelének
taldlom (5)
B megfelelének taldlom (4)

3. abra. A tantervhez valo illeszkedés (sajat szerkesztés)

Az utols6 eldtti kérdésben a pedagdgusoknak azt kellett megfogalmazniuk, hogy mi az, amit
valtoztatndnak a nyelvkonyvcsaladon. Volt olyan tanitd, aki semmit sem modositana, volt
olyan, aki tobb torténetet tenne bele. Egyéb valaszok: ,, Teljesen jol hasznalhaté a tandran.
Talan kevesebb szamozos, tobb dsszekotds, szinezos feladat kellene. Az ellendrzo/dsszefoglalo
rész (Show what you can do) nagyon unalmas, szinte mindig ugyanugy van dsszeallitva”. ,, Az

elsé kiadas 2. kotetében kevesebb volt az olvasnivalo és az irasbeli feladat. Ez jobban
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illeszkedett az 1. osztdalyos gyermek képességeihez. De sajnos ezen nehezen tudnank valtoz-
tatni.” ,, Az egyes leckékhez tartozo torténet kartyak kevésbé illeszkednek az adott témahoz és
szokincshez. Ezeket kihagynam, vagy jobban a témahoz igazitanam ™.

Az utols6 kérdés soran a tanitoknak 3—4 mondatban meg kellett fogalmazniuk személyes
véleményiiket a nyelvkonyvcsaladdal kapcsolatban. Az Gsszes valasz pozitiv hangvételi volt.
Mindegyik pedagogus dicsérte a koteteket. Kiilon kiemelték a sok dalt, a mondokakat, a jatékos
¢és a mozgasos tevékenységeket, valamint a nyelvkonyvesaladhoz tartozo segédanyagokat a ta-
nari kézikonyvben talalhat6 oravazlatoktdl kezdve, az interaktiv anyagokon at, egészen a sz6-
kartyakig. ,, Szivesen tanitottam mindkét évfolyamon. Csak ajanlani tudom!” ,, Gyerekkozpontu
tankonyvnek tartom. Valtozatos feladataival motivalja a gyerekeket, folyamatosan fenntartja az
érdeklédésiiket a nyelv tanulasa irant”. ,, Orom tanitani beldliik”. ,, A tanitok és a gyerekek is

élvezik, szeretik”.

4. Kovetkeztetések

Osszegzésképp elmondhatjuk, hogy a tankdnyvvélasztas sordn — legyen sz6 idegen nyelvi ora-
rol, készségtargyakrol, alapozod tantargyakrol — probaljunk minél tobb lehetdséget megvizs-
galni. A tankonyvek elemzésénél hasznalt szempontok, a helyi tantervek és a kollégak vélemé-
nye az adott tankonyvrél mind-mind segitheti valasztasunkat. Emellett a tankonyvet hasznald
nyelvtanulok megkérdezése is segithet, mint az is, ha megfogalmazunk sajat magunknak né-
hany szempontot, amelyek alapjan véleményt tudunk alkotni az elénk taruld kinalatrol. Ma-
gyarorszagon jelenleg nincs egységes kritériumrendszer a nyelvkonyvek (illetve altalaban a
tankonyvek) értékelésére, ezért hasznos lehet, ha 6sszeallitunk magunknak egy listat azokrol a
legfontosabb szempontokrol, melyeket egy adott nyelvkonyvt6l elvarunk. Susan Halliwell
(Halliwell, 1992, p. 114-115) bemutat erre egy viszonylag egyszerii modszert, melynek segit-
ségével ertékelni tudjuk, melyek az erdsségei €s a gyengeségei az altalunk mar kiprobalt kony-
veknek. Végezetiil pedig torekedjiink arra, hogy a lehetdségekhez mérten a legjobb dontést

hozzuk meg, ezéltal a magunk és a tanitvdnyaink munkéjat egyarant megkonnyithetjiik.
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tagozat. 2013. Angol 1-4 osztaly p. 1-7. [online] http://www.kaposvar.net//www.zrinyi-
sulinet.hu/letoltesek/alsos%20kettan1.pdf [2017.04.19.]

ERrzSEBET KOPHAZI-MOLNAR — EVA CSARNI
PossIBLE ASPECTS OF CHOOSING A COURSEBOOK BASED ON THE ANALYSIS OF PLAYWAY TO
ENGLISH

In our rapidly changing world the usage of foreign languages is getting more and more indis-
pensable. During the application to higher education institutions the language exam certificate
is rewarded by extra points, and it will be compulsory for higher education application in the
near future. The coursebook market offers a wide choice of language books for schools. But the
course book list issued centrally defines it for the educational institutions what kind of books
their teachers can teach from. This list contains several publishers and titles, from which the
schools (and teachers) have to find the most suitable one(s) (as long as they choose the option
of using a coursebook at all). But how? We would have liked to examine this question in deatils
through the analysis of coursebooks entitled Playway to Engish, during which — besides the
analysis of the books — we have compared their content to the local curriculum of a school and
asked the colleagues’ opinions about their usage in everyday life as well.
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BACSA-BAN ANETTA!

»A tudas kortalan!” — Mindenki egyeteme Dunaijvarosban

., Mert a tudas kortalan...” — ez volt a mottoja a 2013 februarjaban utnak inditott — elsésorban
nyugdijasoknak szant — eléadassorozatnak a Dunaujvarosi Foiskolan. Tanulmanyomban az
idoskori tanulas, ismeretszerzés és az erre épiilo szolgaltatdsok szerepének ismertetése utan a
DUE mindenki egyetemének létjogosultsagat, tarsadalmi szerepvallalasanak fontossagat elem-
zem. Bemutatom a programot, annak jellegzetességeit és legfobb eredményeit. Hallgatoi inter-
Jukkal és statisztikakkal igazolom az idoskori tanulds helyi intézményének létjogosultsagat. Az
irds vegen a jovobeli fejlodes iranyait is felvdazolom.

1. Bevezetés — az idésoktatas 1étjogosultsaga és kezdetei

Az iddskori tanulas, ismeretszerzés €s az erre épiild szolgaltatasok, bar Magyarorszagon nem
tul hosszii multra tekintenek vissza, Nyugat-Eurdpaban jelentés hagyomanyokkal és kialakult
intézményrendszerrel rendelkeznek (Jaszberényi, 2011).

Az id6éskor — mely a civilizacios folyamatoknak koszonhetden egyre hosszabbra nyulik —
tartalommal vald megtoltése el6térbe kertilt az elmult évtizedekben; s ahogyan novekszik a 60—
65 év felettiek 1étszama és népességen beliili aranya, még inkabb meghatarozova valik. A mar
nem aktiv kort, de fizikailag és szellemileg aktiv id6sek korében egyre nagyobb teret hodit az
iddsoktatas, amelynek gydkerei Anglidban és Franciaorszagban keresenddk. A gerontoeduka-
ci6 kutatott €és vizsgalt teriilete az andragogianak, ugyanakkor Magyarorszagon még mindig
gyerekcipdben jar, hisz évtizedes lemaradasaink vannak, mind az iddsek oktatasaban, mind az
id6soktatas alapjainak megteremtésében (Bajusz, 2016). Jaszberényi 6sszefoglalta az idésokta-
tas nyugat-europai torténetét és jellegzetességeit, a kiindulopontnak szamité 1972-es toulouse-
inyari egyetemtdl, ahol Pierre Vellas professzor vezetésével kisérleti id6sképzési program vette

kezdetét, és ennek nyoman 1973-ban elindult az elsé Harmadik Kor Egyeteméig, melynek els6

! f8iskolai docens, Dunatjvarosi Egyetem Tanarképzé Kozpont; bana@uniduna.hu
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nagylétszamu nyugdijas résztvevoi 1étszaman felbuzdulva létrejott egy iddsképzéssel foglal-
koz6 nemzetkozi szervezet/halozat (AIUTA), s innen atterjedve Europa tobb orszagaban kiala-
kult a Harmadik Kor Egyeteme-halozat (Jaszberényi, 2012a).

A Harmadik Kor Egyeteme francia teriileteken ma is egyetemi szervezési, mig a brit ha-
gyomanyok a civil szféra iranyaba mozditottak el a kezdeményezést. Nagysagrendileg elmond-
hatd, hogy az U3A (The University of the Third Age) honlapja szerint a szervezetnek 400 000
feletti tagsaga van jelenleg?2.

Ugyanakkor Magyarorszagon a gerontoedukacio egészen mast jelentett, mint Nyugat-Eu-
ropaban, egészen a 2000-es évek elejéig tanacsadéssal, beszélgetésekkel kisért ismeretterjesztd
(muveltségi vagy egészségiigyi) eldaddsokat. Ezek a rendezvények elsdsorban miivelddési ha-
zakban, szocialis intézményekben zajlottak (Jaszberényi, 2012b).

A gerontoedukaci6 kezdete Magyarorszagon elsdsorban a TIT nevéhez, a Kossuth Klubhoz
kotodik; felsGoktatasi gyokerei pedig az egri foiskolara nyulnak vissza (Jaszberényi, 2012b). A
nagy létszamu nyugdijas klubok vagy korok mellett a vallalkozoi szféra jelenléte elenyészo az
1d6sek oktatasi ,,piacan”.

A felsdoktatasi intézményeknek e téren igen nagy lehetdségiik van, a gerontoedukacionak
a felsdoktatasban valdo megjelenése, ahhoz valé kotddése nagy 16kést adhat. Az egyetemi szféra
szakszerisége, (Jaszberényi, 2012b) a képzOk szakmaisaga, a teriilet kutatasa, eldreviheti azon
tigyet, amelynek jelentdségét az Eurdpai Unio is elismerte, amikor 2012-t az Aktiv id6s6dés és

a nemzedékek kozotti szolidaritas évének kialtotta ki.(Kleisz, 2016).

2. Id6sodo tarsadalom: Magyarorszag és ,,idés varos”: Dunatjvaros

A magyar tarsadalom 6regedd tarsadalom, amelyet nemcsak a sziiletések szdmanak csokkend
tendenciai, a haldlozasok szdmanak stagnélasa, s ezaltal az id6sek aranyanak novekedése mutat,
hanem mindaz a vilagtendencia is, amely szerint a legidésebbek aranya novekszik a leggyor-
sabban, azaz varhatoéan (2050-re) megharomszorozodik majd a 60 éven feliiliek és megotszo-
rozédik a 80 éven feliiliek szama.

Jelentds novekedés kovetkezett be Magyarorszdgon az iddskortak ardnyaban: 1970-t6l
2016-ig 10% alattirol 18%-ra emelkedett. Az 6regedési index is jelzi ezt, amely 1870-ben 8
volt, 2016-ban azonban mar 128.

2 https://www.u3a.org.uk/about
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Dunatjvaros népességi rekordjat 1986-ban érte el (62459 £6), azdta a népesség csokkenése
tartos tendenciava valt (2011-ben 48104 £6). A varosban a legutobbi népszamlalaskor a 60 év

felettick népességaranya 24,8%-0s (1. abra.)

A népesség nemek és korév szerinti 6sszetétele
(2011)
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1. abra. Dunaujvaros korfaja
Forras: KSH (2011)

Dunatjvarosban a demografiai 6regedés mellé az elvandorlas parosul, s e hatasok nyoman a

népesség fogyasa mellett egyre tobb az idds személy (2. dbra).

A természetes fogyas €s a vandorlasi kilénbozet népességszam alakité hatasa a megyei jogy
varosokban, 2001-2010 kozotti évek atlaga ezer lakosra
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1. abra. A népességszam alakuldsa a megyei jogi varosokban
Forras: KSH (2010)
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A lakossag korosszetételét tekintve a gyermekkort népesség aktivkortiakhoz viszonyitott ara-
nya Dunaujvarosban nem érte el a 18%-0t, az 1d6s népesség aranya a 25%-ot. Figyelemre mélto,
hogy 100 gyermekkoru lakosra kb. 1,5-szer annyi 65 éves, illetve idésebb ember jutott (KSH,
2011).

A varos tipikusan ,,csinalt varos” abban a tekintetben is, hogy annak létrejottekor — az
1950-es években — a betelepiilok zommel alap- vagy kozépfoku végzettségliek voltak. Ez az
arany a mai iskolazottsagi Szamokon is jol 1athato, hiszen mig a 60 év felettieknél legmagasabb
szdmban alapfoku végzettségliek talalhatok, addig a 18 és 55 év kozottieket tekintve, azok
51,4%-a rendelkezett legalabb érettségivel. Szintén jelentds a kiilonbség a felséfoku végzettsé-
geket tekintve pl. Székesfehérvaron 27%, Dunatijvarosban 16% a diplomasok aranya (KSH,
2010).

3. Nyugdijas Egyetem a Dunatjvarosi (Féiskolan) Egyetemen

A hazai egyetemek ¢és kutatointézetek, mint a tudomanyos élet mozgatdérugoi egyre nagyobb
részt vallalnak a felsdfoka id6soktatasban. Mint eléadok, mindig is jelen voltak a fiatal és 1d6-
sebb kivalo tudosok és oktatok. Az utdbbi években a kifejezetten 50+ korosztalyoknak meghir-
detett kurzusok szama szaporodik, fokozodo résztvevdi érdeklédés mellett. A hazai egyetemek
tobbsége mar bekapcsolodott valamilyen forméaban az iddsoktatasba. Ennek valtozatos szerve-
zeti keretei tapasztalhatok. Ugyan néhany esetben tdmogatdi vagy palyazati forrast felhasz-
nalva, de jobbara onkéntes munkaban végzik a résztvevok a kozremiikodést a bemutatott kez-
deményezésekben (Bene, 2017).

A magyarorszagi felsdoktatasi intézmények iddsoktatasi kezdeményezéseinek soraba il-
leszkedik a dunatjvérosi példa is. Az intézmény elszor 2013 februarjaban egy TAMOP projekt
keretébend inditotta tjara ,,Nyugdijas Egyetemét”, amelynek elsd hallgatéihoz elsdsorban a
helyi sajto és nyugdijas klubok, szervezetek (melyek jelentds nagysagrendben és tagsaggal ren-
delkeznek a varosban) segitségével talaltak ra.

A program célja az volt, hogy az iddsebb korosztaly szamdra olyan eléadasokat biztosit-
sunk, amelyek altal a résztvevok megismerhetik a Dunaujvarosi Féiskolan folyd tudomanyos

munkat és azok eredményeit, tovabba ismeretet szerezhetnek a modern kor ujabb vivmanyairol.

3 TAMOP-4.2.3-12/1/KONV-2012-0051 - Tudomanyos eredmények elismerése és disszeminaciéja a Dunaiijva-
rosi Féiskolan
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Az eldadésok (félévente 3 alkalommal) kozérthetd nyelven ismertették meg a hallgatokkal
a ,,tananyagot”, amelyek az informatikai, miiszaki és tarsadalomtudomanyok teriiletérél kertil-
tek ki. Az el6adasok ingyenesek, de regisztraciohoz kotottek voltak, s a résztvevok a szemeszter
végén oklevelet kaptak. Az els6 félév 3 eléadasa a kdvetkez6 volt:
— Cserné dr. Adermann Gizella: Onbeteljesité joslatok az emberi kapcsolatokban
— Dukan Péter: Két 1abbal a felh6kon

— Dr. Kiss Endre: Megujul6 energiaforrasok €s alkalmazasuk a mindennapokban

Az eléadasokon olyan nagy létszamban jelentek meg — a szinte kizarélag idéskort — hall-
gatok, hogy még egy ujabb elbadast iktattak be a félév végére, logisztikai téméban. Atlagosan
53,5 f6 vett részt a félév 4 el6adasan.

A kovetkezo félévekben egyre tobb, foként idésebb dunatjvarosi és kornyékbeli csatlako-
zott a kurzusokhoz és valt — ha csak rovid idore is — az intézmény hallgatojava. A 4 féléves
nyugdijas egyetem minden képzeletiinket feliilmulta: a 13 el6adason atlagosan 76,2 f6 vett
részt, szinte kizardlag nyugdijas, idds emberek, zémmel ndk. A rendezvényekkel a hallgatdsag
75%-a elégedett volt, az eldadasok témait 2/3-uk jonak vagy kivalonak értékelte, pedig e témak
egy része magas tudomanyos szintet képviselt. Megfordult itt az acélgyartas vagy a Linux prog-
ramozas a témak kozott csakiugy, mint az okostelefonok hasznalata, az érzelmi intelligencia
szerepe vagy az iddseknek torténd informatikai fejlesztések bemutatésa is.

A teljesitéseket, részvételeket jelképes indexiikben igazolhattdk a résztvevok, s a félévek
oklevélatadassal zarultak. Az oklevélatadon csupa lelkes, fiatalos, csillogo szemt iddssel talal-
koztunk, akik vartak a talalkozast egymadssal, az oktatokkal, s érdeklddtek az ujdonsagok, a
vilag dolgai irant.

A projekt lezarult, azonban a hallgatosag tovabbra is jelentkezett, igy 2015 6szén ismét
utjara indult az ,,egyetem”, kiterjesztve a hallgatosag korét mas irdnyokba is. A nyitottsagot
megcélozva eldszor nyitott egyetem, majd a ,,Mindenki Egyeteme” lett az intézmény hivoszava.
A mindenki egyeteme a tarsadalmi felelésségvallalas keretében kivant nyitni a varos és a régio
valamennyi lakosa felé, szem el6tt tartva az egész életen at tarto tanulds fontossagat.

A képzés a jelentkezOk szdmara tovabbra is ingyenes maradt. A Mindenki Egyetemére
barki jelentkezhet, akit a meghirdetett eléadas témai koziil valamelyik érdekel. A Mindenki
Egyeteme programjai koziil barmelyik, de akar az 6sszes meghirdetett eléadas is valaszthato.
A résztvevok szamara a részvételrdl a félév végén elismerd oklevelet adnak at.

Uj tematikai 6tlet mentén az egyes féléveket az intézmény egyes intézetei, tanszékei val-

laltdk magukra, igy 2015 8szén a Miiszaki Intézet természet- és anyagtudomanyi tematikai koré
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szervezddve indult utjara a kurzus; amit az Informatikai Intézet témai kovettek. A sorban ko-
vetkezd félév a neveléstudoménnyal indult, mig a tdrsadalomtudomanyi szombati szednszok
zartak a tanévet, id6kozben ugyanis a mindenki felé nyitottsag jegyében szombatra keriiltek az
eldadasok. Az elmult két félévben a korkorosség elvén alapulva Gjra a miiszaki, majd informa-
tikai tudomanyok kovetkeztek, ujabbnal tijabb témakkal, tudomanyos eredményekkel és oktatod
kollégéakkal.

Az eldadasok szamat megnovelve az intézmény arra térekedett, hogy egy-egy tudomany
minél tobb szeletét megmutathassa, igy elmondhatjuk, hogy a 2015 6szét6l eltelt 6 félévben 53
eldadas hangzott el a mindenki egyetemén. A teljesség igénye nélkiil: a hulladékgazdalkodastol
az adatbanyaszatig, telepiiléstorténett6l a romologiaig, illetve a konfliktuskezeléstol az elektro-
mos jarmiivekig szinte minden tudomany képviselteti magat.

A mindenki egyetemét mint ,,intézményt” meghonositva a hallgatdkat, amennyiben szeret-
nék, résztanulmanyok elismeréseként is rogzitjiik rendszeriikbe, nemcsak oklevelet kapnak, ha-
nem elektronikus indexiikben is nyoma marad annak, hogy kurzusunkra jartak. A hallgatosag
létszama lecsokkent ugyan stabil 20-25 fore, és életkoruk is két polus koré szervezodik. A hall-
gatosag jelentds része azonban az 50+ korosztalyt képviseli (46%-uk). Mig fiatal hallgatoink a
21-30-as korcsoportbol keriilnek ki. Tovabbra is a n6k vannak tobbségben (2/3-uk nd), kozel
42%-uk diplomas, 58%-uk kozépfoku végzettséggel bir. Legfiatalabb hallgatonk 1997-es szii-
letésii, mig nagyon sokan a 60-as, 70-es éveikben jarnak, egyik legiddsebb hallgatonk ,, ... Szld-
vik Bélané Margitka 81 éves, nyugdijas. Egyetemre jar. Lényegében egész életében abba az
épiiletbe jart. Aktiv koraban oktato volt, most a katedra masik oldalan, a padban talalja meg
az oromét. Ma is teli van vitalitassal... »A hetedik félévre jarok a Mindenki egyetemén. A négy
féléves Nyugdijas egyetem volt az elsé, amit elvégeztem« ” (Balla, 2017).

Margitka néni is, csakiigy, mint hallgatotarsai, ,,mindenevd” a témadkat illetden; nagyon
sok ma, a hétkdznapi életben hasznos dologrdl szerezhet informaciot: ,, Engem minden téma
érdekel, mindenben taldalok érdekeset. Most példaul egy olyan téma volt, hogy online vasarlds-
nal mire kell odafigyelni” (Balla, 2017).

De a hallgatok rég tanult vagy gyakorolt szakmajuk fejlédését is nyomon kisérhetik: ,, En
miiszaki ember vagyok, ezért nagyon élveztem, hogy olyan kisérleteket csinaltunk, amit az én
idomben nem tudtunk. Mint példaul a pasztazo elektronmikroszkopos vizsgalat, ami csoddalatos
volt, vagy a szakitovizsgalat, amit nem ugy csinaltunk, mint régen, hiszen most a gép mindent

kiirt, nem kellett logarléccel szamolni*” .

4 A sz0 szerinti idézetek forrasa: Balla, T. (2017). Mindorokké tanulni kell... [online] https://www.duol.hu/het-
vege/mindorokke-tanulni-kell-1828876/ [2018.04.02.]
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A tudomanyos érdeklddés, egyaltalan a vilag dolgai irdnti érdeklédés vagya mellett nagyon
fontos ,, Jol érzem magam. Egy kicsit emberek kozott vagyok. Ez is a szempontok kézott van,
hogy nem vagyok egyediil.

Aki a nyugdijas egyetemre jar, az ugy érzi, ,, ...hogy nincs egyediil. Nagyon fontosnak tar-
tom kiemelni, hogy ott beszélgetiink. Sziinetek vannak, és akkor tudunk tarsalogni. Raadasul
nagyon sok érdekes eloadas is van. ... Tudom, hogy kikkel jarunk, illetve hazafelé is egyiitt
Jjoviink. Multkor egy nyugdijas tanitoné menet kozben megjegyezte, milyen jo, hogy én mindig
ilyen humoros vagyok. Visszakérdeztem: Jobb lenne, ha egy sirankozo éregasszony lenne mel-
letted? ” (Balla, 2017)

Ha a hallgatonk mondatait elemezziik, minden benne van, amit a téma kapcsan a tanulasi
motivaciorol elmondhatunk.

A feln6ttkori tanulas nem 1étezik tartds motivacio nélkiil, mint tudjuk, ezeket sokfélekép-
pen csoportosithatjuk (Csoma, 2005; Kaocsis, 2006; Rethyné, 2003; Zrinszky, 2005, dsszegzi
Bajusz és Jaszberényi (Bajusz — Jaszberényi 2013)), bar ezek a struktirak jelentds atfedéseket
mutatnak. Azonban abban megegyezik a szakirodalom, hogy az id6skori tanulas szinte kizaré-
lag az intrinzik (belsd, primer) motivaciokkal hozhat6 szorosabb kapcsolatba (Bajusz — Jaszbe-
rényi 2013). Ezek forrasai alapvetden a kdvetkezdek:

— Kommunikacids sziikséglet. Az idésebb generacidkat egyre inkabb érinti az elmaga-
nyosodas. A kiilonbozd tanulasi szinterek pedig kommunikacids szintereket is jelen-
tenek: eldsegitik Uj kapcsolatok, 0 csoportok kialakulasat, régebbi kapcsolatok élet-
ben tartasat, felelevenitését. Itt a tanulasi cél masodlagossa valik, hiszen elsésorban

eszkOze a tarsas kapcsolatok alakitasanak — lasd ,, ... Egy kicsit emberek kozott va-

2

gvok....”.

— Technikai fejlédés. A technikai eszk6zok gyors iitemi fejlédése, az IKT eszkozok
mindennapos hasznalata, az internet elterjedése egyre tobb id6s felnéttben ébreszti
fel az igényt arra, hogy megismerjen és kezelni tudjon uj eszkozoket. ,, Most mdr van
kameram is, tudok skype-olni. ...."

— Az idések tanulasi motivacioi kozott megjelenik a bizonyitasi vagy is: igenis meg
tudom tanulni, a korom ellenére is! ,,...ezt is online rendeltem. Nem kellett el-
menni..."

— A szabadid6 hasznos eltoltése. Az inaktiv kor elérése altalaban a szabadidé gyarapo-
dasaval is jar. Az id6sebb felnéttekben ezért sokszor felmeriil az igény, hogy minél
hasznosabban toltsék ezeket az orakat. ,, ... Minden napra megvan, miért kell kijon-

’

nom a varosba...’
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— Ko6z06s szakmai mult. A munkaerépiacrol kilepd idésebbek a felnéttoktatas keretein
beliil megtalalhatjak a lehetéséget arra is, hogy tovabb apoljak szakmai kapcsolatai-
kat, fejlesszék szakmai ismereteiket, Osszejarjanak régebbi kollegaikkal. ,,... Az
egyetemrol is sokszor hivnak, mert azt mondjak, hogy én emlékszem mindenre...”

— Egészségiigyi okok. Az id6sodés velejardja az egészségi allapot romlasa. Az id6 elo-
rehaladtaval egyre gyakoribbak az olyan szituaciok, amikor az egészségiink védelme
érdekében tanulunk. Sokan a testi egészség megérzése miatt sportolnak. ,, ... Jobb
lenne, ha egy sirankozo oregasszony lenne melletted? ”

— Munkaerépiaci reintegracio. Nem szabad arrol elfeledkezni, hogy az idések koziil a
tobbség még fizikai és szellemi teljesitoképességét tekintve alkalmas kiilonféle mun-
kakorok ellatasra. Ez utobbi szempont nem jelent meg konkrét médon a Mindenki

Egyetemének hallgatoi korében.

4. Osszegzés — eloremutatas

A gerontologiai kutatdsokbol ismert, hogy azok az id6sek, akik megérzik tarsadalmi kapcsola-
taikat, mozgékonyak és nyitottak maradnak, teljesebb Oregkorra szamithatnak. Az egészséges
oregedésnek a testi frissesség €s a lelki, mentalis frissesség elengedhetetlen alapfeltétele, ez
utobbi egyik leghatékonyabb eszkoze a tanulas (Zarol, 2014).

Az 1d6sek tarsadalmi aktivitdsanak fenntartasa hozzdjarulhat az eloregedd tarsadalom
problémadinak orvoslasahoz, ugyanakkor az aktiv élettel az idések sem érzik, hogy nyugdijas-
ként kiszorulnak abbol a tarsadalombol, amit korabban 6k alakitottak és tartottak fenn (Semsei,
2016).

A nyugdijas egyetemekrdl elmondhatd, hogy ,, nemcsak tanit, szorakoztat, de kozosséget is
teremt azok szamara, akik jelentkeznek ra. Nem csupdan masfél oras lesz ez a program. Addig
tart az eléadas, de rakésziilni, odamenni, utana megbeszélni a latottakat, hallottakat egy egész
délutan, melynek hatasa hetekig lehet élénkito” (Galler, 2013, p. 160).

A fels6foka idésoktatas ,,egyetemei” 1étrehozasanak és miikodtetésének hatterében nagy-
részt kiillonbozo szakteriiletek szervezddéseinek dsszefogasa all (Jaszberényi 2012a). Az anyagi
hozzéjarulas csak egy szelete a szerepvallalasnak. A helyszin, az infrastruktira biztositasa, a
szervezes, a kommunikacid, az eldadok és résztvevok onkéntes munkéja tovabbi sziikséges
Osszetevoi ezeknek az egylittmiikodéseknek. A nyugdijas egyetemek 1étrejottében és miikodte-
tésében nem a formalis keretek, a tulzott leszabalyozottsadg, és nem a profitszerzés dominal.

Sok intézményben egyetemi hallgatok €s a nyugdijas onkéntesek valositjak meg a lebonyolitast,
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az egyetemi oktatok, professzorok szervezd-elokészitd munkaval, a tananyagok dsszeallitasa-

val és oktatoi tevékenységiikkel jarulnak hozza a rendezvények sikeréhez, és a video-, internet-

rogzitést is 6nkéntes munkaban latjak el a kozremtikodok (Striker, 2013).

S hogy milyen fejlodési lehetdségek vannak?

A témak valtozatossaganak biztositasa: pl. az egyetem oktato-kutatd egységei és
nyugdijas szervezete, a tagok kiilon-kiilon gytjtik dssze témadtleteiket, amelyek ko-
ziil azokat valasztjak ki, melyek aktualisak, érdekesek és hasznosak lehetnek.

Az el6adoi kor bovitésének lehetdsége: az Egyetem oktatoi mellett meghivott, elis-
mert tuddsok, a varos, a térség ismert kozéleti szerepldi, akik kozérthetden és a cél-
csoport szamara ¢lvezhetéen mutatnak be egy-egy tudomanyos témat, kiemelt kuta-
tasi eredményt.

A legfrissebb tudomanyos eredmények népszeriisitése, eljuttatasa az 50+ egyetem
hallgatoi szdmara.

Mas egyetemek mintéjara a felvett eléadasok anyagainak videotériumban valé elhe-
lyezése, hozzaférhetdvé tevése, a rogzitett eldadasok honlaprol vald visszanézhetd-
ségének biztositasa

A nem rogzitett el6adasok rovid kivonatainak, jegyzeteinek elérése.

A hagyomanyos oktatotermi eldadasok mellett mas szabadidés programoknak szer-
vezése, pl. sportnap 2018 marciusaban.

S mivel altaldnossagban elmondhato, hogy az iddsoktatds nyoman €s annak érdekeé-
ben 11j egylittmiitkodések bontakoznak ki felsGoktatasi intézmények, dnkormanyza-
tok, a civil és a versenyszféra kiillonbozd szerepldinek részvételével; cél egy ilyen yj
szerepvallalas megteremtése a minél nagyobb tarsadalmi feleldsségvallalas jegyé-

ben.

S ha konkrétabb dunatjvarosi célt keresiink, akkor elég a korféra tekinteni, s lathatjuk jovonket,

S bizunk az utddok szerepvallalasban az értelmes, aktiv, tartalmas idéskorban, mert a tudas, -

de leginkabb- a tanulés kortalan!

., Egyre inkabb nyilvanvalova valik, hogy hosszu tavon csak az a varos, hely lesz élheto,

amely minden korosztaly igényének képes megfelelni, mégpedig ugy, hogy az adott generdcio

szamara épitett kérnyezet mellett azok szocidlis, tarsadalmi, tarsas kapcsolati és kommunika-

cios sziikségletét is képes kielégiteni. A jovoben mindenképp ennek a megvalositasara kell to-

rekedni” (Széman, 2016., p. 110).
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ANETTA BACSA-BAN
“KNOWLEDGE IS AGELESS!" — OPEN UNIVERSITY IN DUNAUJVAROS

“Because knowledge is ageless ... — it was the motto of a series of lectures aimed at retired people in
February 2013 at the College of Dunaujvaros. After describing the role of old-age learning, knowledge
acquisition and the services built on it, in my paper, | analyse the importance of the open university of
DUE, and the importance of its social engagement. | present the program, its features and its main
results. | certify the existence of the local institution of old-age learning, | use student interviews and
statistics. At the end of the article | outline the directions of future development.
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CSAJKA EDINA! — CSIMANE POZSEGOVICS BEATA?

A szocialis kompetenciak fejlesztési lehetoségei az élménypedagogia
modszerével hatranyos helyzetii gyermekek korében

Kutatasunkban az élménypedagogia szocialis kompetencidak fejlesztésében rejld lehetoségeivel
foglalkoztunk a dontéen roma szarmazasu és hatranyos helyzetii gyermekeket oktato, kaposvari
Pécsi utcai iskola I1., 111, és IV. osztalyos tanuldinak bevondsaval.

A kutatas elején felmértiik a kivalasztott osztalyokban a szocidlis kompetenciak aktudlis alla-
potat személyes kérddivek, valamint az osztalyfénokkel lefolytatott interjuk segitésével. Ezt ala-
pul véve alkottuk meg foglalkozdsaink tematikadjat, melyet két féléven at folytattunk le az oszta-
lyokban. 4 szocialiskompetencia-fejleszté gyakorlatok a kévetkezé teriileteket céloztik meg: bi-
zalom, onbizalom; egyiittmiikodes, konfliktuskezelés, érzékenyités, egymas elfogadasa; kreati-
vitasfejlesztés. A kutatas végen ujra elvégeztiik a kompetenciamérést. Legjelentésebb valtozast
a Vvegyes, bizalmon és egyiittmiikodésen alapulo gyakorlat kapcsan tapasztaltunk.

1. Bevezetés

A jelen és a jovO pedagogusai szamdra szamottevd kihivést jelent az alfa generacido megvalto-
zott igényll oktatdsa, nevelése. Mar a Z generacidt sem lehet tgy oktatni, mint a kordbbi kor-
osztalyokat, a hagyomanyos, ,,p0roszos” formakat elutasitjak, igénylik az interaktivitast, a sok-
szinliséget, a technikai eszk6zok hasznalatat, az idejliket maguk szeretnék beosztani.

Az alfa generacid abban is nagymértékben kiilonbozik a korabbiaktol, hogy ez egy digitalis
generacio, 0k a ,,dotcom” gyerekek, belesziilettek a digitalizalt vilagba, igy minden digitalis
eszkozt természetesnek vesznek, nemcsak mindennapjaik kiegészitéseként, hanem szerves ré-
szeként kezelik azokat. A mai fiatalok virtudlis kozosségekben élnek, a vilaghalon toltik sza-
badidejlik nagy részét, és kapcsolataikat is az internetes kozdsségi oldalakon épitik ki, féld
azonban, hogy a virtualis térben nem tanuljak meg a konfliktusokat megfeleléen kezelni (Tari,
2010).

Akkor lehet veliik egyiittmiikddni, ha bevonjuk ket a dontéshozatalba, Sok visszajelzést
adunk, hagyjuk, hogy az ,,én csindlom”-élmény megjelenjen, valamint 6k alakithassak a munka
targyat, hasznaljuk a korszerii infokommunikacios eszkozoket és 6ket is hagyjuk ezeket hasz-

nalni, sok vizualis elemet hasznalunk az oktatasban, munkaban, interaktiv és érdekes modon

! docens, Kaposvari Egyetem, Pedaggiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet; csajka.edina@ke.hu
2 adjunktus, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet; pozsegovics.beata@ke.hu
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tanitjuk, irdnyitjuk 6ket. Oktatasukban az ,,edutaintment” és a ,,gamification” alapvetden fontos
kulcsszavak (Tari, 2015).

Nem véletlen, hogy az iskola intézményesiilésével elfeledett tevékenység- és élménykdz-
pontu tanulast napjainkban fedezziik fel gjra; éppen akkor, amikor a kompetenciafejlesztés a
tanitasi folyamat kozéppontjaba keriil. A ,,kompetencia” fogalma éppen azt fejezi ki, hogy ké-
pesek vagyunk az ismereteinket, készségeinket, képességeinket problémamegoldé cselekvésbe
forditani. A ,,kompetens” szakember képes érdemi valaszt talalni a szakteriiletével kapcsolatban
felvet6do kérdésekre, s ugyanigy: a kompetens didk képes megoldani az életkoranak, felké-
sziiltségének megfeleld problémahelyzetet, feladatot (Foldes, 2009).

Nagyon sok gyermek kiizd szocialis és viselkedési problémakkal. Gyakran fordulnak el
kot6édési nehézségek, hianyoznak az elemi érzelmi odafordulasok a masik emberhez, nem is-
mertek az egyiittmiikodés formai, nem alakult ki a tolerancia, az empatia. Kevés olyan program
van, amelyben a szocialis készségek, képességek fejlesztése az iskolai oktatas szerves részeként
miikddne. Olyan programokat kellene hasznalni, amelyek nem a mar meglévd interperszonalis
problémadk csokkentésére, hanem azok megeldzésére iranyulnak (Németh, 2008.)

Eppen ezért inditottunk el az utobbi években a Kaposvari Egyetem Pedagogiai Karan sza-
nak lehetséges szinergidi; Elménypedagdgia- outdoor tréning miihelyfoglalkozds; Kreativ
Mbdszertani Miihely; Elménypedagogia a minéségi idéskorért), tovabba a pedagdgushallgatok
(tanitd, ovodapedagogus, gyogypedagogus) szdmara az élménypedagodgia oktatasat. Célunk
volt, hogy a pedagogus szakos hallgatdink sajatitsak el az iskolai nevelés kontextusaba beépit-
hetd legfontosabb, alternativ nevelésnek, oktatasnak is teret biztosito kiilonb6z6 modszereket,
ezekrdl szerezzenek sajat tapasztalatot, élményt.

Tapasztalataink szerint a modszer nemcsak gyermekeknél, de felndtteknél, sét idoseknél is
kivaloan miikodik. Az iddsek korében tapasztalhatd negativ folyamatok lassitdsdban jelentds
szerepet tolthetnek be a kozos jatékok, melyek az idés emberek szamara is Uj tapasztalatokat,
fejlodési lehetdségeket kindlnak (Csimané—Sariné, 2017). A kozosségi jaték egy olyan tevé-
kenységforma, amely egyszerre nyujt lehetdséget arra, hogy segitsiink az iddseknek megallitani
a negativ folyamatokat, és megtenni az elsd 1épéseket egy mas életforma felé. A jaték testi és
lelki mozgas, valamint kapcsolatapolés is egyszerre: lehetdség arra, hogy a résztvevd iddsek
megnyiljanak egymas felé, kozeledjenek egymashoz, és egyiitt ) életmindségeket tapasztalja-
nak meg (Somorjai—To6rok, 2006).

A fiatalkori blinmegeldzésben is sikeres példak tdmasztjdk ald a mdodszer hatékonysagat

(Kispéter—Sovényhazy, 2008, p.15).
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2. A kutatas kulcskérdései, az élménypedagogia jellemzdi

Az élménypedagdgia a tapasztalati tanulds modszertanat alkalmazza. Az élmény lesz a kiindu-
lopontja a tanuldsnak, majd az élményekre val6 reflektalassal, feldolgozasuk segitségével val-
nak felismerésekké, majd tapasztalattd, a tanulasi folyamat eredményévé.

Az ¢élménypedagdgia négy teriileten alkalmazhato: kotetlen jaték, oktatds (hagyomanyos
tantermi koriilmények kozott, de a frontalis oktatdstél merdben eltéréd médon gyakoroltatva az
ismereteket), szocialis kompetencidk fejlesztése €s terapias céllal (€lményterapia).

Kutatdsunkban mi a harmadik elemmel, a szocialis kompetencidk fejlesztésében rejlo le-
hetdségekkel foglalkoztunk a foleg roma gyerekek oktatasaval foglalkozo kaposvari Pécsi utcai
iskola tanuldinak bevonasaval. Felvetésiink az volt, hogy az élménypedagégiai foglalkozasok
jelentds mértékben fejleszthetik a vizsgalt csoport szocialis kompetenciait. Ezek a kdvetkezdk
lehetnek: egyiittmiikodés, elfogadas, k6zos gondolkodas, csapatszellem fejlesztése, kommuni-
kacios készségek fejlesztése, az onbizalom €s a masokba vetett bizalom fejlesztése, Személyes,
tarsadalmi és kornyezeti felelosségtudat fejlesztése, vallalkozokészség fejlesztése, vezetdi
készségek fejlesztése, problémamegoldd és dontési képességek fejlesztése, konfliktuskezelési
képességek fejlesztése, onismeret fejlesztése, személyes értékek felismerése, Kreativitas, gyors
alkalmazkodé képesség, improvizacios képesség fejlesztése.

Az ¢lménypedagdgia lehetdséget ad arra, hogy megtanitsuk a ,,tanithatatlant” (Liddle,
2008, p.7.). A bizalmat, a kommunikaciot, a problémamegoldast és az dnismeretet ugyanis nem
lehet konyvekbdl elsajatitani.

Mivel a gyakorlatok egy része (kivaltképpen a kiiltéri feladatok) akar magas kihivast is
jelenthetnek, igy a feladatok harom szinten (fizikai, kognitiv és/vagy szocialis) nyujtanak tanu-
lasi feliiletet a résztvevok szamadra. A cél a személyes komfortzonabol valo kilépés €s atlépés a
tanulasi zonaba, mindenki a maga korlatait feszegetve. Ezért alapvetése a Challange by Choice
(valaszthato kihivas), melynek értelmében a részvevok maguk hatarozzdk meg a kihivas mér-
tékét. Kibillentve a résztveviket a komfortzonabol lehetdségiik nyilik arra, hogy megismerjék
hataraikat, tagitsak azt, j megoldédsokat talaljanak ki, 4j 6ntudat, (1j magatartas, 0j értékek j6;-
jenek létre, igy megismerve igazan onmagukat. A szocialis kihivast a heterogén Osszetételi
csoport biztositja, melyben 6hatatlanul konfliktusok jonnek létre, ugyanakkor ezek meg is tud-
nak oldodni a csoport nagysagabdl adédoan (8—16 £06).

Az ¢élménypedagdgia ciklikus, visszacsatold €s egyben elemzd jellegli tevékenység

(Liddle, 2008, p.7.). Kolb és Fry (1975) tapasztalati tanulasrol alkotott kormodellje, a tanulas
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kore 4 fazisbol all, és a tanulas barmely fazisban elkezdddhet. Logikailag azonban eldszor a
személy kivitelez egy cselekvést (1), majd megnézi, mi lett a hatdsa. Ezt kdveti a hatdsok meg-
értése a lehetséges kovetkezmények anticipacioja céljabol (2). Majd az eset altalanositasa, a
mogottes elv megértése, a hasonlo esetekre valo kiterjesztés miatt (3), végiil pedig a mogottes
mikddtetd elv megértésével a cselekedet alkalmazasa kiilonféle koriilmények kozott (4). A ta-
pasztalds arama, valamint a folyamatos visszajelzés lehetdvé teszi a problémamegoldas kész-
ségének elsajatitasat (Mészaros—Barnai, 2010).

A tapasztalati tanulasi ciklust (1. dbra) két szinten is alkalmazzuk egy ¢lménypedagogiai
foglalkozason (Liddle, 2008). Egyrészt a facilitator ennek segitségével tervezi meg, vezeti le és
értékeli az elvégzett gyakorlatokat, majd csatolja vissza a kdvetkez6 gyakorlatba a megszerzett
tapasztalatot, masrészt maguk a résztvevok is ennek a folyamatabranak megfelelden hajtjak
végre a feladatokat. A sikeres feladatmegoldashoz eldszor tervezniiik kell, majd végrehajtani a
feladatot aktiv részvétellel. Ezt kovetden értékelik a megszerzett tapasztalatokat, tudatositjak
azokat a facilitalas segitségével, hogy a késébbiekben, az Gijabb feladatok soran képesek legye-

nek beépiteni a megszerzett Uj tudasokat.

Tervezés =D Megvaldsitas

I !

Altalanositasés :

Ertékelés

alkalmazas

1. abra. A tapasztalati tanulas folyamatanak modellje, a tapasztalati tanulasi ciklus
Forras: Liddle (2008): Tanitani a tanithatatlant alapjan sajat szerkesztés

Mivel az élménypedagogia a csoportos tanulasi modszert alkalmazza, a csoportok elkeriilhetet-
leniil keresztiilmennek a csoportképzddés kiillonbozo szakaszain (alakulés, viharzas, normakeép-
z¢s, miikddés) (Tuckman, 1965). A csoportban valo miikodés, egylittmiikddés soran a résztve-

vOk rengeteget megtanulhatnak magukrol. Akar a segitségadas és -kapasrol, akar a hatékony
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kommunikaciorol, akar a vezetésrol, vagy akar a bizalomrol legyen sz6. Masképpen megfogal-
mazva megtapasztalhatnak, begyakorolhatnak 1j szocialis készségeket, vagy a mar meglévo
szocialis kompetenciaikat fejleszthetik a csoporttarsak segitségével.

Az élménypedagodgia legfontosabb eleme a reflexid, a gyakorlatok utani értékelés, a szitu-
acidkban rejld tanulsagok levonasa és a mas teriileteken is alkalmazhat6 készségek, képességek
felismertetése. Ebben nagyon fontos szerep jut a facilitatornak. A facilitator nem tanit. Az 6
szerepe az, hogy megteremtse a tanulasi lehetoséget a csoport minden tagja szamara, de nem
iranyitja, nem segiti ket 6tletekkel, hagyja, hogy a csoport maga j6jjon ra a sajat megoldasara.
Nagyon fontos viszont, hogy tamogassa, 6sztonozze éket; ha a koriilmények igénylik, avatkoz-
zon be a folyamatokban; alakitsa masképp a folyamatot, az adott csoport fejlesztési igényeinek
megfelelden; folyamatosan figyelje a csoportot és segitse a gyakorlatok feldolgozasat és érté-
kelését. Ehhez rendelkezésre all egy jol bevalt modszer, a feldolgozas télcsérmodellje (Preist,

Gass és Gillis, 2000 alapjan idézi Liddle, 2008), amit a 2. dbra szemléltet.

Mi-tortént?q |

Mi-volt:
lényeges?q |

Hogyan-
tovabb?9q

2. abra. A feldolgozas tolcsérmodellje
Forras: Liddle (2008): Tanitani a tanithatatlant alapjan sajat szerkesztés
Ennek az eszkdznek a segitségével konnyebb attekinteni, mederbe terelni a megbeszélést, hi-
szen egy sikeresen, vagy akar sikerteleniil végrehajtott, kihivast jelentd feladatot kovetden az
érzelmek, gondolatok tomege kavarog a résztvevokben. Ilyenkor a facilitatoron a feleldsség,
hogy a feldolgozo kérdéseket a megfeleld sorrendben tegye fel, az altalanostol az egyre részle-
tesebb fel¢ haladva. Ezeket a kérdéseket mindig az adott csoport és az adott szituacid sziili meg

a facilitator lankadatlan figyelme mellett (Sariné—Csimané, 2015).
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3. A kutatas modszertana

A kutatds modszertani [épései a kovetkezok voltak:
— eldzetes szocialis kompetenciamérés az osztalyokban,
— kiegészit6 interju az érintett pedagogusokkal,
— ¢lménypedagodgiai foglalkozasok tartasa a meghatarozott célok figyelembevételével,
— utodlagos szocialiskompetencia-mérés az osztalyokban,

— zard interju az érintett pedagogusokkal a tapasztalatokrol.

A szocialis kompetencidk fejlddésének méréséhez a kutatas elején felmértiik a kivalasztott osz-
talyokban a szocialis kompetenciak aktualis allapotat 2017. szeptemberében a késobb bemuta-
tasra keriild modszerrel. A mérést harom osztalyban végeztiik el a kaposvari Pécsi utcai isko-
laban, amelybe halmozottan hatranyos helyzetii, elsésorban roma szdrmazésu gyerekek jarnak.
A 1I. osztalyban 17 {6, a III. osztdlyban 16 {6, a IV. osztalyban 22 {6 tanul. A szegregéltnak
mindsitett iskola folyamatban 1évé felszamoldsa miatt elsd osztaly mar nem indult. Ez lett a
Kiindulopontja a tanulok megismerésének, valamint a leginkabb fejlesztésre szoruld részteriile-
tek kivalasztasanak.

A szocialis kompetencidk méréshez a TAMOP 3.3.5 kédszadma, ,, Tanoda programok ta-
mogatasa’ cimi palyazatban alkalmazott, az Educatio Tarsadalmi Szolgaltat6 Nonprofit Kft.
altal, Kosané Ormai Vera — Porkoldbné Balogh Katalin — Ritook Palné Neveléslélektani vizs-
galatok mive alapjan készitett, ,, Segédlet - Bemeneti mérés, egyéni fejlesztés” dokumentum
kutatisunkhoz kapcsolodé részeit hasznaltuk fel®.

A pedagdgusok segitségével, a kutatas elején kitoltott szocialiskompetencia-mérési adatla-
pok a kovetkezd témakoroket tartalmaztak:

— atanuld kozdsséghez valo alkalmazkodasa, szociabilitasa,
— viselkedésének jellemzdi,

— ¢érzelmi megnyilvanulasai,

— .erosségei”, kiemelkedd képességei (tehetségtertiletek),

— fejlesztendo teriiletek, fejlesztési feladatok.

3 https://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop335.../segedlet_jav.doc
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A pedagdgusok segitségével kitdltott, egyénekre vonatkozo kérddivek eredményeit osztalyon-
ként Osszesitettiik és témakoronként tablazatba foglaltuk. A vizsgalat sordn az eredményeket
atlagoltuk, valamint a kiugro eredményeket emeltiik ki egyén és osztaly szintjén.

A szocialis kompetenciak mérési eredményeinek kiegészitésére interjikat készitettiink az egyes
osztalyokban tanité 6 pedagogussal. A mérések ¢és az interjuk alapjan fejlesztendd teriiletként a
kovetkez6 témateriileteket hataroztuk meg: érzékenyités, egyiittmiikodés, figyelem, kreativitas,
valamint a bizalom és 6nbizalom erésitése.

Két féléven keresztiil havi rendszerességgel, délutanonként tartottuk meg az egyes oszta-
lyokban az élménypedagdgiai foglalkozasokat. Egy osztalyban 6 alkalommal tudtunk foglalko-
zasokat levezetni.

A kutatas végén (2 félév utan, 2018 majusiban) Gjra elvégeztiik a kompetenciamérést
ugyanazzal a kérddivvel, valamint a zar6 interjikat az érintett pedagdgusokkal a tapasztalt val-

tozasokrol és a tovabbi fejlesztendd teriiletekrol.

4. A kutatas eredményei

4.1. Elozetes szocialis kompetenciamérés és interjuk
Az els6 kérdéscsoporton (a tanulo kdzosséghez vald alkalmazkodasa, szociabilitasa) beliil fel-
tett kérdések, valamint az interjuk alapjan, az alabbi megallapitasokat tettiik:

Altalanossagban elmondhato, hogy a gyerekek baratsagosak, készségesek; agresszivitas,
verekedés elsdsorban a fik korében tapasztalhatd. A kulturalis identitasbol adodoan a fiuk és
lanyok ko6zott nagyobb eltavolodas tapasztalhato, mint a tobbségi tarsadalom hasonl6 korosz-
talyaiban, és a csoportokban egyértelmii vezéralak(ok) van(nak) jelen, akik jelentds befolyas-
sal rendelkeznek. A gyerekekre jellemzd, hogy a neveldk és az iskola altal allitott szabalyokat
betartjak, a tekintélyt és a kritikat a felndttektdl elfogadjak, elsdsorban a férfi pedagogus élvez
elsddleges tiszteletet. A szabalyok mell6zése tekintetében a gyakori iskolai hidnyzas jellemzd,
ami nem a gyerekek hibdja, a sziilok nem viszik, nem engedik 6ket. Az j helyzetekhez valo
alkalmazkodas tekintetében atlagosan, illetve jol alkalmazkodnak a gyerekek egy 1j szituacio-
hoz. A vizsgalt csoportokban altalanosan megfigyelhetd a realis onértékelés hianya. A II. és
III. osztaly tanuldi dontden nem vallaljak a feleldsséget tetteikért, ez alol kivétel a IV. osztaly,
ahol altalaban viszont igen, még akkor is, ha helyteleniil viselkedtek.

A masodik kérdéscsoporton (a tanulo viselkedésének jellemzdi) beliil az alabbi megallapi-
tasokat tettiik. A vizsgalt csoportban a tanulok illemtudo, udvarias viselkedése az életkor el6-

rehaladtdval nagymértékben romlik. Mindharom korcsoportra jellemzd a konfliktuskezelési
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technikdk teljes hidnya, a felmeriilé problémakat er6folénnyel kezelik, a gyengékkel szembeni
empatia minimalis. A pedagégusok véleménye szerint ez az otthonrol hozott csaladi viselkedési
mintaknak koszonhetd. Etkezési szokasaik tekintetében megéllapithato, hogy az iskola altal
biztositott ételekkel (fott étel, tejtermékek, szendvicsek, gylimolcsdk) szemben jelentds az el-
lenallds, szivesebben fogyasztanak élelmiszerboltban vasarolt, elérecsomagolt, édes péksiite-
ményeket, chipseket, ami, figyelembe véve az anyagi helyzetiiket, meglepd. Az iskolai kor-
nyezet elmeit altalaban tiszteletben, felszerelésiik rendben tartjak, mely nagyban kdszonhet6 a
tanarok erdfeszitéseinek, és annak, hogy a felszerelés az iskolaban marad. Az iskoldhoz valo
viszonyulasuk pozitiv, szeretnek ott lenni. Tanitoik szerint az iskolai kdrnyezet sokkal rende-
zettebb, tisztabb, szebb, mint az otthoni.

A harmadik kérdéscsoporton (a tanul6 érzelmi megnyilvanulésai) beliil az alabbi megalla-
pitasokat tettiikk. A pedagogusok szerint az érzelmi stabilitas, valamint az érzelmek kimuta-
tasanak képessége az életkor elérehaladtaval romlik. Az egyiittérzés a II. osztalyban még at-
lagos, kivéve a magatartaszavaros ¢és a vezéregyéniségeket, a I1I. és IV. osztalyban mar atlag
alatti. Az osztalykdzosség normai, az osztaly hierarchijaban elfoglalt szerepét mindenki elfo-
gadja, a ldzadas nem jellemzd.

Erdsségként altalanossagban elmondhatd, hogy a vizsgalt csoportok tanuloi tehetségesek a
mivészeti tevékenységekben, kiillondsen a zene és a rajz teriiletén, egyéb targyak tekintetében
csak egy-két f6 emelkedik az atlag f61é. Mivel a kulturalis identitasuk részét képezi, hogy a
legfontosabb feladat a gyereksziilés, ezért a tanulas jelentdsége hattérbe szorul.

A mérések ¢€s az interjuk alapjan fejlesztendd teriiletként a kovetkezd tématertileteket ha-
taroztuk meg: érzé¢kenyités, egyiittmiikodes, figyelem, kreativitas, valamint a bizalom €s 6nbi-

zalom erdsitése.

4.2. Elménypedagégiai foglalkozdsok tapasztalatai
A mobdszer kotetlensége €s tijdonsdga miatt kezdetben nehézségeink akadtak a foglalkozasok
megtartasa soran, ami ellentmondott a pedagdgusok véleményének, akik szerint az 0 helyze-
tekhez valo alkalmazkodas tekintetében atlagosan, illetve jol alkalmazkodnak a gyerekek. Ezen
helyzetek kezelése és athidalasa utan a gyerekek legtobbszor szivesen vettek részt a gyakorla-
tokon.

Ilyenkor — belemeriilve a jaték élményébe — tobbnyire megfeledkeztek az egyébként bevalt
¢s megszokott viselkedési moddjaiktol, ami elsésorban a fitk és lanyok kozotti éles ellentétben,
a klikkesedésben ¢s a fiuk kozotti folyamatos ,,kakaskodasban” nyilvanult meg. A vezéralakok

jelenléte féleg abban az esetben jelent problémat az egész osztalykdzosség szamara, ahol a
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hangad6é magatartaszavaros, labilis, (gyanithatban BTM-s) egyén, amit a III. osztalyban tapasz-
taltunk. A hangadoknak t6bb feladat ,,tanuléasi zonat™ jelentett, hiszen meg kellett tapasztalniuk,
hogy nem 6k voltak a legjobbak. A feladatok komplexitasa miatt olyan gyerekek is eldtérbe
kertilhettek, akik olyan képességiiket, készségiiket csillogtattak meg, amelyek egyébként mas
koriilmények kozott nem keriilnek latvanyosan felszinre.

A pedago6gusok szerint a gyerekek a neveldk és az iskola altal allitott szabalyokat betartjak,
a tekintélyt és a kritikat a felndttektdl elfogadjak. Nagyon jellemzd volt azonban az, hogy az
egymasnak megfogalmazott, akar épitd jellegl kritikaval szemben viszont mereven elutasitdak.
Az osztalyokban altalanosan megfigyelhetd a redlis onértékelés hidnya, ami a tobbség esetében
atlag alatti, a ,,vezéralakok™ pedig erésen tulértékelik magukat. Valdban igazolddott, hogy a IV.
osztalyban 1évd gyerekek vallaltak tetteikért a feleldsséget, még akkor is, ha helyteleniil visel-
kedtek, mivel ez altal is tobblet figyelemhez jutottak. A figyeleméhség nagyon jellemzd volt az
Osszes osztalyban, mind pozitiv, mind negativ értelemben. Szinte az egész IV. osztalyban ta-
pasztalhat6 volt az arrogans, provokativ, ellentmondé magatartas és kommunikaci6 a feln6t-
tekkel szemben is, amelyhez hasonlét a korabbiakban nem tapasztaltunk. Az alsobb osztalyok-
ban, féleg a lanyok részEérdl, megfigyelhetd volt a testi kontaktus sziikségessége.

Szamos olyan gyakorlatot is betettiink a foglalkozasokba, melyek a tanorai anyag kony-
nyebb, gyorsabb elsajatitasat, érdekesebb, élményszertibb feldolgozasat, gyakorlasat, ismétlé-
sét, az ismeret mélyebb, hosszabb megmaradasat céloztak meg. Erdekes modon ezekben a fel-
adatokban a gyerekek ellenkezés nélkiil, nagyon szivesen és lathato élvezettel és sikerélmény-
nyel vettek részt. Ez is alatamasztja azt a feltevést, hogy az iskolai feladatokhoz val6 hozzaal-
lasuk elfogado attitlidii, a szocialis kompetenciakat igényld feladatokban valo részvétel azon-
ban jelentds kihivast jelent szamukra, vagyis valoban indokolt ezen teriiletek sokkal hangst-
lyosabb fejlesztése.

A legjelentdsebb valtozast a vegyes, bizalmon és egyiittmiikodésen alapuld gyakorlat kap-
csan figyeltiilk meg. Ezeket a jatékokat a legelsd és legutolsod foglalkozason is bevetettiik, és
jelentds fejlodést tapasztalatunk mind a részvételi hajlandosag, mind a fegyelmezettség, a pon-

tossag ¢és az egymasra figyelés tekintetében is.

4.3 Zaro kompetenciamérés és interjuk
A kompetenciamérés minimalis eltérést mutatott az el6z0khoz képest. A legtobb vizsgalt té-
nyez6 nem valtozott. A pedagogusok altal észlelt valtozas az egymas pozitiv értékelésében nyil-

vanult meg, tobbszor elismerden keriilt emlitésre koriikkben az egyének jatékokban megtapasz-
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talt 4j szerepei, ligyességik, leleményességiik. A masik teriilet, ahol valtozas volt megfigyel-
hetd, az egymas irdnti j6 szdndék novekedése. Ez elsdsorban a szabadidds tevékenységek, dél-
utani foglalkozasok soran valt megtapasztalhatova, melynek soran az eddigi, egymas karara,
megszégyenitésére iranyuld cselekvések szama csdkkent, €s gyakrabban fordult el6 az egymas

tamogatasa.

5. Javaslatok

Az elért eredmények alapjai lehetnek a bizalom és dnbizalom tovabbi erdsitésének, amire na-
gyon nagy sziikség van ezekben a kozosségekben, ehhez azonban az élménypedagogiai foglal-
kozéasok rendszeres és hosszu tavu hasznalata sziikségeltetik. Tovabbra is kiemelt fejlesztendd
tertilet a konfliktuskezelés és az egyiittmiikodési készség. Bar a kutatdsban megvalosult alkal-
mak szdma kevés volt jelentds valtozas elérésére, tovabbra is fenntartjuk felvetésiinket azzal
kapcsolatban, hogy az élménypedagogia kifejezetten alkalmas a szocialis kompetencidk fej-

lesztésére, beleépitve a mindennapokba, az orai és a szabadidés tevékenységekbe is.
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EDINA CSAIJKA — BEATA CSIMANE POZSEGOVICS
DEVELOPMENT POSSIBILITIES OF SOCIAL COMPETENCES WITH THE HELP OF THE EXPERIENTIAL
LEARNING METHOD AMONG DISADVANTAGED CHILDREN

In our research, we dealt with the opportunities of the experiential learning in the development
of social competences with the involvement of pupils from a school of Pécs Street that mainly
teaches Romany and disadvantaged children. At the beginning of the research, we surveyed the
current status of social competences in selected classes with personal questionnaires and in-
terviews with the class teacher. Based on this, we created the themes of our occupations, which
we conducted in the two semesters. Social competence development practices focused on the
following areas: trust, self-confidence; cooperation, conflict management; sensitization; crea-
tivity development. At the end of the research, the competence assessment was performed again.
The most significant change has been found in the area of mixed, trust and cooperation-based
practice.

77


http://epa.oszk.hu/00000/00035/00120/2008-01-ta-Nemeth-Szocialis.html
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00120/2008-01-ta-Nemeth-Szocialis.html
http://moderniskola.hu/cikk/hogyan-banjunk-z-generacio-tagjaival
http://moderniskola.hu/cikk/hogyan-banjunk-z-generacio-tagjaival
http://dx.doi.org/10.1037/h0022100
https://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop335.../segedlet_jav.doc
https://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop335.../segedlet_jav.doc

TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 2

78



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

’ DOI: 10.17165/TP.2019.2.6

DOBA LASZLO! — SZANTONE TOTH HAJNALKA?

A kornyezetismeret tantargy attitiidvizsgalata egy pilot mérés tiikrében

Kutatasunkban az dltalanos iskolai also tagozatos korosztdly természetismeret-oktatdasanak
eredményessegét vizsgaljuk, kiilonbozo oktatasi kérnyezetben és modszerekkel. A kutatasunk
részet képezi a 3. osztalyos tanulok kornyezetismeret tantargyhoz fiizdo érzelmi viszonyulasa-
nak és tanulasi szokasaiknak, tovabba a tantdargyat oktato pedagogusok attitiidjeinek, tanitasi
modszereinek a feltérképezése. Tanulmanyunkban kutatasunk eddigi, a tanulok tantargyi ér-
zelmi és értelmi komponensek vizsgalati eredményeit kivanjuk bemutatni. A kutatas az EFOP-
3.6.1-16-2016-00007-es azonositoszamu ,, Intelligens szakosoddsi program a Kaposvari Egye-
temen” cimii projekt, P4/1 A gyermeki fejlodést, a kéznevelést és a felséoktatast tamogato mod-
szertani kutatdsok, fejlesztések — Egészséges tarsadalom, egészséges kornyezet elnevezésii
program segitségével valosul meg.

1. A téma aktualitasa, fontossaga

Az 1-4. osztalyban a kérnyezetismeret tantargy az altalanos iskolai természettudomanyos kom-
petenciafejlesztés els6dleges szintere. Ez a tantargy also tagozatban alapvetden egy szemlélet-
formalo tantargy, mintegy elékésziti a természettudomanyok szisztematikus tanulasat. Felkelti
a tanulok érdeklddését a koriilottiik 1évo vilag irant, megismerteti a természettudomanyos gon-
dolkodasmodot, segit a készségek, képességek és a pozitiv természettudomanyos attitiid kiala-
kitasaban.

Als6 tagozatban a vizsgalodasok kozéppontjaban az €16 és az é€lettelen természet, a jelen-
ségek és a folyamatok megismerése, a valos kornyezet all. Legfobb pedagdgiai célja, hogy a
gyermekekben megindulhasson a természet- (€s a tarsadalom)tudomanyos ismeretek megszer-
zésének folyamata. Ezt elsdsorban pozitiv beallitddasuk kialakitasaval lehet elérni, vagyis ha a
gyermekek megszeretik a természetet, és ezen keresztiil felébred érdeklddésiik annak é16 és
¢lettelen Osszetevdi irant, akkor igénylik annak tovabbi felfedezését, alaposabb, természettudo-
manyos alaptételek megismerését (Makadi és mtsai, 2015).

A kornyezetismeret kis 6raszamu, de nagy jelentGségii tantargy, emiatt is sziikséges haté-
kony tanitasa-tanulasa. Ezt a hatékonysagot nyilvanvaldan tobb tényezé befolyasolja. Ilyen té-

nyezok koz¢ tartoznak a pedagogus személyisége, a gyermekek hozzaallasa a tantargyhoz, a

! f6iskolai docens, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet; doba.laszlo@ke.hu
2 egyetemi tanarsegéd, Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet; szantone.hajnalka@ke.hu
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tananyag tartalma, annak a valésaghoz, a tanulok mindennapi tapasztalataihoz, érdeklddéséhez
vald kapcsolodasa, a tanulok ismeretszerzo tevékenysége, az alkalmazott modszerek (amivel a
természeti és tarsadalmi valésagot megismertetjiik) és munkaformak stb.

A pedagogus a tantargy eredményes tanitasahoz kapcsolodo kovetelményeknek akkor tud
leginkdbb megfelelni, ha a kdrnyezetismeret tanitisa soran valtozatos modszereket, stilusokat
¢s stratégiakat alkalmaz, jol szemléltet, a tanuldkat aktivizalo, tevékenységre késztetd eljaraso-
kat hasznal, megvilagitja a tanultak gyakorlati szerepét, és mindezt jatékba agyazottan, lehet6-
ségeihez képest a természetben teszi.

A tanulési folyamat eredményességének meghatirozasahoz nem elég egy témazar6 dolgo-
zat, egy tudasszintmérésbol kiinduld vizsgalat; figyelembe kell venniink a teljesitményt meg-
hatarozo affektiv tényezoket is. A tantargyi attitlidvizsgalatok feltarjak el6ttiink a gyermekek
adott tantargyhoz valé hozzaallasat, eredményeit, ismereteit, képességeit, a leggyakrabban

hasznalt oktatasi modszereket, munkaformakat, eszkozoket.

2. Elméleti hattér

A tanulok meggydzddései, érzelmei, tapasztalatai meghatarozé szerepet jatszanak a természet-
tudomanyokkal kapcsolatos érdeklddéstik és kotddésiik kialakulasaban (Ellis, 2010). A 20. sza-
zad 70-es éveitdl a pedagdgiai kutatasokban egyre nagyobb figyelmet kapott a tanulas eredmé-
nyességét befolyasold kognitiv teriiletek mellett fennallo affektiv tényezOk vizsgalata. Az ér-
zelmi tényez6kon beliil is kiemelkedd jelentdségli a tanulok attitlidjének tanulméanyozéasa. Az
attitlid a szakirodalom szerint olyan pszichofizikai késziiltségi allapotok atfogd neve, amelyek
tapasztalati uton torténd bevésddésiik kovetkeztében iranyado és dinamizald befolyast gyako-
rolnak a viselkedésre (Allport, 1935)3. Az attitiid tehat egy altalanos beallitddast, valamilyen
cselekvésre valo készenlétet jelent. A tantargyi attitiidvizsgalatok elsdsorban arra az egyszer(i
kérdésre keresik a valaszt, hogy a tanul6 szereti-e tanulni az adott tantargyat. A tantargyi atti-
tlidot ebben az esetben Ugy értelmezhetjiik, hogy az a tantargyhoz val6 hozzaallas, a tantarggyal
kapcsolatos beallitodas, illetve annak tanulasara valod készenléte (Csapo, 2000).

A hazai és nemzetkozi attitidvizsgalatok ravilagitottak arra, hogy a tanulok tantargyakkal
kapcsolatos attitiidjei szignifikansan Osszefiiggnek az eredményességgel, és hogy a tanulok ter-
mészettudomanyos tantargyakkal kapcsolatos megitélése életkoruk eldrehaladtaval egyre in-

kabb kedvezotlen iranyban valtozik (Ballér, 1973; Bathory, 1989; Orosz, 1992; Csapo, 2000).

3 Allport, G. W. (1935). Attitudes. In C. Murchison (ed.), Handbook of Social Psyhology. Worcester, Mass.:Clark
University Press. Idézi: Werner D. Frohlich (1996): Pszichologiai szotar. Spinger Hungarica Kiado Kft., Budapest.

80



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

A hagyomanyos értelemben vett ismeretkozpontu oktatas nem képes fenntartani a kisgyermek
velesziiletett természetes kivancsisagat, érdeklédését, pozitiv érzelmi viszonyuldsat a termé-
szettudomanyok irant.

A tantargyhoz valo pozitiv viszonyulast ugy €rhetjiik el, ha felkeltjiik és fenntartjuk a gyer-
mekek érdeklodését a tantargy irant, és dsszekapcsoljuk a gyermekek tapasztalataival, élmé-
nyeivel (Doba, 2018). A kompetencia alapu pedagogia elképzelése szerint a legfontosabb az,
ha bolcsen mérlegeliink, hogy az adott feladat megoldasahoz mifajta (és mennyi) tudas sziiksé-
ges; mennyi id6 kell, és milyen mod és modszer alkalmas a sziikséges készségek fejlesztéséhez;
hogyan erdsithetjiik a tanulokban a pozitiv hozzaallast (Makadi és mtsai, 2015). Olyan helyze-
teket kell teremteni az iskolaban, amelyekben a gyermek szivesen vesz részt, orommel dolgo-
zik, amelynek soran fejleszti valamely készségét, kozben a konkrét ismereteket is elsajatitja. A
készségeket is csak a pozitiv attitlid erdsitésével egyiitt tudjuk fejleszteni (Makadi és mtsai,
2015). A kdrnyezetismeret tantargyi teljesitményre szignifikans €s pozitiv hatast tobbek kozott

a tantargy szeretetével kapcsolatos valtozok gyakorolnak.

3. A vizsgalat bemutatasa

3.1. A kutatas helyszine

A tanuloi attitidok elemzésére egy modszertani kutatas keretein beliil keriilt sor. Az erdd ¢€s
¢letk6zossége témakor feldolgozasanak eredményességét vizsgaltuk harom kiilonb6zo oktatasi
kornyezetben, harom osztaly (azonos évfolyamon 1év6 gyerekek) bevonasaval. Az egyik hely-
szin tantermi, a masik a SEFAG Erdészeti és Faipari Zartkoriien Mikodé Részvénytarsasag
altal fenntartott kaposvari Erdok Haza oktatokozpont, a harmadik a SEFAG-hoz tartozo Sziagyi
Erdei Iskola (Labod-Rinyabesenyd).

Az Erdék Haza Latogatokdzpont Kaposvar belvarosaban talalhato. A régi erdészeti épiilet-
bél kialakitott bemutatoterem kozelebb hozza Somogy megye erdei Kincseit a latogatokhoz.
Kutatasunk helyszinéiil azért valasztottuk ezt a létesitményt, mert foglalkoztato termeiben az
ovodas- és iskolaskoru gyermekek interaktiv jatékok, informacios tablok, izgalmas és hasznos
foglalkozasok, digitalis tananyagok segitségével szerezhetnek (1j ismereteket az erd¢ és életko-
zOssége témakorrol.

Kutatasunk masik kiils6 helyszine a Sziagyi Erdei Iskola, Labod-Rinyabeseny6 (Dé¢l-So-
mogy, Kaposvartol 30 km-re) kozség kozelében talalhatd. Az erdei életk6zosséget, az erdei
kornyezetet, az erdei munkakat természetes kornyezetében, az erdében mutatja be, hisz az épii-

let a rinyabeseny6i erd6tombben all.
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3.2. Jelen kutatasunk hipotézise

(1.) Figyelembe véve azt a tényt, hogy a kdrnyezetismert tantargy lehetéséget ad arra, hogy a
tanulok kozvetlen kdrnyezetiikben vizsgalddjanak, megfigyeljenek, kisérletezzenek, hogy va-
laszt kapjanak a természetben zajlo jelenségek, valtozasok okaira, feltételezziik, hogy a tanulok
a tantargyat leginkabb a tartalma miatt kedvelik.

A modszertani kutatasunk végsoé eredményeire vonatkozéan mar bizonyos kezdeti infor-
maciokat is reméliink az attitiidok feltarasara vonatkozo kutatasunk hipotéziseinek a valosaggal
valo Gsszevetésébdl, illetve abbol, hogy a mostani attitiidkutatasbol a kdrnyezetismeret tantargy
hatékony tanulasaval-tanitasaval kapcsolatban altalanossagban (tehat nemcsak az erdé és élet-
kozossége témakorében) is kapunk tényeket. Ilyen kérdések fogalmazodtak meg benniink a
vizsgalat eldtt:

— Milyen modszerek hatékonyak a tantargy tanulasaban-tanitasaban?
— Milyen igényeik vannak a tanuloknak a kornyezetismerettel kapcsolatban?
— Mennyire tudnak alkalmazkodni ezekhez a pedagogusok gy, hogy a tantargyi kdvetel-

ményeknek is megfeleljenek?

Ezekre a kérdésekre azonban majd a modszertani vizsgalat utan kapunk kielégité valaszt.

3.3. Kutatasi modszereink, eszkozeink
Kutatasunk kvalitativ és kvantitativ, leird, keresztmetszeti. Kutatasi eszkoziink a tanulok sza-

mara kérddiv, a tanitok szamara kérddiv és interju.

3.4. A kutatasban részt vevok bemutatdsa
Abban az adatfelvételben, amelynek keretében az attitiidot vizsgaltuk, egy iskola harmadik év-
folyamos tanuloi vettek részt. Az alabb bemutatott elemzési eredményekhez Gsszesen 59 tanuld
adatat hasznaltuk fel, 59 tanulé tantargyi hozzaallasat vizsgaltuk (1. abra).

A kitoltottség 92%-os. Az adatfelvétel napjan betegség miatt 5 gyermek hianyzott az évfo-
lyamrol. A kutatashoz, méréshez az intézmény vezetdje is és a sziilok is irasbeli nyilatkozatuk-

kal hozzajarultak. Az adatfelvételre 2018 marciusaban keriilt sor.
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A gyermekek osztalyok szerinti
eloszlasa (n=64; 3. évfolyam)

26
" 17 21

Dol

m 3. a osztaly ® 3. b osztaly

0

3. c osztaly

1. abra. A kutatasba bevont gyermekek
osztalyok szerinti eloszlasa
A pedagdgusok adatfelvételére szintén 2018 marciusaban kertilt sor. Az alabbi tablazat (/. tab-
lazat) a kutatasba bevont pedagogusok legfontosabb adatait tartalmazza. A tanitok kozépko-
raak, 2540 éve vannak a palyan. A harom tanitd koziil az egyik osztalyfonoki teenddket is

ellat, a masik kettd osztalyanak napkdzis neveldje.

tanitassal t6]- kornyezetismeret

Pedagogusok Neme tott évek szama t,ant.argy tan}taSI
éveinek a szama

taniton kiviili egyéb
végzettség

mentor szakvizsga,

1. tanito nod 29 25 e .
Ujsagird szakvizsga

2. tanitd nd 25 5 nincs

3. tanitd né 39 6 nincs

1. tablazat. A kornyezetismeret tantargyat oktato pedagogusok

(Sajat szerkesztés)

3.5. Az adatgyiijtés eszkoze

A sajat szerkesztésii kérd6iv két részbdl allt; az elsd rész a tanulok a kérnyezetismeret tantargy-
hoz valo érzelmi viszonyuldsara irdnyult, mig a mésik a tanulok erdd ¢€s €letk6zossége elneve-
z¢sll témakdrben 1évo ismereteit kivanta feltarni. A kérddiv kitoltetését a kutatasban részt vevo
pedagbdgusokkal egyiitt végeztiik. A kérddiv kitoltését mi feliigyeltiik, a kérddiven szerepld kér-
dések kapcsan felmeriilt értelmezési problémakra mi adtunk adekvat valaszt. A kérdéiv elso

részének kitoltése 30 percet vett igénybe.
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A kérdéiv elso része azokat a kérdéseket tartalmazta, melyek a tantargy kedveltségére, a
kornyezetismeret tantargybol szerzett félévi érdemjegyre (a vizsgalat idépontja elotti félévi osz-
talyzat), a tantargyat oktaté pedagogus kompetencidira, tovabba a tantargy modszertani saja-
tossagaira utalt.

A tantargy kedveltségét dtfoku skalaval vizsgaltuk (1=nagyon nem szeretem, 2 = nem sze-
retem, 3=kozoémbas, 4=szeretem, 5=nagyon szeretem). A paratlan szamu, kozépso értékkel ren-
delkez6 attitiidskalakat esetiinkben azért tartottuk szerencsésebbnek, mert igy lehetdség volt
arra, hogy a tanulok a tantargyhoz valé semleges viszonyukat is kifejezhessék, amikor sem a
pozitiv, sem a negativ iranya beallitodas nem dominans. Valaszaikat indokolni is kellett. A
targyat oktatd tanitot zart tipusu kérdésekkel, 4 fokozati Likert-skalan jellemezték (4=teljes
mértékben egyetértek; 1=egydltalan nem értek egyet). A kdrnyezetismeret tantargy tanitasanak
sajatossagaira vonatkozd benyomasukat a szintén zart tipust kérdéseket tartalmazo, 3 fokozati
Likert-skalan (1=soha; 2=ritkan, 3=gyakran) ismertették.

A kérd6iv masodik fele 10 kérdést tartalmazott; 1-5-ig a Bloom-taxondmia szerint az em-
1€kezésre, felismerésre, felidézésre €pitd tények, adatok, informéciok reprodukceidjat, mig a 6—
10. kérdések inkabb az értelmezés szintjén 1évé miiveletvégzést kivanta ellendrizni; itt példa-
keresés, magyarazat, kapcsolatok, 0sszehasonlitas, sajat szavakkal torténd megfogalmazas volt
a mivelet.

A pedagdgus-interjikra a tanuloi adatrogzitést kovetden kertilt sor. Az irdnyitott beszélge-
tés fokuszaban a tantargy tanitdsdnak modszertani ismeretei, a gyermekek hozzaallasa a tan-

targyhoz, illetve a pedagdgus hozzaallasa a tantargy tanitasdhoz allt.

4. A kutatas eredményei

A tanulok kevesebb mint a fele jeles érdemjegyet szerzett ebbdl a targybol. A kornyezetisme-

ret jeggyel a tanulok jelentds tobbsége elégedett (2. dbra).

1 8 Félévi érdemjegy elégedettsége
5 (n=59)
27 2 32
3 30 16
20 8
4 10 1 2
0
23 5 nagyon nem részben elégedett  nagyon
nem vagyok  vagyok  vagyok elégedett
vagyok elégedett elégedett vagyok
elégedett

2. abra. A tanulok féléves érdemjegyei és azokhoz valé viszonyulas
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A tantargybol félévkor 2-es, illetve 3-as érdemjegyet kapott tanulok (9 £6) egyaltalan nincsenek
megelégedve a jegylikkel. A gyenge teljesitményért elsésorban énmaguk szorgalmat okoljak.
Jobb jegyet szeretnének, tobbségiik ugy érzi, hogy tobbre is képes lenne, vagy tobbet kellene
tanulnia. A 4-es érdemjeggyel rendelkezok (23 £6) kozott mar részint ellentmondast talalunk; a
4-es tanulok minddsszesen 18%-a jobb érdemjegyet szeretne, ezért nem elégedett a 4-essel. A
tobbségiik viszont elégedett ezzel az érdemjeggyel, mert sziilei is elégedettek vele, vagy mert a
., 4-es az egy jo jegy”. Azok a tanulok, akik nagyon elégedettek a 4-es érdemjeggyel, azok kdzott
olyan indokokat is taldlunk, mint a sziilok megelégedettsége (,, mert anyukam meg apukam min-
dig megdicsértek a jegyeimért’”) vagy mert a dolgozatokat egyszeriinek és konnytinek talalta.
A kornyezetismeret tantargybol jeles érdemjegyet szerzett tanuldk (27 £f6) mindegyike elégedett
vagy nagyon elégedett a jegyével, néhanyuk véleménye szerint azért, mert elégedettek sajat
munkajukkal, sokat tanultak, tobbségiik viszont az 5-6s érdemjeggyel indokolta elégedettségét.

A tanulok tobbsége (51 f6) nagyon szereti, illetve szereti ezt a tantargyat (3. dbra). A ta-
nuldi valaszokbdl az deriil ki, hogy a tantargy témai, témakorei miatt kedvelik leginkabb ezt a
tantargyat. Szeretik a természetet, szeretnek a természetrdl tanulni. A tantargyat még a sajatos
modszertana miatt is kedvelik a valaszado tanulok, hisz szeretnek kisérletezni, mérni, megfi-
gyelni. A kiils6 tanulasi motivacio is fellelhet6 a valaszok kozott, hisz vannak olyan tanulok,
akik azért szeretik a kornyezetet, mert a referencialis személyek (sziilok) szeretik, ha a gyermek
5-0st kap ebbdl a tantargybol. Azok a tanulok (4 £6), akik k6zombosen a viszonyulnak a tan-
targyhoz, részben unalmasnak, részben érdekesnek tartjdk a tantargyat. Azok a tanulok (4 6),
akik nem szeretnek figyelni kdrnyezetismeret 6ran, vagy unalmasnak tartjak az orékat, vagy
sok mindent nem értenek meg az 6ran elhangzottakbol, 6k azok, akik nagyon nem kedvelik ezt
a tantargyat. Egyébként nekik 4-es, illetve 5-6s érdemjegyiik volt kornyezetismeretbdl félévkor.
Ezek a tanulok mas tantargybol is kimagasloan teljesitenek, tanitdik kiemelkedden tehetséges-
nek tartjak oket, felkésziilnek a dolgozatra, kivalo eredményeket érnek el tanulmanyi versenye-
ken, még a természettudomanyokhoz kapcsolodoan is. Azonban 6ran gyakran rendetlenkednek,
fegyelmezetlenek. A jelenség hatterében, azt gondoljuk, két magyarazat lehetséges. Az egyik
az lehet, hogy kevés szamukra a tantargy altal nytjtott tananyagtartalom, természettudomanyos
érdeklddésiik messze meghaladja az életkorukhoz igazod¢ tartalmakat (az egyik kisfia a gének-
r6l, az 6roklodésrol tartott eldadast egy kisiskolasoknak rendezett tudomanyos konferencian).
A masik pedig az, hogy ezek a tehetséges tanulok a tanuldsban tehetségesek (Nagy, 2000).

Tanulasi képességeik tekintetében kiemelkeddek, de nem igazan érdekli 6ket a tantargy. Annak
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a gyermeknek, aki — elmondasa szerint — nem érti a tananyagot, nehézséget okoz a tantargy

0nall6 tanulasa, ezért otthon, sziileivel is sokat tanul. A tanulds nala magolast jelent.

2 9

/

4

14
37

= nagyon nem szeretem = nem szeretem
részben szeretem szeretem

= nagyon szeretem

3. abra. A kornyezetismeret tantargy kedveltsége

A tantargy kedveltsége tekintetében nincs szignifikans eltérés a lanyok és a fiuk kozott (két-
mintas t-proba).

95%-0s megbizhatosag mellett elmondhatjuk, hogy nincs kiilonbség a tanulok kozott a te-
kintetben sem, hogy hol élnek. Erdekesség viszont, hogy a varosban, tobbszintes emeletes haz-
ban €16 gyermekek jobban kedvelik a tantargyat, mint a falun él6k (4. abra).

A tantargybol szerzett érdemjegy és a tantargy kedveltsége kozott pozitiv irdnyt, kdzepes

szorossagu szignifikans kapcsolat mutathat6 ki (p<0,0001).

6
5 425 4,43 4,45
4
[eTs}
£
<L
2
1
0
Falu Varos (csaladi  Varos (emeletes
hazas kornyezet) haz)

4. abra. A tantargyi kedveltség és a lakohely szerinti 6sszefiiggés

A tantargyat oktatd pedagdgusok véleménye megegyezik a gyermekek allaspontjaval a tantar-

gyi kedveltség tekintetében. A tanitok is tigy vélekednek, hogy tanitvanyaik alapvetden szeretik

a kornyezetismeretet, nyitottak és érdekloddek a koriilottiik 1€vo természeti kornyezet irant.
Egy korabbi, a 3-6. osztalyos tanulok korében végzett, természettudomanyos targyakhoz

val6 érzelmi viszonyulas feltarasara iranyul6 pilot kutatasunk (Szantoné és Bencéné, é.n.) is
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ramutatott arra, hogy a pedagdgus személyisége, tudasa, modszertani felkésziiltsége nagyban
hozzéjarul ahhoz, hogy a gyerekek megszeressék az adott tantargyat. Az ebbe a kutatasunkba
bevont tanulok is jelentds tobbsége (91%-a) elégedett a tantargyat oktato tanitd személyiségé-
vel, médszertani, szaktudomanyos ismereteivel. Ugy érzik, hogy batran tehetnek fel kérdéseket
a korilottik 1évo vilaggal kapcsolatosan, tanitojuk tlirelmes, jol magyaraz, és ha kiilon segit-
ségre van sziikségiik, akkor azt is megkapjak. A pedagogusokkal folytatott beszélgetésbol ki-
deriilt, hogy a tanitok nagyon magabiztosnak érzik magukat mind a sajat természettudomanyos
tudasuk, mind a kdrnyezetismeret tantargy tanitasahoz sziikséges pedagogiai/didaktikai isme-
reteik tekintetében.

A két valtozo kozotti dsszefiiggés feltarasara hasznalt regresszid analizis soran kidertilt,
hogy a targy tanuldi kedveltsége €s a tantargyat oktatd pedagogus szakmaisaga, személyisége
kozott pozitiv irany, kozepes szorossagu szignifikans kapcsolat van (p<0,0001).

Kutatasunk soran kitértiink a tantargy oktatasakor hasznalatos taneszk6zok gyakorisaganak
vizsgalatara is. A gyermekek és a pedagdgusok valaszaibol is az deriilt ki, hogy a hagyomanyos
taneszk6zok tovabbra is a leggyakoribbak, mint tankdnyv, munkafiizet, flizet, szemléltetd esz-
kozok, atlasz (iddszerlien, a témanak megfelelden). A tanitas alapjanak a tankonyvek altal koz-
vetitett ismereteket, a munka kiegészitjének a feladatlapokat tekintik. Amelyik osztalyban van
interaktiv tabla, ott rendszeresen hasznaljak.

A vizsgalatban célul tiiztiik ki a kdrnyezetismeret tantargy tandrai tevékenységeinek, okta-
toi modszereinek, munkaformainak feltérképezését is. Mind a gyerekek, mind a pedagdgusok
valaszaibol egyértelmiien kitlinik, hogy a tanulok tanitasi-tanulasi tevékenysége parhuzamosan,
egy idében, gyakran azonos litemben folyik leggyakrabban, vagyis a tradicionalis frontalis 0sz-

talymunka a meghatarozo (5. abra).

Munkaformak gyakorisaga
kornyezetismeret-oran (n=59)

150%
100%
50% .
0% = - ..
PM CSOM OM FOM

mgyakran ®ritkan ®soha

5. abra. A kornyezetismeret 6rakon hasznalt
munkaformak gyakorisaga a tanulok szemszogébol
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A kornyezetismeret tanitasakor a természeti valésagbol indulunk ki, melyet alapvetéen harom
modszerrel vizsgalunk: megfigyelés, mérés, kisérlet. Erdekességként meg kell emliteniink,
hogy vizsgalatunk soran azt vartuk a gyermekek valaszai alapjan, hogy a megfigyelés lesz a
leggyakrabban hasznalt tanitadsi modszer, de a masik két, igen fontos mddszer is jelentds gya-
korisagot mutatott. A jelenségre adott valasz valoszinli a vizsgéalatot megel6z6 id0szakban tar-
gyalt témakorben keresendd. A vizsgalat eredménye azt is kimutatta, hogy a gyerekek ritkan
mennek kirdndulni, sétalni. Hazi feladatot egyszer-egyszer kapnak kornyezetismeretbdl, ha
mégis, akkor annak elkészitése 10—15 percnél tobbet nem vesz igénybe. A hazi feladatot a ta-
nitok mindig ellendrzik, és az elkészitett munkardl mindig kapnak visszajelzést a tanulok.

A kornyezetismeret tantargy oktatasi folyamatanak vizsgalata kapcsan — melyet kdzvetve
olvashatunk ki a gyermekek valaszaibol — az deriilt ki szamunkra, hogy a tanuloknak a tantargy
tanulasaval kapcsolatos igényei leginkabb a jatékba agyazottsag, a kozvetlen, természetben tor-
ténd megfigyelés, a téma érdekessége.

A teszt mésodik része, az erdd és ¢€letk6z6ssége témakor eldzetes ismereteinek feltarasara
iranyult. Kivancsiak voltunk arra, hogy a tananyag részletes feldolgozasa el6tt, mit tudnak a
gyermekek az erd6rdl és annak életkdzosségérol. A mérhetdség miatt szintén kérddivet hasz-
naltunk. A kérdéiv kitoltetésekor, a valaszok Osszesitésénél, a teszt javitasanal figyelembe vet-
tiik a sajatos nevelési igénytli és a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi problémaval rendelkez6
tanulok sajatossagait is. Ezek a tanuldk tovabb irhattak a tesztet, amikor sziikség volt ra, mi és
a pedagdogusok is magyarazatokkal segitették a feladatmegértést, a valaszadast.

Az els6 csoporthoz tartozd kérdéseknél tobbségében helyes valaszok sziilettek, azonban
pontatlan fogalomhasznalattal talalkoztunk (gyokér, levélhullato, hus-novény, gaz). A ,, Sorolj
fel olyan novényeket, amelyek a fak lombozata alatt élnek!” kérdésre a legtobb valasz a gyer-
mek kozvetlen kdrnyezetében, kiskertekben talalhatd lagyszaru/fasszara novényeket tartal-
mazta (tulipan, fii, gaz, orgona, meggyfa). A legtobb helyes valaszt az erd6 fainak levélhullasa
szerinti csoportositasa soran adtak a gyerekek, azonban itt is talaltunk helytelen kifejezéseket,
mint ,,Jombhullaté és a fenyd”.

A 2. csoporthoz tartozo kérdések komoly problémat okoztak a gyermekek tobbségénél. Az
ok-okozati 6sszefliggéseket nem ismerték fel, a kifejtds kérdésekre joval kevesebben valaszol-
tak, mint az els6 csoporthoz tartozé kérdésekre, és gyakoriak voltak az egyszavas valaszok.
Néhany konkrét példa a ,, Milyen kapcsolatot ismersz az erdo élélényei kézott? ” kérdésre: ,,jo
kapcsolatot, szeretetet; bardtsag, kajat; segitenek egymasnak,; ételt, italt; batorsagot; dar-

nyékot,; levegot; életet; ok jol érzik magukat; a nyul megeszi a mérgezett bogyot, a nyult megeszi
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a roka, a roka meghal, a hernyok megeszik, azt elkapja a sas és a sas is meghal”. Egy masik, a
, Mi az erdészek feladata? ” kérdésre adott néhany valasz: ,, meglocsolni a viragokat, csemete-
tiltetes, megfigyelni az allatokat;, minden honapban vizsgalni kell a novényeket; megfigyelni a
hangokat .

A pedagogusokkal készitett interju soran az is kideriilt szimunkra, hogy atlagosan 2-3 o6rat
késziilnek egy-egy kdrnyezetismeret tandrara a tanmenet, tankonyv, internet, természettudoma-
nyos konyvek segitségével. Nagy hangstlyt fektetnek a tanuldk teljesitményének nyomon ko-
vetésére, elsdsorban a tanuldk folyamatban 1évé munkdjanak értékelésére, viszont kis vagy se-
mekkora hangsulyt az orszagos vagy a teriileti teljesitménymérésekre. Semmiféle természettu-

domanyos szakmai tovabbképzésen nem volt lehetéségiik részt venni.

5. Az eredmények értékelése, kovetkeztetések

Tanulmanyunkban ismertettiik a modszertani kutatasunk egyik szegmensének, az attitlidvizs-
galatnak az eredményeit. Arra voltunk kivancsiak, hogy a kutatdsba bevont tanuloknak milyen
a kornyezetismeret tantargyhoz vald hozzaallasuk. Kutatasunkat a tanulok korében kérddivvel,
a tanitoknal kérddivvel és interjuikkal végeztiik. Egyebek kozt azt talaltuk, hogy a targyat a
tanulok dontd tobbsége kedveli, ez nem fiigg a nemtdl és a lakohely tipusatol. A targy kedvelt-
ségének f6 oka elsésorban a tananyag tartalma, tovabba a tanulokat aktivizald modszerek és a
pedagdgus személyisége. Feltételezésiink igazolddott: a tantargyat érdekessége, a tananyag tar-
talma miatt kedvelik leginkabb a vizsgalatba bevont tanulok.

A tanulok eldzetes ismereteit feltarva arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy nagyobb hang-
sulyt kell fektetniink az 6sszefiiggések, az ok-okozati kapcsolatok feltarasara, a sajat szavakkal
torténd kifejtésre, a kommunikacid erdsitésére, készségek, képességek fejlesztésére, a szemlé-
letformalasra.

A tanitok is gy vélekednek, hogy tanitvanyaik szeretik a kornyezetismeretet, nyitottak és
érdekléddek a koriilottiik 1évo természeti kdrnyezet irant. A tanitok a kutatdsunk szerint maga-
biztos természettudomanyos tudasnak a birtokdban érzik magukat, a targy oktatdsara adekvat
természettudomanyos megismerési modszereket hasznalnak.

Modszertani kutatdsunk végso célja azt feltarni, hogy a kiilonb6z6 oktatasi kdrnyezet mi-

lyen mértékben és eredménnyel segiti el6 a tanulok szemléletformalasat és ismeretelsajatitasat.
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HAJINALKA SZANTONE TOTH — LASzLO DOBA
THE EXAMINATION OF THE ATTITUDE OF THE SCIENCE SUBJECT IN VIEW OF A PILOT STUDY

This research examines the effectiveness of science education in KS1-2 (lower primary) in a
variety of environments and with different methods. Our research also includes the mapping
of the emotional attitude and learning habits of 3d grade pupils related to the science school
subject, as well as the attitude and teaching methods of educators teaching the subject. This
study is to present the results of the tests of pupils’ emotional and cognitive components. The
research has been implemented at Kaposvar University with the support of Programme P4/1
“Methodological research and development in support of child development, public education
and higher education - a healthy society and a healthy environment” in the framework of
EFOP-3.6.1-16-2016-00007 project “Smart specialization programme at Kaposvair Univer-

sity”.
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HORVATHNE HIDEGH ANIKO!

Szarnyakkal megkapni és repiilve elengedni...
avagy bioldgia tehetségek tamogatasa a gimnaziumunkban

Minden emberi kozosség kiemelten kezeli tehetségeit, azok megtalalasat, fejlesztését, segitését,
hiszen jovojiik alakuldsat sokban befolyasolhatjak gondolkodasukkal, alkotasukkal, tevékeny-
segeikkel. Amiota iskola létezik, azota a pedagogusok felfigyelnek a tehetségekre, foglalkoznak
azokkal. A legnagyobb feleldsség e téren rank, azaz a pedagogusokra, rajtuk keresztiil az isko-
lakra harul. 2008-ban az Orszaggytilés egységesen megszavazta a Nemzeti Tehetség Program
elinditasat, ami fordulatot hozott a tehetségekkel valo foglalkozas terén magyarorszagi viszony-
latban. Az akkor palyakezdo pedagogusok ma mar hitvallasukkal tamogatva, felnove a feladat-
hoz segitik fiatalabb kollégdikat. Szaktandarokbol allo erds szakmai teamek, tehetségpontok szii-
lettek jo gyakorlatokkal, melyeket egymas kozott megosztanak. A Szazhalombattai Arany Janos
Altalénos Iskola és Gimndzium tobbcélii, dsszetett intézmény, tehetséggondozdsunk a Zsolnai-
modszer bevezetésével kezdodott 1986-ban. A folyamatosan megengedobbé valo oktatasi kor-
nyezetben valtoztak, boviiltek profiljaink, szinesedett kinalatunk. 2001-t51 keriilt bevezetésre
nyolcévfolyamos gimnaziumi képzésiinkben a 9. évfolyamtol az emelt szintii természettudoma-
nyi oktatas (kémia, biologia), majd a NAT modositasaval, a kételezo kerettantervek bevezete-
sevel 2014-t6l felmend rendszerben a biologia emelt szintii képzés. A didkok tehetségének ki-
bontakozasat megalapozo, segito kotelezé orak mellett nagy figyelmet forditunk a tehetségek
tamogatdsat szolgdlé tandrdkon kiviili lehetéségekre. Irdsomban az intézményiink fejlédését és
a jelenlegi, tanoran kiviili lehetéségként bevalt jo gyakorlatainkat szeretném bemutatni biolo-
giaoktatasunk teriiletén.

Minden emberi kozosség kiemelten kezeli tehetségeit, azok megtalalasat, fejlesztését, segitését,
hiszen jovojiik alakulasat sokban befolydsolhatjadk gondolkodasukkal, alkotasukkal, tevékeny-
ségeikkel. Amidta iskola létezik, azota a pedagogusok felfigyelnek a tehetségekre, foglalkoznak
azokkal. A magyar iskolak tehetséggondozasanak eredményei évszazadokra nyulnak vissza (N.
Kollar-Szabo, 2004). Korabban az a nézet volt a vezetd, amely azt llitotta, hogy a tehetségeket
nem kell keresni, mert a tehetség utat tor maganak. Ma mar azonban mindenki egyetért azzal a
nézettel, amelyet Czeizel Endre genetikus professzor, az MTT korabbi elndke vallott, azaz ,,a

tehetségeket keresni kell”, tamogatni, segiteni kell ket (Czeizel, 1997).

! intézményvezetd, Szazhalombattai Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimnazium; hidegh.aniko@gmail.com
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Iskolankrol, avagy hogyan is valtunk tehetségapolo intézménnyé?

Kozosségként a Szazhalombattai Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium nagy hangsulyt
fektet tehetséggondozasara. Tobbeélu, Osszetett intézmény altaldnos iskolaval, SNI kiilon-ne-
veléssel €s gimnaziumi tagozattal.

Iskolank 1985-ben alakult meg 6nallo altalanos iskolaként, és 1986-t61 alkalmazza a mai
napig folyamatosan a Zsolnai Jozsef neve altal fémjelzett Ertékkozvetits és Képességfejleszto
Programot. A Zsolnai Program éppen a tehetségek megtalalasat és fejlesztését célozza, bar nem
feledkezik meg a kevésbé tehetséges gyermekekrél sem. Eppen ebben az idében, a 80-as évek
kozepén bontakozhattak ki az alternativ pedagogiai iranyzatok, és ezen a téren erdteljes Iépések
torténtek a valtozasok, valtoztatasok iranyaba (Sz.n., 2014). Addig a tehetségekkel valo foglal-
kozés inkabb megtiirt teriilet volt, azonban a tagozatos osztalyok, a fakultaciok elinduldsa révén
a tehetségekkel valo foglalkozas ismét fontos kérdés lett kozoktatasunkban. Az akkor megje-
lend innovativ szemlélet teret engedett az addig elképzelhetetlen alternativ modszerek megje-
lenésének (Bathory, 2001). Ezt segitette az 1985-6s kozoktatasi torvény? is, mely révén az is-
koldk onallokka és ,,massa” valhattak, kiilonbozhettek egymastol, alternativ lehetdségeket ki-
nalhattak a sziilok fel¢ gyermekiik nevelésével kapcsolatban, megujulasi lehetdséget nyujtottak
az akkori gyakorlo pedagogusoknak. A Zsolnai-pedagogia folyamatos tandrai differencialasa-
val, kiilonleges tantargyi rendszerével ,,melegagyként” szolgalt a tehetségek keresése €s segi-
tése szempontjabol. Az EKP mellett az ének-zene tagozatot vezette be iskolank a parhuzamos
osztaly profiljaként a zenei tehetségek apolasa céljabol.

A 90-es évek elején beindultak a hat és nyolc évfolyamos gimnaziumok. Az intézményiink
akkori vezetdje megkérte €s megkapta az engedélyt a nyolc évfolyamos gimnazium beindita-
sara 1992-t61. A tehetségek kivalasztasa immar az osztalyszintrdl az évfolyamszintre is atter-
jedt. Gimnaziumi tehetséggondozasunk ettdl a ponttdl kezdddott. A nyolc évfolyamos képzést
felmené rendszerben vezettilk be 5. osztalytol. Els6 harom érettségiz6 osztalyunk érettségi
eredményei megelégedésiinkre bizonyitottak, hogy jo uton haladunk.

A tarsadalom, a tudomany, a technika folyamatos valtozasa természetesen megkoveteli az
oktatas céljainak, prioritdsainak valtoztatasat is. A mar akkor is kreativ, innovativ, lelkes neve-
16testiilet ugy gondolta, hogy meg kell erdsiteni a gimnaziumi oktatasunkat valamilyen tantargy

emelt szintre torténd emelésével. A valasztas az angol nyelvre esett a partneri igények alapjan.

21985. évi 1. torvény az oktatisrol [online] http:/jogiportal.hu/index.php?id=linibgld8t60zopmx&state=
19910723&menu=view [2018.09.20.]
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Késobb a kornyezetvédok kozhangulatra gyakorolt befolydsa kdvetkeztében a figyelem a kor-
nyezet-és természetvédelemre terel6dott partneri kdreinkben is. A neveldtestiilet természettu-
domanyos teriileten tanitd pedagdgusai €s a sziilok is fontosnak tartottak, hogy a didkok miha-
marabb az oktatasuk soran taldlkozzanak a legfontosabb tudnivaldkkal a kornyezet- és termé-
szetvédelem tudomanyteriileteken. Kidolgoztak a tanmeneteket, beillesztették a biologia és ké-
mia tananyagaba, és beindult 9. évfolyamtol a természettudomanyos emelt szintli képzés, mint
a tehetséggondozas kovetkezd teriilete. Igy alakult ki 2001-ben az emelt szintii természettudo-
manyos oktatds, amely a 2014-es NAT ¢s KET modositasok kovetkeztében felmend rendszer-
ben 2018-t6l a 9. évfolyamtdl bioldgia emelt szinti oktatassa modosult. Ezzel parhuzamosan a
gimnéaziumban ¢€s az altaldnos iskolaban is bevezettiik az informatika emelt 6raszamu oktatéasat,
2019 szeptemberétdl pedig a tananyagot a robotikaval, az algoritmikus gondolkodas bevezeté-
sével bovitjiik. Ehhez fontos tényez0 a sziilok kdzosségének és az Alapitvanyunknak tdmogato
szemlélete és szoros egyiittmiikodése az iskolaval.

Intézményi szinten tobb teriileten is elismerték munkankat, amit jelez 2009-ben a Nemzet-
kozi Iskola cim, 2014-ben az Orokds Okoiskola cim, 2016-ban a Mtizeumbarat Iskola cim,
2015.-ben a Kutatd Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja Referencia Intézmény cim, 2017-
ben a Kivald Akkreditalt Tehetségpont cim elérése. Mindezek nem valtoztattak meg a gyerme-
kekhez val6 neveldtestiileti hozzaallast, amit bizonyit az is, hogy 2016-ban a varos Gyermeke-
kért Dijat neveldtestiiletiink nyerte el. Partnereinkkel kiegyensulyozott a kapcsolatunk. Varosi
szinten iskolank fogta dssze a természettudomanyi munkakozosségeket, megalakitottuk a Va-
rosi Koérnyezetvédelmi Munkacsoportot és egy kozos dsszeallitast kornyezetvédelmi munka-
tankdnyvet szerkesztettiink az Onkormanyzat tdmogatasaval 2009-ben (Dr. Horvathné (szerk.),
2009).

A tehetségek segitése mellett nem feledkeziink meg iskolankban a sajatos nevelési igényii
gyermekek csoportjardl sem: SNI tagozatunkon tanulasban és értelmileg akadalyozott, vala-
mint Autista Kozpontunkban autizmussal €16 tanulokat neveliink, oktatunk. A tobbségi és a
kiilon nevelt osztalyok kozotti kapesolatot 3 éve mitkodé Erzékenyité Programunk biztositja,
amely havonta eldre szervezett kozos foglakozédsokra invitalja az ép és a sajatos problémakkal
€16, kiilon nevelhetd tanuldinkat, biztositva ezzel a tolerancia, az elfogadas, a kozdsségi élmény

érzésének kialakitasat.
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Intézménylink valamennyi (857) diaknak rendkiviil széles savban szines szabadid6s prog-
ramokat kinal®, pl. miivészetek, szinhaz, tanc, drama, korusok lehetdsége, sport stb. Tessziik
ezt abbol a célbdl, mert azt gondoljuk, hogy a tehetséggondozas mellett sziikség van ,,lazito”
programokra is, ahol tanuldink kikapcsolddhatnak, feltoltddhetnek. Fontos e téren is a sziilo és
pedagdgus kommunikacidja, egyiittmiikodése, mindenekel6tt a gyermek szempontjait képvi-
selve.

A tehetségek nem minden esetben mutatkoznak meg. Ezért minél tobb tudomanyteriiletnek
a virtualis ajtajat kell megnyitnunk ahhoz, hogy a didkok is kinyiljanak, kibontakozhassanak,
betekintést nyerjenek a tudomanyok eddigi csodaiba. Ehhez az intézménynek biztositania kell
a sokszinl képzés mellett (pl. Zsolnai-program, emelt szintli gimnaziumi oktatasi teriiletek) a
délutani tevékenységek még soksziniibb kinalatat. Ugy érzem, ez a mi iskolankban lehetdvé
valik, és amely tanuloban barmely tipust tehetségnek a csiraja €1, lehetdséget kap a kibontako-
zasra. Természetesen ehhez a tevékenységhez jol képzett, elhivatott, kreativ, lelkes, innovativ

neveldtestiiletre van sziikség.

Iskolank egyik erdssége: biologia tehetséggondozasunk

2001-t61 kertiilt bevezetésre nyolc évfolyamos gimnaziumi képzésiinkben a 9. évfolyamtol az
emelt szintli természettudomanyi oktatas (kémia, bioldgia), majd a NAT modositasaval, a ko-
telezd kerettantervek bevezetésével 2014-t61 felmend rendszerben a biologia emelt szintii kép-
zZ€s.

Az éltalanos iskolakbdl bioldgia emelt szintre olyan tanulok jelentkeznek, akik vonzodnak
a biologia egy-egy teriiletéhez, pl. allatokhoz, természethez, a kisérletezés érdekli 6ket stb.,
tehat elhivatottak, motivaltak. Ez lehet a kiindulépontunk a gimnaziumban. A mi feladatunk,
hogy azonos értékrendszerrel, azonos feltételekkel kezeljiik a hozzank jelentkez6 kis biologu-
sokat, keressiik koztiik a tehetségeket, és tovabbi tamogatast biztositsunk szamukra.

A Pedagégiai Programunk Helyi Tanterve alapjan® a 9. és 10. évfolyamon 2, illetve 3 bio-
l6giaorat tartunk hetente a biologiat emelt szinten tanul6 didkoknak. A 11. évfolyamtol az alap-
oraszam (3/hét) mellett heti 2 6ra fakultaciot valaszthatnak a gyerekek. Ezek az orak javarészt
elméleti biologiadrak: szakszoveg értelmezésére, a tananyag elsajatitasara vonatkoznak, vala-

mint tesztekkel, k6zép- és emelt szintli feladattipusokkal valoé ismerkedés, azok gyakorlasa a

3Szédzhalombattai Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimnazium — Rendezvényterv 2018-19. [online] https://web.
arany-szhbatta.sulinet.hu/wp-content/uploads/2019/02/Rendezv%C3%A9nyterv_2018-2019.-tan%C3%A9v
HONLAPRA 2019.02.21..pdf [2019.02.12.]

4Szézhalombattai Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium Pedagogiai Programija [online] https://web.arany-
szhbatta.sulinet.hu/wp-content/uploads/2018/11/Arany PP_201803.pdf [2019.02.12.]
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feladat. A biologia egzakt, experimentalis tudomany, sziikség van az 6sszehasonlitasra, kreativ,
absztrakt, kritikai gondolkodasra, a felfedezés, a tényfeltards, az elemzé munka ismeretére, a
problémameghatdrozas ¢s -megoldas képességére, az 6nallo gondolkodasra, a dontésképes-
ségre. A didknak Kkell, hogy legyen szorgalma, igyekezete, megfeleld szintii érdeklédése, de
fontos az olvasottsag, a Iényegkiemelés, az erkdlcsi-etikai gondolkodas, az emberbarati, termé-
szetet védo attitidok, a jovo-orientalt gondolkodas megléte.

Amennyiben csak a szaraz tananyag megtanulasara adnank lehet6séget a tanuloknak, biz-
tosan nagyon hamar elveszitenék a motivaciojukat, , kiabrandulnanak™ a biol6giabol. A kote-
lez6 tananyag nagyon magas szintii, a tempo feszes, az érettségi kovetelmények adottak, el kell
érni azokat.

Az el6z6ek elkeriilése miatt, illetve a diakok tehetségének kibontakozasat megalapozo se-
gitd kotelezd orak mellett nagy figyelmet forditunk a tehetségek tdmogatasat szolgald tanora-
kon kiviili lehetdségekre. Mindenki szamara ismert, hogy a bioldgia az egyik leggyakorlatia-
sabb szemléleti tudomany: a didknak nem csupan a tankonyvek és szakirodalmak anyagat kell
tudnia alkalmazni a tesztek megoldasanal, hanem az embert koriilvevo kornyezetben — egyedek
feletti szinten — is kell tudni eligazodni a botanika, a zoologia, 6kologia, a szisztematika, etolo-
gia, sth., a biologia tudomanyteriiletén beliil tajékozodni, megismerni a benniinket koriilvevo
természetet minden oldalrol. A masik teriilet pedig az egyedek alatti szervez6dési szintek meg-
ismerése, ami alatt a mikroszkopizalast, szovettant, biokémiai kisérleteket, bonctani gyakorla-
tokat, novényhatarozasokat stb. értem. Mindezeket a Pedagdgiai Programban beillesztve tudjuk
a didkok szdmara kotelezové tenni. Bar a kotelezd jelleggel nincs probléma, még egyszer sem
kérdeztek meg a gyerekek, hogy ez a gyakorlat kotelezd-e, inkabb ismételni szeretnék az él-
ményszerliség miatt.

Az alabbi teriileteken tudjuk szélesiteni, szinesiteni a bioldgia tantargyi tudast gimnazista-

ink korében:

terepgyakorlat 9. €és 10. évfolyamon (3 nap);

lakohely kornyékének vizsgalata (1 nap);

kutatointézet, kiallitas, Egyetem-latogatas (1 nap);

palyaorientacios célu programok (rendszeres);

Erasmus-palyazatokban val6 részvétel, azokhoz vald kapcsolodas (rendszeres);

orszagos palyazat, konferencia szervezése didkok szamara.
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Az iskola egyes teriileteit fizikdlisan, megjelenését tekintve is atalakitottuk, kiemelve a kornye-
zetvédelem és természetvédelem, az egészséges ¢let fontossagat un. ,,z6ld folyoso kialakitasa-
val”. Dekoracidkkal, versenyeredményekkel, a természetet abrazolo rajzokkal, képekkel, sze-

lektiv gytjtokkel nyujtunk autentikus kornyezetet az iskolanak ezen a részén.

A biologus diakjaink személyiségének jellemzoi

Milyenek is tanitvanyaink? Kiilonboznek-e a bioldgia vagy természettudomanyok tehetséges
didkjai a tobbi veliik egykora didkokt6l? Eddigi tevékenységeim soran azt tapasztaltam, hogy
igen. A biologia irant érdeklédé gimnazistak rendkiviil jol motivalhatok, a kapott feladatot
kedvvel, kivancsisaggal, 6rommel végzik el. Amennyiben hibat kovetnek el a feladatban, nem
tornek le, hanem okulva abbol, atgondoljak, Gjra modellezik a feladat megoldasat. Nemcsak a
bioldgia tantargyban, de a természettudomanyok mas tantargyaiban is hasonloan kreativak, ta-
jékozottak, érdekl6dok. Képesek kitartoan és mélyrehatoan elemezni problémakat, 0j, innova-
tiv otletekkel allnak eld. Lelkesen szamolnak be Kisebb kutatomunkajukrol, tapasztalataikrol,
¢és reflexiven figyelnek pedagdgusuk kritikai észrevételeire. Nyitottak a természettudomanyok
vilaga felé: igénylik a tananyag megtanulasa melletti tananyagon kiviili lehetéségeket, mint
amilyen a versenyeken valo részvétel, gyakorlati tevékenységek végzése. Terepgyakorlatokon
érdeklédve végzik a gylijtdomunkat, a jegyzokonyveikbe szorgalmasan gyijtik a megfigyelése-
iket, majd a végs6 beszamoldba logikusan épitik be tapasztalataikat, irjak le kovetkeztetéseiket.

Természetesen vannak olyan didkok is, akik nem szeretik a megmérettetéseket, csendeseb-
bek, talan még a ,,szorongod” jelzd sem erds a jellemzésiikre. Megfeleld szakmai kornyezetben
— pl. laboratdrium, boncolasi gyakorlat, mikroszkopizalas, tereptan sth. — az egyediil végzett
munkaban elmélyiilve képesek lehetnek megnyilni, magabiztosabbak lehetnek, onértékelésiik
kiegyensulyozottabba valik, és képesek szép eredmények elérésére is.

A bioldgiatanar feladatai az alapvetd tananyag magas szintli atad4sa, megtanitasa mellett a
tehetségek felismerése és kiemelt foglalkoztatasa. Mindezeken feliil a kutatasmodszertani ala-
pok, az esszé jellegli beszamolok megirasa szabalyainak, a laborkoriilmények kozti munka, a
terepmunka szabalyainak betartasara is fel kell hivni a figyelmét. A kutatdmunka folyamatanak
megismerését az alapkivancsisagbol adodo alapkérdésektol, a hipotéziseken €s a kutatoi tevé-
kenységen at a hipotézisvizsgalatig és az eredmények kozléséig minden teriiletet meg kell is-

mertetni a didkokkal. Lehetdséget kell biztositani a biologia minden teriiletének a megismer¢-
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sére, mint 6kologia, etoldgia, genetika, embertan, biokémia stb. Keresni kell a lehetdséget part-
nerintézményekkel valé kapcsolattartas kiépitéséhez a tanulok érdekében (pl. kutatdintézetek,
egyetemek, vagy termel6 dgazatok iranyaban pl. ipar, mez6gazdasag).

Mindenek felett azonban a biologiat oktatd pedagdgusnak példat kell mutatni nemcsak sze-
mélyiségével, de pedagdogusi erkdlcsi-etikai téren, valamint a tudomanyossag és a kutatomunka

tertiletén is.

Gimnaziumunk biologia témaji, tanoran Kiviili tevékenységei — jo gyakorlatok

Terepgyakorlatok

A természettudomanyi terepgyakorlatok egy idoben jelentek meg iskoldnkban a gimnaziumi
természettudomanyi emelt szintli oktatassal, azaz 2001 6ta minden tanévben szervezziik. Kez-
detben 6t napra terveztiik, néhany év malva azonban azt tapasztaltuk, hogy harom nap alatt egy
adott teriiletre vonatkozo vizsgalatokat el tudjuk végezni. Az igy fennmaradé két nap pedig a
lakohely kornyéki teriilet megismerésére, valamint az egyéb specialis tevékenységekre felhasz-
nalhato (egyetem, kutato intézet, kiallitas 1atogatas stb.)

Minden évben a 9. és 10. évfolyam bioldgia emelt szintes didkjaink részére szervezziik a
terepgyakorlatot, egyik évben vizparti, masik évben hegyvidéki teriileten. Voltunk mér a Ve-
lencei-tonal, Pacsmagon, Rétimajorban, a Vértesben (Gant), a Pilisben (Kiralyrét). Az ottlétiin-
ket minden évben palyazati forrasbol sikeriilt eddig biztositanunk.

Szokasaink szerint a 9. évfolyam készit kotelezo jelleggel a teriiletrél bemutatd, esszé jel-
legli kiseldadasokat, pl. a teriilet geologidja, éghajlata, talaja, ndvény- és allatvilaga, jellemz6
¢letk6zosségek stb. témakban, és kornyezetvédelmi szempontbol még a helyhez kétédo fontos
tudnivalokrol kell kutatomunkat végezniiik. A szemléltetéshez plakat jellegli anyagot készite-
nek a tanulok. Ezeket a munkékat az elsd délutan/este adjak eld.

Szintén az elsé napon kapjak meg a kitoltendd jegyzokonyveket és a feladatokat, melyek
kozott szerepelnek:

— az ¢l6 kornyezet megfigyelése megadott szempontok alapjan,
— meteorologiai mérések,

— ndvény- és allatfajok felismerése, rendszertani besorolasa,

— ndvényhatarozas,

— Okologiai tarsulasvizsgalatok,

— ¢letnyomok megfigyelése,

— kozettani vizsgalatok,
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— vizvizsgélatok (kémiai vizsgalatok),
— talajvizsgalat (kémiai vizsgélatok),
— mikroszkopizalassal kapcsolatos feladatok,

— csillagdszat (amennyiben az iddjaras engedi).

A harom napot jol beosztva nagyon kovetkezetesen tartani kell magunkat a tervezett progra-
mokhoz a sok feladat miatt. Egy nagyobb tarat is minden esetben terveziink, ahol a legtébb
megfigyelést és anyaggyljtést meg tudjuk tenni.

A terepgyakorlat végén, még a helyszinen minden esetben értékelés az utolso program. A
hozzéaallast, aktivitast, szorgalmat, eredményességet értékeljilk szoban. Hazaérve hatariddre
kell beadni a didkoknak a jegyzOkonyvet, a szakmai beszamol6t (szempontok szerint), és nem
kotelezd jelleggel lehet élménybeszamolodt is irni. A jegyzokonyv és a szakmai beszamolo ér-
tékelése egységes rendszerben torténik. Tobben szoktak élménybeszamoldt is irni, ami fontos
visszajelzés szamunkra a terepgyakorlat szervezését illetden.

A terepgyakorlaton bioldgia szakos kollégaimmal megosztjuk a feladatokat, valamint a ké-

mia ¢és foldrajz tipusu feladatokat is szakos kollégak koordinaljak.

Lakohely kornyékének vizsgalata
Szazhalombatta a Mez6fold Duna melletti szélén, Budapesttdl 30km-re délre helyezkedik el. A
Duna menti pleisztocén kort 16szfalon kialakult eredeti novényvilag valtozatos (pontuszi, me-
diterran és pannon) elemeit/fajait tudjuk megvizsgalni (térpe ndszirom, csikofark, budai imola).
A Duna mentén a 16szfal lealacsonyodasa kovetkeztében kiszélesedik a folyd artere, és
puhafa ligeterdok szegélyezik varosunkat a Duna-parti részén (szil, koris, nyar, éger fajok).
Ezeknek a viz altal befolyasolt tarsulasoknak vizsgalata szintén érdekes feladat a didkoknak
(szintezettség, szintek novényfajai, szukcesszio szakaszainak és jellemzd fajainak felismerése).
Kiemelten fontos gyakorlat a teriilet védett novényeinek megkeresése és felismerése. Min-
denképpen foglalkozunk a varos kornyezetvédelmi problémaival is (héerdmii-naperdmii, MOL

telephely, kevés zold teriilet, egészségligyi prevenciok, stb.)

Kutatointézetek, kiallitasok, egyetemek
A kozeli Martonvasari Magyar Tudomanyos Akadémia MTA Agrartudomanyi Kutatokdzpont
Mezbgazdasagi Intézetével vagyunk kapcsolatban, ahol a Kutatointézet szakemberei csoporto-

kat fogadnak, és vezetésiikkel megsegitve részt vehetiink kiilonféle foglalkozasokon.
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Budapesthez kozeli iskola 1évén minden esetben, amikor biologia témaban vandorkiallitas
érkezik a fovarosba, azt meglatogatjuk. Pl. ilyen volt mar két esetben a Body cimi kiallitas.
llyen céllal a Semmelweis Egyetem Patologiai Intézetének Kiallitasat is megtekintettiik.

A 90-es ¢és korai 2000-es években még engedélyezték a boncolasi bemutatokat a SOTE
Patoldgian, de sajnos ez megsziint. E helyett vettem fel a kapcsolatot az Allatorvosi Egyetem-
mel, ahovd mindig a 11. évfolyamos didkjainkat viszem. Ott megtekintjiik az egyetem muzeu-
mat, majd egyetemi oktatd vezetésével egy emlGs boncolasanak bemutatdjan vehetiink részt.

A Szegedi Tudomanyegyetemtdl 2017 ota kapunk lehetdséget, hogy egy tanévben két al-
kalommal vegyiink részt 3—3 didkkal a Szegedi Tudosakadémia rendezvényen. Minden esetben
a rendezvény 6Oriasi motivaciot jelent didkjaink szamara. Tobb olyan didkunk is van, aki volt
ezen a rendezvényen, és most Szegeden tanul biologiat az egyetemen. A rendezvényen Oszton-
dijas kutato egyetemistak eldadasait hallgathatjuk meg neurobiologia, biokémia teriileteken,
valamint Nobel-dijas tudos életpalyajat és magat a tudost és az altala ismertetett kutatasi terii-
letét ismerhetjiik meg (pl. Erwin Neher, (1991), vagy Kurt Wiitrich, (2002)). Részt vehetiink
boncolési gyakorlatokon az egyetem gyakorlogimnaziumaban, ahol gyakorlati szempontbol
probalhatjak ki didkjaink magukat iskoldn kiviil. Betekintést nyeriink az Egyetemi Kutatointé-
zet éppen aktualis kutatasaiba, a gimnazistak (az orszagbol kb. 300 o) kerekasztal beszélgeté-
seken vehetnek részt neurobioldgia és sejttan témakban, melyeket a kutaté egyetemistak vezet-
nek. Itt kérdezhetnek, érvelhetnek, vitazhatnak, tehat kommunikaciés téren gyakorolhatnak.
Galaest keretében adjak at a Szegedi Nobel-dijat egy helyi fiatal tudosnak eddigi munkassaga
elismeréseként. Ezen alkalmakkor a biologia és angol tantargyi kompetenciaik kiprobalasan
kiviil, a tudomanyos konferenciak, all6fogadasok, tudomanyos kerekasztal-beszélgetések vila-
gat is megtapasztalhatjak diakjaink.
minden honapban egy kijelolt gimnaziumban (Budapest) részt vehetiink kiilonb6z6 szakmai
rendezvényeken. Igy voltunk mar kutato tudos eléadasan, ahol munkéssagat ismertette (humén-
genetika), boncolasi gyakorlatokon (marhasziv), mikroszkopos gyakorlaton, biokémiai gyakor-
laton (DNS-kimutatas paradicsombol). Ezen feliil egy kozos internetes feliileten folyamatosan
kapnak feladatokat a diakjaink, melyeket feltoltve, kijavitva kapjak azokat vissza. Mindezek

hihetetleniil nagy motival6 erdvel bir6 rendezvények, lehetdségek.
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Palyaorientacio

Nagyon fontos az, hogy a tanuldk a 11-12. évfolyamon megismerkedjenek az altaluk valasz-
tand6 szakmakkal, illetve az egyetemi képzésekkel. Egykori didkjainkat szoktuk meghivni is-
kolankba, akik felkésziilten mesélnek az egyetemi életiikrél. Meghivjuk a mar végzett, diplo-
mas egykori tanitvanyainkat is, akik mar a szakmardl beszélnek, annak 6romeirdl és nehézsé-
geir6l. Abszolut motivalok ezek a beszélgetések, nekiink, mint szaktanarnak pedig rendkiviil
nagy biiszkeség felnotté éretten latni egykori didkjainkat.

Pélyaorientacionak szamit az is, amikor sajat iskolank nyitja meg kapuit a gimnaziu-
munkba palyazé 8. osztalyosok el6tt. A nyilt érakon és tajékoztatokon kiviil délutani idészak-
ban az igazi biologusok szamara boncolasi gyakorlatot tartunk. Altaliban sertéssziv vagy ser-
tésvese, aminek a belsejébe néziink, és a miikddésiiket ismerjiik meg. A segitségre sajat tanit-
vanyaimat kérem meg, hiszen veliik mar ezeket a gyakorlatokat elvégeztiik. Nagy 6rommel
jonnek és segitenek, asszisztalnak a nyolcadikos érdeklédo tanuldok mellett. Ilyenkor tapaszta-
lom meg, hogy amit a gyakorlati oktatas révén tanultak meg, azt ugyaniugy tudjak visszaadni,

illetve atadni.

Erasmus-palyazatokban valo részvétel, azokhoz valo kapcsolodas (rendszeres)

Intézménylink folyamatosan, tiz éve vesz részt Comenius-, illetve Erasmus-palyazatokon.
2008-tol hat éven at a kornyezetvédelem és a természetvédelem volt a témank. Akkor az emelt
szinten tanul6 didkok nagy 6romére a t¢émabol adédoan tobben is kapcsolddtak a projektekhez.
Jelenleg inkdbb human tertiletet érintenek a projektjeink, de csoportom tanuloi koziil tobben is
az Erasmus-csoport tagjai. Legutdbbi, iskolankban tartott projekttalalkozon az egyik bioldgia-
orankon az egyik nagyon tehetséges tanul6 angol nyelven tarott sertésvese-boncolast. Nagyon
felkésziilt a témabol, csodalatos PPT-t készitett, angol nyelven bamulatosan adta el6 a szerv-

rendszer, illetve szerv miikodését 6t orszag diakjainak. Nagy biiszkeség volt ezt latni!

Orszagos palyazat, konferencia szervezése

2000-ben hirdettiink elsé alkalommal kdrnyezetvédelmi palyazatot kozépiskolasoknak eldszor
varosi, majd orszagos korben. A megadott t¢émakdrokon beliil lehetett megirni a formailag el6-
irtak alapjan a palyamunkakat. A témakban vald elmélyedés, kutatas, még inkabb fejlesztette a
tanulok biologiai, természettudomanyos kompetenciait. Ezeket egy kémia szakértébol, vegyi-
pari mérndkbdl, valamint egy pedagdgusbdl allo zstiri értékelte. Mindezt a varos onkormany-
zatanak, valamint az egyik nagy vegyi lizemének tamogatasaval szerveztiik. Az eredmények

kihirdetése koré szerveztiik meg a Kozépiskolasok Kornyezetvédelmi Konferenciajat, ahova
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kornyezetvédelmi, egészséges ¢letmoddal kapcsolatos cégek, egyetemek, nemzeti parkok kép-
viseldi és eldadoi jottek el. Ez a gyakorlat a mai napig igy van, azaz 20 éve. A konferencian a
dijazott kozépiskolas tehetséges didkok eldadjak munkajukat a kozépiskolas kdzonség elott,

majd a meghivott szakemberek adnak el6 az adott témakban.

Hatasvizsgalat

Intézményiinkben egykoron tanult biologias didkokat (55 f6) kérdeztem meg arrol, hogy tanul-
manyaik elérehaladasat mennyire segitette az intézmény altal nyujtott sokoldala segitségnyj-
tas.

A valaszadok 30%-a kozép-, 70%-a emelt szinten tett biologia érettségit. Palyavalasztasu-
kat dont6en hataroztak meg a bioldgia tanulmanyaik terén elért sikerek a valaszadok 60%-anal.
A megkérdezettek mindegyike felsdoktatasi intézményben végzett, vagy jelenleg tanul, 12%
nem biologia teriileten. A megkérdezettek 88%-a teljes mértékben boldog a szakmajaban vagy
tanulmanyai végzése kdzben, a fennmarad6 12% pedig nem banta meg, hogy biologiat tanult
emelt szinten.

Vilaszaikbdl kideriilt, hogy az elméleti tudnivaldk, a tesztek és esszéfeladatok gyakorlésa,
elsajatitasa és a kisérletek elvégzése az iskolaban segit a sikereik elérésében (>80%).

Nagy hatassal volt tanulmanyaikra, és megfelel6 médon hatottak eredményeikre a mizeu-
mok, kiallitasok latogatasa, és a terepgyakorlatokon tanultak (>70%).

Kozepes mértékben befolyasolta a megkérdezettek nagy részének biologidbdl vald tovabb-
haladasi sikerét a palyazatokon, tudomanyos eléadasokon, konferencidkon vald részvétel és a
tarazasok tapasztalatai (>60%).

Kis mértékben segitette sikereiket és a tovabbtanulasi szandékukat az egyetemek latogatasa

¢és a Kornyezetvédelmi Konferencia, illetve a versenyeken valo részvétel (1. dbra).
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Hatastanulmany
Hogyan befolydsoltak az aldbbi tényezSk bioldgiai tanulmanyaidat?
(%)
Kornyezetvédelmi Konferencia hatdsa (iskola... nE 53
Kérnyezetvédelmi és egyéb palydzatokon valé... ImmmmEEEmm— 62
Pedagogus motivaltsaga, bioldgidhoz valé... I | 98
Muzeum és kidllitasldtogatasok IEEEEEEEEEEEEE——— 70
Teszt jellegl feladatok megolddsa IEEEEEEEEEEENEENIII——— 32
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1. abra. Hatastanulmany egykori tanitvanyaink kozott

A leginkdbb meghatarozé sikereik elérésében bioldgiai tanulmanyaik terén a valaszadok véle-
ménye szerint a pedagdgus motivaltsaga és a biologiahoz vald hozzaallasa, azaz az emberi té-
nyez6 (98%). Hogy mi a pedagdgus alkotasa ebben a témaban, arr6l Zsolnai Jozsef irt egyik
munkajaban. A kérdés, hogy ,,hogyan targyiasul a pedagogus vagy a tanulé mindennapi teve-
kenysége” azonos azzal a kérdéssel, hogy példaul mivé lesz a pedagogus ,.keze alol” kikertilt
tanul6 (Zsolnai. 1996, p. 124). A pedagogiai alkotas azonos a létrehozott alkoto tanitvannyal!
Ezt nem lehet rutinmunkaval elérni, ide 6sztonz6 erd kell, mely neve ellenére tudatos pedago-
giai tevékenység (Zsolnai, 1996, 125). Ahhoz pedig, hogy szivvel-1élekkel tanito, neveld peda-
gogusai legyenek egy orszagnak, elsésorban a megbecsiiltségre és az elismerésre van sziiksé-
giik. A tehetség onmagaban kevés, a specialis mentalis képességek, motivaciod, kreativitas és az
altalanos értelmesség mellett sziikség van a modositd kdrnyezeti faktorokra: iskola, kortarsak,
csalad és tarsadalom. Az iskola szinte azonosithatd a pedagdgussal, a kortarsakat is a pedago-
gusok nevelik, és a sziil6k nevelésében is részben pedagdgusok vettek részt. A tarsadalom pedig
,neveli”, képezi a pedagogusokat, a tarsadalom felndtt résztvevdit szintén a pedagdgusok ne-
velték. A felndvekvd diakok pedig alakitjék a tarsadalmat. gy, ha lesziikitjiik a Czeizel-tehet-
ségmodell 1ényegét (Czeizel, 1997), akkor mondhatjuk azt, hogy a genetikailag rogzitett tulaj-
donséagaink alakitdsdban (némelyek elrejtésében, masok felszinre keriilésében) kiemelkedden

nagy szerepiik van a pedagdgusoknak.
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Osszegzés

A természettudomanyok, ezen beliil a bioldgia oktatdsa gimnaziumunkban 18 éve kiemelt te-
rilet. Intézményiinkbdl szamos természettudomanyos tartalmu felsdoktatasi teriileten tanultak
¢és tanulnak diakjaink. Sikereikrdl évente szamolnak be a palyaorientacids napokon, rendkiviili
orakon, motivalva jelenlegi tanitvanyainkat. Eredményeink koziil magas szintii érettségi ered-
ményeinkre €s sikeres felvételi aranyokra vagyunk a legbiiszkébbek. Korabban végzett tanitva-
nyaink kozott orvos, meteorologus, €élelmiszervegyész, kertészmérnok, gyogytornasz, védono,
allatorvos, gyogyszerész stb. is el6fordul. Jelenleg egyetemistaink a SZTE, SOTE, SZIE, BME,
ELTE sth. egyetemeken tanulnak bioldgiat. Van olyan diakunk, aki végiil nem bioldgiabdl ha-
ladt tovabb, annak ellenére, hogy négy évig emelt szinten tanulta azt, de végiil pl. az 6voképzést
valasztotta. Biztos vagyok abban, hogy leend6é 6vodasainak szinvonalasan fog majd a termé-
szetrdl beszélni, esetleg ott foglalkozdsokat tartani, sét mar kicsi korban tehetségeket felismerni
e téren.

Szakemberek véleménye alapjan a komplex tehetségfejlesztésnek négy f6 teriilete van,
amit figyelemmel kell kisérni (Balogh,2012):

— atehetséges tanulok erds oldalanak, tehetségteriiletének a felismerése és erdsitése;

— amasik teriilet, amelyben a tanul6 nem tud jdl teljesiteni. Ez a teriilet a fejleszthetd
oldala a didknak, ebben is segitséget kell nyljtani;

— a harmadik tertilet a tanulot €s az 6t is tartalmazo kozosséget érinti. Fontos, hogy a
tanulot elfogadja a kozossége, képességeit, teljesitményét pozitiv értelemben elismer-
jék tarsai;

— végiil nagyon fontos, hogy a tehetséges tanul6 megtalalja azt a foglalatossagot, amely
terén ki tud kapcsolddni, amely tevékenység oromet szerez szamara. Ilyen lehet bar-
mely miivészeti tevékenység, a sportok, amelyek miivelése alatt ellazul, feltdltédik a
tanuld. Ezek a teriiletek nincsenek kapcsolatban altaldban a tehetségteriiletével, egész

mas tevékenységeket igényelnek idegrendszeri és fizikalis szempontbodl is.

Egy tehetséggondozassal is foglalkoz6 kozoktatdsi intézménynek mind a négy teriiletet bizto-
sitania kell a didkjai szamara. Kutatni, felismerni/megtalalni a tehetségeket és segiteni dket a
kibontakozasban, fejlddésben. Az esetlegesen gyengébb képességei szadmara lehetdséget adni a
felzarkozasra, tamogatni ebben is. A megfelel 1égkort biztositani kell az egyiittnevelés keretein
beliil, amely toleralo, elfogado, sét elismerd kornyezetet biztosit a tehetséges didknak. Tovabba

megtalalni szdmara azt a teriiletet, amely a relaxaciot, feltdltddést biztositja szamara.
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Egykori didkjaink visszajelzései, beszdmoloi és a jelenleg is intézményiinkben tanuld lel-
kes, motivalt didkok teljesitménye, tehat az eredményeink alapjan, sokan valasztjak gimnaziu-
munkat, azon beliil is a bioldgia emelt szintli oktatasunkat a 9. évfolyamtol. A sokszoros tulje-
lentkezés ellenére csak kis 1étszdmot tudunk felvenni osztdlyunkba. Ez a tény azt mutatja, hogy
képzésiinknek jo hire van.

A gimnéaziumba mar olyan tanulok érkeznek, akik motivaltak a tantargy, a tudomanyteriilet
irant. A gimnazium feladata a képzés emelt szinten valé biztositasa és a tudomany, a hatar- és
tarstudomanyok minél tobb oldalrél valdo megismertetése. A modszertani valtozatossag, a digi-
talizacio ebben nagy segitség a mai pedagdgusok szamara. Képzési rendszeriink, pedagogusa-
ink, az intézmény légkore tehat megfeleld teret biztosit a nalunk tanul6 didkok szamara ahhoz,
hogy az ideérkezéskor meglevd motivacidjuk ndvekedjen, tudasuk, tehetségiik pedig fejlédjon

a gimnaziumi évek alatt.
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ANIKO HORVATHNE HIDEGH
TEACH THEM AND LET THEM GO FLYING ...
SUPPORTING SECONDARY STUDENTS WHO HAVE A TALENT FOR BIOLOGY IN OUR SCHOOL

Discovering, teaching and supporting talents are of high priority in every human community
as their future can be greatly influenced by their way of thinking, activities, and works. Teachers
have been paying attention to talented children ever since schools exist. We teachers and the
schools have to carry the biggest responsibility. In 2008 the Hungarian Parliament voted
uniformly for initiating the National Talent Program which was a breakthrough in supporting
talents in Hungary. The beginner teachers at that time support their younger colleagues
nowadays with their own profession of faith rising to the occasion. Teams of subject teachers
and talent groups have been created where they share good practices with each other. The
Arany Janos Primary and Secondary School in Szazhalombatta is a complex and multifaceted
institution whose talent program was started by the introduction of the Zsolnai method in 1986.
Its profile has expanded and changed in the more and more permissive educational
environment. In 2001 we started teaching Science (Biology and Chemistry) at an advanced
level for the 9th-grade students in our eight-year-long secondary education. In 2014 the
National Core Curriculum was modified and obligatory framework curriculum was introduced.
Since then only Biology is taught in phasing out system. In addition to the compulsory lessons,
we put great emphasis on extra-curricular activities that contribute to talent support. In my
article, 1 would like to present the development of our institution and the proven teaching
practices in the field of our biological education.
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The Versatility of Drama-Based Pedagogy and Teacher Training

In drama-based pedagogy, the insights of several sciences and arts interact with one another:
art pedagogy, psychology, pedagogy, puppetry, acting, literature, music. Unfortunately, the
approach of drama-based pedagogy is gaining less and less ground in today's educational
practice. Those, however, who adopt it know that emotional-intellectual learning can be
greatly facilitated by this method. The tool system of drama-based pedagogy helps the work of
several educators, psychologists and trainers. It is well-known that we can talk about
dramatic play activities in the usual sense from kindergarten age onwards. The common
activities of children, led by the referee, promote self-knowledge, knowledge of each other
and of the world, and serve personality formation. Every play is dramatic in its character,
based on imitation of life situations and behaviour patterns. As Gavin Bolton puts it: from a
pedagogical point of view, drama is a game that builds an imaginary world, involves the
actors in it, makes them face real-life problems and conveys them thereby real knowledge and
real experiences. The power of drama lies in the fact that it seems to be real action. Its
thinking is embedded in action, and its goal is to create meaning by mediating between two
contexts (Bolton, 1993).

1. Introduction

In drama-based pedagogy, the insights of several sciences and arts interact with one another:
art pedagogy, psychology, pedagogy, puppetry, acting, literature, music. Unfortunately, the
approach of drama-based pedagogy is gaining less and less ground in today's educational
practice. Those, however, who adopt it know that emotional-intellectual learning can be
greatly facilitated by this method. The tool system of drama-based pedagogy helps the work
of several educators, psychologists and trainers. It is well-known that we can talk about
dramatic play activities in the usual sense from kindergarten age onwards. The common
activities of children, led by the referee, promote self-knowledge, knowledge of each other
and of the world, and serve personality formation. Every play is dramatic in its character,
based on imitation of life situations and behaviour patterns. As Gavin Bolton puts it: from a
pedagogical point of view, drama is a game that builds an imaginary world, involves the
actors in it, makes them face real-life problems and conveys them thereby real knowledge and
real experiences. The power of drama lies in the fact that it seems to be real action. Its
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thinking is embedded in action, and its goal is to create meaning by mediating between two
contexts.

I would like to emphasize how drama can be integrated into teacher training in order to
establish a solid base for teacher trainees. Those who do not know much about drama ask the
questions whether or not all teachers should learn about drama-based pedagogy and its tools.
To agree with Katalin Gabnai, | would say yes. All teachers should learn about drama-based
pedagogy, however, ,,not because everyone should apply it in their teaching, but at least to
decide in time whether or not to be a teacher at all. And who they want to teach” (Prezsmer,
2013). Gabnai emphasizes that while learning about the different tools of drama-based
pedagogy, competent trainees are capable of learning and later teaching the subject in a much
shorter period of time, and by this ,,to raise interest regarding the values that they consider
important” (Prezsmer, 2013). Further, their self-knowledge becomes richer; understand their
personal power and learn how to manage their energy to convey knowledge (Prezsmer, 2013).

Among teachers learner-centered approach is a common topic, however, one aspect of
this approach is often neglected, which is the prior knowledge of language, experience and
value system of the learner. Therefore, it is important to note the following: drama-based
pedagogical approach requires that the new impulses should be attached to the existing
experience of playing. As in the context of pedagogy, drama is not about teaching theatrical
skills ,,but it concentrates on influencing the experience in an imagined context. Within
imagined situations experience is a medium that is suitable for kids to try out ideas, thoughts,
values, roles and use language creatively in action. So drama focuses rather on children
gaining experience than being in a performing role” (Neelands, 1994, p. 13). According to
Neelands’s drama approach and our drama-based pedagogical concept, it is relevant for me
what art pedagogy summarizes. With ,.the tools of drama and theatre while working actively
together, it is not the final product, but the path towards it and the time that we spend
together are of great value” (Demeter, 2008, p. 15). Agreeing deeply with Peter Slade, I
believe that drama concentrates on the individual, on the special personality, that is why it is
important because it is difficult to evolve skills to fit today’s norms in this highly performance
oriented world, the new values, as there is hardly any guide and the repertoire of teachers is

poor.
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2. The teacher’s personality and competences

The process of becoming a teacher is very complex and diverse. Teacher training
institutions face the expectations to shape the candidates’ view, skills and attitude to
own a rich repertoire of teaching methods by the time they start their teaching career
(Falus, 2004). What is successful teacher training like? Researches show that training
institutes should consider trainees as active learners who organise their own learning
and the candidates should receive training to become experts in controlling their studies.
The training has to take place in practice environment (nursery or school), and there is a
very important approach to be considered from the mentor teachers’ point of view:
trainees should be treated the same way as one expects to be treated (Putman—Borko,
1997). Receiving theoretical knowledge in training institutes that is in accordance with
the practice environment — a handful of reflexions, experience is provided and the
candidates’ culture of teaching methods may be refined. It is possible if during teacher
training and further studies the teachers (nursery, primary and high school teachers) can
improve their skills and competences according to modern approach.

To achieve this the teacher training:
— uncovers the teacher trainee’s point of view and knowledge,
— makes facts, practical examples, views available that recognise the deficiency of
the teacher’s own practice,
— gives chance to group discussions, reflexions to set against and alter the different
viewpoints,
— makes it possible to learn about, to discover and acquire a wide variety of
strategies, methods, procedure (Falus, 2001, p. 27).
Amongst teachers, charmed by the word competences, the future is the educational
institution where the teacher experiments, discovers, develops and applies new methods.
To meet the requirements, the teacher “behaves in an adequate way, is experienced in
dealing with conflicts, is good at communicating, possesses empathy, is able to make
decisions firmly, has comprehensive knowledge and is able to apply it purposefully: the
teacher should be able to create a new pedagogical culture” (Hernadi, 2008, p. 27).
There is no doubt that this effort does not point to a good direction. We can state that
teachers face new challenges, more tasks and their role is about to be broadened. It is
clear what kind of nursery, primary or high school teachers can meet these kinds of

requirements. Those who are highly qualified, creative, innovative, who attend needs,
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who possess high EQ. Using teacher competences means a complex approach:
knowledge, ability, emotional, personal elements are all present in competences.
Furthermore, it is an advantage that it is not simply made up by workers in the field of
this science, but the role of a teacher is researched in practice (Kotschy, 2014). It is
important to know and understand the content of competences as ,,they contain all the
theoretical and practical knowledge and views, with their help the level of qualification
is possible to be determined, we can find the trainee’s weak and strong points; we can
also discover courses and training materials so that trainees can meet the
competence/standard requirements. Competences also assume specific and modern
higher education approach” (Falus, 2004, p. 368). The society’s future is established in
workshops and classrooms. Nowadays in every aspect of life, creativity is preferred as
opposed to be sophisticated, therefore the question is whether or not we can make use of
our present knowledge in order to lead a constructive life.

I agree with Mrs Gyorgyi’s thoughts saying: ,,in general it is not possible to define
the requirements for teachers as they are in close connections with the teacher’s
personality type and their role” (Gyorgyiné, 2005, pp. 141). It is a real challenge to
describe what an ideal teacher is like. However, there are personality traits that are
considered fundamental, for instance: tolerance, understanding others, acceptance, and
another significant point is the professional knowledge and teaching methods (Kollar,
2008).

Among the influencing factors to meet the requirements of teacher’s role is the
ability to integrate the changes of today’s world into pedagogy. The changing
circumstances determine what knowledge, skills and abilities are necessary for the
future generation. It is a real challenge for children, parents, teachers and the society as
well; it is not possible to determine what exactly is needed to be capable to react
creatively and constructively to the challenges of the changing world. As we cannot see
the future, we cannot prepare our children for the forthcoming time period. However, we
can assist to develop their skills and satisfy their thirst for knowledge (Bosch, 2008).
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3. Psychological culture and self-knowledge

Nowadays the degree of psychological culture of today’s society and people is small. The
way conflicts and high level of pressure is dealt with is inadequate. Psychological culture is
incomplete that stiffens communities, rules have no alternatives, and punishes any
differences.

One sign of psychological culture is when people deliberately empathize so as to bridge
the differences. Several research findings show — which is also conceived in everyday life —
that the level of empathy is low in today’s world, and the negative consequences can be seen
in interpersonal relationships. People keep distance from one another and possess low level of
empathy. Relationships lack compassion and this fact can be seen in their private life, at
workplaces and in other communities. Today’s humans should improve their skills for
empathy. Parents ought to accept their children’s personality so that a generation could form
that already develops a high level of empathy. Compassion presumes interpersonal
relationship skills that can be detected in all age groups.

What tools are there for teachers to develop empathy in children that would mean the
bases for being psychologically cultured? The development of self-knowledge, paying
attention and listening to others, understanding each other, improving personality is possible
with the methods of drama-based pedagogy. The tools are suitable to cultivate the seeds of
psychological culture in children. Drama-based pedagogy is important, its central element is
playfulness. Children can best progress by playing games. Everything that children learn
about the world, everything that they uncover about themselves, they do it through playing.
So playing is chosen voluntarily, accompanied by positive feelings that contains its aim and
diversely form the personality, and further, gaining experience and acquiring knowledge is
through the act of playing. This is cognition, the path of development (Jaskoné, 2015a,b).

4. Teaching meeting

Teaching through drama is a kind of developmental process that stimulates the growth of
personality. It means learning together, making decisions in groups and constant evaluation
together (Tolnai, 1994). Drama-based pedagogy makes children participants, develops their
interaction skills, and last but not least, enables children to accept themselves. So we need to
approach the child somehow, however, to develop this kind of knowledge, so teacher training
should focus on “activating the trainee”, and not to overload with materials. Wake up the

desire to learn new situations; if possible get them to experience the important aspect that we
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find valuable, whatever they face, it needs to make them think! This experimental learning in
teacher training helps trainees to see what to teach when it comes to animals, an Ibsen drama
or Shakespeare, regarding that particular topic what to teach or what to understand.

It is well known that the aim of drama-based pedagogy for the participants is to discover
their inner and outer world in action, to place themselves in it, to be influenced by and
influence their environment. It is understandable how significant playing is through which the
child is an active participant in life situations. We cannot agree more with Mérei either, who
finds the usefulness of drama-based pedagogy while dealing with pressure and tension in a
more social way and that it offers security. Students face sudden situations in drama.
Therefore, students gain knowledge of “situation-behaviour self-knowledge” (Mérei, 1999).
Playing becomes the most efficient tool in pedagogy if we consider seriously the fact that
most of a child’s life should contain it. We have to understand that at pre-school age playing
is not an alternative option, but the only option that a child can do, and it would be rejoicing if
at schools this playful experimental learning would fill more of the students’ and teachers’
time.

Drama-based pedagogy helps certain topics become real experience in children’s life, to
experience life situations and actions and to express their thoughts. While applying drama-
based pedagogy, the participants see that it requires a different kind of teacher; it requires a
democratic way of leadership, so the traditional teacher role is modified fundamentally. The
teacher is more an active participant in the process than a controller of the events — often
serves the participants’ ideas. The teacher makes students do their own thinking, to formulate
their own feelings. This is how archaic knowledge is formed; the children as active
participants experience the different life situations. Not the role, but the experience of fate is
important. By spontaneous reactions they open their inner and outer world and during their
action we learn about their individual aspiration. To achieve this, it is essential to create a
stress free and playful atmosphere, full of trustfulness. Neelands highlights that ,,a child is not
a passive receiver, but as an active meaning giver, a creator, an interpreter who has prior
knowledge and learning experience. This early learning is not by the objective theoretical
learning of the world, but more like by sensing and physically experiencing it” (Neelands,
1994, p. 12). Several aspects of drama (tales, poems, songs, traditions) can be built into
education that may strengthen the identity and to help learn about and understand other
cultures (similarities and differences).

To conclude we can state that the complexity of drama-based pedagogy means it activates

the total personality and in its centre there is the holistic humanistic approach. The
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fundamental elements of learning include problem solving and constructive management of
conflicts. Through improvisations the interpersonal communication is more free and relaxed,
and that contributes to the improvement of communication skills. Drama games or drama-
based pedagogy is a method to shape the personality and complex skills that a teacher only

applies if has experienced it himself or herself before, WHAT exactly it is LIKE.
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Nyelvtanulasi modszerek és technikak specialis
nevelési igényii gyerekek szamara

2018 juniusaban az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) altal kiadott BNO-11-ben (Betegségek
Nemzetkozi Osztdlyozdsa) tanuldsi fejlédési rendellenességként jelenik meg, amely magaban
foglalja az olvasas, iras és szamolas nehézségeit. Nem a szellemi fejlodés zavararol beszélhe-
tiink, hanem az észlelés, a mozgas és a szenzoros integrdacio részképesség-zavaranak eredmeé-
nyekent jelentkezik. Ez felléphet genetikai, de a kérnyezet dltal okozott fejlodeési zavar kovetkez-
ményeként is%. Jelen tanulmanyban az idegen nyelv tanuldsa sordn jelentkezdé nehézségeket és
azokat a modszereket vessziik sorra, amelyek megkonnyithetik a nyelvtanulast olyan gyerekek-
nél, akik ilyen jellegii problémdakkal kiiszkodnek.

1. Részképességzavarok és nyelvtanulas

1.1 Diszlexia és nyelvtanulas
Az Egészségligyi Vilagszervezet (WHO) szerint a diszlexia az olvasas gyengeségében jelentkezik,
¢s érinti az olvasas pontossagat, folyékonysagat és a szovegértést. A mély diszlexia esetében a
beszédhangok betiivé alakitasa jelent kiemelt nehézséget®. Az 6sszefoglald statisztikak szerint
(Ramus, 2003) a nyelvfejlodési elmaradas okait leggyakrabban a fonologiai és mas lexikon-
miiveletek eltér6 alkalmazasaban kereshetjiik, melyek mellé gyakran tarsulnak a hallasi (45%),
a vizualis (29%) és a motoros (30-50%) rendszer zavarai. Ezek kombinacidja tobbek kozott
zavart okozhat az auditiv és vizualis informaciok kozotti valtas soran, az analizis és szintézis
folyamataban, de a szotalalés és a feldolgozas zavarai is megjelenhetnek az olvasasban. A szo-
kasostol eltérd informaciofeldolgozasnak nemcsak hatranyai vannak, hanem eldnyei is, mint a
vizualis képességek, jo problémamegoldas és a globalis gondolkodasmod (Gyarmathy, 2007).
A besz¢lt és irott nyelv modalitaskodzi 6sszekapcsolasanak alapja egy olyan agyi struktira,

amely a hang-betii, betli—-hang megfeleltetésben jatszik meghatarozo szerepet. Az olvasasi

! Dr. Ph. D. habil. egyetemi docens, Pécsi Tudoményegyetem Kultiratudomanyi Pedagogusképzé és Vidék-
fejlesztési Kar Illyés Gyula Pedagogusképzé Intézet; klein@kpvk.pte.hu

2 6A03  Developmental learning  disorder  [online]  https://icd.who.int/browse11/I-m/en#/http
%3a%2f%2fid.who.int%2ficd%2fentity%2f2099676649 [2019. 01. 07]

3 6A03.0 Developmental learning disorder with impairment in reading [online] https://icd.who.int/browse11/I-
m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1008636089 [2019. 01. 07]
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rendszert meghatarozo nyelvi alapok (a beszédhangészlelés, a fonologiai tudatossag, a szo-
kincs, a mentalis lexikonhoz valo rugalmas hozzaférés stb.) fejlodéséhez sziikséges kedvezd
kornyezeti feltételek hidnya hasonl6 teljesitménymintazatot eredményezhet, mint a diszlexia
(Csépe, 2014).

Az idegen nyelven az olvasas egyiitt halad a szokincs elsajatitasaval (Bardos, 2000), ennek
kapcsan felmeriil a kérdés, hogy minek van nagyobb stlya: a szokincs ismeretének vagy az
anyanyelven mar elért olvasasi készségnek. Az olvaso csak egy bizonyos szintii idegen nyelvi
kompetencia esetén képes meglevO olvasasi stratégiait idegen nyelvii olvasasa soran alkal-
mazni, bar mindkét tényez6 szerepet jatszik, am az idegen nyelvi ismeretek szintje jatssza a

nagyobb szerepet a sikeres szévegértésben (Erdélyi, 2008).

1.2. Diszgrafia és nyelvtanulas

Mig az olvasas soran a grafémakat alakitjuk fonémakka, addig az irds soran ennek a folyamat-
nak az ellentétét végezziik el, azaz a fonémakat alakitjuk at grafémakka. irni tanulo gyerekek
vagy a nyelvet idegen nyelvként tanuldk a grafémakhoz keresik a fonémakat, ugyanis a szo irott
alakjat még nem taroljak a lexikonban. A diszgrafia esetében a nyelvtani szabalyok, az irasjelek
alkalmazasa, a betli és beszédhang kapcsolatanak kialakitasa, tovabba az irdsmi szervezése,
kiilalakja és koherenciaja jellemezhetik a részképességzavart®. Az iras szoros kapcsolatban all
az olvasassal, am a diszgrafia masik jellegzetes tiinete az iraskép fejletlensége, olvashatatlan-
saga. Az irashoz sziikséges a megfeleld szem-kéz koordinacio, a finommozgasok egybehan-
goltsaga, kiilondsen a kéz-€s ujjmozgasoknal, de a testtartas €s az izomtonusok szabalyozasa,
tovabba a téri észlelés és a mozgasképzetek tarolasa és el0hivasa is szerepet jatszanak a meg-
felel6 iraskép kialakitasaban (N. Kollar—Szabd, 2004).

Az iras Osszetett készség, amelynek fejlesztése idegen nyelven az anyanyelvi mechaniz-
musokra épiil. Emellett fontos tényezd az adott témaban valo jartassag, de az iras folyamatanak,
szervezésének ismerete is. Barmilyen nyelven is irunk, el6észor gondolatainkban jelenik meg
az, amit terveziink, ezt kovetden a vizualis megjelenités kovetkezik, gondolatainkat papirra vet-
juk, masik sikra helyezziik 4t 6ket, mikdzben folyamatosan ellendrizziik tevékenységiinket
(Vigotszkij, 1967). Idegen nyelven minden nyelvi szinten és a nyelvi tartalom teriiletén szerzett

ismeretre sziikkség van, mert ezek mindegyike komplex mdédon megjelenik egy irasmiiben.

4 6A03.1 Developmental learning disorder with impairment in written expression [online] https://icd.who.int/
browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1498766637 [2019. 01. 07]

116


https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1498766637
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1498766637

KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

1.3. Diszkalkulia és nyelvtanulas

A diszkalkulia a szamokhoz kothetd tények tanulasanak, mint a szam értelme, a szamokhoz
kothetd tények memorizaldsa, pontos, folyékony szamitds €s matematikai érvelés nehézségét
jelenti. Gondot okoz a szamtani miiveletek, matematikai jelek, szabalyok megértése, szamok
sorrendisége. A szamok leirdsanal is el6fordulhatnak hibak példaul a tiikkoriras, formamasolas,
szamfelcserélés, ezen tul az alakfelismerés, elkiilonités a hattértdl jelezhetnek tér-irdny vagy
emlékezeti problémakat. Altalaban egyiitt jar a fogalomalkotas, kovetkeztetés, elemzés-Ossze-
hasonlitas, indoklas és itéletalkotas zavaraival, amelyek a nyelvfejlédés problémaira is utalnak
(Tukacs, 2011). Mindezek komoly gondot okozhatnak példaul a masolas, a nyelvtani szabaly
megfejtése ¢s megfogalmazdsa vagy a kommunikacids (parbeszéd felépitése, tartalom Ossze-

foglalasa stb.) feladatoknal.

2. A ,,j6” nyelvtanulé

A mentalis lexikonban, az agyi szotarban, amely a deklarativ memoriarendszer része, taroljuk
azokat az egységeket (szavakat és szotagokat, rimeket stb.), amelyeknek jelentése, fonoldgiai
és ortografikai alakjai kozott tobbrétegii kapcsolatok alakultak ki. Minél stabilabb és sokrétiibb
ez a kapcsolatrendszer, annal precizebben és gyorsabban lehet szavakat lehivni, a gyakrabban
hasznalt szavak szamara tobb kapcsolat épiilt ki, mint az ujonnan elsajatitottak szamara (Car-
roll-White, 1973).

Skehan (1991) szerint a nyelvérzék olyan adottsag, amely befolyasolja a nyelvtanulas si-
kerességét. A nyelvérzék nem egyetlen, egységes képesség, hanem tobb fliggetlen képességbdl
tevodik ossze. Kiemeljiik a memoriat, a fonetikai utanzo és kodolo, valamint az elemzé és kom-
binald és nem utolsdsorban a kommunikacios képességeket. Azonban motivacio nélkiil, ami
alatt a kitartas, szorgalom, érdeklddés, akarat €s a nyelvhez, nyelvtanulashoz valé pozitiv hoz-
zaallast értjiik, a nyelvi tehetséggel nem érhetiink el sokat (Polonyi-Mér6, 2007). Mivel a rész-
képesség-zavarral kiizd6 gyerekeknek pontosan a fent emlitett képességei sériiltek, alkalmaza-
suk nehézséget okoz, ezért kiilondsen fontos a motivacio biztositasa, allando szinten tartasa. A
belsé motivacio erdsitése megoldhato, ha sikerélményt tudunk adni a gyerekeknek, ha érdekes
¢és szamukra valoban hasznos feladatok segitségével, jatékosan, multiszenzorosan, a gyerekek
szamara vonzd mddon tudunk nyelvet tanitani. Nem faradnak el gyorsan, figyelmiik nem lan-

kad el, koncentralni tudnak hosszabb ideig. A valtozatos feladatok nagy elénye a figyelem fenn-
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tartasa mellett, hogy a kiilonb6zd tipust gyerekek szamara lehetdséget nytjt az optimalis tanu-
lasra, hiszen ha a mddszereket, 6rai technikakat vagy a szemléltetés formait valtoztatva tanitunk

nyelvet, figyelembe vessziik a kiilonb6z6 tanulotipusokat is.

3. Modszerek a nyelvtanulas segitése céljabol

A cselekvésorientalt nyelvfejlesztés jatékos mozgaselemei, a zeneiség, ritmus bevondsa a fo-
lyamatba mindenképpen segitséget nytjt. Lehetdség szerint, kiillondsen kisebb gyerekeknél, a
természetes, az elsé nyelvhez hasonlé modon lejatsz6dd masodnyelv-elsajatitassal és - fejlesz-
téssel is meg lehet probalkozni, melyek az utanzéason, ismétlésen és a szemléltetésen, valamint
az érzékszervek fokozott bevonasan és a mozgason alapulnak. Cselekvésekbe agyazzak be a
szavakat, a vizualis és taktilis csatornakat is bevonjak a nyelvi tartalom gyerekkdzpontu tiszta-
zaséaba. A gyerek a kontextusbol kovetkezteti ki a szavak jelentését, amire nemcsak a cselekvés
ad lehetOséget, hanem egy képeskonyv kozos megtekintése, diavetitések is. Valamennyi nyelvi
szinten egyszerre torténik a nyelvelsajatitas. El6térbe keriil a nyelvi tudatossag kialakitasa, pl.
a hang, a szotag, a sz6- vagy szotaghatarok felismerése. A beszélgetésre, mesélésre, tartalom

visszaadasara, a produktiv és reproduktiv szobeli képességek fejlesztésére fokuszalnak.

3.1. A4 prozédia, a hallasértés, a kiejtés, a szokincs és kommunikdcio, valamint a mozgas fej-
lesztése
A szavak tanuldsa soran a rogzités eldtt allo elsd akadaly a szenzoros tar, amely megsziiri a
szavakat, majd ezek egy része innen a rovid tavii emlékezetbe juthat, ahonnan ismétlés segit-
ségével keriilnek tovabb a hosszll tdvil memoriaba. Az informacid raktarozasa haloszerli (vagy
tematikus), amelynek segitségével a lehivas csomopontok mentén megy végbe. A felidézés a
szemantikus (vagy epizodikus) memoria segitségével torténik (Gosy, 1999). Az ismétlés sze-
repe tehat kiemelt jelentdségli a szavak rogzitése érdekében. A monoton ismétlés elkeriilésé-
ben az 6rai modszerek, technikak és a tanulok tanuldsi stratégiai jatszanak jelentGs szerepet.
Ez utobbiak kialakitasat segithetjiik hazi feladatokkal és a tandrai példak bemutatasaval (pl.
szokartyak készitése, weboldalak bemutatasa).

A nyelvi anyagot kotjiik 6ssze mozgassal, zenével, amelyek komplexen fejlesztik a gye-
rekek ritmusérzékét, mozgaskoordinacidjat, természetesen az idegen nyelvi érzékenyités, tar-
talom és készségek fejlesztése mellett. A kozos éneklés gatakat szabadit fel, taplalékot nyhjt

az érzékszerveknek, és szocialis, valamint emocionalis tobbletet ad. Jelentds a szerepiik a
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nyelv iranti fogékonysag kialakitasaban, de hozzéjarulnak a szokincs bovitéséhez és a hallas-

értés fejlesztéséhez, tovabba a nyelv szintaktikai sajatossadgaihoz valo hozzaféréshez. A torté-

netek nagy mennyiségben juttatnak el a gyerekekhez szamukra értelmezhetd, oket érdekld

informaciodkat, szemléltetéssel biztositva az értést, valamint a motivacio és a koncentracio tar-

tossagat a nyelvi anyag rogzitése érdekében. Egy-egy dallal, verssel is kivaldéan tudunk torté-

netet mesélni, melyek egyszeriisége és rovidsége sikerélményt nyujt a hallasértés teriiletén,

majd alkalmas lehet késdbb tobbszori, valtozatos ismétlésén keresztiil a széanyag gyakorla-

sara.

ujj-jatékok, mondokak, melyeket a versben elmondottak szerint mozgassal kisérnek;
éneklés ritmuskisérettel: sok Un. didaktikus dalt ismeriink, melyek f6 célja a tanult szo-
kincs gyakorlasa dalokban, segitséget nyujt a kiejtés javitasaban;

slagerek, dalok (youtube, dvd vagy cd) el6készitése, meghallgatasa, szoveg megbeszé-
lése, rajz és gondolattérkép készitése, majd torténet elmondasa, ha lehet, eljatszasa meg-
adott vagy kozosen megalkotott szoveg alapjan monologikusan vagy dialégus formaja-
ban;

pantomim: a beszéd kisérése gesztusokkal és mimikaval: egyszerii cselekvésekkel lehet
kezdeni (pl: iras, olvasas, rajzolas, fogmosas), amelyek utanzasa és megnevezése idegen
nyelven torténik. Erdekesebb, ha ismétlése verseny formajaban (pl: aki elébb mutatni
tudja a mondott sz6t, mondhatja a kovetkezot.) torténik, vagy dobokockaval/labda doba-
saval kivalasztva a bemutatot. Remek alkalom az igék ismétlésére, gyakorlédsara;
képeskonyv nézegetése, diavetités, illusztralt torténet hallgatasa, beszélgetés a képek
alapjan, szerepjatékok jatszasa elére megbeszélt szoveg alapjan;

talalos kérdések, rejtvények, gondolattérkép;

tarsasjatékok, domind, puzzle, memoria (képparok, szoparok megkeresése) a jatékokon
levd dolgok, targyak, €l6lények, cselekvések ismételt megnevezeése;

multiszenzoros nyelvtanulas tobb érzékszerv bevonasaval: izlelés (fliszerek, gyiimolcs,
z0ldségek tanulasa), szaglés, szemléltetéssel, azaz latas és hallas folyamatos dsszekap-
csolasaval,

szotarfiizet vezetése: mondatmodellekkel és gondolattérképekkel a szavak jelentésének
pontosabb rogzitése céljabol,

szokincs gyakorlasa valtozatosan, otthon is, pl. kvizek, tankockak, rejtvény segitségével;
fokozatossag és lassabb haladas: a szomennyiség adagolésa, 1d6 a szavak beillesztése sza-

mara.
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Altalaban bejésolhaté, hogy melyik sz6 okozhat problémat, mert hosszil, vagy nagyon hasonlit
egy el6tte mar tanult masik szohoz a kiejtése, igy nehezen hatarolhato el a két sz6 egymastol a
fonologia szintjén. Mielott egy dalt, torténetet megismertetiink a gyerekekkel, célszerti ezeket
a szavakat kiemelni, és a bevezetése el6tt jatékosan, a fent emlitett modszerekkel megtanitani
nekik. Hangzasbeli hasonlosagbdl fakado félreértések a legegyszeriibben tigy keriilhetdk el, ha
id6ben tavolsagot tartunk az 01j sz6 bevezetésével. A korabban megtanult sz6 rogziilése utan
nem okoz gondot a hasonlosag, sot segithet a jelentését jobban és pontosabban behatarolni.
Erdemes az idegen nyelven torténd oravezetés soran ugyanazt a kifejezést, mondatmodellt al-
kalmazni ugyanarra a tevékenységre, és lehetdleg roviden és egyszerien megfogalmazni az
utasitast. Ez segit az értésben, és a nap mint nap hallott mondatmodellek beépiilnek a gyerekek

aktiv szokincsébe.

3.2. A nyelvi tudatossag, halldsi figyelem fejlesztése és a nyelvtan tanitasa
Az idegen nyelv irdnti érzékenységet nemcsak a nyelvi készségekkel fejleszthetjiik, hanem a
nyelvtan iranyitott tanitasaval is, bar a grammatika és lexika éles elvalasztasa a tanitasi, tanulasi
folyamatban mesterséges dolog, hiszen a nyelvi jelentés koncepcidja éppen olyan fontos, mint
anyelvi forméé. Ez a kett0sség athidalhat6 olyan mondatmodellek segitségével, amelyek nem-
csak az 1j nyelvtani anyagot képesek kozvetiteni, hanem bevethetok a kommunikacidban is. A
nyelvtan tanitdsanak induktiv utja ezekre a mondatmodellekre épiil. A didkok ezek segitségével
maguk jonnek ré a szabalyra, majd ezt megfogalmazzak, és alkalmazzak. A nyelvi tudatossag
fejlesztése nem egyenld nyelvtani feladatok megoldéaséaval:
— mondokak, dalok, melyekben egy maganhangzoval énekeljiik/mondjuk a szoveget, tobb-
szOr mas-mas hangot behelyettesitve ismételjiik;
— mondodka, dal éneklése/mondasa kdzben mindig eggyel tobb szot/szotagot kihagyunk, a
végén elfogynak a szavak;
— sz4jrdl olvasas;
— értelmetlen szavak, mondatok alkotasa;
— hangdiszkriminacios jatékok: szotagok szaméanak mutatdsa, mar hallott szonal kéz fel-
emelése;
— Osszetett szavak alkotasa (tréfasan);
— szotagolas tapsolassal, mozgassal,
— mondatmodellek az 0j nyelvtani anyag bemutatasa céljabol, ezek gyakorlasa dialdgus,

képleiras soran, sajat mondatok alkotésa;
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nyelvtani ismeretek szemléltetése szinekkel pl. német nyelven a néveldket kiilonbozo szi-
nekkel is megjelenitjiik, ehhez hasonldan az igék végzddéseit is hangstulyosabba tehetjiik,
gondolattérkép készitése pl. a mult id6 felvazolasa céljabol;

nyelvtani ismeretek gyakorldsa valtozatosan, otthon is, pl: kvizek, tankockak, rejtvény
segitségével,

kiilonb6zé dobdkockak készitése, melyekkel dobva igeiddket, személyes névmasokat

gyakorolhatunk, vagy éppen mondatokat allithatunk dssze.

3.3. Olvasas és iras fejlesztése

Bér szinte mindegyik teriileten megjelent a mozgas fejlesztése is, hiszen a szavak, hangok kép-

zése 1s mozgassal jard tevékenység, jelen esetben kdzéppontba keriil a kéz és a kéz és szem

koordinacidjanak fejlesztése, tovabba tdmaszkodhatunk a fonologiai tudatossag fejlesztése so-

ran elvégzett gyakorlatokra (szotagolds, mondokak, betiik megvaltoztatasa stb.), és azokra az

uj feladatokra, melyek ezeken tal az analizis és szintézis egymasutanisagat mint miiveletfolya-

matot hivatottak erdsiteni:

betiik rajzolas a levegdbe, betiik kirakasa zsinorral, kotéllel, betiik lejarasa a teremben;
gyurmabdl betiik készitése, papir tépése és a kis darabkak ragasztasa stb.;

nyomtatott nagybetiik hasznalata a szétarfiizetben;

szinek hasznalata a szotagolés, betlicsoportok stb. jelolése céljabol;

grafitceruza hasznélata a javitas egyszeriisitése céljabol,

képkartyak és szokartyak gyakori, jatékos hasznalata olvasas, szokincs, helyesiras fej-
lesztése, rogzitése céljabol: szavak kirakésa betiikartydkkal, mondatok kirakdsa szokar-
gek a szavak elhelyezésére, masolas kezdetben hallas és latas utan, majd csak lattatva,
végiil hallés utan;

betlipiramisok, majd szdpiramisok olvasasa;

rovid szovegek ismert szavakkal, melyekkel az olvasasi technikakat gyakorolhatjuk (egy
informaci6 kikeresésétol, kérdésekre valaszokat adni, minden szo6t atolvasni stb.);
szoveg megjelenitése: betliméret €s -tipus, szoveg elrendezése, sorkoz, illusztraciokkal
segitséget nyujtani, érdeklddést felkeltent;

olvasmanyok tartalmardl, szokincsérdl gondolattérkép készitése eleinte kozdsen, majd
csoportmunkaban, képleiras szoban, kérdések megvalaszolasa, ezek alapjan révid fogal-
mazas készitése, illusztralasa;

olvasmanyok tagolasa és cimadas;
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— illusztralt szovegek hasznalata,
— betlitipus, -méret, hasab elrendezése feleljen meg a gyerekek olvasasi lehetdségeinek;

— eltérd vonalkoz engedélyezése, mint az adott évfolyamon.

Az olvasas és irds fejlesztése egylitt torténik, hiszen egyik miivelet erdsiti a masikat. Fontos
adalék idegen nyelven irodott szovegek esetében a szokincs mennyiségének novelése és alapos
elokészitése, hogy ne az egyes szavak jelentése vonja el a figyelmet a szovegrél. Hasonloan
szerepet jatszhat — halado nyelvtanuloknal elsdsorban — egyes nyelvtani szerkezetek ismerete a

szOveg megértésében.

4, Kitekintés

A gyenge rovid tdva memoriat és munkamemoriat dalok, versek és tarsasjatékok, de a gondo-
lattérképek is fejlesztik. A szemléltetés egyértelmiivé teszi a jelentést, a jatékossaggal a gyerek
koncentracidjanak id6étartamat noveljiik, igy élménnyé téve a gyakori ismétlést. Ha a gyerek
betiiket cserél fel, kever dssze, akkor a szerialitas zavarair6l beszéliink, aminek esetén segitsé-
get nyUjt, ha a szavakat, szotagokat, betliket sok mdédon megtapasztaljadk. Az auditiv észlelést
erdsithetjiik dalokkal, versekkel a ritmus és rimek, tovabb hangszerek bevonasaval; a szemlél-
tetd eszkdzok hasznalata, tobb érzékeld csatorna bevonasa, mindez segitséget nyujt a hallasértés
fejlesztésében. A motoros képességek fejlesztése nemcsak az iraskép javitasat szolgalja, hanem
szdmos teriilet nélkiilozhetetlen eleme, a tépés, vagas, gyurmazas mind javitja. A szegényes
nyelvi kifejezokészség és szokincs anyanyelven is gondot okoz. Az idegen nyelv tanulasa soran
sok szemléltetéssel, lassu és fokozatos szokincsépitéssel, az egyes szavakat szemléltetve, az
érzékelési csatornak bevonasaval, de a latast a hallassal mindenféleképpen Gsszekapcsolva, is-
merkednek a gyerekek az 0j szokinccsel. A rogzités jatékosan, valtozatos feladatokkal és gya-
korlassal, pozitivan hathat vissza az anyanyelven mar meglevd szokincsre is. A nyelvtan tani-
tasa is a szemléltetés jegyében folyik, szinekkel, gondolattérképpel, mintegy észrevétetve a sza-
balyt, majd valtozatosan gyakoroltatva azt. A nyelvi fejlesztés kreativitasa és soksziniisége
szignifikansan korreldl a gyerekek szokincsnovekedésével és idegen nyelvi kompetencidinak
fejlédéseével.

A gyerekek fejlesztése nem egyenld a tudas kész atadasaval. Teret kell kapnia a kérdések,
sejtések tisztdzasanak, az egyéni kreativitasnak, ami figyelembe veszi az egyes gyerekek eltérd
fejlodését. Mivel a gyermeki észlelés érzelmekhez kotott, a tanulési klima, amelyre az elfoga-
das, a tolerancia, a nyitottsag jellemz0, €s amely mentes a gyerekre irdanyulé nyomastol, siker-

¢lményeket eredményez, és az egészséges dnbizalom kiépitését szolgalja.
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AGNES KLEIN
LANGUAGE LEARNING METHODS AND TECHNIQUES FOR CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS

We can read about the problem in several forums and it is one of the most researched neural
disorders. In June 2018, the WHO Diagnosis Classification System displayed ICD-11 (The In-
ternational Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems) as a learning
disorder that includes reading, writing and counting difficulties. We are not talking about the
disorder of intellectual development, but rather as a result of the disruption of perception,
movement and sensory integration. This can also occur as a result of genetic but environmental-
induced developmental disorders. In this paper, we will review the difficulties of reading, writ-
ing and counting which causes the difficulties of performance and how it occurs in children
when learning a foreign language, and how we can help them with the process.
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KONYA GYORGY!

Az Okoiskola hatasa a kozépiskolasok kornyezeti attitiidjére

A hazai oktatasi intézményekben egyre sokoldalubban alkalmazzadk a kornyezeti nevelést. Eb-
ben nagy segitséget nyujtanak a pedagogusok szamdra a kérnyezeti nevelési programok (Oko-
iskola Halozat, Bisel, Globe). Ha az dltalanos vagy kézépiskola megfelel és sokoldalu kornye-
zeti nevelést végez, akkor palydzhat az Okoiskola cimre. A magyarorszagi Okoiskola Halozat
2000-es megjelenése ota csaknem ezer iskola csatlakozott a halozathoz. Ez is bizonyitja a pe-
dagogusok és az intézmények elkotelezettségét a kornyezeti nevelés mellett. Kutatasunk soran
azt vizsgaltuk, hogy a kézépiskoldasok kornyezeti attitiidjét mennyire befolydsolja az intézmény
okoiskola jellege. Eredményeink szerint az iskola okoiskola jellege nem meghatdrozo tényezé a
vizsgalt tanulok kérnyezeti attitiidjének valtozasaban.

1. Az Okoiskola Halézat béviilése

A hazai kornyezeti nevelés jelentds fejlodésen megy keresztiil. Néhany évtizede a pedagogusok
csak egy-egy csoporttal vagy osztallyal, ma mar egész iskolaval valdsitjak meg azt a neveld
munkat, ami a természet- és a kornyezetvédelem fontossagat hirdeti. A civil szervezetekkel valo
egylittmiikodeés vagy az erdei iskoldkkal val6 k6z6s munka mind hozzéjarul a sikeres kornyezeti
neveléshez. Emellett az oktatési intézmények szamara tobb hazai (pl. Méta program, Okoiskola
Halozat, Iskolazoldités) és nemzetkodzi kornyezeti nevelési program (pl. Globe nemzetkdzi kor-
nyezeti nevelési program, Bisel-program, Beagle) is elérhetdé (Néder, Saly és Szentpétery,
2013), ami segiti a pedagdgusok munkajat.

Az Okoiskola Halozat az ENSI (Iskolai Kdrnyezeti Nevelési Kezdeményezések) elneve-
z¢sli nemzetkozi kornyezeti nevelési haldzat részeként 2000 6ta miikodik Magyarorszagon. A
halézat miikodését az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet koordinalja, a Nemzeti Er6forras Mi-
nisztérium €s a Vidékfejlesztési Minisztérium tamogatja szakmailag ¢s anyagilag (Néder, Saly
és Szentpétery, 2013). Egy Okoiskola abban kiildnbodzik egy atlagos iskolatél, hogy a tanitason
kiviil az iskola minden terén érvényesiilnek a kornyezeti nevelés €s a fenntarthatdsag pedago-
gidjanak elvei?. Az Okoiskola cim elnyeréséért palyazatot kell benytjtani az intézményeknek,

amely, ha sikeres, azt harom évre kapja meg az iskola. Hatévnyi Okoiskola miikddés utdn méar

! PhD hallgat6, Roth Gyula Erdészeti és Vadgazdalkodasi Tudomanyok Doktori Iskola, Sopron; konyagy@
freemail.hu
2 Mi is az az Okoiskola? (2017). [online] http://ofi.hu/mi-az-az-okoiskola [2017. 08. 31.]
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az Orokds Okoiskola cimért lehet palyazni (Stockert-Kozak, 2014). Az dkoiskolava valas egy
maghatérozott kritériumrendszerhez kotott. Ezek az iskoldk nagyobb hangstlyt fektetnek a kor-
nyezeti nevelésre ahhoz, hogy megkapjak, és megfeleljenck ennek a kritériumrendszernek
(Kénczey, Szabd és Varga, 2014). Az Okoiskolakban nemcsak az 6rakon, de a tandran kiviil is
aktivabb kornyezeti nevelés folyik. Tobbek kozott egyiittmiikddnek civil szervezetekkel
(Stockert-Kozak, 2014), ami tobbletként hozzajarul a gyerekek kornyezettudatos magatartasa-
nak fejlodéséhez.

Az Okoiskola cimre elészdr 2004-ben, majd az Orokds Okoiskola cimre 2012-t3] lehet
palyazni. Az dkoiskolak szamanak ndvekedését jol mutatja, hogy mig 2004-ben 144 iskola
kapta meg a cimet, 2012-ben mar 563, melybdl 416 Okoiskola és 147 Orokos Okoiskola
(Néder, Saly és Szentpétery, 2013). 2018 januarjaban 967 intézmény volt tagja az Okoiskola
Halozatnak (Konczey és Saly, 2018).

Az Okoiskola Halézat gyors ndvekedésének, és az iskolak egyre sokrétiibb kornyezeti ne-
velésének ellenére korabbi hazai és nemzetkozi vizsgalatok arra az eredményre jutottak, hogy
az Okoiskola program nem sokkal hatisosabb a hagyomanyos programoknal, nem noveli je-
lentdsen a tanuldk kornyezeti tudasat és kornyezeti attitlidjét a nem Okoiskoldkhoz képest
(Széplaki, 2004; Kernel és Nagli¢, 2009; Hallfredsdottir, 2011; Pauw és Van Petegem, 2011;
Ozsoy et al., 2012; Spinola, 2015). Mas kutatasok (Széplaki, 2004; Gulyas és Varga, 2006) azt

allitjak, hogy a tanulok kornyezeti attitiidjének szintje nd a kornyezeti nevelés idOtartamaval.

2. A kornyezeti attitiid

Az attitlid egy olyan szocidlpszichologiai fogalom, amit kordbban a cselekvés vagy az érzelem
szemsz0gébol kozelitettek meg. Cacioppo (et al., 1983) pozitiv vagy negativ érzésként, Beck
(1983) személyek, targyak pozitiv vagy negativ értékeléseként, mig Ajzen (1989) a dolgokra
vald kedvezd vagy kedvezdtlen reagalasként irta le. Mez6 (2008) szerint az attitlid értékeld
viszonyulas valamihez, Molnar (2009) az attitiid pozitiv, negativ vagy semleges jellegét emeli
Ki, de az intenzitasuk az egyéntdl fliggd.

A XXI. szazadban egyre nagyobb szerepet kap a didkok megfeleld kdrnyezeti attitlidjének
a kialakitasa. A mindennapokban kdrnyezeti attitiidjeinket egyszertien fogalmazzuk meg (Sze-
retek kirandulni). Ehhez gyakran ismeretek tarsulnak (szeretek kirdandulni, mert egészséges).
Az attitidhoz kapcesolodik az egyén részérdl valamilyen tevékenység (kirdndulas). A tanulok
megfeleld kornyezettudatos hozzaallasat miel6bb ki kell alakitani, hogy olyan felnétté valjanak,

akik védik a természet értékeit. Kovacs (2008, p. 65) azt irja, hogy a kdrnyezettudatossag ,,a
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tarsadalom és tagjai szamara legmegfelelobb, hosszutavu kérnyezeti érdekeket céltudatosan

1

0tvozo, tudomanyosan megalapozott gondolkodas és az azon alapulo magatartasforma.’

3. A kutatas célja, hipotézisei

A kutatas célja annak megismerése volt, hogy a kérnyezeti attitiid harom 6sszetevjét (kornye-
zettudatos magatartds, érzelmi hozzdaallds, kérnyezeti ismeret) milyen mértékben befolyasolja
az intézmény okoiskola jellege.
A bemutatott vizsgalat hipotézisei:
(1.) Az Okoiskolaba jaro tanulok jobb kdrnyezeti attitiiddel rendelkeznek, mint a nem
okoiskolasok intézményi szinten.
(2.) A korabban Okoiskolava valt intézmények tanuldi jobb kdrnyezeti attitiiddel ren-

delkeznek.

4. Minta és modszerek

A vizsgalat modszere kérdbives felmérés volt, melyben négy miskolci kdzépiskola diakjai vet-
tek részt. A kornyezeti attitiid és a hattérkérdéivet 1328 tanulo toltotte ki. Az intézmények ki-
valasztasanal Nahalka Istvan 2014-ben megjelent, pedagogiai hozzaadott érték alapjan Gssze-
allitott kozépiskolai rangsorat vettiik figyelembe (Nahalka, 2014). A négy intézmény koziil
kettd tagja, mig ketté nem tagja a magyarorszagi Okoiskola Halozatnak.

A vizsgalatba olyan intézményeket vontunk be, melyek mar korabban elnyerték az Okois-
kola cimet (az egyik egyhazi iskola Ordkos Okoiskola cimmel, mig az egyik allami fenntartasa
iskola Okoiskola cimmel rendelkezik). Az Okoiskola Halozat célja egy sokrétii és eredményes
kornyezeti nevelés megvaldsitasa az iskolaban €s azon kiviil is (Varga, 2002). Az 1328 tanuld-
bol 715 {6 okoiskola, 613 6 nem Skoiskola tanuldja. A fenntartd szerint 500 tanul6 az egyhaz
altal miikodtetett kdzépiskolaba jar, mig 828 didk allami (KLIK) fenntartast intézmény tanu-
16ja. A kérdbiveket 9-12. évfolyamos tanulok toltotték ki.

A sajat szerkesztésti hattérkérddivben a kozépiskolasok hattéradataira (lakhely, tanulmanyi
atlag, fenntarto, sziilok iskolai végzettsége, Okoiskola cim megléte stb.) kérdeztiink ra. A kér-
deések olyan tényezOkre vonatkoztak, amelyekrdl feltételeztiik, hogy befolyasoljak a gyerekek
kornyezeti attitidjét.

A vizsgalat soran hasznalt attitiidkérddivet korabban a KEOP-6.1.0/09-2010-0018 palyazat
keretein beliil alkalmaztak 2010/2011-ben a Debreceni Egyetem kutatoi. A 36 allitast tartal-

mazo attitidkérddivet harom részteriiletre lehet osztani. Az 1-12. allitas a kornyezettudatos
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viselkedésre, a 13—24. allitas az emociora, mig a 25-36. allitas a kornyezeti ismeretre vonatko-
zik. A tanulok egy oOtfoku Likert-skalan jelolhették be a valaszokat. A kérdéiv nyolc allitasa
inverz volt, melyeknél a ,,soha” vagy az ,,egyaltalan nem értek vele egyet” valasz kapott 6t
pontot, a ,, mindig” vagy a ,, teljesen egyetértek” egyet.

A tanulok a két kérddivet egy 45 perces tanitasi oran toltotték ki. A tanulok onalloan dol-
goztak, a teremben csak az osztalyfonok tartozkodott, aki a kérddiv kitdltésében nem segitett.
Az adatfelvétel anonim modon tortént, a lapokon csak az intézmény nevét és az osztalyt kellett
feltiintetni. Az eredmények feldolgozasa az SPSS statisztikai program (kétmintas T-proba, egy-
valtoz6s ANOVA varianciaanalizis, kereszttabla-elemzés) segitségével tortént.

Az alaposabb kutatas érdekében a vizsgalt kozépiskolasokat klaszteranalizis segitségével
a kornyezettudatos viselkedés teriiletén kettd (kevésbé tudatosan és tudatosan viselkedok), az
emocio teriiletén harom (kevésbé pozitiv, kozombés és pozitiv érzelmi hozzddllasu), illetve a
kornyezeti ismeret teriiletén is harom (gyengébb, kizepes és jobb kérnyezeti ismerettel rendel-
kezdk) csoportba soroltuk (Koénya, 2017).

5. Eredmények

Az elsé hipotézisiink szerint az Okoiskolaba jard tanuldk jobb kdrnyezeti attitiddel rendelkez-
nek, mint a nem 6koiskolasok intézményi szinten. A vizsgalt 6koiskolak tanuldinak kornyezeti
attitlid atlaga: 3,25, mig a nem 6koiskoldsoké: 3,22. A kétmintas T-proba szerint a kettd kozotti
eltérés nem szignifikans (t=0,850; p=0,396), vagyis a tanulok kornyezeti attitidjét az iskola
,0ko” jellege a vizsgalt tanulok esetében nem befolyasolja jelentdsen.

Kétmintas T-proba segitségével dsszevetettiik az Okoiskola jelleget mint fiiggetlen vélto-
zot és a kornyezettudatos viselkedést, emodciot €s kornyezeti ismeretet mint fliggd valtozodkat.
A kornyezettudatos viselkedés esetében az Okoiskoldsok mutatnak nagyobb (2,72) atlagot
(t=3,002; p=0,003) (1. tabldzat). Kereszttabla-elemzéssel dsszevetettiik az intézmény OKois-
kola jellegét a kornyezettudatos viselkedés teriiletén létrehozott klaszterekkel. A vizsgalt 6ko-
iskolas kozépiskolasok 53,2 szdzaléka, mig a nem 6koiskolasok 46,1 szazaléka a tudatos visel-
kedésti klaszterbe tartozik, és a két valtozo (Okoiskola jelleg, kornyezettudatos viselkedés) dsz-
szefliggése szignifikans (x*=6,472; df=1; p=0,011). Tehét az, hogy egy tanuld dkoiskolds, min-
tankban pozitivan befolyéasolja a kdrnyezettudatos viselkedést.

Ezt kovetden az 6koiskola jelleget mint fiiggetlen valtozot és az emodciot mint fiiggd valto-
zot vetettliik 0ssze a kétmintas T-proba segitségével. Az emocio esetében is az 6koiskolasok

(3,36) mutatnak nagyobb atlagot (1. tablazat). A valtozok kozott nincs szignifikans kiilonbség
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(t=0,821; p=0,412), igy az intézmény Okoiskola jellege nem befolyasolja a gyerekek érzelmi
hozzéaallasat. Az emocid klasztereit vizsgalva a normal allitdsok esetében az 6ko- és a nem
okoiskolés tanulok nagy része (6koiskolds: 49,5%; nem Okoiskolas: 44,7%) a k6zOmbos ér-
zelmi hozzéaallast klaszterbe tartozik. A pozitiv érzelmi csoportban a nem 6koiskolasok aranya
nagyobb (34,5%), mint az Skoiskolasoké (31,9%). A két valtozo (Okoiskola jelleg, emocid nor-
mal 4llitasai) Osszefiiggése ebben az esetben sem szignifikans (?=2,964; df=2; p=0,227). Az
emocio6 forditott allitasainal az 6koiskolasok 43,6 szazaléka, mig a nem 6koiskolasok 42,1 sza-
zaléka tartozik a kozombos érzelmi hozzaallasu klaszterbe. A vizsgalt 6koiskolasok 26,2 sza-
zalékanak pozitiv az érzelmi hozzaallasa a kornyezeti problémakhoz (nem 6koiskolas: 18,3%).
Az dkoiskola jelleg és az emocio forditott allitasainak osszefiiggése szignifikans (x?=17,086;
df=2; p=0,000). Tehat az dkoiskola bizonyos kérdésekben, azaz részben befolyasolja mintank-
ban a kozépiskolasok kdrnyezettudatos érzelmeit.

Végiil az okoiskola jelleget és a kornyezeti ismeretet vetettiik 6ssze kétmintas T-proba se-
gitségével. A kornyezeti ismeret esetében a nem 0koiskolasok mutatnak nagyobb atlagot (3,72),
ami azonban nem szignifikans eltérés (t=-1,594; p=0,111) az okoiskolakhoz képest (1. tdbld-
zat). Igy az Okoiskola cim megléte mintinkban nem befolyésolja a kozépiskolasok kornyezeti
ismeretét. A kereszttabla-elemzés soran az 6koiskola jelleg és a kdrnyezeti ismeret Klaszterei-
nek viszonyat is vizsgaltuk. A kdrnyezeti ismeret normal allitasai esetében az okoiskolasok
33,6, anem Okoiskolasok 37,9 szézaléka tartozik a jobb kdrnyezeti ismerettel rendelkezdk cso-
portjaba. A gyerekek nagy része a kozepes kornyezeti ismeretii klaszterbe tartozik (6koiskolas:
35,4%; nem Okoiskolas: 39,1%). Az dkoiskola jelleg és a kornyezeti ismeret normal allitdsainak
kapcsolata szignifikans (x>=10,460; df=2; p=0,005). A kérnyezeti ismeret forditott allitasainal
a nem Okoiskoldsok 58,9, mig az 6koiskolasok 52,1 sz4zaléka tartozik a jobb kornyezeti isme-
rettel rendelkezék csoportjaba. Az 6koiskola jelleg és a kdrnyezeti ismeret forditott allitasai is
szignifikans osszefiiggést mutatnak (x>=5,889; df=1; p=0,015). Tehat az 6koiskola jelleg min-
tankban nem befolyasolja jelentdsen a tanulok kornyezeti ismeretét (a nem 6koiskolasok eseté-
ben szignifikdnsan nagyobb a jobb kornyezeti ismerettel rendelkezdk aranya).

Els6 hipotézisiinket intézményi szinten nem sikeriilt bizonyitani. A korabbi vizsgalatokkal
(Széplaki, 2004; Kernel és Nagli¢, 2009; Hallfredsdottir, 2011; Pauw és Van Petegem, 2011;
Ozsoy et al., 2012; Spinola 2015) 6sszhangban elmondhatd, hogy mintankban az 6koiskola

jelleg nem dont6 tényezd a tanuldk kornyezeti attitiidjének fejlodésében.
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kérnyezeti attitid Olkoiskola
dsszetevo igen nem Sig.
viselkedés 2,72 2.62 0.003
emocio 3,36 3,33 0412
kérnvezeti ismeret 3.66 3,72 0,111

1. tablazat. A vizsgalt 6koiskolak és nem okoiskolak attitiidjének 6sszetevoi

A masodik hipotézisben feltételeztiik, hogy a korabban 6koiskolava valt intézmények tanuloi
jobb kornyezeti attitiiddel rendelkeznek. A kdrnyezettudatos viselkedés tekintetében az allami
fenntartasa Okoiskola érte el a legnagyobb étlagot (2,74), majd ezt kovette az egyhazi fenntar-
tast Orokos Okoiskola (2,70). Az Okoiskola cimmel nem rendelkezé intézmények 2,64-es és
2,59-¢s atlagot értek el. Tehat a legmagasabb értékeket az 6koiskolak mutatjak, de nem a leg-
régebben Okoiskola vezeti az atlagok sorat. A két gyengébb atlagii nem 6koiskola (1. dbra). A
kornyezettudatos viselkedés intézményi atlagai kozott az ANOVA elemzés alapjan szignifikans
kiilonbség van (F=3,618; p=0,013), ami azt jelenti, hogy a kornyezettudatos viselkedésiiket
meghatarozza, hogy melyik altalunk vizsgalt intézménybe jarnak. A kereszttabla-elemzés sze-
rint az Okoiskola didkjainak 55,9, az Orokos Okoiskola tanuldinak 48,8, a nem 6koiskolaknak
46,5 és 45,8 szazaléka tartozik a kornyezettudatosan viselkedok csoportjaba. Az intézmény és
a kornyezettudatos viselkedés allitisai kozotti Osszefiiggés szignifikdns (x>=9,653; df=3;
p=0,022). Az 6koiskolasok kornyezettudatos viselkedése szignifikansan jobb az 6koiskola cim-
mel nem rendelkezéknél, de nem az Orokds Okoiskola cimmel rendelkezd intézmény 4tlaga a
legjobb.

Az emécié esetében az Orokos Okoiskola érte el a legmagasabb atlagot (3,39). Ezt kovette
az Okoiskola (3,34), majd azok az intézmények, melyek nem tagjai az Okoiskola Halozatnak.
Ezen intézmények atlagai: allami: 3,33, egyhazi: 3,32 (1. abra). Ebben az esetben egy olyan
okoiskola atlaga lett a legjobb, amelyik mar tobb év dta Okoiskola. Mivel azonban az intézmé-
nyi atlagok kozott szignifikans eltérés nincs (F=0,514; df=3; p=0,673), elmondhatjuk, hogy az,
hogy a tanul6 melyik intézménybe jar, nem befolyasolja jelentdsen érzelmi hozzaallasat a kor-
nyezetvédelmi kérdésekhez. Kovetkezésképp ebbdl a szempontbdl az sem lényeges tényezo,
hogy a didkok mar régebben okoiskolava valt intézmény tanuldi. Nincs kapcsolat a vizsgalt
fliggetlen valtozo és az emocio kozott (r=0,020; p=0,483). A kereszttabla-elemzés szerint az
emocid normal allitasai esetében a pozitiv érzelmi hozzaallasu csoportba a nem 6koiskolasok
35,9, az dkoiskolasok 32,0 és az Orokds Okoiskolaba jarok 31,8 szazaléka tartozik. Az intéz-
mény és az emocid normal allitasai kozott nincs szignifikans kapcsolat (y°=7,955; df=6;

p=0,241). Az emoci6 forditott 4llitdsainal a mintankban szereplé Okoiskola tanuléinak 27,5, az
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Orokés Okoiskola diakjainak 24,1, a nem 6koiskolasoknak 22,0 (egyhazi) és a 16,2 (4llami)
szazaléka tartozik az érzelmileg pozitiv hozzaallasu csoportba. Az intézmény és az emocid for-
ditott allitasainak kapcsolata szignifikans (y>=23,571; df=6; p=0,001). A kereszttabla-clemzés
szerint tehat bizonyos allitdsok esetében az intézmény mint fliggetlen valtoz6 meghatarozza a
tanulok kornyezeti problémakhoz vald hozzaallasat. Ezeknél az éllitdsoknal az dkoiskolasok
jobban teljesitettek, de nem az Orokos Okoiskola eredménye a legjobb.

A koOrnyezeti attitild harmadik részteriileténél (kornyezeti ismeret) mintankban az allami
nem Okoiskola érte el a legnagyobb atlagot (3,73), ezt kovette az egyhazi, szintén nem 6koiskola
(3,71), majd az Orokos Okoiskola (3,68) és az Okoiskola (3,65). Azaz az 6koiskolak érték el a
legrosszabb eredményt (1. dbra). Az intézmények atlagai kdzott nincs szignifikans kiillonbség
(F=0,943; df=3; p=0,419), igy az, hogy a gyerek melyik intézménybe jar, nem befolyasolja
jelentdsen a tanulok kornyezeti ismeretét. A kereszttabla-elemzés szerint a kornyezeti ismeret
normal allitasainal a vizsgalt allami nem 6koiskola tanuloinak 38,2, az egyhazi nem 6koiskola
37,4, az Orokos Okoiskola 33,9 és az Okoiskola 33,4 szazaléka tartozik a jobb kdrnyezeti is-
merettel rendelkez6k csoportjaba. A két 6koiskola eredménye a legrosszabb. Az intézmény és
a kornyezeti ismeret normal allitasainak dsszefiiggése szignifikans (y?=16,236; df=6; p=0,013).
A kornyezeti ismeret forditott allitdsainal a nem 6koiskolasok nagyobb aranyban tartoznak a
jobb kornyezeti ismerettel rendelkez6k csoportjaba, mint az 6koiskolasok. Az intézmény és a
kornyezeti ismeret forditott allitasainak kapcsolata nem szignifikans (X2:5,983; df=3; p=0,112).
Az eredmények értelmében a régota Okoiskola cimmel rendelkezd kozépiskola didkjainak
nincs jobb kdrnyezeti ismerete, mint mas kozépiskola didkjainak.

A masodik hipotézisiink sem igazolodott. Az Orokos Okoiskola cimmel rendelkezé kdzép-
iskola az attitiid egyik Osszetevdje esetében sem bizonyult szignifikdnsan jobbnak a tobbi in-
tézményhez képest. Mivel mintankban maga az Okoiskola jelleg sem bizonyult donté tényezo-
nek a tanulok kornyezeti attitlidjének alakitasaban, igy attdl sem remélhetiink sokat, hogy a

régebben dkoiskoldk eredményesebbek lesznek ezen a téren a vizsgalt populacidban.
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1. abra. A kornyezeti attitiid 6sszetevéinek atlaga a vizsgalt intézményekben

6. Osszegzés

A kozépiskolasok kornyezeti attitiidjét mintankban az iskola 6ko jellege nem befolyasolja je-
lentésen. A kdrnyezeti attitlid részteriiletei koziil a kornyezettudatos viselkedés az a teriilet,
amit pozitivan befolyasol az, ha a tanul6 6koiskolaba jar. A masik két attitidtertiletre az 6kois-
kola jelleg mintankban nincs szignifikans hatéssal. Az, hogy az 6koiskolasok kornyezeti isme-
retei nem sokkal jobbak a nem Skoiskolds tarsaikhoz képest, koszonhetd annak is, hogy a tan-
konyvek egyre boviild kdrnyezeti nevelési tartalommal birnak, igy a nem 6koiskolaba jaré ta-
nulok is jelentds kornyezeti ismeretekkel rendelkeznek. Osszességében a vizsgalt dkoiskolas
kozépiskolasok csak a viselkedés esetében értek el jobb eredményeket a nem 6koiskolas tarsa-
iknal. Ez azt jelenti, hogy a megfelelé emociod és kornyezeti ismeret kialakitasdhoz az eddiginél
céltudatosabb és hangstlyosabb nevelésre van sziikség az 6koiskoldkban is. A projektmodszer

sz¢lesebb korben valo alkalmazésa hozzéajarul a megfelelé kornyezeti attittid kialakitasahoz.
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GYORGY KONYA4
THE EFFECT OF THE ECO-SCHOOL ON SECONDARY SCHOOL
STUDENTS’ENVIRONMENTAL ATTITUDE

Environmental education is being used increasingly diversely in Hungarian educational
institutions. Teachers are greatly helped in this by the environmental education programmes
(Okoiskola Halozat, Bisel, Globe). If a primary or secondary school conducts appropriate and
diverse environmental education, they can apply for the title of Eco-school. Since the
appearance in 2000 of the Hungarian Eco-school Netwoork, nearly one thousand schools have
joined it. This also testifies the commitment of teachers and institutions to environmental
education. During our research we investigated to what extent the eco-school nature of an
instution affects the environmental attitude of secondary school students. Our results suggest
that the eco-school nature of a school is not a decisive factor in changing the environmental
attitude of the students examined.
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LANGERNE BUCHWALD JUDIT!

Nyelvtanarképzés Ausztriaban és Magyarorszagon

A nyelvtanitas sikerességének egyik meghatarozo tényezdje a nyelvtanar szakmai felkésziilt-
sege, melynek megalapozasa elsodlegesen a képzés soran torténik. A tanarképzés Bolognai-
rendszerti dtalakitasat kovetoen nemcsak Magyarorszagon, hanem Ausztriaban is sor keriilt a
tanarképzes, ezen beliil az idegennyelvtanar-képzés reformjara is. A két reform azonban eltéré
utat valasztott, ezért elemzésiinkben a nyelvtanarképzeés kritikus pontjai — a képzés strukturdja,
idétartama, a tantargy-pedagogia, a gyakorlat és az idegennyelv-tudas fejlesztésének képzés-
beli aranya, a képzésbe lépo hallgatok és a képzést befejezo hallgatok idegennyelv-tudasanak
szintje mentén vetjiik ossze és értékeljiik az osztrak és a magyar nyelvtanarképzési modellt.

A nyelvoktatas eredményességének dsszefiiggése a nyelvtanari kompetenciakkal

Az idegennyelv-tudas jelentdségének novekedése magaval hozta a nyelvoktatas iranti szakmai
érdeklodés fokozodasat is, melynek kdozéppontjaban — mint a nyelvtanitas sikerességének egyik
meghatarozo tényezdje — a nyelvtanar szakmai felkésziiltsége all, valamint az UNESCO-ICE
deklaracio is tobbek kozott azt a megallapitast teszi, hogy a tanulok altal elért teljesitmény leg-
inkabb a tanar mindségétol fiigg (Barber—Mourshed, 2007; Radacsi, 2004). A nyelvoktatas
eredményességét tehat elsédlegesen a nyelvtanar képzettségének mindsége hatdrozza meg, a
magas szintli szakmai felkészités biztositasa pedig a nyelvtanarképzés, valamint a diploma
megszerzését kovetden a tovabbképzés feladata. Emellett nyelvpedagogiai kutatasok és elem-
zések sora (Schwerdtfeger, 1977; Van EK, 1986; Ohlstain—Kupferberg, 1998; Medgyes, 1997,
Krumm, 2003, Roche, 2005; Hallet, 2006; Rosler, 2012) tett kisérletet annak meghatarozasara,
hogy milyen szakmai kompetenciakkal kell rendelkeznie egy nyelvtanarnak. A nyelvtanarok
szakmai felkésziiltségének és kompetencidinak szambavétele is megtortént, kiilonbdzd kompe-
tenciaprofilok (European Profiling Grid?), illetve a nyelvtanari képzések képzési és kimeneti

kovetelményeinek formajaban, melyek 0sszegzd elemzésének eredménye ramutatott arra, hogy

! PhD, adjunktus, ELTE Pedagégiai és Pszichologiai Kar Pedagégiai és Pszicholdgiai Intézet — Szombathely;
buchwald.judit@gmail.com

2 THE EUROPEAN PROFILING GRID [online] http://www.epg-project.eu/wp-content/uploads/The-EPG-PDF-
publication_EN.pdf [2018.10.14.]
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a nyelvtanar képzettségének szempontjabdl a legfontosabb kompetenciateriiletek az adott ide-
gennyelv-tudas és -hasznalat, az adott idegen nyelvhez kapcsolddo kultura ismerete, valamint
a nyelvtanitasra mint szakteriiletre vonatkoz6 tantargy-pedagogiai ismeretek ¢és képességek.

A tanarképzés €s ezen beliil a nyelvtanarképzés tartalmanak elemzésével, az egyes tudas-
terliletek képzésben betdltott szerepével is szamos tanulmény foglalkozott azéta, hogy Magyar-
orszagon a rendszervaltast kovetden el6térbe keriilt az idegennyelv-oktatds szinvonala, igy a
nyelvtanarok képzésének mindsége is. Ezeknek az elemzéseknek az alapveté dilemmaja annak
feltarasa, hogy a nyelvtanarok képzésének magas szinvonalat a tuddsképzés kontra gyakorlati
képzés tanarképzésbeli primatusa hatarozza-e meg. A tudomanyossag és gyakorlatiassag kér-
désével a tanar szakos hallgatok képzésében mar Bardos Jend is foglakozott (Bardos, 2001).
Elemzésében a masodik vilaghdborutol kezdédden a 2000-es évek elejéig kiillonbdzd nyelvta-
narképzési modelleket mutat be arra nézve, hogy a képzés tartalmi szintjén milyen mértékben
¢lveznek elsObbséget az elméleti, szaktudomanyos képzést erdsitd targyak — mint nyelvészet,
irodalom, torténelem, kultura, pedagogia, pszicholdgia és az altalanos ,.értelmiségképzo™ tar-
gyak — szemben a gyakorlati, a nyelvtanitasra felkészité targyakkal — mint a nyelvmiivelés,
nyelvjavitas, szakmoddszertan és praktikum. Nem a képzési modell komponenseinek 1étjogo-
sultsagat vitatja, hanem a nyelvtanarképzésbeli aranyukat, mely szerint a szaktudomanyos, el-
méleti targyak dominanciaja a jellemz6 a magyarorszagi nyelvtanarképzés tartalmara. Kontra
Miklos szintén a nyelvtanarképzés tilzott elméletiségére hivta fel a figyelmet, és a Humboldti
hagyomanyok képzésbeli tovabbélésének problematikajat tarta fel az angoltanarképzés kapcsan
(Kontra, 2016), valamint a szakmodszertani képzés és a gyakorlat aranyanak és tartalmanak

Osszehasonlito vizsgalatara is sor kertilt (Major, 2007).

A Kkutatas célja és modszerei

Az elébbiek alapjan is lathato, hogy a nyelvoktatas és a nyelvtanarképzés mindségének Ossze-
fliggése egyrészt vitathatatlan, masrészt idordl idore, jellemzden a tanarképzési reformok kap-
csan, a nyelvtanarképzés €s a nyelvtanitas kutatasaval foglakozok érdeklddésének kdzéppont-
jéban is visszatéréen megjelenik. Jelen tanulmany keretében az osztrak és a magyar tanarkép-
z¢si reform, valamint a reform nyoman megsziiletett uj nyelvtanarképzés dsszehasonlito elem-
zésére vallalkozunk. Ausztria elemzésbe vald bevonasat indokolta, hogy egy, 2016-ban a nyu-
gati orszagrészben, az osztrak—magyar hatar mentén, Magyarorszagon €16, de tanulasi, foként
nyelvtanulasi céllal Ausztridba ingaz6 gyerekek és sziileik korében végzett, az iskolavalasztasi

motivaciok vizsgalatara irdnyuld kutatds eredménye ravilagitott arra, hogy annak a dontésnek
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a hatterében, hogy a sziilok gyermekeiket nem magyar, hanem ausztriai iskolaba iratjak, elsdd-
legesen a magyar iskolai keretek kozott zajlo nyelvtanitassal valo elégedetlenség all. Az osztrak
iskoldban szerzett tapasztalatok és a gyermekek idegennyelvtudasanak fejlodése is megerdsi-
tette azt, hogy az idegennyelv-tanitas eredményesebb Ausztridban, mint Magyarorszagon
(Langerné Buchwald, 2017), igy az 6sszehasonlito elemzéssel arra kerestiik a valaszt, hogy az
eredményesebb nyelvoktatas hatterében 4llo osztrdk nyelvtanarok milyen képzésben részesiil-
nek, milyen tudaselemekbdl épiil fel a képzésiik. Ennek keretében mindkét orszagra vonatko-
zoan feltartuk, hogy a jelenleg folyo nyelvtanarképzésben milyen mértékben, milyen aranyban
jelenik meg azon szakmai, szakspecifikus tudas- és kompetenciateriileteknek a fejlesztése, ame-
lyek elengedhetetlenek a nyelvtanari képzettség magas szinvonalanak biztositasahoz. igy vizs-
galtuk a képzés szerkezete és idotartama mellett az idegennyelvtudas-fejlesztés, a kulturalis és
interkulturalis kompetencia fejlesztése €s a tantargy-pedagdgiai tudas és képességek fejleszté-
sének aranyat a képzésben, valamint 6sszehasonlitottuk a képzési és kimeneti kdvetelményeket,
hogy valaszt kapjunk arra a kérdésre, hogy milyen kovetelménybeli és tartalmi kiilonbségek
allhatnak annak hatterében, hogy az osztrak nyelvtanarképzésbdl kikeriilé nyelvtanarok ered-

ményesebbek a nyelvtanitas teriiletén, mint a magyarok.

A tanarképzés atalakitasa Magyarorszagon és Ausztriaban

Ahhoz, hogy a két orszag nyelvtanarképzési modelljét 6sszehasonlitsuk, roviden a tandrképzés
Uj rendszerérdl is sziikséges szolnunk. 2006-ban mindkét orszag attért az addigi tanarképzési
rendszerér6l az un. kétciklusu, Bologna-rendszerii tanarképzésre. Magyarorszagon ezt kove-
téen a 2011. évi felsdoktatasi torvény rendelkezett a felsGoktatas egyes elemei és a tanarképzés
atalakitasarol, melynek célja a felsdoktatas, €s ezen beliil a tanarképzés szinvonaldnak emelése
volt. Az 1) tanarképzés rendszerét és tartalmat 2012-ben kormanyrendelet formajaban hataroz-
tak meg, mely szerint a képzés célja olyan tandrok képzése, akik széles kori szaktudomanyos,
pedagogiai, pszicholdgiai és altalanos miiveltséggel, elméleti és gyakorlati tudassal, készséggel
és képességgel rendelkeznek. Az 0j tanarképzés teljesen szakitott a kétciklusu, Bologna-rend-
szerll tanarképzési modellel, és Gjra osztatlan, kétszakos tanarképzés kertilt bevezetésre. A kép-
zés azonban a megszerezhetd szakképzettség tekintetében nem egységes, hanem visszatért a
Bologna-rendszerii tanarképzést megel6z6, kétszintli tanarképzési modellre abbol a szempont-

bol, hogy mig a Bologna-rendszerti képzésben a megszerzett végzettséggel a tanar a kozoktatas
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teljes vertikuméban, 5-12. évfolyamig tanithatott, addig az 0j képzési modellben ismét van le-
hetdség kozismereti tanar szakon altaldnos iskolai tanari, vagy kozépiskolai tanari szakképzett-
ség megszerzésére, de mindkét képzettség csak mesterképzés keretében szerezheté meg.

Az osztrak tanarképzésben a Bologna-rendszer(i tanarképzésre vald attérés nagyobb hord-
ereju valtozast hozott, melynek soran 2006-t61 kezdddden a tanarképzést Ausztriaban felsdok-
tatasi szintre emelték, azaz az addig pedagogiai akadémidkon folyd tanarképzés helyett a peda-
gbgiai foiskoldk vették at a tanarképzés feladatat, gyakran mas intézményekkel egylittmiiko-
désben. Ezt kovetOen a kovetkezd nagy tanarképzési reform 2013 juliusaban kezdédott. Ekkor
1épett életbe az a szovetségi kerettérvény, amely a pedagdgusképzés megujitasarol rendelkezett,
és a 2016-o0s tanévtél kezdve pedig ennek megvalositasként indult el az un. Uj Pedagoguskép-
z¢s Ausztriaban. A cél a pedagogusképzés reformjaval szintén a kdozoktatds mindségének eme-
1ése volt, melynek érdekében a pedagogusok képzését tudomanyos alapokra helyezték, f6 ele-
meiként pedig a humantudomanyokat, a tanitott tantargy szaktudomanyat és a szakdidaktikat,
valamint az iskolai gyakorlatot hatdroztak meg.® Ausztridban jelenleg harom tipusu tanarképzés
folyik a felsdoktatdsi intézményekben: alsé tagozatos tanarok képzése, felsd tagozatos és ko-
zépiskolai tanarok képzése, illetve a szakképzésben tanitd tanarok képzése, mindharom mes-

terképzés keretében zajlik?.

Az uj tanarképzési modellek szerkezete és a képzés tuddsteriileteinek aranya

Magyarorszagon tandri szakképzettség osztatlan, kétszakos tanarképzésben szerezhetd. A kép-
z¢si 1d6 legalabb 10 félév, az 6sszegyiijtendd kreditek szama legaldbb 300 kredit, ami az alta-
lanos iskolai tanari szakképzettség megszerzéséhez elegendd. Ha mindkét szak kozépiskolai
tanarszak, a képzési 1d6 12 félév, az sszegylijtendd kreditek szdma 360 kredit. Ha csak az
egyik szak kozépiskolai tanari szak, akkor a képzési id6 11 félév, és az 6sszegylijtend6 kreditek
szdma 330.

A két tanarszakon a szakteriileti ismeretek egyiittes kreditértéke legalabb 200, legfeljebb
260 kredit. Az altalanos iskolai tanari szakképzettséghez — tanarszakonként — 100 kreditet, a
kozépiskolai tanari szakképzettséghez 130 kreditet kell 6sszegytijteni. A tanari felkészités kre-
ditértéke mindkét képzés esetében egységesen 100 kredit. A rendszer kiilonlegessége, hogy az

3 Die Neue PidagogInnenbildung [online] https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/pbneu/index.html [2018.10.14.]
4283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet a tandrképzés rendszerérdl, a szakosodas rendjérdl és a tanarszakok jegyzékérdl
[online] https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200283.kor [2018.10.14.]

8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és
kimeneti kdvetelményeir6l [online] https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm [2018.10.14.]
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osztatlan kétszakos képzésben a kdzépiskolai tanari szakképzettséget és az altalanos iskolai ta-
nari szakképzettséget ado tanarszakok egymassal is parosithatok, tehat nem kiiloniil el mereven
egymastol a képzés két szintje.

Az egyes tanarképzési formak szakképzettségi elemeinek kreditértéke a kovetkezdképpen
alakul (1. dbra): kétszakos altalanos iskolai tanarképzésben az 1. szakteriilet 100 kredit, a 2.
szaktertilet 100 kredit, a tanari felkészités pedig 100 kredit. A kozépiskolai tanari szakképzett-
ség esetében a tandri felkészités aranya valtozatlan marad, és csak annak a szakteriiletnek a
kreditértéke emelkedik 130-ra, amelyikbdl a hallgatd kozépiskolai tanari végzettséget szerez,
tehat a kiilonbség az altalanos iskolai tanar és a kozépiskolai tanar esetében csak a szakteriileti

kompetenciakat érinti, az altalanos tanari kompetenciakat nem.

Kreditérték Kreditérték

M Szakteriilet 1 W Szakteriilet 2 W Tanari felkészités M Szakterlilet 1 W Szakterilet 2 mTanari felkészités

Altalanos iskolai tanari képzés felépitése Kozépiskolai tanari képzés felépitése

1. abra. Az altalanos és kozépiskolai tanari képzés szerkezete Magyarorszagon

A tanari szakképzettség tanari felkészités elemének kreditértéke: 100 kredit, amelybdl — a sza-
badon valaszthato tantargyakhoz rendelhetd kreditek szdma nélkiil —

— apedagdgiai, pszichologiai elméleti és gyakorlati ismeretek minimalis kreditértéke 28
kredit, ebbdl az iskolai gyakorlat értéke legalabb 2 kredit,

— aszakmadszertani (diszciplindris, interdiszciplinaris tantargy-pedagdgiai) ismeretek mi-
nimalis kreditértéke tandrszakonként 88 kredit, az 0sszefliggd egyéni iskolai gyakorlat-
hoz kozvetleniil kapcsolodo feladatok tovabbi kreditértéke legalabb 2 kredit,

— apedagogiai, pszicholdgiai €s tanitasi gyakorlatok minimalis kreditértéke tanarszakon-
ként 2—-2 kredit,

— akozosségi pedagogiai gyakorlat kreditértéke legfeljebb 2 kredit,
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— az Osszefliggd egyéni iskolai gyakorlathoz kapcsolodo feladatok egyiittes kreditértéke
50 kredit. °

Ausztridban, ezzel szemben, a tanarképzés az 1j pedagogusképzés keretében is kétciklusti ma-
radt, és 8 féléves BA (240 kredit), illetve legalabb 3, de altalaban 4 féléves MA képzés (90
kredit) elvégzése utan valhat a jelolt tanarra®. A képzés alapjaban véve kétszakos, de van lehe-
téség egy szak €s egy specializacié valasztasara is, melyek kozott a kinalatban mindenképpen
szerepelnie kell az inkluziv pedagogianak’. A két szakteriilet egyenld aranyban van jelen a kép-
z¢€s teljes ideje alatt: a BA képzésben 100-100 kredit, az MA képzésben 35-35 kredit. A BA
végzettség megszerzése utan a végzett tanarnak lehetdsége van az alsé kozépfoku és felso ko-
zépfoku oktatas minden iskolatipusaban® tanitani, de a tanarként valo hosszu tavi alkalmazas-
hoz nem elegendd a BA végzettség, ahhoz mar az MA-végzettséget is meg kell szerezni®.
Szervezeti szempontbdl a tanarképzés a pedagodgiai foiskolak és az egyetemek kozotti
egyiittmiikodésben valosul meg, melyek négy szovetségbe — az Eszak-keleti (Wien, Nieder-
osterreich), a Dél-keleti (Steiermark, Kérnten, Burgenland), a K6zép (Ausztriai) (Oberosterre-
ich, Salzburg, Linz) és a Nyugati Szévetségbe (Tirol, Voralberg) — tomoriiltek.
A tanarképzés tartalmi megujitasa is az egyes Szovetségekben folyik, ezért az 6nalldan kifej-
lesztett tanarképzési tantervek, bar mutatnak egymastol eltérést, de nem jelentés mértékben.
Altalaban a vélaszthat6 targyakban és a valaszthaté szakokban van kiilonbség, a szerkezet és a
képzés egyes tartalmi elemei kozotti krediteloszlas kozott nincs eltérés (2. dbra): a BA képzés
idotartama 8 félév, és 240 kreditet kell megszerezni. Ezen beliil a szakteriileti képzés 80 kredit
szakonként, a szakdidaktika 20 kredit szakonként, a neveléstudoményi alapok pedig 40 kredit.
Az MA képzés idOtartama egységesen 4 félév, és 120 kreditet kell megszerezni. Ezen beliil a
szakteriileti képzés 15-20 kredit szakonként, a szakdidaktika 5-10 kredit szakonként, nevelés-
tudomanyi alapok 20 kredit, a valaszthato targyak 20 kredit, valamint 30 kredit a szakdolgozat
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ABG ABG
40ECTS 20 ECTS
Credits UFA Credits
35 ECTS
UF A Credits
100 ECTS PPS PPS
Credits : 30 ECTS
25ECTS : Abschlussphase
Credits Credits 30 ECTS Credits
UF B
100 ECTS
Credits UFB
S5 ECTS
Credits

Tanari BA képzés felépitése Tanari MA képzés felépitése

2. abra. A tanari alap- és mesterképzés szerkezete Ausztriaban
Forras: Was sind die Studieninhalte? [online] http://www.lehramt-ost.at/lehramt
studieren/studienaufbau-inhalte/ [2018. 10. 14.]

Osszehasonlitva az ausztriai és a magyarorszagi tanarképzést a két reform kdzds vonasa, hogy
az addigi kétciklusu, {6 szakos és minor szakos képzésbdl €s az abbdl kiinduld tanari mester-
képzésbdl allo tanarképzés azon elemével szakitott, hogy a két szakos tandri végzettség eseté-
ben a 6 szak magasabb kreditértékkel szerepelt, tehat a két tanari szak nem volt egyenértékii,
a jelenlegi képzésben pedig mindkét orszag esetében azonos kreditértékkel szerepel a két szak-
teriilet. A két képzést tovabb vizsgalva a legszembetlinobb eltérés, hogy az ausztriai, annak
ellenére, hogy megtartotta a Bologna-rendszerii kétciklusu tanarképzés szerkezetét, a végzett-
ség szempontjabol egyszintli, mivel a végzettek az 5—12. évfolyamig iskolatipustdl fliggetleniil
tanithatnak. A magyarorszagi tanarképzés ezzel szemben visszatért a kétszintli tanarképzésre,
amelyek kozott a kiilonbség a szakteriilethez tartozé tudomanyos ismeretekben mutatkozik
meg, azaz a kozépiskolai tanarok képzésére forditott plusz egy évet, illetve a 30 kreditet az
egyes tanitott targyakhoz kapcsolodoé irodalom ¢€s nyelvészet oktatdsara forditjak.

Ha a tanulmanyi id6t nézziik, akkor lathato, hogy az osztrak €s a magyar tanarképzési rend-
szerben megegyezik, hogy teljes értékil tanari végzettséget Ausztridban is hat v utan lehet sze-
rezni, aminek megfeleltethetd a magyar kozépiskolai tanari végzettség, ami szintén hat év. A

kiilonbség ezen a teriileten abban all, hogy mig Magyarorszagon elkiiloniil a gyakorlatra szant

11 Magyarazat: UF A — Szaktargy A, UF B — Szaktargy B, ABG — Neveléstudomanyi alapok, PPS — Pedagogiai
gyakorlati tanulmanyok, Abschlussphase — Zar6 szakasz
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két szemeszter, azaz raépiil az egyetem keretei kozott folyod elméleti képzésre, addig Ausztria-
ban ez folyamatosan, az elméleti képzéssel parhuzamosan zajlik. Az osztrak tanarképzés osz-
tottsagat tekintve lathato tovabba, hogy négy év elméleti és gyakorlati tanulményok utan a vég-
zett hallgaté mar tanarként dolgozhat, az azonban érdekes megfontolas volt, hogy a hosszu tava
alkalmazas feltételeként sziikséges a tanulmanyok folytatasa és a mesterképzés megszerzése. A
dokumentumokbdl latszik azonban, hogy ezzel az intézkedéssel a mieldbbi munkaba allés le-
hetdségét biztositjak, mivel az MA képzés esetében hangsulyozottan jelenik meg, hogy a kép-
zés munka mellett is végezhetd. gy a mesterszinten zajlo elméleti és gyakorlati képzés kiegé-
szl a tényleges gyakorlati tapasztalattal, melyet a hallgaté mar diplomaval rendelkez6 gya-
korl6 pedagogusként szerez.

A két tanarképzési modell kreditértékét tekintve hasonlosag mutathato ki a magyar kzép-
iskolai tandri végzettség megszerzéséhez sziikséges kredit €s az osztrdk tandri MA megszerzé-
s€hez sziikséges kreditmennyiség kozott, mivel mindkét esetben 360 kredit sziikséges. A kii-
16nbség az, hogy Ausztriaban mar 240 kredit megszerzése utan lehet tanitani a tanari BA vég-
zettséggel, mig Magyarorszagon ehhez legaldbb 300 kredit sziikséges. A szakteriilet és a peda-
gbgia ardnyat nézve megallapithatd, hogy Magyarorszagon az altalanos iskolai tanarok képzé-
sében egyenld aranyban szerepel a két szaktertilet és a tanari felkészités, a kozépiskolai tanarok
képzésben ez eltolodik a szakteriilet javara. Az egyes szakteriiletek aranya 36-36%, ¢és bar a
tanari felkészités valtozatlan kreditértékkel szerepel, aranyaiban nézve mar csak a képzés 28%-
at teszi ki. Ausztridban a BA képzés soran a szakteriilet aranya magas, 100-100 kredit, ami
42% szakonként, az altalanos pedagogiai alapoké pedig csak 4 %. Az MA képzés esetében az
eltérés mar nem ilyen mértékii: a szakteriilet aranya szakonként 29%, az altalanos pedagogiai
alapoké pedig 17%. Ha a BA ¢és az MA képzést egyiitt nézziik, akkor az ardnyok a kovetkezo-
képpen alakulnak: a szakteriilet ardnya egyenként 32%, az altalanos pedagodgiai alapok aranya
pedig 17%.

Az uj nyelvtanarképzés tartalma

A nyelvtanarképzés tartalmanak vizsgélatat mindkét orszag esetében az angoltanarképzés kép-
z¢si €s kimeneti kovetelményeinek és modelltantervének elemzése alapjan végeztiik. Az elem-
z¢s soran, a szakteriilethez tartozé tudaselemek, ezen beliil a nyelvi fejlesztés, a tantargypeda-
gogia/szakdidaktika, a kulturalis ismeretek, az irodalom ¢€s a nyelvészet aranyait tartuk fel azzal

a céllal, hogy képet kapjunk arrél, hogy milyen mértékben jatszik szerepet a két orszag nyelv
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tanarképzésében azon képességteriiletek — a célnyelvi képességek €s a célnyelvhez kapcsolodo
kulturalis ismeretek, valamint a tantargy-pedagogiai képességek — fejlesztése, melyek egy
nyelvtandr szakmai felkésziltségének mindségét leginkabb meghatarozzak (Langerné
Buchwald, 2018),

Magyarorszagon a szakteriileti képzési modul kreditértéke az altalanos iskolai tanari kép-
z¢s esetében 100 kredit, mig a kozépiskolai tanari képzésben ez 130 kredit. A szakteriilethez
tartozo egyes tudaselemek aranyat a magyarorszagi tanarképzésre vonatkoztatva 6t egyetem —
az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem, a Pannon Egyetem, a Deb-
receni Egyetem és a Miskolci Egyetem — angol nyel és kultura tanara altalanos és kdzépiskolai
tanar szak modelltanterveil? alapjan vizsgaltuk. Az elemzés eredménye alapjan megallapithat6
volt, hogy a nyelvi fejlesztés aranya az altalanos iskolai nyelvtanarképzésben 12—-20% kozott
mozog, a kozépiskolai képzésben pedig ennél is alacsonyabb, 7,5-14% kozotti. A kulturélis
ismeretek kozvetitésére €s a kulturalis, valamint az interkulturalis kompetencia fejlesztésére
forditott kreditarany az altalanos iskolai tanarok esetében 8—15% kozotti, a kdzépiskolai tana-
rok esetében szintén alacsonyabb, csak 4-13%. Mivel a tantargy-pedagdgiai ismeretek és ké-
pességek aranyat a rendelet eldirja (8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités k6zos
kovetelményeirdl €s az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kdvetelményeir6l), ami az alta-
lanos iskolai nyelvtanar esetében 8%, a kozépiskolai tanar esetében, 7,6%, ezért attdl eltérést
csak kevés esetben talaltunk. Az ennek a kompetenciateriiletnek a fejlesztésére forditott kredit-
arany az altalanos iskolai tanarok képzésében a legmagasabb, ami egy egyetem, az ELTE ese-
tében 12% volt. A kozépiskolai tanaroknal mar alacsonyabb, de még mindig magasabb a kote-
lezéen eldirtnal (9%). A kozépiskolai tanarok képzésében azonban lathato, hogy még a rende-
letben meghatarozott mértéket sem éri el a tobbi vizsgalt felsdoktatasi intézményben, és a tan-
tervek részletes elemzése soran az is lathatova valt, hogy az altalanos iskolai és a kdzépiskolai
nyelvtanari képzésben ugyanazok a kurzusok szerepelnek, fiiggetleniil a képzés szintjétdl. A
képzések sordn megszerzendo tobbi kredit az irodalmi és a nyelvészeti ismeretek elsajatitasara
szolgal, de mivel ezeknek a targyaknak az oktatasa minden esetben az adott idegen nyelven
torténik, bizonyos mértékben hozzajarulnak a nyelvi fejlesztéshez is, a tantargy-pedagogiai

kompetencia¢hoz azonban nem.

2 ELTE https://www.btk.elte.hu/tanarkepzes/osztatlan; PTE https://btk.pte.hu/tantervek; PE https://mftk.uni-pan-
non.hu/hallgatoknak/modelltantervek; DE http://tanarkepzes.unideb.hu/dokumentumok/osztatlan/osztatlan
tanarkepzes kepzesi_programja_2017.pdf; ME  http://www.uni-miskolc.hu/~wwwangol/docs/OSZT-4+1,
http://www.uni-miskolc.hu/~wwwangol/docs/OSZT-4+1 Letoltve: 2018.09.13.
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Ausztridban a Lehramt Siid-Ost Verein modelltanterve®® alapjan mutatjuk be a vizsgalt te-
riletek ardnyat, mivel, mint ahogyan azt emlitettiik, a torvény altal eldirt minimumon tilme-
nden a négy tanarképzo szovetségben eltéré modon valdsitjak meg a tanarképzést, de az eltéré-
sek nem jelentOsek, sem a tanarképzés egészét, sem pedig a nyelvtanarképzés szakteriileti mo-
duljat illetéen. A BA képzés 100 szaktertileti kreditjének megoszldsa a tanarképzés egyes tar-
talmi fokuszai kozott a kdvetkezOképpen alakul: a nyelvi fejlesztés aranya 25%, a szakdidaktika
arany szintén 25%, a kulturalis ismeretek kozvetitésének aranya 6%, mig az irodalom és a nyel-
vészeti orak ardnya majdnem a képzés felét teszi ki (39%). Az MA képzés esetében ez utdbbiak
aranya csokken (22%), a szakdidaktika aranya valtozatlan marad 25%, illetve 6%, a nyelvi fej-
lesztés aranya ellenben lecsokken 15%-ra, a kulturdlis ismeretek aranya azonban 20%-ra n6
(uo.).

A két orszag nyelvtanarképzési modelljének 6sszehasonlitasa (3. dbra) alapjan jol latszik
az az alapvetd kiilonbség, hogy a magyar nyelvtanarképzés a tobbszori reform ellenére sem
tudott szakitani a humboldti hagyomanyokon nyugvo, alapvetden bolcsészképzésre €piild kép-
zéssel, mivel az adott idegen nyelv irodalmanak és a nyelvészetnek a tanitasa még mindig na-
gyobb kreditértékkel szerepel a szakteriileti képzésben, mint az 6sszes tobbi tudasteriilet egyiitt-
véve. Tovabb elemezve az egyes tudasteriiletek képzésben elfoglalt helyét €s szerepét, lathato,
hogy a kulturalis ismeretek kozvetitése kozel azonos sullyal szerepel mindkét képzési modell
esetében, a nyelvi fejlesztésre és a tantargy-pedagogiai/szakdidaktikai tudas és képesség fej-
lesztésére forditott kreditek aranya azonban eltérést mutat: Ausztridban mindkét teriilet jelen-

tésen nagyobb szerepet jatszik a szaktertileti képzésben, mint Magyarorszagon.

13 Curricula BA-Studiengang und MA-Studiengang Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung [online] http://
www.lehramt-so.at/lehramtsstudium-neu/sekundarstufe/curricula/ [2018.10.14.]
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A szakteruleti képzés tudas- és
képességelemeinek aranya a magyar és az
ausztriai angoltanarképzésben
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3. abra. A magyar és az osztrak angoltanarképzés szakteriileti
moduljat alkoto tudasteriiletek szazalékos aranya

A képet tovabb arnyalja a két nyelvtanarképzési modell képzési és kimenetei kovetelményeinek
Osszehasonlitasa, mely szerint az osztrak nyelvtanarképzés soran a hallgatonak a képzés végére
a bementi B2-es nyelvi szintr6l — ami az ausztriai altalanos érettségi vizsga szintje — C2 szintre
kell eljutnia, mig Magyarorszagon a kimeneti kovetelmény a C1-es nyelvi szint. Ezen kiviil
tovabbi eltérés, hogy a tantargy-pedagogiai/szakdidaktikai kompetenciak esetében Ausztridban
az eurdpai kompetenciaprofilt kdvetik, azaz a képzésben 1év0 nyelvtanarok szamara késziilt
Eurdpai Portfolioban (Europiisches Portfolio fiir Sprachlehrende in der Ausbildung) meghata-
rozottak az iranyaddak és ezek szolgalnak a szakdidaktikai képzés soran a szakmai onreflexio
alapjaul is.

A tobbi kompetenciateriilet — az irodalomtudomény, a nyelvtudomany és a kultiratudo-

many — mindkét modellben helyet kap, csak a képzésben betdltott szerepiik eltéro.

Osszegzés

Magyarorszag és Ausztria jelenleg érvényben 1év6 nyelvtanarképzési modelljét osszevetve el-
mondhatjuk, hogy a két orszag alapvetéen mas utat valasztott a tanarképzés, ezen beliil az ide-
gennyelv tanarok képzésére. Ausztria a Bologna-rendszerti kétciklust képzés megoérzése mel-
lett tett kisérletet egy egységes, de a szakteriileteket nézve egyenértékii, kétszakos tanarképzés
megvalositasara amellett, hogy lehetévé teszi az alapképzés elvégzése utani munkaba allast is.
Magyarorszag ezzel szemben az osztatlan, de kétszintli — altalanos és kdzépiskolai — tanarkép-

zésre tért vissza, azzal a kiilonbséggel, hogy bar a képzési id6 és a megszerzendd kreditek szama
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eltérd, mindkét képzés mester végzettséget ad. A két modell kdzotti tovabbi 1ényeges eltérés a
nyelvtanarképzés szakteriileti moduljanak tartalmat érinti, amely alapjan kijelenthetjiik, hogy
az ausztriai 1) nyelvtanarképzésben megvalosult a bolcsészettudomanyok primatusanak meg-
sziintetése, ¢s elotérbe kertiltek azok a kompetenciateriiletek, mint a nyelvtudas és a tantargy-
pedagbgia, amelyek a ,,j6 nyelvtanar” képzettségnek mindségét alapvetéen meghatarozzak, igy

hozzajarulnak a magas szinti, eredményes nyelvoktatashoz is.
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JUDIT LANGER-BUCHWALD
LANGUAGE TEACHER EDUCATION IN AUSTRIA AND HUNGARY

The success of language education is mainly dependent on the teacher and his/her professional
preparedness, the basis of which starts at the education of the teacher him/herself. After the
Bologna system reform, not only in Hungary but, also in Austria the teacher education, and
within that the language teacher education had to be reformed. The two reforms on the other
hand showed different directions, therefore the study will compare the structure of the
Hungarian and the Austrian program, the duration of the program, the subjects of pedagogy,
the scale of the practical part and the development of the language, the level of the students
entering the program and the level of students leaving the program.
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SEBESTYEN KRISZTINA!

Kon-Takt és Schritte international: egy nyelv, két szemlélet?

Tanulmanyunkban a Kon-Takt és a Schritte international cimii, német nyelvet oktato tankényv-
sorozatokat vizsgaljuk, melyek egy hazai, illetve egy nemzetkézi kiadotol szarmaznak, és ebbdl
kifolyolag kiilonbségek fedezheték fel a nyelvtanitasi modszereik kozott. Vizsgalatunkban a
nyelvi és nyelvhelyességi készségek fejlesztésére, a mas (idegen) nyelvekkel dsszefiiggd ismere-
tek alkalmazasara, a nyelvtanulasi motivaciora és a digitalis feliileteken hasznalhato felada-
tokra helyezziik a hangsulyt. Eredményeik szerint a Schritte international elénye a Németor-
szagban tapasztalhato, elérehaladottabb német mint idegen nyelv tanitasi szemléletben rejlik,
mig a Kon-Takt sorozat jobban alkalmazkodik a magyar tanulok sajatossagaihoz, igényeihez.

Bevezetés

A tovabbtanulas soran és a munkaer6-piacon egyre inkabb elvaras a gyakorlati életben hasz-
nalhato és nyelvvizsgaval is igazolt nyelvtudas (Veroszta, 2010; Sebestyén, 2016), ezért fontos
megvizsgalni, hogy milyen eszkdzok segitségével valosul meg a nyelvoktatas. A nemzeti ide-
gennyelv-oktatas fejlesztésének stratégidja (2012) szerint a nyelvtudas megszerzése elsdsorban
a tanitasi orakon torténik, aminek a sikerességéhez szamos tényez6 hozzajarul, mint példaul a
tanuld motivacidja, csaladi hattere, a tanar szakmai felkésziiltsége, az iskolai koérnyezet, vagy
éppen a nyelvtanulashoz hasznalt eszkdzok. Tanulmanyunkban ez utobbiak koziil kettd, a né-
met nyelv tanitasahoz hasznalhaté tankonyvsorozatot elemziink. Az egyik a Kon-Takt, ami a
legjelentdsebb hazai kiad6 (Eszterhazy Kéroly Egyetem, kordbban Nemzedékek Tudésa Tan-
konyvkiado) kiadvanya, a masik pedig a Schritte international, ami a nemzetkdzi kiadok kdzott
legnivosabb Hueber Verlag kinalatabol valo. Mindkét sorozatot elsésorban kdzépiskolasok sza-
mara ajanljak, vagyis a tanulok kozvetleniil az érettségi és a felsdoktatasi felvételi eldtt hasz-
naljak. A német nyelv vizsgalatat az indokolta, hogy hazankban ez a masodik legnépszeriibb
tanult idegen nyelv, viszont az angolhoz képest kevésbé jelenik meg a tanulok tanoran kiviili

¢életében zene, jatékok, hirek stb. formajaban. A német nyelv megtanulésa éppen ezért tobbnyire

! f8iskolai tanarsegéd, Nyiregyhazi Egyetem, Alkalmazott Humantudomanyok Intézete; kriszti.se@gmail.com

2 A tanulméany az Emberi Eréforrasok Minisztériuma megbizasabol az Emberi Eréforras Tamogataskezeld altal
meghirdetett Nemzeti Tehetség Program 2017. évi ,,Nemzet Fiatal Tehetségeiért Osztondij” tamogatasaval ké-
sziilt.
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valamilyen iskolai, esetleg magantanitasi 6rahoz, valamint az ezekre valo felkésziiléshez koto-
dik, ami azt feltételezi, hogy a nyelvtanulas folyamata soran jelentds szerepet kapnak a tan-

konyvek.

Az elemzés szakirodalmi hattere

A hivatalos tankonyvjegyzékekben megtalalhaté nyelvkonyvek a Nemzeti alaptanterv
(110/2012. [VI. 4.] Korm. rendelet) és Kerettantervek (51/2012. [XIl. 21.] EMMI rendelet;
22/2016. [VI111. 25.] EMMI rendelet) altal meghatarozott tartalmakhoz igazodnak, azonban nem
kizarolagos forrasai az ismereteknek, csak kiindulasi pontok. A nyelvkonyvek tartalmi vizsga-
lata soran figyelembe kell venni, hogy az adott kiadvany milyen modszerrel, feladattipusokkal
segiti az 0j ismeretek, nyelvtan és szokincs elsajatitasat, valamint a négy nyelvi készség — ol-
vasott és hallott szovegértés, iras- és beszédkészség — fejlesztését (Funk 1998; Petneki és Szab-
lyar, 1998). Karlovitz (2001) szerint az is 1ényeges szempont, hogy az adott kiadvany milyen
fogalmazasi stilussal rendelkezik, mivel ez befolyasolja a feladatok szovegének megértését, és
hatéssal van a didkok 6nallé szovegalkotasara is.

Egy adott idegen nyelv elsajatitasanak nehézsége attol is fiigg, hogy a tanulonak milyen az
anyanyelvi, valamint a mas idegennyelv(ek)b6l szarmazo szokincse, mivel a masodik, harma-
dik, sokadik nyelv tanulasat megkonnyitik a korabban mar mas nyelvekbdl szerzett ismeretek
(Bodcz-Barna, 2009; Jarvis, 2015). Egyes kutatok szerint (példaul Navracsics, 2007; Barabas,
2009) az agy egy ugy nevezett mentalis lexikonban tarolja az 6sszes nyelvi ismeretet, és minél
tobb informacio keriil bele, annal konnyebben sikeriil megtanulni egy Gj nyelvet. A korabbi
ismeret segitheti az éppen tanult nyelv memorizalasat (transzferhatas), de negativ hatast is Ki-
valthat ugy, hogy a nyelvtanuld egy szokincsbeli, nyelvtani, fonetikai stb. elemet hibasan hasz-
nal vagy értelmez (interferenciahatas) (Boocz-Barna, 2014). Ha a nyelvkonyvek szerzoi egy-
egy példa segitségével felhivjak a tanulok figyelmét ezekre a nyelvi jelenségekre, akkor meg-
konnyithetik a nyelvtanulési folyamatot.

A nyelvtanulas sikerességét tovabba meghatarozza az is, hogy az egyén milyen tanulasi
motivacioval rendelkezik. Ezt befolyasolhatjak egyéni tényezok, példaul az idegen nyelvvel
kapcsolatos attitiid, a nyelvhez és kulturahoz kothet6 tapasztalatok, valamint az életkor. Kuta-
tasok szerint az ¢életkor elérehaladtaval a tanulédssal kapcsolatos tanuldi belsé motivacio foko-
zatosan csokken, a helyét felvaltja a jutalmakkal, osztalyzatokkal fokozott kiilsé motivacio (Jo-
zsa, 2000). A nyelvtanulas soran a nyelvkonyvekben talalhato témak, feladatok, képek, illuszt-

raciok motivalhatnak gy, hogy felkeltik a tanulok figyelmét, aktivizaljak ket ,megfelelve az

150



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 2. SZAM

életkoruknak, tudasuknak (Studierende von..., 2008; Gécziné Laskai, 2010). Példaul a szines
képek jobban motivaljak a tanulokat, mert az adott tananyaggal kapcsolatban 0 asszociaciokat,
érzelmeket valthatnak ki (Mikk, 2000; Michler, 2005), amelyek altalaban segitik a tananyag
elsajatitasat és rogzitését.

A motivéci6 fenntartdsdhoz, a nyelvtanulas valtozatosabba tételéhez hasznos lehet, ha a
tanulok digitalis/online feliiletek segitségével is gyakorolhatjak az éppen tanult idegen nyelvet.
Ez a kiilonb6z6 mobil eszkozok elterjedésével nemcsak otthon, hanem az iskoldban is egyre
inkabb megvalosithato. A tandrai hasznalathoz azonban valtoztatdsokra van sziikség, nemcsak
az online tananyagok kifejlesztésében, hanem a tanarok szemléletmodjaban is, mivel az online
tananyagok, az internet tanorai hasznalata j oktatasi kihivast jelent (Traxler és Vosloo, 2014).
Ezeknek az eszkozoknek a hasznalata mas gondolkodasmoédot igényel, ezért a tanaroknak és
tanuloknak egyarant valtoztatniuk szlikséges az eddigi tudasatadasi és ismeretszerzési modsze-
reiken (Bikics és Kegyes, 2016). A mobil vilag egyik eldnye a gyorsasag, igy olyan tananyagok
készitése a cél, melyek rovid és gyorsan elsajatithatd egységekbdl allnak, azonban figyelni kell
arra is, hogy az online formaban létrehozott tananyagok minél tovabb valtozatlan formaban

elérhet6k, megoszthatok és tovabbithatok maradjanak (Ally et al., 2014; Royle et al., 2014).

A tankonyvsorozatok vizsgalata

Az elemzésre kivalasztott tankonyvsorozatok az Eszterhdzy Karoly Egyetem altal kiadott Kon-
Takt, valamint a Hueber Verlag altal megjelentetett Schritte international. Mindkét tankonyv-
sorozat kezdd nyelvtanulok szamara késziilt, azonban a kimeneti célok mar eltérnek egymastol.
A tanulok a négykotetes Kon-Takttal a harmadik kotet végére a Kozos Eurdpai Referenciakeret
(KER) szerinti B1 szintig, vagyis az alapfoku nyelvvizsganak megfeleld kozépszinti érettségiig
(Maros, 2014b), a negyedik kotet végére pedig B2, azaz a kozépfoku nyelvvizsgaval és emelt
szintli érettségivel megegyez6 szintre juthatnak el (Maros, 2012). A hatkétetes Schritte inter-
national sorozat célja viszont a nyelvvizsgakra valo felkészités. A tanulok a hatodik kotet vé-
gére a KER szerinti B1 szintre juthatnak el (Niebisch et al., 2006a). Alapjaban véve mas tehat
a tankonyvsorozatok célja, és ezaltal a felépitésiik is, de az eltérés abbol is adodik, hogy a Kon-
Takt magyarorszagi kiadasu, vagyis a témak kozott megjelennek orszagspecifikus elemek, mig
a Schritte international németorszagi kiadvany, ami a nemzetkozi tankdnyvpiacon jelenik meg,
tehat nem is lehet célja példaul a magyar érettségi vizsgakra valo felkészités. A sikeres vizsga-

kon ttl azonban fontos az is, hogy a nyelvtanulok gyakorlati életben hasznalhato nyelvtudast
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kapjanak, ezért az elemzés soran az alabbi kérdésekre keressiik a valaszt: (1) az elemzett tan-
konyvek a kommunikativ nyelvtanulasi szemlélet mentén egyenld aranyban tudjak-e fejleszteni
a tanuloknal az egyes nyelvi készségeket és a nyelvhelyességet; (2) a kivalasztott kiadvanyok-
ban milyen mas (idegen) nyelvi ismeretekkel sszefiiggd példak, illetve (3) milyen nyelvtanu-
lasi motivaciot eldsegitd feladatokat talalhatok; (4) az elemezett tankonyvsorozatokhoz tartoz-
nak-e digitalis feladatok.

A kommunikativ nyelvtanulasi szemlélet megvaldsitasa soran jelentés szerepet kap min-
den nyelvi készség fejlesztése, nemcsak a nyelvhelyességé (Klein, 2011). Az altalunk elemzett
tankonyvsorozatokban azonban a nyelvhelyesség képviseli a legnagyobb részt a feladatok ko-
zott. A Kon-Takt elsd, masodik és harmadik munkafiizetének elején is az olvashato, hogy ,,a
feladatok tulnyomo része nyelvtani, illetve szokincsfejleszto, de szamos olvasds-, iras- és hal-
laskészség-Tejleszté gyakorlattal is talalkozunk” (Szitnyainé Gottlieb és Maros, 2014a, p. 3).
Nemcsak a munkafiizetekben, hanem a tanari kézikonyvekben is gyakran megjelennek a nyelv-
tani ismereteket gyakoroltatdé vagy ellenérzé feladatok, mint példaul az I. dbrdn is lathato,

6hajtdo mondatok képzéséhez hasznélhato feladat.

£ | Was wiinscht er sich? Was wiinschen sie/Sie sich?

a) Peter hat seinen Job verloren.
Wenn ich doch

b) Sie bekommen in Mathe immer schlechte Noten

¢) lhre Eltern haben lhnen das Taschengelclj; .gekij;zt.

d) Sie mochten Arzt werden.

e) Herr Miiller hat kein Geld.

1. abra. Nyelvtani feladattipus
Forras: Doczy, 2012, p. 41.

A Schritte international kényvsorozat elsésorban A1, A2 és B1 szintli nyelvvizsgakra készit

fel, és emiatt itt is a nyelvhelyesség tanitasa kapja a leghangsulyosabb szerepet (2. dbra).
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Inhalt Kursbuch

Am Wochenende
Foto-Horgeschichte

Wolfgang Amadeus oder:
Wichtigere Dinge
Schritt

Gegensatze ausdriicken 10
Wiinsche ausdriicken 1
Vorschlage machen 12
Wochenendaktivitaten 13
Veranstaltungskalender
Veranstaltungstipps im Radio 14
Ubersicht Grammatik 15

Wichtige Wendungen
Zwischenspiel Sonntags ... 16

Konjunktion trotzdem: Das Wetter
ist schlecht. Trotzdem fahren sie
fir zwei Tage weg.

® Konjunktiv II: ware, hétte, wiirde,
kénnte

2. abra. Schritte international 4, Lektion 8 tartalomjegyzéke
Forrds: Hilpert et al., 2007, p. 4.

A tartalomjegyz¢ekbdl 1athato, hogy az egyes tankonyvi fejezetek 6sszesen 6t részre tagolodnak,
melyekbdl az elsé harom a nyelvtani ismeretekkel és ezek begyakoroltatdsaval foglalkozik, mig
az utolsoé kettdben jut hely az olvasott és hallott szovegértés, valamint az iras- és beszédkészség
gyakoroltatasara. A leckék végén helyet kap egy nyelvtani elemeket és a tananyagban el6for-
dulo fontos kifejezéseket tartalmazo osszefoglal6 is (Hilpert et al., 2007). A munkafiizeti rész
foleg a fonetikara, szintén a nyelvtanra, illetve a 2., 4. és 6. kotetekben ezen tul még az ismét-
1ésre és a vizsgakra felkészitd feladatokra helyezi a hangsulyt (Niebisch et al., 2006a). A nyelv-
tani ismeretek hangstlyos szerepe egyrészt nem meglepd, mivel egy nyelv nyelvtani rendszerét
sziikséges ismerni a hasznalathoz, masrészt a Kon-Takt és a Schritte international is egy-egy
vizsgara készit fel, ahol az értékelés soran a nyelvhelyesség jelentds szerepet kap. Viszont a
kérdés az, hogy mennyire sziikséges ezt konkrét feladatok szintjén megtanitani, és mennyire
lehetséges ezt egy anyanyelvi tanuldshoz hasonld modon, elsdsorban tapasztalati uton elsajati-
tani. Ez utobbira tesz kisérletet a Schritte international sorozat, melyben a tanuloknak lehetd-
ségiik van a nyelvtani jelenségek felismerése utan a szabalyok 6nall6 megfogalmazasara.

A szakirodalom (példaul Boocz-Barna, 2009; Jarvis, 2015) alapjan tudjuk, hogy a masodik,
harmadik, sokadik nyelv tanuldsidt megkonnyitik a més nyelvekbdl szerzett ismeretek, ezért

kivancsiak voltunk, hogy a kivalasztott sorozatokban vannak-e mas (idegen) nyelvi ismeretek-
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kel 6sszefiiggd példak, s ha igen, milyenek. A vizsgalat soran azonban egyik vizsgalt tankonyv-
sorozatban sem talalhatunk mas nyelvvel kapcsolatos példakat, feladatokat. A Schritte interna-
tional esetében ennek oka az lehet, hogy a sorozat a nemzetkozi tankényvpiacra késziilt, igy
barmilyen anya-, illetve idegen nyelvi ismeretekkel rendelkez6 tanuld hasznalhatja, ezért nehéz
olyan nyelvet valasztani, amely segitséget nyujthatna. A Kon-Taktban viszont a magyar, esetleg
a hazankban legnépszeriibb angol nyelvvel lehetne hasonlésagokat/kiilonbségeket keresni, s
ezeket érdekességként egy-egy szovegdobozban elhelyezni. Ezek a tanulok szempontjabol a
nyelvtanulas folyamataban motivacios erével is birhatnanak, ha példaul felismernek egy altaluk
mar més nyelvbdl ismert nyelvtani hasonlésagot®.

A vizsgalt tankdnyvcsaladokban a szerzok a tanulok motivéciojat foleg a didkok életkora-
nak megfeleld, érdekes témakkal és ezek képi megjelenitésével probaljak meg fenntartani. Ki-
sebb képek, abrak természetesen minden tankonyvi és munkafiizeti oldalon talalhatok a mind-
két sorozat koteteiben, viszont a Schritte international tankonyvi részében leckénként egy vagy
két alkalommal dupla oldalnyi képes Osszeallitas is talalhatd. Ez nemcsak figyelemfelkeltd, ha-
nem eldsegiti a kommunikéciot, hozzajarul a feladatok, szituaciok konnyebb megértéséhez is.
A vizuélis elemeken tal a Kon-Takt a témaival is megprobalja motivalni a didkokat. Igy a ma-
sodik kotetben a nyelvtanulok tobbet megtudhatnak a német nyelvii orszagokrol, mert a témak
kozott megjelenik ,, Németorszdg egyesitése”’, mig a harmadik kotetben helyet kapott a ,, Sziget
Fesztival” is (Maros, 2014a, Szitnyainé Gottlieb és Maros, 2014a; Szitnyainé Gottlieb és Ma-
ros, 2014b). A Schritte international sorozatban is megjelennek motivaloé témak, példaul a
,,Zwischenspiel ” (Kozjaték) cimii alfejezetekben, ahol a tanulok egy dupla oldalon, jatékos fel-
adatok segitségével bovithetik a német nyelvii orszagokkal kapcsolatos ismereteiket (3. abra).

IR

3. abra. ,,Zwischenspiel”
Forrds: Niebisch et al., 2006b, pp. 56-57.

3 Példaul a német Perfekt valamint az angol Past Perfect igeid6k képzésének, hasznalatdnak hasonlésagai.
Haben/have mint segédige és egy jelentést hordozo ige segitségével képezziik: aludt / hat geschlafen /has slept.
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A példaként bemutatott feladat a tanulok orszagismeretét €s lexikai tudasat fejleszti, tovabba az
olvasott és hallott szovegértés gyakorlasara ad lehetoséget. A feladat szerint a tanulok 11. Lajos
kiraly neuschwansteini kastélyat szeretnék megtekinteni, és ehhez kapcsolodoan a kornyéken
szobat sziikséges foglalniuk (Niebisch et al., 2006b), vagyis, a szovegértési feladatot egy nép-
szerli németorszagi turistalatvanyossaghoz kotve tettek érdekesebbé a kotet szerzoi.

A tanuldi motivacié fenntartasa a célja a Schritte international kényvsorozathoz tartozo
harom darab ,,Spielsammlung” (Jatékgytjtemény) cimi kiadvanynak is. Ezekben nyelvtani,
szokincsbovité gyakorlatok, az olvasott szovegekkel kapcsolatos minibeszélgetések, valamint
beszélgetésre sarkallo feladatok talalhatok (Klepsch, 2013). A Kon-Takt sorozatban a kiegé-
szitd feladatok a tanari kézikonyvekben talalhatok, csaktigy, mint az egyes fejezetek lezarasat
segit6 dolgozatfeladatok (Doczy, 2012).

Végiil a tanulok motivalasa és a digitalis tankonyvek felé haladas miatt megvizsgaltuk,
hogy az elemzett sorozatokhoz tartoznak-e digitalis feladatok. Ebben segitségiinkre volt, hogy
a szerzOk tobb kotet elészavaban is igérnek a tartalomhoz kapcsoldodd online feladatokat. A
Kon-Takt sorozatban az elsé tankonyvhoz tartozik egy un. flipbook, amirél a szerzok az alab-
biakat irjak: ,,a teljes tankonyv interaktiv tablara kivetitheto elektronikus valtozata elérheté a
kiado honlapjan (www.ntk.hu)” (Maros, 2013, p. 3). Ez azonban az emlitett honlapon, valamint
az interneten — valosziniileg a tankonyv megjelentetése 6ta bekovetkezett tobbszords kiado-
atalakulas kovetkeztében — jelenleg nem elérheté. Vannak azonban a kotetekben olyan, kurzor
piktogrammal ellatott feladatok, melyek megoldasahoz vagy tovabbgondolasahoz az interneten
vald kutatas segitséget jelenthet. Ezekben az esetekben csak a lehetdség adott, hogy a tanulok
segitségiil hivjdk az internetet, maguk a feladatok nem digitalisak.

A Hueber kiadé minden tankonyvsorozatahoz, igy a Schritte internationalhoz is komoly
online tamogatast biztosit, ahol a nyelvtanarok kiegészité feladatokat, a nyelvtanulok pedig
gyakorlofeladatokat talalnak (Schritte international online, 2018). Az online feladatoktol
kezdve a tankonyvi feladathoz tartozé hanganyagokon at az egyes feladatokhoz adott felhasz-
nalasi utmutatdig igen sokrétii a honlapjukrol let6lthet6 anyagok tarhaza. A Schritte internatio-
nal-hoz késziilt online gyakorlatok valtozatos feladattipusokbol allnak: hianyzo6 szavak monda-
tokba illesztése, memoriajaték, mondatrészek helyes sorrendbe allitdsa, informacidkat sszepa-
rositd feladat, valamint hallott szovegértéssel kapcsolatos feladatok, amelyekkel a tanulok

nyelvtani ismereteket gyakorolhatnak, vagy a szokincsiiket fejleszthetik (4. dbra).
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Lektion 14, Ubung 5 a

Satzpuzzle: denn

Ich kann leider nicht zur Party kommen,

Fertig! Neu starten Tipp

denn || meine Eltern | | kommen |:|

heute Abend zu Besuch

4. abra. Egyenes szorendet gyakoroltato mondatpuzzle-feladat
Forras: Gottstein-Schramm, 2006,

A feladat a denn (mert) kotdszo utan hasznalatos egyenes szorendet gyakoroltatja, tartalmilag
a Schritte international 2. kétetének 14. leckéjéhez kapcsolodik. A mondatrészeket helyes sor-
rendbe kell allitani, ezt kovetden pedig a ,, Fertig!” gombra valo kattintassal azonnal ellenériz-
hetd is a megoldas. Az azonnali ellendrzésre a tobbi felsorolt feladattipus esetében is lehetdség
van, ezért a tanulok 6nalldan gyakorolhatnak, de megfeleld infrastruktiura mellett tanitasi ora-
kon is hasznalhatok. A kiado az olvasott és hallott szovegértés gyakorlasara ajanl feladatokat,
melyekhez hasonlok nyelvkonyvekben is talalhatok, vagyis a papir alapti feladatok nagy része
digitalis forméaban is megvalosithato egy kis atalakitassal. Példaul a szabadkézi beiras helyett
gépelést vagy legordiilé meniit készitenek a szerzOk, de maga a feladattipus hasonlé marad.
Természetesen az irds- €s beszédkészség fejlesztése is megvalosithatd bizonyos keretek kozott
online formaban — példaul levelezés, chat, beszélgetés —, viszont ezek ellenérzéséhez sziikség

van a tanar részvételére is.

Osszegzés

Az elemzés eredményeként elmondhatd, hogy a Kon-Takt és a Schritte international sorozat is
valtozatos témakkal, szines és figyelemfelkelto kialakitasaval segiti a német mint idegen nyelv
tanulasat. Mindkét sorozat koteteiben hangsulyos szerepet kap a nyelvtan bemutatasa és gya-
koroltatdsa, ami részben érthetd, mivel mindkét sorozat egy-egy vizsgara készit fel. Bar a
Schritte internationalban megjelenik a szabalyok felismerése utan az 6nalléo fogalomalkotas
lehetdsége, azonban mas nyelvekkel vald 6sszehasonlitas egyik tankonyvsorozatban sem talal-

hat6. A motivalas mindkét tankonyvsorozatban a kozépiskolads tanulok érdeklédési korének
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megfeleld témakban jelenik meg. Ebben a magyarorszagi nyelvtanulok esetében a Kon-Takt
sorozatnak van helyzeti eldnye, mivel hazai kiadasu, és a szerzok a felhasznalt szovegeket,
témakat, kommunikacios és egyéb feladatokat mind célzottan, orszagspecifikus formaban alli-
tottak Ossze. A digitalis feladatok kinalata terén viszont a Schritte international elénye fedez-
hetd fel. Az online feladatok kore a jelenleg foleg nyelvvizsgara felkészito feladatok mellett
tovabb bdvithetd a tankdnyvi-munkafiizeti feladatoktol eltérd gyakorlatokkal is, példaul inter-

netes jatékokhoz hasonléan egyre nehezedod feladatpalyak elkészitésével.
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KRISZTINA SEBESTYEN
KON-TAKT AND SCHRITTE INTERNATIONAL: ONE LANGUAGE, TWO VIEWS

In our paper we analyse two schoolbook series: Kon-Takt and Schritte international. These
schoolbooks are for German as foreign language teaching from a Hungarian and an interna-
tional publisher. This is a reason why there are differences between their language teaching
methods. Our research has four main points: (1) the development of language skills and gram-
matical correctness, (2) the usage of other (foreign) language knowledge in foreign language
learning, (3) language learning motivation and (4) the usage of digital tasks. According to our
results, Schritte international has an advantage in the developed foreign language learning
view from Germany but Kon-Takt is closer to the characteristics and claims of Hungarian pu-
pils.
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BERTALAN PETER! — HORVATHNE PETRAS VIKTORIAZ

Az agrarszakképzés jelenlegi helyzetértékelése, dilemmai a kaposvari FM
DASZK Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakgimnaziuma,
Szakkozépiskolaja és Kollégiuma adatai alapjan

Magyarorszag a mezogazdasagi termeléshez kedvezo természeti adottsagokkal, jol felkésziilt
szakemberekkel rendelkezett, és rendelkezik ma is. A mezégazdasagi képzés fontossagat, az in-
tézményesitett oktatas sziikségszeriiségét Europaban az elsok kozott ismerték fel nalunk, amit
szamos iskola alapitasa jelez, mint példaul a mosonmagyarovari, a nagyszentmiklosi, avagy a
keszthelyi intézetek. Magyarorszagon, a tarsadalmi-gazdasagi teriileten bekovetkezé valtoza-
sok a kozoktatasi, szakképzési (képesitési) rendszer megvaltoztatasat is jelentették. Modosultak
a tulajdonviszonyok, atalakult a gazdasag dgazati szerkezete, elotérbe keriiltek a feldolgozo
iparagak és a szolgaltatasok (Mezdszentgyorgyi—Wayda, 2015).

A tarsadalmi és gazdasagi szerkezetvaltas kovetkeztében megvaltoztak a szakképzes feltetelei,
feladatai és miikodési feltételei, amelyek ujabb és ujabb igényeket tamasztanak a szakképzések-
kel szemben. Mindezeken tulmutatoan gazdasagi, tarsadalmi és szociologiai eredetii probléemak
sorozata neheziti a pedagogusokat munkdjuk elvégzésében.

A témakor feldolgozdsa Soran elsédleges célunk volt a szakképzések rovid torténeti dttekintését
kévetoen a magyar mezégazdasagi szakoktatasban tapasztalhato problémak feltérképezése an-
nak érdekében, hogy hangsulyozzuk a mezogazdasagi képzések jelentoségét és hianyossagait,
mindezt szemléltetve és alatamasztva a Kaposvari FM DASZK Moricz Zsigmond Mezégazda-
sagi Szakgimnaziuma Szakkozépiskoldja és Kollégiuma adatai alapjan.

1. Szakirodalmi attekintés

1.1. 4 Magyarorszagi agrarszakképzés torténete a rendszervaltozas utdan

A rendszervaltozas utani megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi kornyezet, a tulajdonviszonyok és
a termelés szerkezetében bekdvetkezett valtozasok az oktatasra, az agrarszakképzésre is jelen-
t0s hatassal voltak. Reformok bevezetése valt sziikségessé, mind az oktatasban, mind a gyakor-
lati képzések kivitelezésében is. Magyarorszagon a tarsadalmi-gazdasagi teriileten bekovetkezo
valtozasok a kozoktatasi, szakképzési (képesitési) rendszer megvaltoztatasat is jelentették. Mo-
dosultak a tulajdonviszonyok, atalakult a gazdasag agazati szerkezete, elétérbe keriiltek a fel-

dolgoz6 iparagak ¢és a szolgéltatasok. A gyakorlati képzési helyek csokkenése, demografiai vi-

! egyetemi docens, Kaposvari Egyetem; drbertalanp@gmail.com
2 PhD hallgatd, Kaposvari Egyetem Gazdalkodas-és Szervezéstudoméanyi Doktori Iskola; horvathne.
petrasviktoria@gmail.com

161


https://doi.org/10.17165/TP.2019.2.13

TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 2

szonyok alakuldsa, a feln6ttképzés stb. az egész szakképesitési, szakképzési rendszer atalakita-
sat tette sziikségessé. A Nemzeti Szakképzési Intézet (ma Nemzeti Szakképzési és Felnottkép-
z¢si Hivatal) 1991-92-ben kezdte meg az 0j szakképzési, szakképesitési rendszer szakmai, tar-
talmi el6készité munkalatait, valamint kidolgozta az Orszagos Képzési Jegyzék (OKJ) kialaki-
tasanak technikai részleteit és szakmai segédleteit. 1989-1996 kozott kifutd rendszerben még
az 1986-os jogszabalyok szerint folyt a szakképzés, elindult nagyon sok iskolakisérlet, amely
az Orszagos Képzési Jegyzéket (tovabbiakban OKJ) és az 1) tipusu kozoktatast, szakképzést
volt hivatott bevezetni.

Az 1993-ban kiadott OKJ a gazdasag 0j igényeihez, a szakképesitések torvényi hatteréhez
¢s az ennek végrehajtasat szabalyoz6 rendeletekhez igazitva folyamatosan modosult (Mez6-
szentgyorgyi—Wayda, 2015).

Az évezred elejére a magyarorszagi szakképzés intézményrendszere rendkiviil széttagoltta
valt, amelyben sem a mindségi, sem a hatékony szakképzés feltételeit nem lehetett biztositani,
¢s a rendszer akadallya valt a munkaerdpiac igényeinek kielégitésében is. Erre a problémara
megoldast jelenthettek a TISZK-ek 1étrehozasa, majd az unids forrasok felhasznalasaval ezek
tovabbi fejlodése, atalakulasa. Megjegyzendd, hogy a magyarorszagi TISZK-ek megalakulasat
nem elézte meg a minden teriiletre kiterjedd szakmai egyeztetés, illetve a kiilf61don bevalt min-
tak tanulmanyozasa, adaptalhatésaguk megvizsgalasa. A politikai szempontok elsObbsége, a
szakmai érvek hattérbe szorulasa — st gyakran figyelmen kiviil hagyasa — jelentds veszteség-
forrasnak bizonyult, hozzajarulva a TISZK-rendszer alacsony foku legitimitdsdhoz (Martonfi,
2011).

A gazdasagi €s a tarsadalmi okokra visszavezethetd, a szakoktatast sujto problémak egyik
megoldasa a dualis képzés bevezetése, melynek keretében az elméleti képzés szakiskolakban,
a gyakorlati képzés pedig lizemekben, vallalatoknal torténik. Az lizem és az iskola kiegésziti
egymast. E képzés alapja a kozépkorra vezethetd vissza, amikor a céhek és az iparos testiiletek
eldszor az egyhazi, majd a vasarnapi iskolak keretei kozott szerveztek képzéseket az inasévek-
t0l egészen a mesterképzésig. Ebbdl fejlodott ki a XIX. sz. végén a szakiskolak rendszere, majd
a XX. sz. elejére a szakmak szerint tagolodo tovabbképzd iskolak.

A dudlis képzés sordn a gazdalkodd szervezeteknél olyan személyek oktathatnak, akik
megfeleld szakiranyu szakképesitéssel, és legalabb 5 éves szakmai gyakorlattal rendelkeznek.
Egyedi képzést olyan személy lathat el, aki szakképesitéssel €és legalabb 2 éves gyakorlattal

rendelkezik.
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A képzést megel6zden a tanulo és a gazdalkodo szervezet kozott irasbeli szerzédés (tanu-
l6szerz6dés) megkotése kotelezd, amelyben foglaltak alapjan a gyakorlatra vonatkozé feltéte-
lek és kotelezettségvallaldsok mellett teljesitheti a tanul6d a gyakorlati képzés kovetelményeit.
Tanuloi szerz0dést olyan gazdalkodo szervezet kithet, amely eleget tesz a térvényben €s a jog-
szabalyokban foglalt feltételeknek, és amelyek meglétét a kamarak kotelesek ellendrizni. A du-
alis képzés csakis a termeld gazdasag (azaz a vallalati tanmiihely), valamint a szabalyoz6 allam
¢s az iskolai rendszer szoros és konstruktiv egylittmiikodése révén valésulhat meg oly modon,
hogy abbol minden szerepld profitaljon (NMH,2014).

A dudlis szakképzés elonyei kozé sorolhatjuk mindazokat a tényezdket, melyek a tanulok
képességeinek, ismereteinek szélesebb koru fejlesztését szolgaljak. A vallalatok valos gazda-
sagi kornyezete biztositja a legkorszeriibb, naprakész ismereteket, itt talalkozhatnak a tanulok
¢letszerli termelési, kereskedelmi helyzettel és atmoszféraval. A cégek képzési politikdjaban a
leend6 munkavallalok kivalasztasanak szempontja biztositja a ténylegesen mindségi képzést,
hiszen minden vallalat érdeke, hogy hasznalhatd, produktiv munkat végzdé szakmunkésok ke-
riljenek ki a vallalati tanmiihelyekbdl, akar kdzvetleniil a tényleges munkaba. A legintenzivebb
és mélyebb gyakorlati feltételekkel is a dudlis képzésben taldlkozhat a tanuld, igy a kés6bbi
elhelyezkedési aranya is joval magasabb a tanuloszerzodéssel — azaz a dualis képzési formaban
—végzettséget szerzo fiataloknak, mint azoknak, akik csak iskolai tanmiihelyben szerezték meg
tudasukat. Ez a képzési forma azt is garantdlja, hogy ténylegesen keresett és elhelyezkedést
biztositd szakmakat tanuljanak a tanulok, hiszen egy miikodo véllalat csak a piac altal keresett
termékek eldallitasaval és szolgaltatasok nyujtasaval tud hossza tavon fennmaradni (NMH,
2014).

A rendszer egyéb elényei kozé sorolhatd, hogy tijra a gazdasag szerepldi képzik a leendd
utanpotlasukat, hatranya, hogy a cégek csak sajat tevékenységeik erejéig tudnak hasznos gya-
korlati tudést atadni a gyakornokok részére, amely az dgazatok egy-egy szegmensét dleli csak
fel. A targyi és a személyi feltételek biztositasan tilmutatoan nem terjedhetnek ki minden koz-

ponti kritérium maximalis biztositasara (Garai, 2009).

1.2. A FM DASZK Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakgimnaziuma Szakkézépiskolaja és
Kollégiuma Kaposvar torténeti dttekintése

A mezbdgazdasagi alapképzéseket orszagszerte foldmives iskolakban folytattdk. Ezen intézme-
nyek kozé tartozik a jelenlegi szakkozépiskola elddjének tekinthetd, 1886-ban Somogyszent-

imrén alapitott iskola is, amely 1935-ben gazdasagi nehézségek miatt megszlint, jogutddja a
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Kaposvari Magyar Kiralyi Téli Gazdasagi Szakkozépiskola és Mez6gazdasagi Szaktanacsadod
Allomas lett.

Az 1940-es évek elején 64 ilyen téli iskola miikodott Magyarorszagon, Somogy megyében
Kaposvaron és Csurgédn (Szasz, 2006).

1946 6szén a Téli Gazdasagi Iskola a ,,Mezdgazdasagi Kozépiskola” nevet kapta, és 1947

6szét6l a Kossuth térre kertilt a Cseri utcabol. Az iskola akkori épiiletét az /. kép mutatja be.

1. kép. Az iskola Kossuth téri épiilete 1947-ben
Forras: Szasz, 2006

1949 szeptemberében ujabb valtozas tortént az iskola elnevezésében és mikodésében: Mezo-
gazdasagi Gimnazium néven az Oktatasi Minisztérium irdnyitasa alé keriilt. Azonban ez az al-
lapot és elnevezés sem bizonyult tartosnak: 1950-t6] Mezdgazdasagi Technikum néven szere-
pelt, és a Foldmiivelésiigyi Minisztérium vette at. Ezzel egy idében megindult a szakosodas is,
kezdetben a novénytermesztési szakra helyezddott a hangsuly. A haroméves oktatasi idétartam
kedvezOnek bizonyult, a mezdgazdasag szocialista atszervezése fokozottabb mértékben i1gé-
nyelte a jol képzett mez6gazdasagi szakembereket.

A haroméves, gyorsitott képzés nem valtotta be a hozza fliztt reményeket, ezért 1954-t6l
megindult a négyéves oktatas, melynek soran a tanulok nagyobb szakmai jartassagot sajatithat-
tak el.

Az iskola 1964 6sz¢étél a Dénesmajorban elkésziilt fels6fokt technikum 1) oktatési épiile-
tében folytatta mitkodését, amely hét évig adott helyet a kdzépiskolanak. Ekozben 1968-ban

tért at a szakkozépiskolai képzésre, ndvénytermesztd €s allattenyésztd szakon (Szasz, 2006).
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1976-t61 oktataspolitikai hatarozat alapjan szakmunkasképzési céli szakkdzépiskolai ok-
tatds indult allattenyésztd (szarvasmarha-tenyésztd) ¢és allategészségdr szakon, mely képzési
formara az oktatas gyakorlatcentrikussaga volt jellemz6. A négyhetes nyari gyakorlatok mellé
tobbhetes évkozi gyakorlatok csatlakoztak, igy az elméletei oktatasra szant 6raszam nem bizo-
nyult elegenddnek, emiatt a tovabbtanulni szandékozo didkok nehezen jutottak be a felséfoku
intézményekbe.

1982-ben, az iskolarendszer ujabb feliilvizsgalata soran, hosszas vitak és alternativak fel-
vetése utan dontés sziiletett az 6téves technikum bevezetésérol. Az 1986-ban bevezetett képzés
alatt az érettségi vizsgat kovetden, az 6todik évben a didkok technikusi mindsitést szerezhettek.

1991-t6l az allattenyészto-allategészségiigyi technikusképzést felvaltotta a mezdgazdasagi
technikusképzés, mely négyéves altaldnos mezdgazdasagi képzésbdl és az 6todik évben tech-
nikusi képzésbdl allt. Az altalanos allattenyésztd osztaly valtozatlan formdban maradt fenn.

2002-ben megindult az informatikai és a mezdgazdasagi szakmacsoport képzése, melynek
soran a 9-10. osztalyok oratervének kialakitasa lehetové tette a parhuzamos évfolyamok kozotti
atjarhatosagot. A didkok a 12. osztaly végén, érettségi vizsgat kdvetden az altaluk valasztott
szakma alapjan tovabbi képzésben vehettek részt 13—14. évfolyamokban.

2006-tol indult szakkozépiskolai képzés, mely a négyéves, érettségi vizsgaval zaruld alta-
lanos miiveltségi képzést és a mezdgazdasagi szakmacsoportos alapozast foglalta magaba.

Ezen kiviil kétéves szakiskolai képzés indult, ahol a 10. évfolyam sikeres elvégzése utan
OKJ szerinti szakképzések valaszthatok, mint pl. belovaglo, mezégazdasagi vallalkozo, lote-
nyészto, allattenyészto, gazda. A kozépiskola sikeres elvégzését kovetden lovastura-vezeto, va-
lamint szoftveriizemeltetd—szamitogép-kezelé OKJ-s képzésekre lehetett jelentkezni (Szasz,
2006).

Az intézmény 2008 szeptemberétdl a DASZK — Dunantuli Agrar-szakképzd Kozpont —
egyik tagintézménye, €s igyekszik kihasznalni az integraciéo minden elényét. Fenntartdja jelen-
leg a Foldmiivelésiigyi Minisztérium (korabban: FVM majd VM). 2013 oktobere 6ta — 58 ma-
sik, agrarszakképzést folytatd kozépfokt intézménnyel egyiitt — az ASZIH (Agrar-Szakképzo
Iskolak Halozatanak) tagja.

2016-ban a 130 éves fennallasat tinnepld iskola Gjabb mérfoldkdhoz érkezett. A tanuloi
1étszam folyamatos bdviilése indokoltta tette az iskola épiiletének korszerlisitését €s bovitését.
Az atépités Foldmiivelésiigyi Minisztériumi forrasbol valdsulhatott meg.

Pedagogusok ¢€s didkok egyarant 6romteli varakozassal vették birtokukba a megajult Alma

Matert 2017. februar 1-jén.
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2. Anyag és modszer

A kutatds soran primer ¢és szekunder adatokat gyijtottem a Kaposvari FM DASZK Moricz
Zsigmond Mezd6gazdasagi Szakgimnaziuma Szakkozépiskolaja és Kollégiuma igazgatdhelyet-
tesének segitségével €s egylittmikodésével. Az adatfelvétel a jelenlegi és a jovobeni kilatasokat
térképezte fel, amely informaciok ugyan nem tekinthet6k reprezentativnak, de véleménylink
szerint jol tiikkrozik a mezdgazdasagi szakoktatas jelenlegi helyzetét. A felhasznalt adatok a
2017/2018-as tanév félévi eredményeit tiikrozik, a szekunder informaciok pedig a Kdzponti
Statisztikai Hivatal 2018. évi adatbazisabol szarmaznak (Ksh.hu/ Statisztikai Tiikor).

3. Eredmények — dilemmak

Az utdbbi években az intézmények miikodését is meghatarozo gyereklétszam drasztikus csok-
kenése tapasztalhato, mint elsddleges dilemma a kozoktatasban. A probléma jelentéségének

hangsulyozasara az alabbi tablazat ad nyomatékot:

Megnevezés 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
Gimnézium 4696 4833 4883 5075 5035 4938 4839
Szakkdzépiskola 8349 8006 7794 7444 7523 7321 6771
Szakiskola 3456 3578 3888 3962 3869 3833 3931
Specidlis szakko- 305 304 312 316 324 304 313

zgpiskola

Osszes 16828 | 16746 | 16877 | 16819 | 16751 | 16418 | 15874

1. tablazat. Tanuloi létszamok
Forrds: Komiives, 2015
Az [. tablazat adatait értékelve megallapithatjuk, hogy mind a gimndzium, mind a szakk6zép-
iskola esetében a tanuloi létszam csokkenése az orszagos tendenciat kovetve tortént. Lathato,
hogy a tanuldi 1étszdm a gimndzium esetében 2008-ban érte el a csucspontot, majd 2011-re
9,7%-os 1étszamcsokkenés tortént az elmult 6t évhez képest. A demografiai valtozasok soran a
szakkdzépiskolai képzés 2005-ben volt csticsponton, 201 1-re 19%-0s tanuloi 1étszamesokkenés

tortént (Kémiives, 2015).
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Az [. abra adatai szemléltetik a mezdgazdasagi szak-és szakkozépiskoldban bekdvetkezett
1étszamvaltozéasokat 2011-es tanévtdl a 2018-as tanévig. A 2014-es tanévtdl kezdddden folya-

matos létszamcsokkenés figyelheté meg els6sorban a szakiskolai tanulok korében, de a csok-

kend tendencia a szakkodzépiskolai képzésben résztvevoket is érinti.
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1. abra. Mezogazdasagi szak-és szakkozépiskolakban tanulok szama

Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal Statisztikai tiikor, Oktatasi adatok 20112018 (sajat szerkesztés)

A folyamatos emelkedés csticspontjat a 2016/2017-es tanévben érte el, mikor is egyszerre volt
jelen a négyéves (2+2), illetve haroméves szakiskolai képzés, ezzel parhuzamosan a kettd- és

az egyéves technikus képzés is. A tanuldi 1étszamban torténd csokkend tendencia iskolankat is

elérte a 2017-es tanévre. A tanuloi 1étszam valtozasat a 2. abra szemlélteti.
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2. abra. A Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakkozépiskola tanuldinak szama

Forras: Mezégazdasagi Szakkézépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)
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Az egyes tanévet meghatarozé végleges 1étszam kialakulasat befolyasolo tényezdk kozott sze-
repel a tanul6i lemorzsolodas, amely az iskolat véglegesen elhagyo didkokbol adodik, amely
képességbeli, szocidlis, s6t sokszor tdrsadalmi kiilonbségekbdl, alapvetd hidnyossagokbol
ered6é okokra vezethetd vissza. Az elmult években iskolankban tapasztalt lemorzsolddasi sza-
zalékokat a 3. dbra mutatja be. Az utobbi évek atlag 4%-os lemorzsolodasat ebben a tanévben
8,0%-0s lemorzsolddas kovette, amely szamszertsitve 32 tanulot jelent, melynek okai kozott a
tanulok alapképzésbeli lemaradésa elsddleges helyet foglal el.

Természetesen iskolankban is alapvetd célkitlizés a korai iskolaelhagyas mértékének csok-
kentése, igy csatlakoztunk az Eurdpai Uni6 altal is tamogatott rendszerhez, amelynek célja,
hogy hozzéjaruljon a végzettség nélkiili iskolaelhagyas elleni kdzéptavu stratégia megvalosita-

sdhoz, segitse a korai iskolaelhagyok aranyanak 10%-ra torténd csokkentését.
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3. abra. Lemorzsolodasi % a Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakkozépiskolaban
Forras: Mezégazdasagi Szakkozépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)

Az iskolak Gsszehasonlitasanak egyik alapja a diakok tanulmanyi atlaga, amely egyben az is-
kolaban foly6 nevel6-oktaté munka eredményeként is felfoghato. Ahogy az a 4. dbran lathato,
az elmult években erdteljes javulod tendencia tapasztalhato a tanulmanyi atlagok tekintetében.
Mig a sikeresség mutatdjaként a tanulmanyi atlagokat hasznaljuk, addig az iskola és a ta-
nulo sikertelenségét a bukassal jellemezhetjiik, hiszen a nem megfelelden teljesitett — avagy
nem teljesitett — kovetelmények eredménye a tanuld buktatasa, olykor nemcsak potvizsgara,

hanem évismétlésre is. Természetesen — mint gyakorld tanar — megfogalmazodik bennem a
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kérdés, mennyire jatszik kozre mind az eredményességben, mind a sikertelenségben a tanar és
a tanul6 hozzaallasa a tanulmanyi eredmények elérésében. Az elmult évek tapasztalatai alapjan
megfogalmazddott bennem az a gondolat, hogy a pedagdgus tobbet tesz a tanuld eredményes-
ségéért, mint a didk sajat maga. Szdmtalan esetben vallalunk egyéni foglalkozéasokat, kiilon
felkészitéseket, amelyekre a didkok egyéb elfoglaltsagukbol kifolydlag nem érnek oda, avagy
biztositunk szamukra sokadik lehet6séget érdemjegyeik megszerzésére, javitasara, amelyekkel
nem ¢élnek.

Iskolankban pozitivumként elmondhato, hogy a bukdsok mértéke és a tanulmanyi atlagok
javulésa szoros Osszefiiggést mutat. Tiz év atlagat tekintve a didkok 34%-anak nem sikertilt
teljesiteni a kovetelményeket. A bukasok szamat ebben a tanévben sikeriilt 30%-ra csokkenteni,
ami 114 {6t jelentett, ahogy ez a 4. abran lathat6. Ki kell emelni, hogy az eddigi, nagyobb
szamu kozismereti tantargyi bukasok helyét atvették a szakmai tantargyakbol vald bukasok,

ami a tanulok szakmahoz valo kdtédésének egyik mércéje is lehet.
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4. abra. Bukasi szazalékok a Méricz Zsigmond Mezégazdasagi Szakkozépiskolaban
Forrds: Mezdgazdasagi Szakkézépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)
A 3,2-es tizéves atlaghoz képest a 2017/18-as tanév 1. félévében 3,5 koriili eredményeket ér-
tiink el, amely jelentds sikernek mondhato, tekintettel arra, hogy a szakiskolai képzésben részt
vevd didkok tanuldsi hajlanddsaga igen csekély mértékii (5. dbra). A didkok tanulmanyi atlagan
feliil, az eredmények kozott ki kell emelni szamos, orszagos versenyen elért kimagaslo teljesit-

ményt, ahol didkjaink az elsék kozott szerepeltek.
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5. abra. A Moricz Zsigmond Mezégazdasagi Szakkozépiskola tanulmanyi atlagai
Forras: Mezégazdasagi Szakkozépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)

A gazdasag szerepldi, a kormanyzat illetékesei, a szocidlis teriilet szakemberei és a kdzoktatas-
ban tevékenykeddk egyetértenek abban, hogy az alacsony foglalkoztatottsag €s a szocidlis se-
gitségre szorulas egyik oka (szamos egyéb tényezd mellett) a megfeleld iskolai végzettség hia-
nya. Fontos tehat, hogy a kdzoktatas valamely szintjén €s formajaban tanulmanyaikat elkezdd
gyerekek ne maradjanak ki az iskolabol, és megkaphassak az intézmény altal nyujtott képzett-
séget. A kozépfoku oktatasban tanulok esetében kiilondsen nagy jelentdsége van az érettségi-
nek, illetve valamilyen szakképzettség megszerzésének, hiszen ezek hidnyaban szinte remény-
telen munkahoz jutni (Sziigyi, 2015).

Mindezek tiikrében elengedhetetlen feltétel egy sikeres tanév zarasdhoz, hogy a tanul6 az
iskolai 6rdkon legalabb részt vegyen, és ne az iskola mellé, hanem az iskoléba kertiljon a tanitasi
napokon.

Vannak olyan fiatalok, akik ugyan valamelyik kdzépfoku oktatasi intézmény tanuldinak
szamitanak, am iskolai igazolatlan hidnyzasaik szdma 50 6ra felett van, vagy igazolt és igazo-
latlan hianyzasaik szama Gsszesen meghaladja a 250 orat. Az iskolabol valo ilyen mértéki ta-
volmaradésnal (utdbbi esetben kb. 2 honapnyi hidnyzasnal nagyobb mulasztasrél beszéliink)
feltételezhetjiik, hogy az érintettek jelentds része valojaban nem, vagy nagyon ritkan és rend-
szerteleniil latogatja az iskolat (Sziigyi, 2015).

Ahogyan az a 6. abran lathato, sajnalatos modon iskolankban is szamottevo az Osszes hi-
anyzasok szdma. Az igazolatlan 6rak mértékében csokkend tendenciat tapasztalhattunk elso-

sorban az igen kimagaslo 2012/2013-as tanévhez képest, ahogy azt a 7. dbra szemlélteti. Még
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igy is problémat jelent mind az iskolanak, mind természetesen a sziilének gyermekiik iskolaba

val6 jarasanak hajlandosaga.

18000 L6751 | 16879 16499

13455 | 13293

12000 1061511120

8096 | 8301

6. abra. Hianyzasok szama a Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakkozépiskolaban/ora
Forrds: Mezdgazdasagi Szakkézépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)
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7. abra. Igazolatlan hianyzasok szama a Moricz Zsigmond Mezogazdasagi Szakkozépis-
kolaban/6ra
Forras: Mezégazdasagi Szakkozépiskola adatai alapjan (sajat szerkesztés)
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Tapasztalataink alapjan elmondhatd, hogy az iskolai hianyzasok csokkentésére hivatott szigora
intézkedések, igy legfoképpen az 50 igazolatlan 6rat meghaladd hianyzasok utani kemény re-
torzio eredményeként ugyan javulo tendencia érzékelhetd, de még igy sem sikeriilt csokkenteni
sem az 50 oran tali igazolatlan, sem pedig a 250 6ra feletti (0sszes) hianyzasok szdmat.

Az okok feltehetden tobbfélék, amelyek kozott széles rétegek folyamatosan romlé gazda-
sagi helyzete, és ennek kdvetkezményei éppligy megtalalhatok, mint a tankotelezettség hatara-
nak 16 éves korra torténd csokkentése (Sziigyi, 2015).

Mindezek tiikrében a Kaposvari FM DASZK Moricz Zsigmond Mezdgazdasagi Szakgim-
naziuma Szakkozépiskolaja ¢és Kollégiuma minden dolgozoja komoly erdéfeszitéseket tesz an-
nak érdekében, hogy az oktatdi-nevel6i munka eredményeként minél tobb tanuld tehessen ered-
ményes szakmai vagy érettségi vizsgat.

Ennek alapvet6 feltételeit elsédlegesen a DASZK k6zds helyi tantervében, (https://mez-
gaz.hu/dokumentumok) pedagdgiai programjaban, illetve szervezeti és miikodésbeli szabaly-
zataban foglalta 6ssze.

Iskolank nagy hangsulyt fektet a kovetkezd szempontokra, amelyeket az oktatasi-nevelési
programban megfogalmazott iranyelvek alapjan hajtja végre.

Az értelmi nevelés, kozéppontjaban a tanulok 6nallé ismeretszerzési képességeinek alaki-
tasa all, amely az anyanyelv apolasat, a nemzeti értékek megorzését is magaba foglalja.

Az erkolcsi nevelés annak a meggy6z0désrendszernek és magatartasnak az alakitasara ira-
nyul, mely az élet kiilonboz0 teriiletein miivelt, intelligens embert jellemzi.

Az esztétikai nevelés egyrészt az esztétikum befogadasara vald igényt, felkésziiltséget,
érzelmi bedllitodast, masrészt az esztétikum megbecsiilésének, megdvasanak, 1étrehozasanak
képességét szolgalja. Mindezen iranyelveken tilmutatéan szerepet kap a vizudlis nevelés, az
egészséges €letmod kialakitdsara irdnyulo igény, illetve szocidlis és életviteli kompetenciak:
Onbizalom, tarsadalmi beilleszkedés, tolerancia, tarsas viselkedés kialakitasa is.

Kiilonb6z6 szakmai programok keretein beliil a tehetségek kibontakozasat, esetenként a
szocialis hatranyokkal kiiszk6do tanulok felzarkoztatasat segiti eld.

Iskolank célkitlizései mindenképpen arra irdnyulnak, hogy tanuléi az élet szamtalan terii-
letén kell6 méltosaggal, szakmai ismerettel és tapasztalattal meg tudjanak felelni a mindenna-

pok kihivéasainak, ezaltal hasznos tagjai legyenek a kor tarsadalmi és kulturalis rendszerének.
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4. Kovetkeztetések, javaslatok

A magyar mezdgazdasag termelési mutatoinak javitasahoz, eredményeinek noveléséhez min-
den kornyezeti és természeti adottsag rendelkezésiinkre all. A természeti er6forrasok kihaszna-
lasa csakis képzett, szakmajuk irant elhivatott szakemberekkel valdsithaté meg. A mezdgazda-
sagi szakképzés az agrarium fejlédéséhez vezetd ut egyik kulcstényezdje, hiszen alapveto fel-
adata, hogy a tanulokat korszer(i elméleti és gyakorlati ismeretekkel lassa el, amelyekkel nem-
zetkozi Osszehasonlitasban is versenyképesek lehetnek. A mezégazdasagi képzés fontossagat,
az intézményesitett oktatas sziikségszertiségét Europaban az els6k kozott ismerték fel nalunk,
amit szamos iskola alapitasa is jelez. lgaz, a térténelmi események olykor szélsOséges valtoza-
sokat eredményeztek az oktatas rendszerében, de ezek nem gatoltdk meg a mezdgazdasagi szak-
emberképzés sikerességét.

A szakemberképzés jovébeni kilatasait nagymértékben befolyasoljak olyan irany( problé-
mak, amelyekkel szemben mind helyi, iskolai szinten, mind kézponti kereteken beliil hatarozott
fellépéssel kell reagalni annak érdekében, hogy a késébbiekben is megfelelden képzett munka-
vallalok jelenjenek meg a munkaerépiacon.

A tanuloi 1étszdm csokkenésének mértéke mar évek oOta érezhetd az oktatasi intézmények-
ben, ami mind a gimnazium, mind a szakkzépiskola esetében az orszagos tendenciat kdvetve
tortént. Mindezen mutatok ellenére a Moricz Zsigmond Mezdgazdasagi Szakgimnaziuma Szak-
kozépiskolaja és Kollégiuma tanuloi Iétszamaban csak ebben az évben tapasztalhattunk csekély
mértékii hanyatlast.

Egyre fokoz6do problémat jelent a korai iskolaelhagyok szamanak emelkedése is, amely-
nek csokkentése érdekében bevezették az Eurdpai Unio altal is tiamogatott rendszert, amelynek
célja, hogy hozzajaruljon a végzettség nélkiili iskolaelhagyas elleni kozéptavu stratégia meg-
valositasahoz, €s segitse a korai iskolaelhagyok aranyanak 10%-ra torténd csokkentését.

Az iskolak eredményességét elsdsorban a tanulok tanulményi atlaga és a bukasok szama
hatarozza meg, amely alapjat képezi az egyes iskolak Osszehasonlitasanak. Természetesen ez
még a kiillonb6zd szakmai versenyeken, rendezvényeken elért eredményekkel fokozhato, de
nem minden esetben tiikr6zi a tanulok és/vagy a pedagégusok munkajanak intenzitasat.

Szamottevd probléma az iskolai hidnyzasok csokkentésére hivatott szigoru intézkedések
ellenére az 50 igazolatlan o6rat meghalado, illetve a 250 ora feletti (6sszes) hianyzasok szama,
melyben ugyan az iskolankban is javuld tendencia érzékelhetd, de még igy sem sikeriilt csok-

kenteni olyan mértékben, amely elengedhetetlen feltétele a sikeres oktatéi munka elérésének.
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A jelentkezett problémakat iskolai és kormanyzati szinten egyarant, egymassal egyiittmii-
kodve, egymast kiegészitve kell megoldani. Az iskoldkban alkalmazott pedagdgiai program
egyes elemeinek betartasaval, a tanulok motivaltsaganak szinten tartasaval, a hatranyos hely-
zetl, kisebb kognitiv potenciallal rendelkezé tanuldk fejlesztésével az iskoldk eredményessége
fokozhatd. Természetesen ezen oktatdi-neveldi munka hatterének biztositasahoz megfeleld kor-

manyzati oktataspolitika és tamogatas is sziikséges.

5. Osszefoglalas

Magyarorszag természeti adottsagait tekintve a mezdgazdasagi agazatok mitkodéséhez minden
feltétel adott, de mindemellett hangsulyozni kell, hogy mindezen adottsagok kihasznalasa csak
megfeleld mezdgazdasagi szakemberképzéssel lehetséges. A tarsadalmi és gazdasagi szerke-
zetvaltas kovetkeztében megvaltoztak a szakképzéssel szemben tdmasztott elvarasok, feltételek
¢és feladatok, amelyek jabb és Gjabb igényeket tamasztanak a szakképzésekkel szemben. Mind-
ezeken tilmutatéan gazdasagi, tarsadalmi €s szociologiai eredetli problémak sorozata neheziti
a pedagogusokat munkajuk elvégzésében.

A mezbégazdasagi szakképzés jelentdségét kiemelve a kutatas probal ramutatni arra, hogy
a szakmai oktatasban tapasztalt problémak megoldasa a feltétele annak, hogy orszagunk a vilag
¢lelmiszertermelésében tovabbra is vezetd szerephez juthasson.

A témakor feldolgozasa soran elsddleges célunk volt — a szakképzések rovid torténeti atte-
kintését — kovetden a magyar mezégazdasagi szakoktatasban tapasztalhato problémak feltérké-
pezése annak érdekében, hogy hangstlyozzuk a mezdgazdasagi képzések jelentdségét és hia-
nyossagait, mindezt szemléltetve és alatimasztva a Kaposvari FM DASZK Moricz Zsigmond

Mezdégazdasagi Szakgimnaziuma Szakkozépiskoldja és Kollégiuma adatai alapjan.
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PETER BERTALAN — HORVATHNE PETRAS VIKTORIA
THE ASSESSMENT AND QUESTIONS OF THE PRESENT AGRICULTURAL EDUCATION BASED ON
THE DATA OF FM DASZK MORICZ ZSIGMOND AGRICULTURAL HIGH SCHOOL, SECONDARY
TECHNICAL SCHOOL AND STUDENTS’ HOSTEL

Regarding the natural conditions of Hungary, all conditions have been met for the operation of
the agricultural sector, but it should also be emphasized that the utilization of all these features
can only be achieved by the appropriate agricultural training. As a result of social and
economic restructuring, the requirements and requirements for vocational training have
changed, which have led to new demands for vocational training. Above all these, the series of
problems of economic, social and sociological origin make it difficult for teachers to carry out
their work.

Stressing the importance of agricultural training, the research tries to point out that solving
problems in vocational education is a prerequisite for our country to continue to play a leading
role in world food production.

In the course of processing this topic, our primary aim was to map out the problems
encountered in Hungarian agricultural education after the short history of vocational training
in order to emphasize the significance and the shortcomings of agricultural training, all of
which are illustrated and supported by the Kaposvar FM DASZK Moricz Zsigmond
Agricultural Secondary High School and Students’ Hostel.
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HALLGATOI MUNKAK?
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EGRESI VIVIEN? — JANKO JUDIT?

A Mesezene maodszer hatasvizsgalata a fonologiai tudatossag tiikrében

Kutatasunk célja a Mesezene olvasas-eldkészité és olvasasinditoé program ovodai moduljanak
5—-6 éves gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejléodésére gyakorolt hatasanak vizsgalata. A
bizonyitas céljabol egy, a Mesezene modszerben egy teljes tanéven keresztiil részesiilo csopor-
tot és egy korban illesztett kontrollcsoport vizsgaltuk. Fonologiai tudatossag alatt a szavak
belso szerkezetéhez valo tudatos hozzaférést és a szavak eltéré méretii egységekre bontasa-
nak/szegmentaldasanak képességét értjiik (Jordanidisz, 2009). Az eredményeinkbdl latszik, hogy
a vizsgalati csoport gyermekei a fonologiai tudatossag egyes dimenzioiban magasabb szintii
fejlodést mutatnak a kontrollcsoporthoz képest.

A fonolégiai tudatossag szerepe az irott nyelv elsajatitasaban

Egyre tobb olyan gyermekkel taldlkozhatunk, kiknek irdsi és olvasasi nehézségeit nem magya-
razhatjuk €rzékszervi sériiléssel, €észlelési-érzékelési problémaval, szerzett zavarokkal, ideg-
rendszeri kirosodassal vagy kérnyezeti tényezokkel. Igy terelédik egyre nagyobb figyelem a
nyelvi, de legf6képp a hangtani tudatossag iranyaba (Lorik, 2006).

Lorik megfogalmazasaban a metanyelvi tudatossag az a képesség, amelynek kdszonhetden
képesek vagyunk a nyelvrdl targyként gondolkodni, illetve lehetdve teszi azt is, hogy a nyelvvel
kiilonboz6é miiveleteket végezhessiink. Ez a képess€g szoros Osszefiiggésben van a beszElt €s
az irott nyelv elsajatitasaval (Ldrik, 2006).

A fonoldgiai tudatossag alatt a szavak belsd szerkezetéhez valo tudatos hozzaférést és a

rom

szavak eltéréd méretli egységekre bontdsanak/szegmentalasanak képességét értjiik.

! a kozolt irasok a XXXIV. Orszadgos Tudoményos Didkkoéri Konferencia Tanulds- és Tanitasmodszertani — Tu-
dastechnolégiai Szekcidjaban publikacios kiilondijat nyert hallgatok munkai
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3 Logopédus hallgato, Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar;
janko.juditl4@gmail.com
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A fonologiai tudatossag szintjei

A fonoldgiai tudatossag fejlodésének iranya a nagyobb szegmentumok észlelésétdl a kisebbek
fel¢ halad. Ez a képesség lehetdvé teszi azt, hogy a szavakat, tudatosan, eltéré méretli egysé-
gekre bontsuk: szotagokra majd hangokra (Jordanidisz, 2009).

Mind Goswami (2002, id. Jordanidisz, 2009) mind pedig Barbour et al. (2003, id. Jordani-
disz, 2009) ugy gondoltdk, hogy e képesség fejlddése alapvetden két f6 szintre oszlik. Az elsd
szint a fonoldgiai, a méasodik pedig a fonémaszint. Mig a fonoldgiai szint elérése egy korabban
kialakul6 és konnyebben hozzaférhetd folyamat, addig a fonémaszint csak késébb jelenik meg,
illetve a rimképzést, a szotagokra bontast és a szotagkezdet és rim megkiilonboztetésének ké-
pességét tartalmazza. A miiveletek, melyeket mindennek segitségével vagyunk képesek végre-
hajtani, a szegmentalas, vagyis a nagyobb egységek hangokra bontésa, a szintézis, melynek
értelmében hangokbol szavakat/nagyobb egységeket vagyunk képesek 1étrehozni, a hangizola-
las, ami az adott hang helyének meghatarozasat jelenti, illetve a beszédhang-manipulacio,
amely nélkiil nem miikddne a beszédhangok cseréje, elhagyasa, vagy az adott sorrendek meg-
forditasa sem (Jordanidisz, 2009).

A leginkabb komplex miiveletek k6z¢é a fonéma-manipulacios feladatok tartoznak, melyek
nehézségi fokat nagyban befolyasolja a szavak hossza és az egységek szamossaga, melyekkel
miveletet kell végezni. Nehezebben kivitelezheté miiveletnek tekintjiik az alszavak hangjainak
helyes sorrendben valo ismétlését is a valodi szavak fonémainak helyes sorrendben valé felfii-
zésével szemben. Hiszen az alszavakkal végzett szintézis esetén a mentalis lexikon nem tud
aktivalodni, igy a munkamemoriat és a végrehajto funkciokat nagyobb terhelés éri. Kijelenthet-
jiik, hogy a fonologiai tudatossag legnehezebb része a manipulacio, melynek soran kiillonb6zo

méretll szegmenseket cserélhetiink, térdlhetiink, betoldhatunk (Jordanidisz, 2015).

A fonologiai tudatossag fejlodése

A fonologiai képességek fejlodése szorosan kapcsolodik a beszédészlelés fejlodéséhez. A be-
szédészlelés fejlodésének koszonhetden képesek a gyermekek hangok, hangkapcsolatok azo-
nositasara (Bona, 2008).

Spontan modon a szotagtudatossag fejlodik a legkordbban magyar anyanyelvii gyermekek-
nél a fonolodgiai tudatossag kezdeti szakaszaban. A szotagolds 8 éves életkortol mitkddik tokeé-
letesen, ezt természetesen megerdsiti a szotagolas szabalyainak explicit tudatositasa is. Mivel a
mentalis lexikon rim alapu aktivalasdhoz a végrehajto funkciok érése is sziikséges, nem csak a
nyelvi érés, igy a gyermekek rimtudatossaga csak korlatozott mértékben fejlédik az anyanyelvi

tapasztalatok és monddkak hatasara. A komplex szotag- ¢s fonéma-manipulacios miveletek
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fejlodését befolyasolja az altalanos kognitiv érés, ezért az 6vodas kort gyermek csak korlato-
zottan fér hozza a szavak fonémaszintii elemeihez. A fonémaszint komplexebb elemeit meg-
eldzi a fonémaizolacios képesség. Az olvasastanulas hatasara a fonématudatossag ugrasszerii
fejlodésnek indul. A komplexebb fonématudatossagi miiveletek konnyen elvégezhetévé valnak

a magyar gyermekek szdmara, két-hdrom évnyi intézményes nevelés-oktatds eredményeként
(Jordanidisz, 2015).

A Mesezene modszer bemutatasa

A Mesezene mddszer motivacios ¢lménypedagdgiai metdodus, mely jatékos élményszerzés so-
ran eléhangolja az olvasashoz sziikséges képességeket (Vanyi és mtsai, 2014).

A moédszert 2011-ben kezdte el kidolgozni Vanyi Agnes és Sziics Antal Mor, majd néhany
¢év elteltével Sandor Krisztina is csatlakozott a munkéhoz.

A program két modulra oszlik, az 6vodai és az iskolai modulra, melyek kiilon is jol alkal-
mazhatoak, hatékony rendszerei az irasbeliség elokészitésének/kiépitésének, viszont egymasra
épiilve megkonnyitik az dvodabol iskolaba keriilés nehéz iddszakat. Az 6vodai modul 6nallo
modszerként is miikodhet. Az iskolaba Iépést megeldzden jatékosan fejleszti a gyermekek fo-
noldgiai tudatossagat, a szavak analizéldsanak ¢és a beszédhangok diszkriminacidjanak sokrétii
feladatat végzi, melyeknek célja a késobbi olvasastanulas hatékonnya tétele (Sziics, 2018).

(1) A médszer kiemeli az 6nallé beszédhangot a beszédfolyambol. Igy rogziil a gyermek
fonologiai taraban az izolalt fonéma mentalis reprezentacidja mind akusztikus, mind
beszédmotoros itemként (Vanyi és mtsai, 2014).

(2.) A szilard fonémakategoéria lehet6vé teszi, hogy a beszédhanghoz vizualis objektumo-
kat rendeljiink. Ez a kapcsolatrendszer a késébbi tényleges graféma—fonéma asszoci-
acio el6hangolasa (Vanyi és mtsai, 2014).

(3.) A modszer elkiiloniti a maganhangzokat és a massalhangzokat, mindkét csoportot jol
elhatarolt, vizualis elemekkel kapcsolja 6ssze. A maganhangzok szines, arckifejezés-
sel rendelkez6 lufikként jelennek meg, mig a massalhangzok a jatékbolt lakoinak ké-
pében. A két fonetikai csoport kozti distinkciot egy egész tanéven ativeld mesefolyam
mélyiti tovabb. Tehat a konszonansokat a vokalistél nem fonetikai elemzéssel, hanem
kiilsd, vizualis rendszeren keresztiil megvaldsul6 asszocidcios megsegitéssel, valamint
egy hosszabb torténeti rendszerrel kiiloniti el (Vanyi és mtsai, 2014).

(4.) A fejlesztés utolséd allomasaként a modszer a vizualis jeleket parba allitja (1. dbra).

Egységben szemléltet a gyermekkel egy magadnhangzot megjelenito szines lufit és egy
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massalhangzot szimbolizalé jatékfigurat. Igy a két jelenség egyiitt a gyermek mentalis
taraban egy szotagot idéz fel, vagyis el6hangolja az dsszeolvasas képességét (Vanyi

¢s mtsai., 2014).

k ifi d
Kakaska KACAGAS Dibi Dob

1. abra. A program szereploi
Forras: Vanyi és mtsai, 2012)

A Kkutatas ismertetése

A vizsgalati eszkéz bemutatasa
A vizsgalati eszkozt Kara Dora szakdolgozatabol adaptaltuk. A vizsgalat altesztjei, a fonologiai

tudatossag egyes szintjein beliil, a fejlédés sorrendjében a kovetkezok:

— Szotagszintii miiveletvégzés.: Szavak szegmentdldsa
Ovodas korban nem pontozzuk, hogy a gyermek az elvalasztas szabalyainak megfeleléen
bontja-e a szavakat, csak azt pontozzuk, hogy megfeleld elemszamu szotagra bontja-e az
adott szot (Kara, 2016).

— Szotagszerkezet szintii miiveletvégzés: Mondoka alapu rimkeresés
A ritmusos mondokak zarrimeinek aktivalasa egy konnyebb forméaja a rimel6 szavak ak-
tivalasanak. Segitséget nytjthat a feladat megoldasanal a szovegkornyezet és a ritmus is
(Kara, 2016).

— Fonémaszintii miiveletvégzés
A kovetkez6 szubtesztek olyan, standardértékekkel nem rendelkezd mérdeljarasok, me-
lyeket Kara Déra a mddszeralkotdkkal egytitt dolgozott ki (Kara, 2016).

— Fonéma azonositas (mgh) vizsgadlata szavakban
A teszt kifejezetten azoknak a maganhangzoknak a percepcidjara fokuszal, melyek a Me-
sezene 6vodai moduljadban megjelennek. A gyermekeknek fel kell ismerniiik a vizsgalat-
vezetd altal kiejtett szavakban a célfonémat (a,0,i). A teszt nem tesz kiilonbséget a rovid

¢és hosszu maganhangzok kozott (Kara, 2016).
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— Maganhangzok izolalasa
A gyermekeknek ki kell emelniiik a vizsgalatvezet6 altal kimondott szavakbdl a magan-
hangzokat. Két hibas valasz utan a tesztfelvételt abbahagyjuk (Kara, 2016).

— Fonémaazonositas (msh) vizsgalata szavakban
A feladat hasonl6 a korabban ismertetett fonéma azonositasi vizsgalathoz. Azonban a
modszerben szerepld massalhangzokon kiviil tartalmaz egyéb massalhangzdkat is, me-

lyek segitségével a transzferhatas vizsgalhat6 (Kara, 2016).

— Fluenciatesztek

— Verbalis fluencia vizsgalata szoel6hivason keresztiil (mgh)
A gyermek feladata, hogy adott id6 alatt (30mp) minél t6bb szot hivjon el6 az adott
magéanhangzokra vonatkozdéan. Ezek a maganhangzok megjelennek a Mesezene mod-
szerben (Kara, 2016).

— Verbalis fluencia vizsgalata szoeléhivason keresztiil (msh)
Az el6z6 vizsgalathoz hasonldan ebben a tesztben is megjelennek a Mesezenében ta-
lalhaté massalhangzok (Kara, 2016).

— Munkamemoria tesztek

— Fonologiai munkamemoria vizsgalata alszoismétléssel
A teszt Osszpontszama a legmagasabb megismételt szotagszamot jelenti, tehat ha a
vizsgalati személy az adott szotagszamu szavak koziil legalabb kettét meg tud ismé-
telni, akkor pontozhatd. A 9 elemii alszoteszten 4 éves korra a teszt mutatoi 3,5-0s
atlagot, 6 éves korra 4,9-es atlagot, 8 éves korra 5,5-0s atlagot adnak meg (Racsmany
¢s mtsai, 2005).

— Verbadlis munkamemoria vizsgalata szamemlékezet-teszttel
A gyerekeknek a teszt soran minél hosszabb itemekbdl allo szotagsort kell megismé-
telniiik. Csak a helyes sorrendii valasz fogadhato el. Ha két szamsort téveszt, vagy nem
tud a vizsgalati személy, a tesztfelvételt abbahagyjuk (Kara, 2016).

— Végrehajto funkciok vizsgalata forditott szamemlékezet-teszttel
A teszt soran a gyermekeknek a vizsgalatvezetd altal elmondott egyre boviild itemek-
bdl all6 szamsorokat kell elmondaniuk, am ezuttal forditott sorrendben. Csak a helyes

sorrendben elmondott véalasz az elfogadhatd. Két hibas vélasz utan a tesztfelvételt ab-

bahagyjuk (Kara, 2016).
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Hipotézisek

(1)

(2)

(3)

(4.)

(5)

(6.)

(7))

A vizsgalati csoport (VCS) gyermekei jobban fogjak azonositani a maganhangzokat,
mint a kontrollcsoport (KCS) gyermekei, a modszer hatasanak készonhet6en.

A modszerben részt vett gyermekek a fejleszté foglalkozasok hatdsara nagyobb fejlo-
dést fognak mutatni a szotagszinten végzett feladatok teriiletén, mint a KCS.

A vizsgalati csoport gyermekei Iényegesen jobban fogjak azonositani a massalhang-
zokat, mint a kontrollcsoport gyermekei.

Feltételezziik, hogy a modszer rendelkezik transzferhatassal. Mindezt a teszt ,, Prog-
ramban nem szereplo massalhangzok” fonémapercepcios és verbalis fluenciavizsgalat
részének elemzésével szeretnénk igazolni.

Feltételezziik, hogy a vizsgalati csoport gyermekei jobb eredményeket fognak elérni a
verbalis fluenciatesztekben, hiszen a program keretein beliil sor keriilt bizonyos han-
gok szegmentélasara szavakban, melynek hatdsara a lehivas is fejlddhet. Ezen kiviil a
metodus transzferhatasa ismét érvényben lehet.

Feltételezziik, hogy a VCS gyermekeinek munkamemoriaja (fonologiai és verbalis
egyarant) szintén magasabb fejlédési atlagot mutat majd, mint a KCS gyermekeinek
teljesitménye.

Feltételezziik, hogy a VCS a fonologiai tudatossdg miiveleti szintjén is 1ényegesen

jobban fog teljesiteni, mint a KCS.

A vizsgalat menete, koriilményei

Az Osszesitett kutatas két vizsgalati és két kontrollcsoportbdl tevédik Gssze. A vizsgélatban,

melyet a 2017/18-as tanévben végeztiink el, 0sszesen 53 gyermek vett részt. A vizsgalati cso-

portot 27, a kontrollcsoportot 26 gyermek képezte, a gyermekek tobbségi 6vodakbal kertiltek

ki. A vizsgalati €s kontrollcsoport bemeneti eredményeik alapjan 6sszehasonlithatok.

A vizsgalati csoportba azok a gyermekek tartoztak, akik egy teljes tanéven keresztiil része-

sliltek az olvasas-el6készité Mesezene programban, a kontrollcsoport pedig korban illesztett, a

metodusban nem részesiilé gyermekekbdl allt. Mind két csoport atlagéletkora 5 év 10 honap a

bementi vizsgalat idején, és 6 év 6 honap a kimeneti vizsgalat idején. A bemeneti vizsgalat

felvételére 2017 szeptemberében keriilt sor, a mdodszer alkalmazasanak kezdete eldtt, a kimeneti

vizsgalatra pedig 2018 majusaban, a mddszer befejezte utan.
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Eredmények osszesitése
Az eredmények Osszesitése Excel tablazatban tortént, melyben a kiilonb6z6 szubtesztekben mu-
tatott fejlodések szamitdsat, illetve azok szorasat €s szignifikancia szamitasat végeztiik el.
A teszt vizsgalta a gyerekek fonoldgiai tudatossagat, verbalis fluenciajat, illetve munkamemo-
ridjat (Kara, 2016).

A két csoport vizsgalatanak eredményeit az alabbi abrakon (2. és 3. dbra) feladatokra

bontva, szdzalékos értékek segitségével szeretnénk szemléltetni.
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2. abra. A vizsgalati csoport bemeneti és kimeneti mérésének eredményei szazalékosan
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3. abra. A kontrollcsoport bemeneti és kimeneti mérésének eredményei szazalékosan
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Szavak szegmentaldsa

A szdtagszintli miiveletvégzés teriiletén a vizsgalati csoport gyermekei jobban teljesitettek,
mint a kontrollcsoport gyermekei (p=0,43). Lathat6, hogy a VCS gyermekei, megugorva a
spontan fejlodést, 41%-os fejlédést mutatnak, mig a KCS-ba tartozd gyermekeknél ez az érték
mindossze 14%. A bemeneti értékek igen nagy eltérést mutatnak, igy a két adat nem vethetd

Ossze. Ezen a teriileten igy tovabbi vizsgélatok sziikségesek.

Rimkeresés
A KCS bemeneti értékei joval Kisebb értéket mutattak a VCS-hoz képest. A bemeneti értékek

nagy kiilonbsége miatt komolyabb elemzést ebben a faktorban sajnos nem végezhetiink.

Magdanhangzok azonositasa és izoldldsa

A maganhangzok percepcidja részfeladatban a VCS és a KCS egyforman teljesitett. Bemeneti
értékeikben minimalis eltérés ugyan tapasztalhato, azonban kis mértéke miatt ettdl eltekinthe-
tiink. Fejlodési atlaguk 13%. A két csoport a maganhangzok azonositasaban ugyanolyan szinten
tart, igy elsd hipotézisiinket elvetettiik.

Az izolaci6 miveleti szintii fonologiai tudatossagot igényel, ami bonyolultabb tevékeny-
ség, mint az azonositas. A vizsgalati csoport és kontrollcsoport hasonlé eredményt produkalt a
bemeneti méréskor (VCS: 19%, KCS: 16%). A vizsgalati csoport a kimeneti méréskor 57%-o0t
mutat, mig a kontrollcsoport 24%-ot. Tehat a fejlodés kiilonbsége szamottevé (VCS: 38%,
KCS: 8%), a VCS fejlodési atlaga tobb mint négy és félszerese a KCS atlaganak. A magan-
hangzok 1zolaldsakor a programban részt vett gyermekek szignifikansan (p=0,0017) jobban tel-
jesitettek, mint a spontan fejlddésre bizott gyermekek. Ez igazolja a Mesezene maddszer foné-
maizolacids képességre gyakorolt fejlesztd hatasat. Ezzel a fonémak izolalasara vonatkozo hi-

potézisiink igazolddott.

Massalhangzok azonositasa

Feltevéseink szerint a VCS gyermekei a fonoldgiai fejlesztés hatasara jobban fogjak észlelni a
massalhangzokat, ezen beliil is azokat, amelyek a fejlesztoprogram szerves részét képezték.
Mindkét esetben nagyobb fejlédést tudhat magaénak a VCS. Erdekes modon szignifikans kii-
l6nbséget a két csoport teljesitményében a programban nem szerepld massalhangzok azonosi-
tasanal talaltunk (p=0,012). Nem meglepd, hogy a modszer fejlesztd hatasa leginkabb a mas-
salhangzok azonositasanal jelenik meg, hiszen a gyermekek érzékenyebbek a maganhangzok

¢észlelésére, mint a massalhangzokéra (Lorik, 2006).
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Ez az eredmény alatdmasztja azt a feltevésiinket, hogy a modszer generalisan hat a fonolo-
giai tudatossagra. Magat a képességet fejleszti, nem csak az egyes kiragadott hangokat, igy

transzferhatassal bir a teljes magyar fonetikai bazisra.

Verbalis fluenciatesztek
A vizsgalati csoport ezen a teriileten is tobbet fejlodott. Hasonléan a percepcios feladatokhoz,
itt is sejthetiink transzferhatast, mivel a VCS gyermekei nagyobb fejlodést mutatnak a méd-
szerben nem szereplé massalhangzoknal is (VCS: 9%, KCS: 4%).

Nem szignifikans, azonban szamottevd a fejlédés (p=0,1961) a maganhangzok fluencia-
tesztjében, a fejlédés duplaja a kontrollcsoport fejlodésének (VCS: 18%, KCS: 9%). Ezzel 6t6-

dik hipotézisiink igazolasa csak részben sikeres.

Munkamemoria vizsgalata
A VCS gyermekei kozel szignifikansan jobb eredményt értek el az alszoismétlési (p=0,0282)
¢s a szememlékezet-tesztben (p=0,0563). Ezek az eredmények azt is igazoljak, hogy a modszer
nemcsak a fonologiai tudatossag (FT) teriiletére van hatassal, hanem az FT fejlédéséhez szoro-
san kapcsolodo teriiletek fejlodését is megtamogatja.

A végrehajto funkciok teriiletén azonban nincs eltérés a fejlédés tekintetében: ez egyarant

5%.

Hipotézisek megvalaszoldsa

(1.) A vizsgalati csoport és a kontrollcsoport a maganhangzok észlelésének tekintetében
egyforman teljesitett. Fejlodési atlaguk 13%. A két csoport a maganhangzdok azonosi-
tasdban ugyanolyan szinten tart, igy elsd hipotézisiinket elvetettiik.

(2.) A szotagszintli miiveletvégzés teriiletén a vizsgalati csoport gyermekei jobban teljesi-
tettek, mint a kontrollcsoport gyermekei, igy az erre a teriiletre vonatkozo hipotézisiink
igazolasanak irdnyaba tettiink egy 1épést. Azonban a bemeneti értékek igen nagy elté-
rést mutatnak, igy a két adat nem vethetd 6ssze. Igy a hipotézis igazolasanak érdekében
tovabbi vizsgalatok lehetnek sziikségesek.

(3.) Nagyobb fejlédést mutat a VCS a massalhangzok észlelésének teriiletén, am ez nem
mindsiilt jelentésnek. Igy hipotézisiinket, mely szerint a vizsgalati csoport gyermekei
minden esetben jobban fogjak észlelni a massalhangzokat a kontrollcsoport gyerme-

keinél, elvetettiik.
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(4.) A Mesezene modszer transzferhatasara épitve az volt a feltevésiink, hogy a program-
ban részt vett gyermekek nemcsak a metodus soran a foglalkozasokba épitett massal-
hangzokat (msh) fogjak jobban azonositani, hanem egyéb, a metddusban nem szerepld
msh-kat is. Ezen feltevésiink igazolodni latszik, ugyanis szignifikans kiilonbséget ta-
laltunk a két csoport teljesitményében a programban nem szerepld méssalhangzok azo-
nositasanal (p=0,012).

(5.) Feltételeztiik, hogy a vizsgalati csoport gyermekei jobb eredményeket fognak elérni a
verbalis fluenciatesztekben, illetve biztunk a transzferhatas mitkdésében. A vizsgalati
csoport tobbet fejlodott a teriileten, illetve itt is sejthetiink transzferhatast, mivel a VCS
gyermekei nagyobb fejlédést mutatnak a mdédszerben nem szereplé massalhangzoknal
is. Ezen kiviil a maganhangzdk fluenciatesztjében mért fejlédés duplaja a kontrollcso-
port fejlodésének. Ezzel hipotézisiink igazoldsa részben sikeres.

(6.) A vizsgalati csoport gyermekei jobb eredményt értek el az alszéismétlési és a szemem-
1¢kezet-tesztben (p=0,0563). Ezek az eredmények igazoljak hipotézisiinket, mely sze-
rint a modszer nemcsak a fonologiai tudatossag teriiletére van hatassal, hanem a fono-
logiai tudatossag fejléddéséhez szorosan kapcsolddo teriiletek fejlédését is megtdmo-
gatja.

(7.) Feltételeztiik, hogy a fejlesztés hatasara a fonologiai tudatossag nehezebb, miiveleti
szintjén is jobban fog teljesiteni a VCS. Hipotézisiinket a nyert adatok alatamasztjak:
a VCS szignifikdnsan jobb eredményt ért el a maganhangzok izolalasa feladatban

(p=0,0017).

Osszegzés

Az elvégzett vizsgalatok alapjan gy tlinik, a modszer hatast gyakorol a fonologiai tudatossag
képességére.
Szignifikans kiilonbséget talaltunk
(1.) massalhangzok azonositasanal,
(2.) maganhangzokkal végzett miiveleti (izolacios) feladatoknal, illetve

(3.) a munkamemoria-feladatokban (4. dbra).
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4. abra. A VCS és KCS atlagos fejlédése, szazalékos értékben, feladatokra bontva

Nem mutathat6 ki azonban szignifikans fejloddés a rimkeresés és maganhangzé percepcids fel-
adatokban.
A massalhangzok észlelése szintén jo eredményeket hozott a vizsgalati csoport javara, itt

ugy latszik, kimutathatd a metodus fejlesztd hatasa.
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VIVIEN EGRESI — JUDIT JANKO
STUDY OF THE IMPACT OF ,, MESEZENE” METHOD IN THE LIGHT OF PHONOLOGICAL AWARENESS

The purpose of the research is to present the impact of ,, Mesezene” reading preparation pro-
gram’s preschool module about the development of phonological awareness of 5-6 yearold
children. We studied two groups of children: one received the program for a year, while the
other one was an age-matched control group. Phonological awareness is the conscious access
to the internal structure of words and the ability to split words into units of different sizes (Jor-
danidisz 2009). Our results show that the children of the test group reached a higher level of
development in some part of the phonological awareness compared to the control group.

MELLEKLET
VCS KCS
Bemenet | Kimenet | Fejlédés | Bemenet | Kimenet | Fejlédés
Atlag Atlag atlaga Atlag Atlag atlaga
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Szavak szegmentalasa 32 73 41 54 68 14
Rimkeresés 66 76 10 56 76 20
Fonéma percepcid vizs-
galata szavakban (mgh) 63 76 13 61 4 13
Verbalis fluencia (mgh) 32 50 18 32 41
Maganhangzok izolalasa 19 57 38 16 24 8
Fonémapercepcid vizsga-
lata szavakban (msh) — 61 80 19 59 70 11
modszerben szereplék
Fonémapercepcid vizsga-
Iatg szavakban (msh) — 63 79 16 63 67 4
modszerben nem szerep-
16k
Ve:rballs fluencia (n}'sh) - 14 30 16 12 29 10
modszerben szereplok
Verbalis fluencia (msh) —
modszerben nem szerep- 11 19 9 13 17 4
16k
Alszoismétlés 27 31 4 28 21,7 -0,3
Szamemlékezet 26 35 25 30 5
Forditott szamemlékezet 4 9 5 3 8 5

1. tablazat. A VCS és KCS eredményeinek feladatonkénti dsszevetése (%)
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DOI: 10.17165/TP.2019.2.15

KOROKNAI SZANDRA!

A C6 in school modszer 8-12 éves tanulok kommunikacios kulturajanak
fejlesztésére az internetes nyelvhasznalatrol késziilt felmérés
eredményei alapjan

A digitalizalodott vilag nagy hatassal van az emberek életére. Létrejott egy internetes feliileten
alkalmazott nyelvhasznalat, melyet egyre fiatalabb korban kezdenek el hasznalni az emberek.
Az elso részben a kutatas olvashato, amely kiilonbozo szempontok szerint vizsgalja ezt a cset-
nyelvet. Online kérddivek eredményein és gyakorlati példajan keresztiil mutatja be az emberek
technikai eszkozhasznalatat és csetelési szokasait. Feltarja a sziilok, a tandarok véleményét, ta-
pasztalatat, és kiilonos gondot fordit e nyelvhaszndlat dltalanos iskolds koru gyermekekre Ki-
fejtett hatasarol. A masodik részben bemutatdsra keriil a kutatds eredményére épitett sajat ke-
szitésti modszertani utmutato, és megtekintheto néhany kiragadott feladatpélda is. Segitségével
a modern technika helyes felhasznaldsi modjanak megtanulasa bekeriilhet az oktatdsba, kreativ
és jatékos feladatok formdjaban.

Bevezetés

Amikor lizenetet kapunk egy nalunk fiatalabbtol, azonnal rajoviink, milyen érzés, mikor nem
tudjuk értelmezni, valdjaban mit is akar megosztani veliink. A lathatatlan fal a k6zI6 és a befo-
gado kozotti eltérd digitalis eszkdzhasznalat miatt jott 1étre. Mas tulajdonsagokkal rendelkez-
nek, akiknek az életébe késébb 1épnek be a technikai eszk6zok, és masokkal, akik mar a digi-
talis vilagban nének fel. A mai didkok masképpen gondolkodnak, mint elédeik: 6k digitalis
bennsziilottek (Prensky, 2001). Mi lesz ezekkel a gyerekekkel az iskolaban, és késobb az élet-
ben? Milyenné formalja 6ket az a példamutatas, hogy sziileik telefonnal a keziikben fekszenek,
és azzal ébrednek? Miért lenne igényiik megtanulni a kézirast, amikor a hétkoznapokban nincs
ra sziikség? Miért érdekelné Oket a helyesiras, amikor az automatikus javitasi programok kija-
vitjak a hibaikat? Vajon oktatasi rendszeriink mennyire tart 1épést e generacio tanulasi és infor-
macioszerzési szokasaival? Megneveznek egy un. Alfa generaciot, a 2010 utan sziiletetteket.
Szamukra természetes, hogy mindenkinek van okostelefonja, internetkapcsolata, és a lehetd

legkénnyedebben kezelik az ilyen eszkozoket. Ok a ma és a kozeljovSben éltalanos iskolaba

L E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Berzsenyi Déaniel Pedagogusképz6 Kozpont, Szombathely;
koriszandra@gmail.com
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jar6 gyerekek, ezért vizsgéalatunkban rajuk fokuszalunk. Az eltérd internetezési szokasok meg-
neheziti a tanar—didk kozti kommunikaciot. Mig a tanarok inkabb tankonyvekbdl tanitananak,
didkjaik szivesebben néznek online képeket, videdkat, és konnyebben is tanulnak azokbdl. A
tanulmanyban bemutatandé eredményekkel arra keresiink valaszokat, hogy a mai kor emberei
hogyan viszonyulnak a helyesirdshoz, mi a véleményiik a kéziras megtanulasarol, hogyan hasz-
naljak a modern technikai eszkdzoket. Ezen ismeretekbdl betekintést kapunk a mai gyerekek

kommunikécios szocializacios terérdl is.

A digitalis (hat)térrél

A sziiletett digitalis nemzedék gyermekei a felfedezéses tanulast részesitik elényben, amelynek
aktiv részesei lehetnek, ezért nem készen kapott informacidt és egyhangti eléadasokat varnak
(Tari, 2012). A pedagogusoknak meg kell Gjitaniuk megszokott tanitasi modszereiket, hiszen
ezeknél a diakoknal azok mar kevésbé eredményesek (Kods, 2015).

A cset mara a tobbirdny interperszonalis informéciocsere legelterjedtebb formédja. E nem-
zedék gyerekei céltudatosabban keresnek, jobban tudnak rendszerben gondolkodni (Veszelszki,
2013).

Csetnyelvi elemek

80 70
57
60 43 50
40 23 28
g i B i
0 T T T
Smiley, Szorész Kiejtés  Betii-, irasjel Mondatvégi ~ Angol
hangulatjel, helyettesités  szerinti  sokszorositas irasjelek  kifejezések
matrica szammal irasmod mell6zése

1. abra. Csetnyelvi elemek gyakorisaga a kutatasi anyagban

A csetnyelv kutatasunkban megfigyelt elengedhetetlen elemeit az /. abra mutatja. E nyelvezet
az él6beszédre hasonlit, nincs tagolva, nincsenek irasjelek. Gyakran hasznalt elem a fonetikus
irasmod és a rovidités, hiszen a szobeli kommunikacidohoz hasonléan azonnal valaszolni Sze-
retnénk a bejovo lizenetre. Szammal helyettesithetiink bizonyos részeket (hétvége — 7vége); a
gyakran el6forduld szavaknal betiiket hagyhatunk ki (holnap — hnap), nagybetiiket alkalmaz-
hatunk (szeretlek — szRetlek, kavé — KV), vagy kiilonall szavakat vonhatunk 6ssze (nem tudom

— nemtom). Megfigyelhet6é az angol szavak hasznalata is (hy; THX). Mivel ma a digilektus a
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masodlagos irasbeliség része, természetes, hogy hasznaldja nem tud kiilonbséget tenni a sze-

mélyesen folytatott tarsalgas, €s a papir alapon zajl6 irdsbeli kommunikacié kozott.

Hipotézisek

A kutatas megkezdése elott a kovetkezoket feltételeztiik. Korosztalyonként 1ényeges eltérések
vannak a csetnyelvben, és a kiilonbségek a szobeli kommunikacioban is megmutatkoznak. Eze-
ket inkabb a digitalis eszk6zok hasznalatanak gyakorisaga hatarozza meg, igy a korosztalyokon
beliil is lehetnek nagyobb eltérések. A pedagdgusok tobbsége nem minden esetben igazitja az
oktatasi mddszereit a tanulok igényeihez. A csetnyelv befolyasolja a gyerekek szokincsét, ki-
fejezOképességét, kevésbé tesznek kiilonbséget mas-mas helyzetekben hasznalando nyelvezet

kozott, és ez megjelenik irasbeli munkajukban is.

Anyag és modszer

2018 6szén, interneten végeztiik a vizsgalatot, ami név nélkiil tért ki a résztvevok személyes és
szocialis adataira.

Harom kérdéivvel dolgoztunk: egy altalanos vizsgalat mellett kiilon kérdbivet kaptak a
szllok és a pedagogusok is. A sziildk internetezési szokéasainak alapos vizsgalata sokoldalua
képet ad a gyermekek nyelvi szocializacios terérdl, ami meghatarozo kerete az anyanyelv-elsa-
jatitas teljes folyamatanak (Kods, 2010). Az altalanos kérdéivet barki kitolthette, akit érdekelt
a téma. Ebben foként a jellemz6 csetelési szokasokra vonatkozo kérdések szerepeltek. A tanari
kérddiv a pedagdgusoknak a digitalis vilag tanuldkra tett, kommunikaciot befolyasolo hatasait
vizsgalta, a személyes élményekre 6sszpontositva. A kapott adatokat statisztikailag elemeztiik,
majd az eredményeket felhasznalva egy olyan projekttervet allitottunk Gssze, amely a lehetd
leghatasosabb modon tudja tamogatni az Alfa generacié gyermekeit az anyanyelvhasznalat tu-
datositasa soran az iskola elvart kommunikacids regiszterének alkalmazasaban, a szoban és

irasban jelen 1évo szovegfeldolgozasi és szovegalkotdsi képesség fejlesztésében.

A csetnyelvi szokasokrol, a digitalis eszkozhasznalatrol az altalanos kérdoiv eredményei
alapjan

A valaszadok 81%-a naponta legalabb egy orat internetezéssel tolt. Kozel 50%-uk azonnal meg-
nézi az iizenetét, amint megkapja, 42% naponta tobbszor ranéz a bejovoire. Ez alatamasztja,
hogy napjainkra a csetelés a szobeli kommunikécio irdsbeli megfeleldjévé valt. 87% fontosnak

tartja a helyesirast, és zavarja, ha valaki helyteleniil ir le egy szot. 96% rendkiviil fontosnak
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tartja, hogy a gyerekek kézirast tanuljanak az iskolaban ,,mert életiink része. Az agyukat is tor-
naztatjuk vele; hatalmas kincsnek szamit. Kéznél van, ha nincs aram, vagy térero. A virtualitds
sosem potolja a valosagot.” Ez pozitiv adat, mert feltételezhetd, hogy a sziilok motivaltak, igy
batoritjak gyermekiiket az irastanulasban, viszont jelen van mar az a felfogas, miszerint az in-
formacidatadas a cél, az aprobb hibak lényegtelenek. 66% szerint a gyerekeknek elsésorban
kézirast kell tanulniuk, 31% mar als6 tagozatban is nagyobb hangsulyt fektetne az informati-
kara, 3% pedig kizarolag a gépiras megtanulasat tartja fontosnak. A valaszadok azt nyilatkoz-
tak, hogy: ,, ha orokre elvennék tolem a telefonom, tobb és szorosabb személyes kapcsolatom
lenne. Sokkal értékesebb életet élnék. A mai vilagban nem tudnék nélkiile boldogulni. Megoriil-
nék, elveszve érezném magam.” ,, Ha az iskolaban nem tanitottak volna meg irni, SOk dologban
hatranyt szenvednék. Nagyon sajnalnam, mert nincs szebb a kézirasndl. A telefon, és a széveg-
Jjavité megoldand helyettem.” ,, Ha egy honapig nem csetelhetnék, valoszinu jot tenne. Elvezném
a nyugalmat:). Rosszul lennék. Bajban lennék, ugyanis napjaim nagy részét ezzel téltom.” A
kérd6iv utolso, egyben legizgalmasabb részében egy hivatalosan megfogalmazott barati levél
olvasasat kértiik (2. abra). A kovetkez6 oldalra 1épve le kellett irniuk emlékezetb6l az olvasott

szOoveget ugy, mintha baratjuknak kiildenék az interneten keresztiil.

Olvassa el figyelmesen az alébbi szoveget!

Szia!

Hogy érzed magad? Minden rendben van?

Képzeld, tegnap moziban voltunk a tobbiekkel.
Nagyon sajndlom, hogy nem tudtél eljonni Te is
veliink. Hidnyoztal a csapatbdl!

A film, amit megnéztiink, elég érdekes volt.
Szerencsére tele voltizgalmas jelenetekkel,
ezért nagyon szérakoztato volt szamunkra.

Jov6 hétvégére is szerveziink k6zds programot,
ésj6 lenne, ha ezdttal Te is vellink tudnal jonni!

Sok a dolgod mostansag? Kérlek, jelezz vissza a
jové heti tervvel kapcsolatban!

Udvozlettel: a legjobb bardtod

) o H e

Sy

2. abra. Hivatalosan fogalmazott barati levél

A 7-15 és 16-25 évesek leveleinek altalanos jellemz6i: tagolatlansag; hangulatjelek; rovidité-

sek; betii-, irasjel-sokszorositas; szobeli kifejezések hasznalata, gépelési hibak. A 26-40 és 41—
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60 évesek altalanos jellemz6i: hosszabb, tagolt szovegek; eredetiben nem szerepld, plusz infor-
maciokkal valo kiegészités; megszolitas, alairas megléte; ritkabb gépelési hibak; nagybetiik,
irasjelek hasznalata, a fogalmazas stilusa hivatalos levélhez hasonld (,, Varom vdlaszod!”). Az
adat jol szemlélteti, hogy mennyire eltéré a mai emberek nyelvhasznalata, ami neheziti az egy-

mas kozti kommunikaciot.

A sziilok véleménye sajat és gyermekiik kommunikaciéoskultiara-valtasarol

A mai gyerekek sziilei mar aktiv részesei a digitalis vilagnak. 78%-uk napi rendszerességgel
hasznal csetfunkciot, és ebbdl 19% figyel arra, hogy ne gyermeke el6tt tegye ezt. A kutatasban
részt vevok gyermekeinek 73%-a rendelkezik sajat okostelefonnal, és ez sokszor mar az altala-
nos iskola also tagozataban jellemzd. A tulajdonosok 60%-a barhova magéval viheti eszkdzét.
Sok sziilé barmikor megengedi gyermekének, hogy cseteljen. 38% mar elévigyazatosabb, és
korlatozza az interneten eltoltott idot, vagy ellendrzi az elézményeket. A sziilok tehat nagy
részben megveszik az okostelefont, de hasznalatat nem tanitjak meg a gyermeknek, ezért errél
az iskolaban beszélni kell. Az informatika tantargy alacsony oraszama ezt nem teszi lehetévé.
A sziilok 93%-a elengedhetetlennek tartja, hogy a gyerekek megtanuljanak az iskolaban kézzel
irni, 5% pedig mar egyaltalan nem tartja ezt fontosnak. 19%-uk nem foglalkozik azzal, hogy a
gyermeke helyesirasi hibakat ejt cseteléskor. Ezek szerint sokan nem hivjak fel gyermekiik fi-
gyelmét a helyesirasra, ezzel nem terelik 6ket a helyes iranyba. Felmertil a kérdés, hogy miért
is akarnanak a mai didkok helyesirast tanulni, mikor annak fontossdgat nem érzékelik kornye-
zetlikben. A sziilok 56%-a azt nyilatkozta, hogy észlelt mar gyermeke beszédében olyan hibat,
ami az internet hatasa miatt lehet, példaul: ,, témondatok; roviditések; furcsa szohaszndlat, ke-

ves szokines ”.

Tanari tapasztalatok a diakok kommunikacios kulturavaltasarol

A tanarok tanitvanyaik fogalmazasaban, irdsbeli munkéjaban sokszor vesznek észre olyan jel-
legli hibat, ami feltételezhetéen az internet nyelvhasznalata miatt fordul eld. 46% ugy latja,
hogy a gyerekek sokszor nem tudjak, melyik kdzegben milyen nyelvezetet hasznaljanak. El-
gondolkodtatd, hogy a vélaszadd tanarok koziil 15-en még sosem hasznaltattak a tanora alatt a
didkjaikkal okostelefont. Ezzel szemben 7-en rendszeresen elvitetik az iskolaba, és tobbszor
hasznaltatjik azt. Ok véltozatos dolgokra alkalmazzik a digitalis technikat: ,, tananyag feltoité-
sere; video nézéseére; Szotdarak hasznalatara; informaciok megkeresésére; feladatok megolda-

’

sara.’
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»Chat az iskolaban”, avagy egy élményszerzé tanulasi lehetéség

A kutatas tobb teriileten is meglep6 eredményt hozott. Az emberek tébbsége ma is fontosnak
tartja a helyesirast, a kéziras megtanulasat, annak ellenére is, hogy egyre kevésbé hasznaljak.
A 6-10 éves gyerekek irasbeli munkajaban a tapasztalatok szerint még nem figyelheté meg az
internetes nyelvhasznalat hatasa, hiszen az 6 kézirasuk még nem funkcionalis. Azonban 10 éves
kortol mindinkabb jellemz6 a csetelés és annak hatasa. A tanarok szamara mindez fontos adat,
jelzi, hogy érdemes a digitalis csatornak hasznalataval a még formalodo idészakban foglal-
kozni. A kérd6ivekbdl kideriilt, hogy sokan magukra vannak hagyva e téren. Ha a megfelel6
¢letkorban segitiink, mire mindennapi €letiik részévé valik az internet €s a cset, mar tudatosan
hasznaljak.

A tovabbiakban egy olyan, sajat fejlesztésli foglalkozassorozat modszertani Gtmutatdjat
mutatjuk be, amely délutani foglalkozasként segit a helyes eszk6zhasznalat kialakitasaban is-
kolai kereteken beliil. Az utmutat6 kijeldli a fejlesztendd iranyt, de kell6 szabadsagot enged a

feladatok valtoztatasahoz.

A szakkor szakmodszertani jellemzdi

15 hétre készitettiik el az tmutatdt, tudva azt, hogy szokésok kialakitasa a cél, ami hosszabb
folyamat. Célja a technikai eszk6zok helyes hasznalatanak megtanitasa; helyesiras fontossaga-
nak hangsulyozasa; a digitalis eszk6z6k hasznalata altali negativ hatasok kikiiszobolése (figye-
lem, memoria). Eszkozei a hagyomanyos taneszk6zok mellett foként digitalis eszk6zok. Alkal-
mazott modszerei, munkaformai: tevékenykedtetés, gamifikacio, kooperativ technikak, problé-
mafelvetések, reflexiok. Sziikséges tanari attitiid: nyitott, naprakész, moderator szerepti. Alkal-
mas osztaly a 4-5. osztaly, de 3. osztalyba is bevihetd, az adott gyerekek eszkdzhasznalatatol
fliggden. Hossza tavu vart hatasa: a nyelvi képességek rugalmassa valasa; kommunikacios le-
hetdségek felfedezése; internetes kommunikacio veszélyeinek elkeriilése.

A foglalkozasok alatt fontos a szabad 1égkor megteremtése, ezért a didkokat nem kotelez-
ziik beiratkozasra, de a modern tananyag érdeklddésfelkeltd hatasi. Sok esetben eléfordulhat,
hogy egy tanul6 tobb dolgot tud az adott témarol, mint maga a tanar, ezért is fontos, hogy nyi-
tottak legyiink az Gtletekre. Szem el6tt kell tartanunk, hogy a digitalis tanulok a foglalkozas
aktiv részesei akarnak lenni, akik felfedezhetnek. Osztondzziik éket onallosagra, kérdezziink,
¢és adjunk lehetdséget, hogy maguk johessenek ra a valaszokra. Figyeljiink arra, hogy a tanter-

mek elrendezése csoportmunkara, kooperativ tanulasra alkalmas legyen (Steklacs, 2009). A
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feladatokat igazitsuk csoportunk érdeklédéséhez, és torekedjlink jatékossagra. Az elsddleges
cél a motivacio; szakitsuk ki a tanulokat a megszokott hétkznapi rutinjukbol! Hozzuk kozelebb
hozzajuk az iskolat, és mutassuk meg, hogy a tanulas élmény is lehet. Az orakat valtozatosan
szervezzilk meg modszerek, munkaformak tekintetében. Dolgoztassuk sokszor parban, csapat-
ban a gyerekeket, ¢és figyeljiink a spontan parkialakitasra, hogy tanuloink minél tobb emberti-
pushoz tudjanak alkalmazkodni, és minél tobb gondolkoddsmoédot ismerjenek meg (Farkas—

Koos, 2015), ezzel egyiitt javitjak az egyén, a csoport kdzérzetét, csokkentik a stresszt.

Kreativan, jatékosan, jutalmazva

A motivacids erét noveli, hogy a gyerekek a déleldtt folyaman értesiilnek az aznapi témarol,
igy ha az nem tetszik nekik, vagy sok tanulnivalojuk van, szabadon donthetnek a részvételrdl.
Kiilonb6z6 modszereket valaszthatunk a téma kozlésére; példaul egy QR-kodot rejtd boritékot.
A gyerekek kdzosen beolvassak azt, majd elolvassak a fontos tudnivalokat. (Ehhez okostelefon,
alkalmazas, és internetkapcsolat sziikséges!) Ha ezek valamelyike nem all rendelkezésiinkre,
hagyomanyos modot is valaszthatunk a kozlésre. A szakkor megtervezése a gamifikaciora ala-
pozva, egy virtualis jaték alapelveit figyelembe véve, €és azt tovabbgondolva tortént. A foglal-
kozasok hatterében egy elképzelt Digitalis tér all, ami jelen példaban egy okostelefon képer-
ny6je. Torténhet online feliileten, vagy papir alapon kinyomtatva is, igy a diakok tudjak kovetni
egyéni haladasukat. A sajat ,, Telefonjukon™ 15 darab alkalmazésikont talalnak, amelyek a 15
hét témait szimbolizaljak. Egy héten minimum két, de inkdbb harom foglalkozas megtartasa
javasolt. A kozosségi oldalakon népszerti jatékok mintajara pontokat tudnak gytjteni, ami erd-
siti a gyermekek onbizalmat.

Minden egyes részvételért ajandék jar. A rendszeres részvételt szorgalmazva a heti elsd
foglalkozasért egy, ha kihagyas nélkiil részt vesznek a 2. és a 3. foglalkozason is, tovabbi egy-
egy, magasabb szintli jutalom jar. Egy részvételért egyszeri, ,,ingyenes” segitségkérést vehet-
nek igénybe. A 2. alkalommal valé megjelenésnél, a nehézségi szint kivalasztasa elétt megnéz-
hetik mindharom feladatot, és azokbol valaszthatnak. Ha a 3. alkalomra is eljonnek, megoldasi
utmutatot kapnak a feladat megoldasaval kapcsolatban. Ezekkel a jutalmakkal biztositjuk a mo-
tivalt didkokat, és 0sztonozziik dket a részvételre. A tanulok, sajat dontésiik szerint harom ne-

hézségi szint koziil valaszthatnak maguknak feladatot.
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(X
Profi/ Level 3 (20 pont)

-
[0, 0]
L

Halado/ Level 2 (15 pont)

Kezdo/ Level 1 (10 pont)

3. abra. Matrica-példak pontokkal

A feladatokra pontok kaphatdk a jo megoldasok szama szerint. Ha a didk teljesitette az eldre
meghatarozott minimum pontot, megkaphatja az érte jaré matricat (3. dbra), amit az alkalmazas
ikonjara kell ragasztania.

Ha a gyerckek clakadnak a feladatmegoldasban, pontokért cserébe segitséget vehetnek
igénybe. Itt is harom lehet6ség koziil valaszthatnak: ha egy osztalytarsuktol kérnek segitséget,
az egy pontba kertil, ha a tanit6t kérdezik meg, két pontot kell adniuk, ha pedig az interneten
szeretnének utdnajarni az adott kérdésnek, harom pont levondasa ellenében tehetik meg azt. A
segitségkérés altal a tanulok veszithetnek Gsszegylijtott pontjaikbol, de ez azért nem okozhat
problémat a végeredmény kialakuldsaban, mert bonuszpontok szerzésével potolhatjak hianyos-
sagaikat. Bonuszpontot harom esetben adhatunk. Az egyik lehet6ség, hogy a feladatmegoldas
els6 harom helyezettjét jutalmazzuk csillaggal. Az 1. hely 3, a 2. hely 2, a 3. hely 1 csillagot ér.
Egy csillag 2 bonuszpontnak felel meg, igy az elsd helyezett a foglalkozason akar 6 bonusz-
pontot is gytjthet. Ha a diaknak hibatlan a munkéja, segitséget nyujthat egy osztalytarsanak,
ezzel 1 bonuszpontot gytijthet, de ez barmilyen, eldzetesen egyeztetett, témahoz kapcsolodo
plusz feladat elvégzéséért is adhato.

A feélév végén Osszesitjiik a megszerzett matricakat, csillagokat, és a gyerekeket elére meg-
hatarozott szintek szerint jutalmazzuk. Ez torténhet Gtletes ajandék, oklevél, virtualis medal

segitségével.

Lassunk néhany célhoz tartozo feladatpéldat!

A feladatok nagy részét magunk fejlesztettiik, néhany esetben alapotletként mar ismert j6 gya-

korlatok otleteib6l meritettiink.
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Kommunikacios készséget fejleszto:

Feladat: kepsk jelentasensk magvarazas
Munkaforma: esveni munka
Eszkizok: hanglatjslak (kivetitve), papir, ceruza

A feladstlsirdsa:
Hangulatjslak jelentésénsk kifsjezése sajat szavaklkal Vazlatpontok irdsa

amotikon bemutatdsa széban. (TobbiEle magoldds is slfopadhats.)

F oY
ket | 25 03 @ @ F

Halado
aladé | o G o & £
Profi w = ¥ -

L As)
S OHv!

Ertékalds: agvinilas

(kapak forrasa: www facebook.com))

+lp
Bonuszpont: Alsgvaltozatosabb modon leiro disk 1 bonuszpontot kaphat.

Kommunikacios kodvaltas képességének fejlesztésére szolgalo:

l.nap | Eeladat: iskolaifosslmazss kijavitdss
Munkaforma: sgvéni munka
Eszkibzik: zold toll, papir

MNyaron sokat jitszottam, mert a mamamnal voltunk a testvéremmel, &5
nem volt suli, ezért az udvaron viunk egész nap, egyszer a balatonra is
elmentunk de nagy vihar jott es hara kellett menniink. Szvesen viam a
testvéremmel mert nagyon jodfe], és a mama azt is megengedie nekink,
h névényeket paijtsink amadvaron. Ngvn ol érestem magam kar b dven
hamar vége lett! 111"

(sajdtdbra)
A feladatleirssa:
A diskoknalk lshetosagik van tanar szerapbe bujniuk. El kall olvasniukegy iskolai
fopalmazdst.
Faladat, nehézségi szintanként:
Eérdésak:

MMirol olvastatok? Wi volt benns érdekesT (il hosszn mondatok, kiilénbézo
tipushibak, tagolatlansag, olvan, minths cssts=dveglenns, nines cime, sth.)

Eijavitando slamek bekarikazdca a szévaghan;

;::::’. Hibak kijavitdsa a szévegben. Magjzgvzds, rtékelds magfopalmazdsa, tandes
addsaa didknak;

Profi Szévegjrairdsa a téma alapjin, a mondatok stfoealmazdsaval.

+1p Bénuszpont:
Jo valaszok addsdért | bénuszpont adhatd.
Tudstositds:

Szerintatal azal a hibdl mi mistt kvatkertal ba?
Szerintatal midrt kall kiilénbségat tanni agy bardtokksl vald esevagds, &5 agy
iskolai beadando irdasa kiozatt?

Mikiozottik akillonbseg?
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Szévegalkotasi képességet fejleszto.

1.nap | Feladat: fogalmazas gyakorldsa

Munkaforma: csoportmunka (nehézségi szintek szerint)

Eszkozok: papir, toll, ceruza, radir, okostelefon

A feladat leirdsa:

8-10 mondatos fogalmazas alkotdsa, kozosen, az alabbi csetiizenetbdl!

Elézetes felkésziilés: a tanitd kiosztja a csoporton belil a szerepeket

(csapatkapitany, imok, szovive, ellendr, iranyito, stb). A csapatkapitanynak elkild:

a csetszoveget, online felileten.

Kezdo
Haladé
Profi

(forras: sajat abra)
Fogalmazasok bemutatasa, eredmények kozzététele (szovivok).
Kérdezés:
- Mirél irtunk?
- Miben tér el a fogalmazasunk a csetszévegtol?
- Miért volt kénnyii/ nehéz feladat?
- Milyen volt a kézds munka?
- Miben értettiink/ nem értettiink egyet a csapattarsaimmal?
Ertékelés: csoportosan
+1p Bénuszpont:
Ha egy diak véleményt mond a masik csapat fogalmazasarél, és azt érvekkel is ala

tudja tamasztani, 1 boénuszpont adhaté neki.

Osszegz6 gondolatok

A kérdoivekbdl kapott eredmények pozitiv iranyban cafoltdk az eldzetes feltételezéseket. Bi-
zunk benne, hogy a foglalkozassorozat jszertisége motivalni fogja a diakokat a tanulasra, és
segitséget nyujt szamukra a digitalis vilagban valé eligazodasban. A szakkor 1ényege az él-
ményszerzeés, a felfedeztetd tanulas biztositasa, amit nem csak napkozi forméjaban lehet meg-
valositani. A jatékossag elvére épitd orak megtervezése nem egyszeri feladat, de megéri az
energia befektetését. Altala a didkok valos tudast szereznek, ami az érdeklédés fenntartasanak
¢és a folyamatos gyakorlasnak kdszonhetd. A pontok gytijtése altal maguk miatt végzik el a
feladatokat, a nehézségi szint szabad kivalasztasa megerdsiti 6ket abban, hogy ne tarsaikhoz
mérjék tudasukat, kovessék egyéni fejlodésiiket. Legyiink nyitottak, ne féljiink az 0jtol, ismer-
jik meg a mai gyerekeket, és az ¢ igényeikhez igazitsuk tanitdsi modszereinket! Az élmény

alapt oktatas, a modern fejlesztési lehetdségek megismerését jo szivvel javasoljuk!
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SZANDRA KOROKNAI
CHAT AMONG ScHoOL METHODS TO DEVELOP COMMUNICATION CULTURE AMONG 8-12
YEAR OLD PuUPILS REGARDING THE RESULTS OF A SURVEY EVALUATING THEIR ONLINE
LANGUAGE USAGE

The answers of the questionnaire confuted the presumptions. We believe that the series of tasks
and its modernity will have a motivational effect on the students, and that it will assist their
orientation in digital world. The main point of the study group is the gaining of experiences,
the motivation and assistance in discovered learning. Planning classes by principles of
gamification is not an easy task, but worth the work. Students gain real knowledge, due to
continuous interest and practice. By collecting points, the students manage the tasks on their
own. By choosing the level of difficulty on their own, the students avoid the comparison to
others and they follow their own development carefully.

We should be more open, and not afraid of new methods. We should get to know today ’s
children better, so that we can adjust our teaching methods to their needs. We suggest this
method, the experience-based teaching and the use of modern developing possibilities,
wholeheartedly.
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RECENZIO

‘ DOI: 10.17165/TP.2019.2.16

Anna Mystkowska-Wiertelak — Mirostaw Pawlak:
Willingness to Communicate in Instructed Second Language Acquisition.
Bristol, Multilingual Matters, 2017. 231 p. ISBN 9781783097166

Napjainkban egyre nagyobb hangsulyt kap
a hatékony kommunikacios technikak alkal-
mazasa, mely személyes interakciok forma-
jéban, maganéletiinkben és hivatasunkban
is megjelenik. A David Singleton és Simone
E. Pfenninger altal szerkesztett Second
Language Acquisition sorozat a nyelvelsa-
jatitas és feldolgozas témakdrében kozol
koteteket és tanulmanyokat. Ezen sorozat
részeként, a Multilingual Matters gondoza-
saban, 2017-ben jelent meg a Willingness to
Communicate in Instructed Second Langu-
age Acquisition cimii kényv. A 231 oldal
terjedelmii kiadas jelentésége azért kiemel-
kedd, mert a kommunikacids hajlandosag
vizsgélata nemcsak a privat szféraban, de a
tudoményban is jelentdségteljes; nyelvelsa-
jatitassal, nyelvtanulassal, nyelvtanitassal
vagy éppen pszicholingvisztikaval foglal-
kozok szamara egyarant.

A kotet szerz6i, Anna Mystkowska-
Wiertelak és Mirostaw Pawlak, mindketten
az Adam Mickiewicz Egyetemen és az Al-

lami Egyetemen oktatnak Lengyelorszag-
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ban. Anna Mystkowska-Wiertelak kutatasi
teriiletei az egyéni kiillonbségek, motivacio,
kommunikécios hajlandésag és a nyelvta-
nulasi stratégiak, mig Mirostaw Pawlak a
javitd visszacsatolas, nyelvtanuldsi straté-
gidk és az egyéni tanuldsi stratégidk téma-
korében végez kutatast.

A harom részbdl, ezen belil kilenc f6
fejezetb6l 4all6 monografia bevezetdjébol
megtudjuk, hogy a tanulok nyelvtanulasi Si-
kere azon vagyukon mulik, hogy részt ve-
gyenek idegen nyelvi kommunikacioban, il-
letve hogy a kommunikacios hajlandosag
befolyésolja a kommunikécioé gyakorisagat.
Meghatarozast nyer tovabba az is, hogy mi-
ért érdemes a témaban vizsgalddni, és hogy
mi befolyasolja a kommunikacios hajlando-
sdgot masodik nyelv elsajatitasa esetén. A
konyvben ismertetett, kutatadsban vizsgalt
populacié lengyel nemzetiségii, angolt ha-
lado szinten tanulo, bachelor vagy master
szakos egyetemistakbol all.

A kotet elsé része masodik nyelvre vo-

natkozo teoretikus, modszertani és tapaszta-
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lati kérdések attekintésével foglalkozik, va-
lamint bemutatja a kommunikacios hajlan-
dosag fogalmat, eredetét és fejlodését. Tor-
ténetét tekintve a kommunikacios hajlando-
sag kezdetben személyiségi jegy volt. McC-
roskey elmélete (McCroskey, 1992) szerint
ugy foghat6 fel, mintha bevezetése vagy le-
zarasa lenne a masokkal torténd kommuni-
kacionak, illetve stabil, egyéni jellemzd,
ami kontextushoz és szituaciohoz kotheto.
Az els részben megismerhetjiik még a
kommunikacios hajlandosag piramis-mo-
delljét, amely az aktualis nyelvhasznalat,
viselkedési szandék, megel6zd szituaciok,
motivacios hajlam, affektiv-kognitiv kon-
textus, valamint a kozdsségi-egyéni kontex-
tus meghatarozott szintjeit foglalja maga-
ban. Jelen rész bemutatja az aktualis tudo-
manyteriilet tanulmanyozasahoz sziikséges
modszertani kérdéseket, kvantitativ ¢s kva-
litativ kutatasi jegyeket, €s online kérddivek
alapjan, makroperspektivabol végzett vizs-
gélat eredményeit, mely a kommunikacios
hajlanddsagra vonatkozo6 valtozok felisme-
rését célozta. Az empirikus vizsgalat 6nbe-
szamolot alkalmaz, melynek soran a be-
szédkészség tobb, kiilonb6z6 kommunika-
cidés kontextusban keriilt mérésre, kiilon-
boz0 beszédpartnerek esetén. Kordbban a
témaban végzett kutatasok vizsgaltak a kap-
csolatot Gardner oktatasi modellje (Gard-
ner, 1985) és Maclntyre (Macintyre, 1994)

masodik nyelvre vonatkozé Kommunika-
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cios hajlandosag-modellje kozott, ami ma-
gaval vont szamos valtozot és ezek szerepét
a masodik nyelv tanuldsanak sikerességé-
ben. A szituacios és dinamikus kommunika-
cios hajlandosag az atmenetet képviseli a
kvantitativ kutatdsi modszertdl a vegyes
modszer felé, amely vizsgalja a stabil visel-
kedési tendencidkat és a dinamikus valtozo-
kat. A konkluzié hangstulyozza a tanul-
manyban alkalmazott perspektivak sokasa-
gat.

A masodik rész célja tobbrétii: tervezni
¢és érvényesiteni egy olyan eszkozt, amely
jol alkalmazhaté a kommunikacios hajlan-
dosag vizsgalataban idegen nyelvi kontex-
tushan; ravilagitani a strukturara; valamint
a kommunikacios hajlandosag kiilonb6z6
¢leit hangstlyozni. Az eszkodz létrehozasa
soran fontos szempontnak bizonyult az osz-
talyon beliili kommunikacios hajlandosag,
osztalyon kiviili kommunikaciés hajlando-
sadg, magabiztossag a kommunikacioban, a
tanul6 hiedelme, az osztalyteremben ta-
pasztalhatd kornyezet, a nemzetkozi elhe-
lyezkedés, az idealis és a vagyott masodik
nyelvi személyiség. A vizsgalati eredmé-
nyek alapjan elmondhato, hogy az eszk6z
kifejlesztése soran az elsd kisérleti fazis egy
6 faktoros modell volt, amely a kovetkezo-
ket foglalta magdban: pozitiv jovokép,
kommunikéacidos magabiztossag, osztaly-
termi kornyezet, nemzetkdzi elhelyezkedés,

vagyott személyiség, osztalytermen kiviili
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kommunikécios hajlandésag. A tanulmany
masodik fazisa egy 8 faktoros modell 1étre-
hozasa, mely tartalmazza a kommunikacios
magabiztossagot, a vagyott személyiséget,
az osztalytermi kornyezetet, a nemzetkdzi
elhelyezkedést (nyitottsagot a tapaszta-
latra), nem megtervezett osztalytermi kom-
munikaciés hajlandosagot, nemzetkozi el-
helyezkedést (érdeklddést a nemzetkozi
tigyek irant), gyakorlatkeres6 kommunika-
cios hajlandosagot és tervezett osztalytermi
kommunikacios hajlandosagot. Egy alterna-
tiv megoldas hasznalatakor figyelembe kell
venni a paraméterek valtozatossagat, mint a
program tipusa, évfolyam, jartassag, idege-
nekkel torténd kontaktus mennyisége, tanu-
lasi stilusok és stratégidk.
A harmadik rész 6sszefoglalo kutatasi ered-
ményeket tartalmaz a korabbi vizsgalatok-
bol, a kommunikaciés hajlandosag mikro-
perspektivabol torténd elemzésével foglal-
kozik, egyéni és kontextualis hatasokra
Osszpontositva, tanuloi értékelések alapjan.
Kutatja a nyelvtanulok célnyelv hasznalati
szandékat, ami mikro- és makrodsszefiig-
gésben all, mivel a kommunikaciés hajlan-
dosag belso allapotok és kiilsé koriilmények
vagy eldsegitik, vagy hatraltatjak egymast.
A monografia egyik nagy jelentésége
abban rejlik, hogy a kommunikacios hajlan-
dosagot befolyasolo hatasokat a kovetkezok

szerint foglalja dssze:
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— -aggodalom, mely az 6nészlelés hata-
rozott, komplex rendszere. lde sorol-
hatok kiilonboz6é hiedelmek, az osz-
talytermi nyelvtanuldsra vonatkozo
érzések ¢és viselkedések, melyek a
nyelvtanuldsi folyamat egyediilallo-
sagabol adodnak. Aggodalmat kelthet
emberekben maga a kommunikacio, a
kommunikécié soran hasznalt nyelv
vagy a kommunikacids szituacio.

— -Személyes kommunikativ kompeten-
cia, ami fontos eldjelzéje a viselke-
désnek, foként azért, mert a tanuld
dontése, hogy beszéljen. Mindez ma-
sodik nyelvben vald jartassaganak
megitélésén mulik, nem pedig targyi-
lagos mérésen.

— -motivacio, hiszen tovabbi idegen
nyelvek tanuldsanak sikere a tanuld
motivacidjan mulik. Gardner szerint
egy uj nyelv tanuldsa irdnti motivaciod
a nyelvtanulé munkéja ¢€s igyekezete,
melyben fontos szerepet jatszik a cse-
lekvés iranti vagy és a megtapasztalt
elégedettség (Gardner, 1985).

— -Onelhatarozas teoriaja, ami kiilonb-
séget tesz belso és kiilsé inditék kozt.
A belsd inditék az élvezet és elége-
dettség érzése, melyet egy adott fel-
adat ébreszt fel, mig a kiils6 inditék
egy egységes szabalyozas, a tanuld
iranyitasan tul.

Dornyei Zoltan (Dornyei, 2009) szerint a
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masodik nyelvre Vonatkoz6 motivacids
rendszer annak érdekében tett erdfeszités,
hogy az egyén vagyott jovore és elképzelt
céljaira vonatkozé személyes meggy6zodé-
sen alapuld nyelvi kompetencidja fejlodjon.

— -¢letkor ¢és nem: ezek hatasa attol
fligg, melyik évfolyamba jar a didk.

— -személyiség, ami alakitja a masodik
nyelv kommunikacios viselkedését.
Ideiglenes valtozo, amely nagyfoka
flexibilitast mutat, melyben az egyéni
jegyek kifejezése egy adott csoport at-
titiidjétdl és viselkedési mintdjatol
figg.

Az egyén profiljaban megtalalhatéo a kom-
munikativ kompetencia, motivacio, életkor,
nem és a személyiség. A tanul6 interakcios
készsége a kornyezet aspektusaitol, a meg-
vitatott kérdésektol és az érintett egyénektol
fiigg.

A konkluzi6 hangsulyozza, hogy a cél-
nyelvi interakci6 képessége kritikus fontos-
sagu a sikeres masodik/idegennyelv-tanulas
folyamataban €s a vagyott kommunikacios
cél hatékony megvaldsitasaban. Nagyobb
hangsulyt kellene helyezni ilyen interakciok
tamogatasara a mindennapok soran instruk-
cionalt idegennyelv-oktatasi kontextusban.

Jelen tudomanyos kotet jo szivvel
ajanlhaté nyelvészettel foglalkozok teljes
korének, egyetemistaknak, oktatoknak, ku-
tatoknak egyarant, akik masodiknyelv-elsa-
jatitassal vagy idegennyelv-oktatassal fog-

lalkoznak.
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A konyv szerkezete tiszta, felépitése lo-
gikus, konnyen kovethetd, nyelvezete ol-
vasmanyos. Minden fejezetet bevezeto eloz
meg, €s konklizi6 zar. Mindezeken tul flig-
gelék, bibliografia, szerz6 és targymutato is
all az olvas6 rendelkezésére.

A j6l megirt, adatokban rendkiviil gaz-
dag kotet atfogd beszamolot nyujt egyéni
kiilonbségekrol, faktorokrol, melyek a ma-
sodik nyelvet tanulok kommunikaciés szan-
dékara hatassal vannak. Makro- és mikro-
perspektivat egyarant alkalmaz, ami koze-
lebb hozza az érdekl6dot, hogy megértse a
kiilonb6z6 kontextusban zajlé kommunika-
cios szandékokat. Ajanlast fogalmaz meg
osztalytermi alkalmazasra is, ami lehet6vé
teszi, hogy gyakorlé nyelvtanarok is hasz-
nositsak a megismert, kommunikaciés haj-
landosagot befolyédsold és javitd eszk6zo-
ket. Véleményem szerint érdekes lenne
mas, fiatalabb korosztaly és mas anya-
nyelvil populacio kommunikacios hajlando-
sagat is tanulmanyozni, hiszen példaul Ma-
gyarorszagon mar altalanos iskoladban el-
kezdddik a kotelezd idegennyelv-oktatds, és
az eredmények mar erre a korosztalyra vo-
natkozoan is felhasznalhatok lennének a ha-
tékony nyelvtanitds soran.

A kotet egyik legszignifikdnsabb része
a 174. oldalon talalhat6 Osszesito tablazat,
amely kimerité 0sszefoglalot ad a vizsgalt,
beszédkészséggel foglalkozo 6rakon a kom-
munikacios hajlandésagi szintre hatast gya-

korld tényezokrdl: téma, kiilsé faktorok,
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programon beliili szint, oktatdsi kontextus,
osztalytermi atmoszféra, tanarra vonatkozo
valtozok, feladatra vonatkozo valtozok, di-
akra vonatkozd valtozok, beszédpartner,
munkaforma, kezdeti kommunikacios haj-
landosag, az osztaly szintje és egyéb fakto-
rok.

A konyv kivaloésagat nyelvtanarként
abban latom, hogy tisztan hangstlyozza
azokat a komponenseket, amelyek befolya-
soljak didkjaink kommunikécios hajlando-
sagat. Ez azért Iényeges, mert manapsag a
diakok, bar megtanuljak a tananyagot, de
sokuk szamara riaszt6 idegen nyelven meg-
szolalni. Ebbdl a konyvbdl kideriil, milyen
tényezokre kell kiilonosen figyelniink, ha
tanuldink hasonld problémaval kiizdenek.
Az olvasottak mind hozzajarulnak ahhoz,
hogy nyelvtanarként sikeresebbé tegyiik di-

akjainkat és oktatoi munkéankat egyarant.
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