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TANULMANYOK

| DOI: 10.17165/TP.2019.3-4.1

ROBERT BACALJA! — KATARINA IVON2 — DIANA NENADIC-BILAN®

Identity Distribution in the Croatian Children’s Novel

Identity formation and development has been a fundamental goal of the all-around educational
work from children's very early age. The importance of a curriculum founded on a value system
in which identity as a value occupies one of the most significant places has been recognized in
the Croatian national curriculum at all levels, especially in early and pre-school education and
in the primary school. In the development of identity, literature plays a particular role,
encouraging the reader to identify with the characters, and then to assume their attitudes,
values, behaviour - in short, to imitate the identities of literary heroes. The paper acknowledges
the importance of the Croatian children's novel, which, by its rich identity distribution, becomes
an encouragement and inspiration to young readers.

Introduction

Children develop their personality and identity in the context of educational institutions and
families, which are, among other things, strongly characterized by the value system as the
starting point and goals of educational efforts. In education, values represent the foundation and
landmark of the teacher's activity. They permeate the overall content of the work, mirror
themselves in the methods and procedures of the teacher, determine the atmosphere and culture
of the educational institution, and create a framework for the child's identity formation. The
strategic documents of the Republic of Croatia relating to the educational system insist on the
need to define a national curriculum which will be based on values. The National Curriculum
Framework (2016) highlights the core socio-cultural values which are promoted by the

curriculum proposal and on which it rests: "dignity of human being, freedom, equality, justice,
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patriotism, social equality, dialogue and tolerance, work, honesty, peace, conservation of
nature and the environment and other democratic values” (National Curriculum Framework,
2016, p. 12). The following values are particularly emphasized in the national curriculum:
knowledge, solidarity, identity and responsibility. Knowledge as a value trains us to understand
better ourselves, others and everything created around us and enables critical thinking and
successful functioning in life and work. Solidarity develops in children sensitivity to others,
especially to the less well-off, the weaker and those deprived of their rights. Elaborating on the

value of identity, the authors of the national curriculum say:

“Education contributes to the building of an individual's personality, cultural and
national identity. Today, in the age of globalization, in which there is a potent mix of
different cultures, worldviews and religions, one should become a citizen of the world
while preserving his national identity, his culture, social, moral and spiritual heritage.
In doing so, it is particularly essential to preserve and develop the Croatian language
and to ensure that it is appropriately used. Upbringing and education should arouse,
foster and develop personal identity and at the same time connect it with respect for

diversity ” (National Curriculum Framework, 2016, p. 12).

Responsibility requires the person's active involvement in and personal contribution to the
common social and natural good, and honest relationship between his freedom and the freedom
of others, as well as responsible action and behaviour. The foundation of the curriculum on
values is pointed out at all levels of the educational system. The values proclaimed in
the National Curriculum Framework have found their place in the National Curriculum for
Early and Preschool Education, as well as in the National Curriculum for Primary
Education. The National Curriculum for Early and Preschool Education (2016) promotes the
following values: knowledge, identity, humanism and tolerance, responsibility, autonomy and
creativity. These values enable and stimulate the development of the whole personality of
children, i.e. their cognitive, physical, speech, psychomotor and socio-emotional development.
The formation of a child's identity continues strongly throughout primary education. The entire
primary school curriculum is imbued with some core values, which will ultimately contribute
to the development of awareness and self-image of every student. The proposal of the National
Curriculum for Primary Education puts forward the following ideas. "The fundamental values
of primary education come from the orientation of Croatian educational policy, which aims at

an integral development of students, the preservation of cultural, national, material and natural
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heritage and, if need be, to harmonize the local and national with the world and global
development™ (National Curriculum for Elementary Education, 2016, p. 5).

Fundamental values include knowledge, resourcefulness, identity, respect, responsibility,
solidarity, health and integrity. The formation of a child's identity is inseparable from the
creation of his self-image, self-understanding and self-esteem. The development of a child's
identity is not a static process but a continuous and dynamic process facilitated by numerous
interactions of the child with the social environment. While some aspects of identity are unique
and individual, there is also the so-called group identity which denotes belonging to some
group. Group identity allows some common layers of identity to be shared between members
of the same group. As they mature and grow up, children enrich and develop their individual
and group identity. Children develop a sense of their self in contact with the valuable works of
Croatian literature. Literary works contain examples of numerous identities with which children
identify, whose values they take on, and by which they model their behaviour. The following
text will illustrate the distribution of identity in some examples of children's novels in Croatian
literature. When it comes to the Croatian children's novel, we have a real wealth of identities
because the characters in a novel, and children's books likewise, are the bearers of the plot and
contribute to the dynamics of the events in the novel. It is the Croatian children's novel that
abounds in the incredible dynamics of identity distribution, and therefore, the diversity and
richness of identity images. The paper will aim to show in the examples of selected novels how
this identity image has changed - from the beginning (Lovrak's novels), through Kusan and
Matosec to Gavran. It can be pointed out that in the realistic part of Croatian children’s literature,
characterization of characters was always in line with social reality. Perhaps the figures of the
founder of the Croatian children's novel Ivana Brli¢-Mazurani¢ Cudnovate zgode Segrta
Hlapiéa (The Strange Adventures of Hlapich the Apprentice, 1913.) are, by some fairy tale
polarization, excessively defined as black and white. Such are, e.g. Hlapi¢ vs. Dark Man,
Kosara¢ (Basket Weaver) vs. Owner of the Circus, but constant polarization may also be found
in Lovrak although his structure is not that of a fairy tale but is deeply rooted in realistic
motivation. Although his structure is not fairy tale, Lovrak is firmly rooted in realistic
motivation. He wrote his novels at the time when the so-called modernist objectivism had
settled down in Croatian literature. This is how this phase was called by literary critic Ljubomir
Marakovi¢ in his article Modern objectivism / an Attempt to Characterize a New Period in the
Development of Novel (published in the Hrvatsko kolo in 1930). Therefore, it was when "good
old realism "prevailed over the avant-garde and when Croatian literature turned to the problems

of society with a socially engaged note. Miroslav Sicel singles out this interval of Croatian
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interwar literature as "a period of synthetic realism (1928-1941)" and points out that it is filled
with "a strong penetration of social themes and a return to the stylistic features of realistic
expression.” (Sicel, 2009, p. 5) Hranjec, however, in his discussion of Lovrak's character
development, points out precisely this: "Lovrak cannot be denied the skill in modelling
children's characters (...) Nevertheless, they were created by a socially engaged writer who
transferred aspirations from adult into children’s literature. Besides, he was a teacher, and his
children are bent down by the burden of their "roles” (Hranjec, 1998, p. 41). So, in character
modelling, that is, in the creation of individual identities, he shows specific class starting points

or social stratification. Pero vs. Divljak or Ljuban vs. Pero:

“Such polarization or comparative characterization (character parallelism) in literary
context (...) also serves to highlight the social polarization of characters (which, in fact,
generates character polarization!). Thus, the positive character Ljuban is the son of poor
parents; the villain Pero comes from a rich family. Class relationships are passed on to
children: Pero is naughty and spoiled because he comes from a well-off family! ” (Hranjec,
2006, p. 74)

Such polarization is actually schematic also in Druzba Pere Kvrzice (Pero the Lump's
Gang). Pero is the son of a poor peasant, and Divljak (The Savage), like Pero, in Vlak u snijegu
(A Train in the Snow) is the son of a rich peasant. Everything related to wealth is negative.
Divljak (The Savage), unlike the rest of the gang, carries with him a big lunch which he does
not want to divide, but upon request he shares it: "The Savage eats a large piece of cheese and
egg pie. Pero keeps looking, is silent and waiting. Then he stands before him and tells him: "Be
aman! .." (Lovrak, 1964, p. 12).

According to this projection of Lovrak' s, poverty is modesty, non-extravagance, and this
identity is, by Lovrak, one that the reader has to identify with. Behind this modesty, stands the
wit, which is not wasted but used with purpose, reasonably and advantageously in the fight for
the common good. It looks as if Lovrak suggests that this little man when he grows up, will
lead the nation to a better life. He will do it with his virtues such as altruism, a born leader, most
informed, caring for the group and each individual, togetherness, cooperation, etc. He gives
examples from his childhood of how to behave in the future. Another identity or character
parallelism is found in the Savage: wealth equals stinginess, savagery, neglect for the group,
false leadership, blackmail, lying, obstruction, not understanding the true values, no struggle
for the common good, but one's own promotion, lack of care for one's neighbour. As Hranjec

points out:

10
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“The most common model is a tightly organized collective with a leader, as well as a
number of individuals - reliable deputies, opponents, villains, cowards. Lovrak transfers
to them the class opposites of the grown-ups. In dividing the poor and the rich, the author
is openly inclined towards the former, who are then both clever and character-wise
superior. The interpolation of class relations led Lovrak, somewhere less, elsewhere more

evidently, to the black-and-white line-up of the characters” (Hranjec, 1998, p. 45).

In this gallery of opposing characters, especially in the Pero the Lump's Gang, a real wealth of
characters emerges. "Medo and Silo are true friends and good workers, Milo Dijete (The Little
Darling) physically the weakest - with a strong desire to contribute to a common goal (some
features reminiscent of Ferenc Molndar Nemecek) ( ...)" (Hranjec, 2006, p. 75). However, from
this wealth stands out the identity of Pero, Divljak's opposite, but also when compared with
others: "Above all, the character of a leader, the boy with a 'lump’, dominates, as Crnkovi¢
called him. He is a boy about the age of eleven, superior to the rest in everything, an organizer,
righteous, honest" (Hranjec, 1998, p. 45).

Lovrak indicates Pero's superiority from the very beginning, such as when they jumped
and fled after they picked the master Marko's cherries. They ran across the field and in an
instant, they are in the meadow. Pero stopped them: "Stop! No one is chasing us! Come here,
let us get together to see if we are all alive? We are! Legs in place? What's broken? Ha! Ha!
Only the noses are not in order! A little bloody! Little, that's nothing!" (Lovrak, 1964, p. 14).
The following is an episode in which Pero forms the gang, and here he stands out as a leader:

“Pero is proud. He stands upright at the window. His face is up. She speaks ecstatically. —
Boys! Imagine this! Let's say: The mill is ours! The gang does not understand him and says
nothing. Pero goes on. - It's clear. You're dumbfounded. And | haven't told you yet what |
think. 1 won't be too hasty. I've been thinking hard there days. While I'm thinking it up, I'll
suggest something to you” (Lovrak, 1964, p. 17).

As it has been pointed out in literary-historical reviews, his opposite is Divljak (The Savage),
and Divjak's character traits are somewhat different, as his name says: "Don't be angry with
them. They revealed a secret to us about two little mirrors. — The Savage remains a real savage!
He would also sell his birth father for some bright thing — Medo ridicules him™ (Lovrak, 1964,
p. 77). On the other hand, Pero is calm, and at the moment when others would give in, he
manages to keep the secret: "Isn't everything over now? Silo asked. — Let them come. They can

grind. We can hand them over the mill! — No! No! It's not over yet. Please keep it a secret for a

11
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few more days. | figure out how to make it all happen, so while I think of it, we won't be
sorry"(Lovrak, 1964, p. 89). We could also call it the preservation of autonomous space, as
Berislav Majhut points out in his novel about children’'s gangs. He says, "The main problem is
not a movement in space but securing one part of space as autonomous. Securing hiding places,
shelters, areas not governed by adult laws but by children™ (2005, p. 257).

Pero, in a way, continues this preservation of the oasis, as Majhut calls it, and that brave
confrontation with the Savage when, like a true leader, he gets even with the negative hero:
"The Savage has stopped. Run back! He's turning into the cornfield! Someone is chasing after
him. Who? Pero in person! Silo hurried to help. He was not needed because behold, Pero
pushed the Savage forward. He tied his hands with his belt from behind, at the back" (Lovrak,

1964, p. 95). This is what we could call the character of a real or born leader:

“Pero is an outstanding leader, especially distinguished in the gang. And his nickname is
in the service of characterization of the character, although at first, it seems casual, quite
abstract. Pero is a boy with an idea - the right idea at the right time. His ideas are
materialized in an auditory manner, in a lump because when a brilliant idea comes to him,
he exclaims: Lump!” (Tezak, 1993, p. 31).

It is clear that a collective identity prevails here, and it is the leader who is responsible for the
collective. Although, as Dubravka Zima points out in later Lovrak's publications Devetorica
hrabrih (The Courageous Nine), we will find children whose "achievement (...) is less
ambitious” (Zima, 2011, p. 95) In this novel also, Lovrak does not abandon his conception of
collectivism. He is separating from a wider collective (teacher Mati¢'s class) nine honours
students, while the authority embodied again in the teacher's name, the unnamed Mati¢, stands
out from the school collective by many positive characteristics which he also transfers to his
students (Zima, 2011: 95). But this paradigm changes in the new the typology of children's

novel - in a character novel and a family novel in the 1990s (Vrci¢-Mataija, 2014, p. 220).

Identity images in the novel Strah u Ulici lipa (Fear on Lime-Tree Street) by Milivoj
MatoSec

The technique for building an identity in Matosec Strah u Ulici lipa (Fear on Lime -Tree Street)
is slightly different. Here, identity is stratified; at the beginning of the novel, a false identity is
given, and the true identity comes to light at the end. In a way, it is a search for identity, or the
writer eventually discovers the real one. Unlike Lovrak and Kusan (Kusan, in his first

novel Uzbuna na Zelenom Vrhu (The Mystery Of Green Hill) from 1956, locates the shop on
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the outskirts of the city, in the suburbs, and later traces his characters exclusively in the city
area), MatoSec creates an urban identity, in other words, he places his characters in an urban
environment with all the attributes that it carries. These are city streets, cars, blocks of flats and
parks, but there is also the influence of home reading, the Wild West legends, westerns, crime
films and thrillers. Such is the product and identity of Mungos Nevada as well. There are also
city gangs, such as the one from Mungos' street, which immediately ambushed Veslonozac as
he was investigating where Mungos was going. He first sneaks into Lime-Tree Street in a
western hero style, like in a series of films in which, e.g. Clint Eastwood starred. However, is a
comparable "guy" character to a series of American films characters, a villain played by
Humprey Bogart, or unspeakably important roles of the character of a criminal but the
unfortunate wretch, the Utopian James Cagney. However, the arrival of Mungos Nevada is

special as he comes in the style of a western hero:

“A long-legged boy appeared at the end of the street. A big boy. Taller than Praporac
and Velonozac. (...) So, the long-legged boy coming down the street either had done a
lot of riding or was going to do it. Even a blind man would see that things were just like
that. (...) The boy did not want to be surprised by anyone. Lowered down to the hips,
his arms slightly swayed while he was walking, but they were ready. Ready for what?
Ready for anything. For grabbing a pistol and with clenched fists awaiting an attack ”
(Matosec, 2005, p. 6).

Moreover, to put it colloquially, as such, "he got into the legend™: "His steps were long, soft
and quiet. If someone judged a man by his walking, he should have concluded: resolute,
cautious, dexterous.” (Matosec, 2005, p. 6). Pointing out these western-features, Matosec also
sticks on this boy's back a mask of criminal acts. He forces the naive Sapica (Little Paw) to buy
a worthless lottery ticket that had been used and won nothing, in the style of Cagney and other
characters from the movie screen: "Whether it's worth or not is completely unimportant now. |
paid four dinars for the lottery, and this is what matters." (Matosec, 2005, p. 20).

Sapica naively answers to his words, because of the wolf's skin into which the character of
the long-legged boy slipped - Mungos Nevada does not give in: "Find someone else - he says
to Mungos briefly - 1 don't need that lottery. I know — Mungos nodded gravely — no one needs
it. But if I decide who needs less, you know what conclusion | will come to. And don't forget,
I'm the one who decides" (Matosec, 2005, p. 20-21). The play between the naive Sapica and
the mighty Mungos continues because Mungos intimidates and threatens Sapica: "By a careless

gesture, as if he is not doing it wilfully, he is touching that swollen pocket with his hand. Pistol.
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Sapica feels cold again™ (Matosec, 2005, p. 21). Even now he does not realize his position, so
he is trying to bargain with Mungos, who is brusque and who wants to sell the worthless lottery
ticket: "Listen, kid — he said softly, threatening — | have put up enough with your showing off.
You may be brave, but you are certainly not brave enough to scare me. And because of that,
don't try to order me anymore. (...) He pushed him away from himself. and Sapica staggered."
(Matosec, 2005, p. 21) Mungos without any reservations takes from Sapica almost all year's
savings: "Sapica takes four red banknotes, puts the box on the cupboard and gives the money
to Mungos — You're a good person! His long-legged mocked him. — You can make good deals!"
(Matosec, 2005, p. 22). Besides, Mungos assures him that he will falsely testify that he gave
him money for a pistol and not for a lottery ticket a fortune and will tell his mother about it
(Matosec, 2005, p. 22). However, after this conversation at Sapic's flat, Mungos fully controls
Sapica and, with threats, orders him to listen to him in the future and to assist him whenever he
needs and when he asks for it. A character-novel, is already present here and, as it is pointed
out in literature: "The narrative pattern of the character novel presupposes the predominance
of the inner reliving of the characters who independently go through the Romanesque plot,
building their identity on a kind of the state of child's loneliness™ (Vrci¢—Mataija, 2011, p. 149).

Mungos's hiding and running away from home changes, and he breaks down: "Another,
different Mungos — revealing that his real name is Darko - is himself misunderstood and
unloved. The core sentence, in this sense, is precisely the boy's honest statement: - Nobody likes
me. No one!" (Hranjec, 1998, p. 65) Even though the author's idea that parents leave their son
loaded with two make-up exams and go to the seaside (!) is unconvincing, the lesson told
through Veliki Tom is clear and logical. It's up to a person whether they will make a friendship
and win the affection of other people (Hranjec, 1998, p. 64—65). Sapica is indecisive because
of the fear of Mungos Nevada, so Mum returned, he does not have the heart or courage to tell
her what had happened to him in the conflict with the long-legged. He constructed the whole
scenario in his head, but he did not say a word: " — A boy came to our street. Big, evil. He forced
me to bring him here. (..) — He had a revolver. He threatened me. He took four dinars from me.
He didn't take it. He forced me to buy an expired lottery ticket. And so he got his money."
(Matosec, 2005, p. 52). Latica (Petal), Sapica's sister, is troubled with this truth, and also with
the problem left to her brother by Mungos. She goes to Veliki Tom (Big Tom) (this is also a
citation name), her uncle to lament about the problem the boys, and especially her brother, have
had since the long-legged boy arrived at Lime Street. But the boys organize themselves and

follow Mungos and want to find out who Mungos Nevada is. Velonozac does not succeed in
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finding it out, because the boys standing in front of the house he went in did not know anyone
by that name, but they did not particularly like it:

“What does this Mungos look like? Or maybe you're talking about mungos which catch
mice and shakes? — No. I'm talking about Mungos Nevada. - Mungos Nevada? — one said
awe-struck. — Awesome nickname! Come on, describe him! - Sneakers, jeans, a white T-
shirt. Tall. Short-cut hair” (Matosec, 2005, p. 66).

The discovery of the real Mungos of Nevada comes only after his disturbing dream in
Alcibiades' basement: "He is running down the street. A large bundle is swaying on his back.
A mighty heavy bundle. It's full of stones. Mungos is being chased. A boy chases him on a two-
wheeler, a smiling girl and a boy with a black revolver in his hand.” (Matosec, 2005, p. 69).
What he hides in the real world, his goodness and weakness and a desire for the warmth of
home and parental love happen in a dream! "Everything in that dream is awfully clear, almost
transparent. The bundle and the revolver, and the boy on the two-wheeler. One thing is not
clear though. Who was calling my mom? Him? Nonsense. Mungos isn't a baby! No, no one
called my mom" (Matosec, 2005, p. 70).

Maybe to figure out Mungos Nevada's true identity, Big Tom's word matters: "He kept
trying to find friends. Only, he didn't choose the right way. Come on, hurry up now! It's time
for him to wake up, if he's not already woken up™ (Matosec, 2005, p. 134). Despite all the
brusgqueness and showing off his strength to the boys of Lime Street, Mungos is timid, and he
shows it when Tugoljub I. comes to his hiding place in Alchibiade's basement. At first, Mungos
thinks he is a ghost, but this phenomenon occurs to him with voice and laughter, and he
concludes that he is not a ghost because ghosts do not speak.

His defense is filmlike and he grabs a revolver: "Mungos bends down and feels it. The
revolver is still there. And that's what matters! He tightens the grip of the weapon. (...) As the
tiny flame grew, Mungos bounced to the side and pulled the revolver in a rapid movement. (...)
— I'm going to shoot! He threatened insecurely (...)" (Matosec, 2005, p. 94). But this rapid

movement of Mungos or his threat did not confuse Tugoljub, but made him life laugh:

“- Ha, ha, ha! The man laughed. - You gonna shoot? And how are you going to shoot? This
revolver wouldn't go off if you begged it on your knees! Even if there were bullets in it, this
revolver wouldn't shoot. And there are no bullets in it, I know well that there are none,

because I've checked it from all sides” (Matosec, 2005, p. 94).
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Now, the intruder is finally revealed. Tugoljub I. is actually an elderly man from a nursing home
who escaped from the home: "Well, it's nice in the nursing home, but the old people are very
boring. Alas, stunt boring! | keep looking at them, and when | can no longer look at them, I run
away." (Matosec, 2005, p. 96). And Mungos immediately liked Tugoljub I. because he was no
longer alone in the basement, and he sincerely wanted his friendship. In this relationship,

Dubravka Zima finds a "narrative axis" which:

“on the one hand, includes a possible interpretation of childhood as a privileged period
in human life, given the stereotype of children's intuitive perceptions of the world and
community, which allows for a stronger connection with the old age that is also in a
privileged position considering the gained experience that enables the elderly to form a

judgement in a relaxed and relativistic manner” (Zima, 2011, p. 160).

So, to his words that they were two lonely wolves, Tugoljub reacted in his own style, but this
also invokes that original identity starting point — reading and movie: "Ha, ha, ha! Two lone
wolves! One him, and the other me! Where did you read that, boy? What kind of crazy book did
you find that crazy statement in?" (Matosec, 2005, p. 99). But Mungos, in the basement, takes
care of Tugoljub, so when the old man woke up feeling ill, Mungos gives him some water, takes
care of him, shows attention and love, and calls him Grandpa Tugoljub and eventually goes to
see Big Tom, the doctor. He did not want to leave Tugoljub for a moment, but he ran back to
the basement, and this is when Mungos changes: "He tried to convince himself that he could
really leave Tugoljub I. but was already hurrying down the stairs. It is as if out of one Mungos
there were two. One, who decided to run away and the other who returned to fulfill his promise.
The latter won" (Matosec, 2005, p. 109). Obviously, an awareness of similarity with others
prevailed in Mungos; one identity prevails, and that is humanity. Evidently, this Copernican
turn in Mungos was driven by interaction with others. Namely, Mungos was constantly running
away from people (running away from home and running away from his street) due to a lack of
interaction with others, or simply because of failing to adapt to a new environment. The way
Mungos tried to affirm himself among the weaker ones (Sapica, Veslonozac, Latica) also
reflected in his speech with Tugoljub about two wolves. He did not stand for long wearing a
wolf's skin but taught about humanity by Veliki Tom, he, as we have said, embarked on the
night of great changes, or in the contact with humanity, an identity changes and a new one is
created, i.e. it returns to its original state. Matosec grades, and Mungos is gradually changing:
"This thought accompanied him to the door of the doctor's house. He heard the cheerful voice

of Veliki Tom from the house and felt some strange warmth. Didn't he just start liking another
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man? Who knows?" (Matosec, 2005, p. 118). And then moral traits are awakening in Mungos
himself and his actions; at first it is honesty, so he confesses to Veliki Tom what actually
happened. In fact, he first lied that his parents left him alone in the house, and then admits, "I
should explain it to you in more detail. I've got one makeup exam. No, | have two exams. A son
of a daddy's friend too. Dad agreed with his friend that | and this little son of his study together."
(Matosec, 2005, p. 119). In his confession, he gradually reveals the reason why he moved away
from his street; because the gang there didn't like him (and he only lived there for six or seven
months, as the novel points out): "Once, having just moved in, they stopped me in front of the
house. — Do you have a name? — one of them asked me. — He must have one — laughed the other.
And | was angry that they made fun of me, so I just walked past them™ (Matosec, 2005, p. 121).

After that, Veliki Tom encourages him to take the makeup exams (since they were only
three weeks away), but even then Mungos has not yet revealed all the secrets that bother him.
There is one left and he decides to reveal it, i.e. he spent his parents' money for food and he

eventually reveals his true identity, He turns from Mungos into boy Darko:

“Give me that envelope, Mungos! Or you don't want me to call you that? — Why not —
Tugoljub 1. raised his voice. — I've only just memorised his nickname and you'd like him to
give it up! My name is Darko — Mungos said. | don't want either of you to give me money.
It's my own fault that | took the money” (Matosec, 2005, p. 127).

Here along with honesty, there is another moral trait: responsibility. This also comes from
Western and crime films: a built identity so that he could prove himself to others because he
simply did not know how to approach them. Now Darko gets the qualities which build one new
identity, the identity of being responsible, honest and careful towards others, especially towards
the elderly (this also includes Tugoljub). MatoSec's message is clear, as Hranjec points out:
”(...) in terms of the consequences of too much reading and swallowing 'a pile of colourful
volumes' (...), and actually one has to be natural, try to understand and love fellow people.”
(Hranjec, 1998, p. 65). He also points out that Mungos, in fact, Darko, served Matosec: "In this
sense, this character is the bearer of the author's assumption, because the author, through him,
at the children’s reception level, depicts the mixing of the literary and life reality, emphasising,
on the closing pages, the need for genuine friendship and understanding” (Hranjec, 1998, p.
65).
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Identity images in the novel Sretni dani (Happy Days) by Miro Gavran

In contrast to previous publications, the contemporary children's novel is moving from
adventure to social-psychological topics (Vrci¢-Mataija, 2011, p. 147). It also deals with

problem situations, and it is emphasised that

“Children emancipation, treating children's social status with respect through a clearly
expressed child identity, which is best evidenced in the novels through the narrative
focalization of the character, are the basic sociological criteria that cause the transition
from the traditional to the modern, and consequently postmodern type of children's
novel ” (Vrci¢-Mataija, 2011, p. 147).

Now, we have not set any ambitious goals in line with the postmodern tradition, but the ordinary
life realities and characters of children who solve problem situations from their everyday life.
In classifying the novel Miro Gavran's Sretni dani (Happy Days) into a "family novel with the
image of a contemporary patriarchal family” (Vrci¢—Mataija, 2018, p. 215). Pero and Jurica,
are atypical heroes of children's novels, because they do not aspire to a great achievement, a
goal that is usually set by children's gangs. Instead, they aim to change the position of their
families (Jurica's mother walked out on his father and is now living in Argentina with her new
husband and Jurica hears from her very rarely. She "just sends a Christmas card*. And for his
birthday, not even that - in a sad voice, Jurica commented on the behaviour of his mother, who
in the distant world forgot about her son (Gavran, 2000, p. 16). On the other hand, Pero's father
has died. The whole idea is how to bring the two families together? Pero's mother cooks well,
and Jurica's father is not a great cook: "Indeed, Jurica was a little angry that his dad was
constantly making Italian dishes and he was already fed up with that kind of food. His dad tried
to defend himself by saying that he had not cooked spaghetti for three days and it was not his
fault he was not a perfect cook.” (Gavran, 2000, p. 16). The novel begins with a get-acquainted
meeting of Pero and Jurica, two fifth-class students. And then the author simply follows in a
diary three levels of events: events in the family, Pero with his mother and Jurica with his father
and he also follows Jurica and Pero at play and generally all that makes childhood, as well as
their school life. Their family life is incomplete because, as we said, each misses a parent.
According to some data, 174,518 mothers with children and 33,345 fathers with children live
in Croatia (2018 data). Thus, it can be said that Gavran analyses in the 1990s, when the novel
was written, a contemporary social issue that is still relevant today. Both families are highly
educated people. Pero's mother Marija is a lawyer, and Jurica's father Bozidar is a mechanical

engineer. Marija is a young woman and mother of only thirty-three. In an important
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conversation, Jurica and Pero conclude that friends should not keep secrets, and then confess
to each other what troubles them. Pero is tormented by a lack of male companionship, Jurica
goes with his father to watch games, is interested in sports, and Pero can never get an upper
hand of his mum and complains "She didn't even let me go in for karate because she as a woman

thinks it's a stupid sport"” (Gavran, 2000, p. 24). Pero complains to Jurica that he needs a dad:

“— She has no idea | want a father and a brother. Let's say one brother like you who
loves sports and life. Do you understand? — So tell your mum. — Huh, fat chance. She
constantly talks against men, how stupid, insensitive, and half-educated they are, and

that it's a good thing that she hasn't married a second time” (Gavran, 2000, p. 25).

Jurica comes to the idea that Pero's father might be Uncle Ivo, the plumber from his building,
because he is sure that Ivo is a good man and loves children. They engineered a plan for Pero
to break the tap and then call a plumber. But to their great disappointment "Master Ivo walked
into our flat swaying, struggling to maintain his balance. With him, a strong smell of bad brandy
hung in the hall. (...) All afternoon he messed up with the faucet, smoking one cigarette after
another, and drinking his mom's homemade plum brandy which she kept for rare guests all the

time” (Gavran, 2000, p. 30.) Eventually, there is a complete collapse of Pero's idea:

And it was not until nine o'clock in the evening that Master Ivo finished repairing the
tap. On leaving he charged them so much that his mum nearly fainted away. - It's a rip
off! said Mum. - Well, my lady, all of you would like to have your repairs done free of
charge. Well, you can't have it any more. It's capitalism now and workers must be the
first to be respected (Gavran, 2000, p. 30-31).

The second attempt again agreed upon by the two boys was with an advertisement "looking for
a husband". And this insistence on a father can be related to what we can point out about
changing identities, that is, this kind of novel moves away from the previous themes of
children's realistic novels: "from a markedly adventurous it turns into a social and
psychological novel and the topics of modern novels are various forms of existential problems,
children’s fears, traumas, disease and the death of loved ones or various problems within the
family" (Vrcié-Mataija 2011, p. 147).

Jurica and Pero agree on the contents of the ad, but work independently and on their own
initiative because they do not ask mum for permission: " — What if your mum doesn't allow it?
- I won't even ask her. I'll put an advertisement, and only when it comes out, will I tell her: "the

point is that | want a father, | want a brother, please invite those who answer the ad to talk to
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you so that we could choose the best one™ (Gavran, 2000, p. 34). Not only did they decide how
they would pay for the ad (by collecting old paper), but also choose an ad that is most suitable
for their purpose already published in the Vecernji list: A young widow, through no fault of
hers, with long dark hair, big eyes, of a gentle disposition, comfortably off, no commitments,
seeks a man, sports lover for the sake of marriage (Gavran, 2000, p. 35). Certainly Pero did not
tell his mother about the ad until Saturday. Mother was very angry, and Pero told her that he
had just done it because she'd been very nervous lately. And this is where all the difficulties of
modern life are revealed. She is nervous because there are problems at work.

The men interested in the ad started arriving on Sunday, and Zvonko says that the
advertisement is not credible because it does not mention that she has a son. "You probably did
not mention him for strategic reasons” (Gavran, 2000, p. 40). When Pero's mother says she is
thirty-three, the candidate answers: "You're a chicken. I'm over fifty". (Gavran, 2000, p. 43).
When she asks him what his occupation is, he vaguely says he is in a car sale. "Nothing special.
Mainly second—hand cars. Do you get the point? I'm not interested where the cars come from
as | just act as a middleman; my job is to sell them well and not to ask too many questions."
(Gavran, 2000, p. 44). But this middleman is bothered by Marija's having a son so he ran away
as fast as his legs could carry him. The conclusion of another suitor sounds even funnier as he
touches the ‘comfortably off' claim: "Do you think that a woman who has a 58-square-metre
flat on Rendi¢ Street, and nothing else, has the right to say that she is comfortably off?"
(Gavran, 2000, p. 41). And his greeting on leaving was also peculiar: "Anyway, today I've got
interviews with two more debauchees and one widow." (Gavran, 2000, p. 41). In the whole
kaleidoscope of suitors and potential candidates, various social types that are taken from our
daily lives can be found.

What stands out in literary theory as a starting point in the shaping of a contemporary
character novel equally relates to the formation of the identity of children and the above-

mentioned pattern of family novel.

“In the types of a modern and post-modern structured character novel, which, in a chosen
time section, are significantly more numerous than the previous ones, the image of
contemporary urban childhood and the character of a child and teenager who builds his
identity on the dominant influence of contemporary forms of popular culture or is extremely
excluded from it” (Vrci¢-Mataija, 2011, p. 150).

Reading the novel, in the section dealing with school and the environment, this is especially

emphasised in a number of motives: Jurica's father Bozidar is a computer expert, so he teaches
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them computer games (and Pero cannot use the computer). This was very popular during this
period (the 90s of the 20th century), which Gavran refers to in the novel:

"And then uncle BoZidar set up a computer game called The Prince of Persia, which is a
really great game, that prince escaping from a Turkish prison. He showed me what I had to do,
and after a few minutes I could play without help” (Gavran, 2000, p. 17). Not only is Uncle
Bozidar reproductive but is also creative, so he offers them a new game that, according to Pero,
is better and more beautiful than The Prince of Persia. The same reflection of that urban identity
are also school parties when their form master allows them to start a disco, providing their
parents watch over. We can say that different identity features prevail in this contemporary
novel, in other words "we interpret the manner in which a juvenile identity is built and shaped
in the context of love, family, but also existential determinants, less often the trend ones™
(Vrci¢—Mataija, 2011, p. 150). Eventually, it all ends up after "several appointments and a few
'spontaneous encounters' in one boy getting a father, and the other a mother™ (Hranjec, 2006,
p. 247).

Instead of conclusion

In these few examples, we see how identity distribution or the identity paradigm in the Croatian
children's novel is changing, from the leader of a children's gang Pero in the novel from a rural
community, through the character of Mungos Nevada in the novel from urban space in which
reading and film dominate as an identity starting point and identity search with all the lessons /
messages of MatoSec, to the identity in the contemporary Croatian novel, which is formed on
the basis of urban childhood, contemporary culture, family relationships, but also life-
existential determinants. In the analysed works, the literary-pedagogical function of these
novels is complex. Readers get to know individual characters as living persons with their
specific characteristics and actions. Their virtues or shortcomings lead them to reflect on their
own personal and group identities. Recipients can consciously, but also unconsciously, search
in the characters for the similarities of their traits and behaviour. The read contents are

internalised, “adopted®, and continue to be upgraded on the internal mental plan of the reader.
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CSIKOSNE MACZO EpiIT!

A gamifikacio felsdoktatasi alkalmazasanak lehetoségei

Jo ideje egyre tobb kutatas iranyul arra, hogy a digitalis bennsziilotteknek nevezett Y és Z ge-
nerdcio sajatos képességeit, motivaciojat feltarja, s hatékony stratégidkat dolgozzanak ki ezek
fejlesztésére. A pedagogiaban mar évszazadok ota felfedezték a jatékok inspiralo szerepét a
nevelés-oktatas teriiletén, mégis a marketing és humanmenedzsment talalt ra arra a modszerre,
ami a jatékélmeényre épitve az tigyfelek és alkalmazottak elkotelezodésének megerositésére ira-
nyul. 4 gamifikacio, avagy jatékositdas néven ismertté valt stratégia ma mdr egyre népszeriibb
az oktatasban is, elsosorban a kozoktatas szintjén, de mar lehet olvasni felsooktatasi probalko-
zasokrol is. Jelen tanulmany egy gamifikalt kurzus pilot-jellegii kisérletének tapasztalatairol
szamol be, melynek f6 célkitiizése a hallgatok tanulas iranti motivacidjanak novelése volt.

1. A gamifikacio létjogosultsaga

Az infokommunikaciods eszk6zok térhoditasaval a mindennapi életiink részét képezi az infor-
maciok megszerzése, atadasa és létrehozasa. Az informaciods tarsadalomban mar elvarasként
jelenik meg ezen eszk6zok alapos és magabiztos hasznalata, hiszen ennek hianyaban akar hat-
ranyba is keriilhetnek azok, akik nem értenek hozza.

A technolodgia fejlédése alapjaiban alakitotta at a hétkdznapi életiinket, kapcsolatainkat, és
hatassal van a tarsadalmi folyamatainkra is. Az informaci6 eldallitasa és elosztasa meghatarozo
a gazdasag, a politika és a kultura teriiletén, s nagy kihivas elé allitotta az oktatasi rendszereket
is, els@sorban az IKT-eszkdzok megfeleld szintli bevonhatosaganak és modszertani alkalmaz-
hatosdganak kérdéseivel.

Marc Prensky 2001-ben alkotta meg a digitalis bennsziilottek fogalmat, amivel azoéta is
szivesen fémjelezik azt a generaciot, akik mar a digitalis technologidk kdzegében szocializa-
lodtak (Prensky, 2001). Szamukra teljesen természetes az online térben valo tdjékozodas és
jelenlét, ezaltal a digitalis eszk6zok készségszintli hasznalata is. Tapscott, aki ugyan netgene-
racionak nevezte el Oket, olyan tovabbi k6z0s vonéasokra is felhivta a figyelmet az adott gene-
racioval kapcsolatban, mint az egyiittmiitkodésre, az azonnali visszacsatolasokra és a szdrako-

zasra, érdekességekre vald nagyfoku igény (Tapscott, 2009).

! tanarsegéd, Dunatjvarosi Egyetem — Tanarképzé Kozpont; csikosne@uniduna.hu
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McCrindle-nek és Wolfinger-nek a kiilonboz6 korszakokban sziiletett generaciokrol meg-
alkotott tipologidja szinte mar kozismertnek mondhaté (McCrindle—Wolfinger, 2011). Elméle-
tiik ujdonsagat az adta, hogy elsdsorban szociologiai aspektusbol fogalmaztak meg a k6zos jel-
lemzoket, vagyis azt vizsgaltak, melyek voltak az adott korszakban azok a tarsadalmi vonasok,
1étfeltételek, események és technologidk, amelyek hatassal lehettek az adott korcsoportra és az
ezekre valo reagalas milyen kozos viselkedésbeli vonasokat generalt.

A tipoldgiabol (veteranok, baby boomerek, X-generacid, Y-generacio, Z-generacio) a ta-
nulmany elézményeinek szempontjabol az X generacié (1965-1979), az Y generacioé (1980—
1994) és a Z generacio (1995-2009) bir kiemelt jelentdséggel, ugyanis jelenleg az oktatasban
dolgozo6 pedagogusok tobbsége az X generacioba tartozik, mig a tanuldk legnagyobb hanyada
a Z generaciobol érkezik, és mar a kdzoktatds padjaiban lilnek az alfa generdcionak szamitod
2010 utan sziiletettek is. Prievara Tibor és Nadori Gergely szavai még szemléletesebben tiikro-
zik az ebbdl fakad6 nehézségeket, miszerint 2019-ben a ,,kozoktatdsban tanuld 6sszes didk 21.
szazadi, mig az 6ket tanitd Osszes tanar 20. szazadi” (Prievara—Nadori, 2018). A digitalis tech-
noldgiakban val6 jartassag, az informaciok befogadasanak tempdja és rogzitésének modja, az
értékrend csak néhany kiemelt teriilete ebbdl a két generdcid kozti markans kiilonbségeknek.
Jelen tanulmanyban a Z generacio kifejezést fogom hasznalni az 1995 és 2009 kozott sziiletet-
tekre, akik a modszertani kisérletem célcsoportjat is képezték.

Joggal mertil fel a kérdés, hogy vajon a 21. szazad iskolaja és pedagdgusa mennyire képes
ezeknek az elvarasoknak megfelelni. A digitalis eszkdzok hasznalatdban valo jartassag elkertil-
hetetlen a tanarok szamara, de vajon rendelkezésre allnak-e olyan modszertani ismeretek, me-
lyek ezeknek nem az dncélu, pusztan érdekességen alapuld hasznalatat jelentik, hanem képesek
hozzajarulni a pedagogiai folyamatok hatékonysaganak noveléséhez, és elinditani olyan globa-
lis tarsadalmi problémak megoldasardl sz616 diskurzusokat, mint példaul a tilnépesedés, a sze-
génység vagy a migracio.

A gamifikacio az egyik lehetséges jo megoldas lehet ezekre az igényekre. Amellett, hogy
alkalmazza az IKT-eszkozokben rejlé lehetéségeket, olyan stratégiaval dolgozik, mely a tani-
tas-tanulas folyamatanak nagyobb egységét fedi le. A jatéknak, mint tevékenységnek, olyan
motivacios elemeit alkalmazza (pontgytjtés, szintlépés, versengés), melyekkel biztosithatdak a
Z generacio altal tamasztott elvarasok, €s a tanulasi folyamat soran szerezett pozitiv élmények

hosszabb tavu elkotelezddést feltételeznek a tudasszerzés irdnyaba.
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1.1. A jatékositas lényege

A gamification kifejezés magyar nyelvli megfeleldjeként a jatékositas szot szoktak alkalmazni,
s tartalmat legegyszeriibben gy lehetne meghatarozni, mint jatékelemek hasznalatat nem jaté-
kos kornyezetben (Deterding és mtsi, 2011). A gamifikacié olyan eljaras, amellyel az informa-
ciok atadasa és feldolgozasa jatékos formaban torténik, s alkalmazhat6 az élet olyan teriiletein
is, melyek nem feltétleniil tartoznak a jaték tradicionalis fogalma ald. Alapvetden azokra a
pszichés folyamatokra épit, melyek a jatszas soran pozitiv élményekhez juttatjak a jatékban
résztvevo(ke)t, és ezaltal hozzdjarulnak a tudastartalmak tartosabb rogziiléséhez és tarolasahoz
(Fromann, 2017).

A gamifikaciot mint stratégiat elséként a human- és marketingmenedzsment alkalmazta
annak érdekében, hogy motivalttd és elkotelezetté tegye nemcsak az alkalmazottjait, hanem a
fogyasztoit is, sajat piaca irdnyaba (Zichermann — Linder, 2013). Az oktatési rendszerek csak
néhany éve kezdték el felfedezni maguknak a gamifikacioban rejlé 6sztonzd lehetdségeket, s
bar kezdetben csak kisérleti jelleggel keriiltek alkalmazasra elemei néhany elhivatottabb peda-
gogus altal, ma mar tobb szakmai platformon és konferencian is lehet6ség van a tapasztalatok
atadasara, a modszertan megyvitatasara.

A jatékositas tervezésekor sok szempontra tekintettel kell lenni, amik egyrészt biztositjak
a folyamat jatékként valdo megélését, masrészt a teljesitményekért jard pontok, visszaigazolasok
igazsagossagat. Fontos, hogy mindig legyen egy konkrét, pedagogiai cél, aminek elérése érde-
kében alkalmazzuk a jatékelemeket, s még érdekesebbé tudja tenni a folyamatot, ha ez valami-
lyen torténetbe agyazva jelenik meg. At kell gondolni azokat a tevékenységeket, amiket a részt-
vevokkel végeztetni akarunk, s a pontszamokat/jutalmakat is hozz4 kell rendelniink, természe-
tesen megfelelden stilyozva. Fontos, hogy az egyéni haladdsok és visszacsatolasok jol nyomon
kovethet6ek legyenek, ezért kell egy olyan feliilet is, ahol vizualisan megjelenithet6ek a telje-
sitett szintek; erre a legkonnyebben elérhetd és kezelhet6 oldalak ma az oktatasban a széles
valasztékban elérhet6 virtualis osztalytermek. Ahhoz, hogy az érdeklddés hosszatavon fenn-
tarthato legyen, érdemes olyan ,,elagazasokkal” is tervezni, amik csak alkalomszertien teljesit-
hetdek és érhetdek el, s valamilyen tovabbi plusz jutalmat (tobbletpont, szintlépés, stb.) rejtenek
magukban (Rigoczki, 2016).
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2. Megvaltozott fels6oktatasi igények

Talan a Z generacioval kapcsolatosan legismertebb tény, hogy kitarté figyelmiik igen rdovid,
minddssze par percre tehetd. Egy felmérés arra is ravilagitott, hogy 8 masodperc all rendelke-
zésiinkre ahhoz, hogy megnyerjiik egy ebbe a generacioba tartozo figyelmét, mert ennyi ido
alatt dontést hoz arrdl, hogy érdekes-e szamara valami vagy sem, ergo, foglalkozik-e vele vagy
sem? 2 Nem kis kihivast jelent ezek ismeretében egy pedagogusnak, hogy egy 45 perces tan-
oraban (oktatoként pedig altalaban egy masfél oras eléadas soran) hosszabb tavon a feladatra
iranyitsa €s fenntartsa egy Z generacios figyelmét.

A felséoktatasban még ma is sokszor vita targyat képezi az, hogy sziikséges-e az oktatok-
nak a hallgatok elvarasaihoz illeszkedé moddszertani kulturaval, megajulassal rendelkeznitik.
Ha a kérdést az 1960-as években bekovetkezd expanzid oldalarol kozelitjiik meg, akkor a valasz
egyértelmiien igen (Hrubos, 2016). Az egyetemek és foiskolak tomegessé valasaval ugyanis
megjelentek azok az un. ,,nem tradicionalis hallgatok™ is az intézményekben, akik a tobbséghez
képest alacsonyabb tarsadalmi-, gazdasagi- és kulturalis hattérrel rendelkeznek, hatranyos hely-
zetlinek szamitanak, kisebbségi etnikai és/vagy vallasi csoporthoz tartoznak, de egyes értelme-
zésekben ,,nem hagyoményos™ hallgatoknak szamitanak a munka mellett tanulok, az idésebbek
¢és a ndk is (Pusztai, 2013). Rdadésul a felsdoktatdsban is mar tobbségében a Z generacio tagjai
tilnek a maguk rovidtava figyelmével, nagyfoku ,,éhséggel” a vizualis ingerekre, a szérakoztatd
¢és hasznos tartalmakra, valamint az azonnali visszacsatolasokra.

A fels6oktatasban vald lemorzsolddas jelensége nemcsak hazai, hanem nemzetkdzi szinten
is problémat jelent, pedig az Eurdpai Unio stratégiai célkitlizése kozott is szerepel, hogy 2020-
ra a felsdoktatassal rendelkezdk aranyat 40 %-ra emelje a tagallamokban a 30-34 év kozotti
korosztalyban (Borbas, 2012). A lemorzsolodas Osszetett okait feltarva a hallgatd egyéni hoz-
zaallasan és problémain tul igazolast nyert az is, hogy sokszor a megvaltozott igényekhez nem
alkalmazkodo¢ oktatdi modszertani kultara is felelds azért, hogy a hallgatok nem tudjék teljesi-
teni az elvart kovetelményeket (Andras — Rajcsanyi-Molnar — Szabo, 2017).

Mindezek alapjan ugy vélem, egy olyan mddszertannak van aktualitasa, ami igazodik a
mai felsdoktatasban részt vevd hallgatok képességeihez és elvardsaihoz, s oktatdi oldalrdl is
érdemes feltérképezni azokat a tényezdket, melyek segithetik az érdekesebb ordkon az aktivabb

és motivaltabb résztvevdi hozzaallast.

2 Az errfl 5206106 felmérés elérhetBsége: https://www.brandformance.hu/
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3. Kisérlet egy kurzus jatékositasara

Az eldzdekben leirt Z generdcidval kapcsolatos kihivasok és modszertani kérdések sarkalltak
arra, hogy egyetemi oktatoként a Tarsadalomtudoményi ismeretek c. kurzusom keretében pilot-
jelleggel kiprobaljam a jatékositast. A 2018/19-es tanév masodik szemeszterében induld kur-
zust 11 masodéves, gazdasz szakos, nappali tagozatos hallgato vette fel: 8 f6 lany és 3 16 fia. A
kurzus 12 alkalmat foglalt magaba, heti egyszeri talalkozassal, 3 6raban. Az 6rakon olyan ak-
tualis, tarsadalmat érintd jelenségek és problémak keriilnek megvitatasra, mint a globalizacio,
talnépesedés, szegénység, migracio, nemi diszkriminacid, amik tgy vélem, széles lehetdséget
kinalnak a témakban val6 elmélytilésre, kutatomunkakra, a személyes élmények fel- ¢s megje-
lenitésére a kiilonbozo feladatok altal. A jatékositast ugy terveztem, hogy minden témakornél
pontokért jard feladattipusokbol valaszthattak a hallgatok, amiket 6nall6 munkaként a tandran

kiviil végeztek el, és az ezekbdl 6sszegylilt pontok képezték a félév végi értékelés egyik alapjat.

3.1. Elokésziiletek

A folyamatos visszacsatolasok tervezésénél elsdként egy olyan virtualis térre volt sziikségiink,
melyben a hallgat6 és az oktatd is naprakészen nyomon tudja kdvetni a haladast, az elvégzett
munkakért jard pontokat, szintlépéseket. Erre a legalkalmasabbnak és legfelhasznaldbara-
tabbnak a hashtag.school® oldala tiint, melyen létrehoztam online osztalytermiinket, ahové az
els6 oran minden hallgatd beregisztralt. Itt az elért szinteket egy hdznak a felépitése szimboli-
zalja: aki elér egy megadott pontszamot, annak 1jabb emelete épiil a mar meglévdkre.

Mivel kordbban nem volt még tapasztalatom a gamifikécios tervezés terén, ezért a kurzus
veégso teljesitéséhez egyeldre nem mertem eltekinteni az év végi zarthelyi dolgozat megirasatol,
igy a végso érdemjegy két f6 egységbdl adddott Ossze: a zh érdemjegyének és a kiilonbozo
tevékenységekbdl 0sszegylijthetd pontokért jarod érdemjegy atlagabol. A feltétel mindkeét rész-
nél az volt, hogy legalabb elégséges szinten kell teljesiteni.

Az els oran a hallgatok a virtualis osztalyterembe vald regisztralason kiviil megismerked-
tek a kurzus ujfajta értékelési rendszerével, melyre a késébbi visszajelzések alapjan nagy ki-
vancsisaggal tekintettek. Ezen kiviil megnéztiik a virtualis osztalyterem feliiletét, alkalmazasat,

s megallapodtunk a kdzos szabalyokban (pl. lizenéfal hasznalata, funkcioja, stb.).

3 A legismertebb hazai tervezésii és miikddtetésti virtudlis osztélyterem, melynek létrehozdja Prievara Tibor, a
gamifikacio egyik legismertebb magyar képviselje, szakembere. Az oldal elérhetésége: https://hashtag.school/
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3.2. Tapasztalatok

A kurzus orai ugy épiiltek fel, hogy egy adott témakor megbeszélése, megvitatasa mellett rend-
szerint 2-3 Gn. pontszerz6 feladatbol valaszthattak a hallgatok, amik a témakhoz kapcsolodo
tevékenységeket tartalmaztak. A szabaly alapjan akkor jart érte pont, ha a kdvetkezo oraig el-
kiildésre keriiltek az oktatonak, illetve, ha prezentaciordl volt szd, akkor bemutatasra a csoport-
nak az ora elején.

A témak feldolgozasanal sokféle applikaciot €és online feliiletet hasznaltunk, melyeknél
sokszor sziikség volt a hallgatok sajat mobiltelefonjara. Szerencsére ez a felsGoktatasban tanu-
16knal nem jelentett gondot, s tapasztalatom szerint a legtobben sajat mobilnettel is rendelkez-
nek, igy nem volt probléma, ha az intézményi wifi esetleg akadozott.

Minden ora utdn lehetdség nyilt egy online teszt kitoltésére a redmenta.com feliiletén,
melynél az adott témaval kapcsolatban kellett 10 kérdésre helyes valaszt adni. A tesztért ered-
ménytdl fiiggetleniil 2 pont jart (kivéve ha hibatlan volt, mert akkor plusz 1 pont), s ezt is a
kovetkezd ora kezdetéig kellett kitolteni.

Az o6rak menetérdl, az eredményekrdl, a latogatottsagrodl, a haladésrol, kezdettdl fogva nap-
16t vezettem, igy nyomon tudtam kovetni, hogyan alakulnak a teljesitések és az aktivitas. Az
orak latogatottsaga 90-100%-os volt, s az is megfigyelhetd volt, hogy aki nem végzett plusz
feladatot, az a rendszeres jelenléttel probalta novelni a pontszamait. A legnagyobb népszeri-
ségnek az orak utani tesztek orvendtek, ezt egy hallgato kivételével mindenki rendszeresen tel-
jesitette, altaldban 80-100% kozotti eredménnyel.

Ami szamomra meglepetést okozott, az az elvégzett feladatok mennyisége volt. Ahogy
koradbban emlitésre kertilt, az 6rdk alkalmaval mindig volt lehetéség kb. 3-4 féle pontot hozo
feladatbol valasztani, s rendszerint voltak olyan hallgatok, akik tobbet is elkészitettek, nem
egyszer az Osszeset a kovetkez6 alkalomra. A kurzus végén egyfajta , leltart” készitettem, ami
alapjan az alabbi mutatoszamokat kaptam a beérkezett munkak mennyiségérol: forraselemzés
(21 db), tanulmany (18 db), prezentacio (15 db), interji (6 db), infografika (5 db), rovidfilm (2
db). Azt gondolom, hogy egy hagyomanyos modszertan keretében nem lett volna ilyen termé-
keny a félév, korabbi tapasztalataim alapjan a hallgatok a teljesitéshez sziikséges minimum
munkat végezték volna csak el. Emellett azt gondolom, hogy a sok kiilon feladat altal, ahol
szabad kezet kaptak a hallgatok a valasztasban, sokkal kézelebb tudtak keriilni egy-egy tarsa-
dalmi probléméhoz, s érzékenyebbé valtak irantuk. A legnépszeriibb feladatok mindig azok
voltak, ahol lehetdségiik volt a sajat érdeklddési koriikhdz kapcsolodoan feldolgozni az adott

témat, pl. a csaladszocioldgianal a torténelem irant rajongdk uralkodod dinasztiakat kutattak fel
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¢s elemeztek, a sorozatfiiggdk pedig - tobbek kozt - a Tronok Harcat dolgozték fel, természe-
tesen az oran tanult definiciok, kifejezések beépitésével.

A masik érdekes észrevételem az elkésziilt munkék iitemezésére vonatkozott. Az elsd orak
utan jellemzo volt az a fels6oktatasban tanuloknal oly gyakran megfigyelhet6 jelenség, hogy
szinte az utolso pillanatban, éppen az ora eltti nap estéjén kiildték el a feladatokat, toltottek ki
az online tesztet. Ez azonban a 3-4. 6ra utan megvaltozott: a feladatokat jobban elosztottak,
folyamatosan készitették el 6ket, s a teszteket is a felt6ltés utan elvégezték. Valdszintileg ennek
hatterében az allt, hogy az 6rak utan még jobban emlékeztek az anyagra, nem kellett a helyes
valaszoknak annyit utdna olvasni, s aki pedig tobb feladat elvégzését tlizte ki maga elé célul,
annak musz4j volt egy egyenletes tempohoz tartania magat.

Az 6rak menetét nemcsak az online feliiletekkel, hanem a villimkérdésként megjelend
pontszerzd jatékokkal is lehetett élénkiteni. Ezek mindig ott és akkor megvalaszoland6 kérdé-
seket jelentettek, a gyorsasagra és a pontossagra alapoztak, s ezeknél azok a ,.kényelmesebb”
hallgatdk is pontszamhoz juthattak, akik egyébként nem készitettek el annyi plusz feladatot a
hattérben. Ezen a kurzuson azt tapasztaltam, hogy a lanyok jobban motivalhatobbak voltak a
feladatoknal, mint a fiuk, ardnyaiban sokkal tobb mindent végeztek el, de a hallgatok csekély
létszama miatt tartdzkodnék messzemend kovetkeztetéseket levonni a teljesitmények nemek

kozotti megkiilonboztetésére.

3.3. A jatékositott kurzus sikerkritériumai

A 12 héten at tartott 6rak soran nemcsak a hallgatok egyéni sajatossagaibol fakado tendenciakat
lehetett megallapitani, hanem magara a jatékositasra mint oktatasi modszerre is megfigyelhe-
tové valt néhany alapvonas. Véleményem szerint az egész folyamatnak a kulcsszerepldje és
mozgatorugoja maga az oktatd, aki egyrészt vallalja az 6rardl orara vald 1j, digitalis tartalmak-
bol is valo felkésziilést, masrészt a hallgatokkal valo folyamatos kapcsolattartast, a toliik érkezo
nagy mennyiségii beadandok allando kovetését, korrigalasat.

A masik alapvetd elem a rendszer sikeres mitkddés€hez, hogy jol atgondoltak és megfele-
18en szintezettek legyenek azok a folyamatok, amikért pontokat adunk. Ha a feladatokkal tal
konnyti pontokhoz jutni vagy éppen forditva, tul sok befektetett munka kell néhany pont eléré-
séhez is, mindkettd motivaciovesztéssel jarhat.

A motivacio fenntartasahoz elengedhetetlennek tartom azt is, hogy a megadott feladatok,
tevékenységek érdekesek legyenek és lehetdség szerint jol illeszkedjenek a hallgatok érdeklo-

dési koréhez. Ugyanigy fontos, hogy ne mindig ugyanazokat az IKT-eszkdzoket és applikaci-
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okat hasznaljuk, amiket mar kiprobaltunk és bevaltak, hanem torekedjiink szélesiteni ezek ko-
rét. Egy kezdetben példaul nagy lelkesedést kivaltd Kahoot hamar sematikussa és unalmassa
valhat, ha minden 6ran azt alkalmazzuk.

Senki sem szeret az asztalfioknak dolgozni. Ha nincs visszajelzés a munkankra, akar jo,
akar rossz, az értelmetlenné teszi a tovabbi energiabefektetést. Ahogy a bevezetdben mar sz6
esett rola, a Z generacioba tartozoknal kivaltképp magas az igény a folyamatos és azonnali
visszacsatolasokra, igy szintén meghatarozoé a jatékositott kurzus soran, hogy a pontokért vég-
zett feladatokért idoben megkapjak a hallgatok a megérdemelt visszajelzést. A pontok rogzité-
sének elmaradasa akadalyozza a szinteken vald eldrejutast és ezaltal értelmét veszti az eredeti
célkitlizés.

Joggal felmeriild kérdés a gamifikacio felsdoktatasban valé alkalmazasanal, hogy miképp
lehet megvalodsitani nagy létszamu csoportoknal, mikor az oktatd tobb, mint szaz hallgatonak
tart eldadast. Azt gondolom, hogy bizonyos tevékenyégek, mechanizmusok ekkor is alkalmaz-
hatoak, de valo igaz, hogy ekkora 1étszdmnal a pontok rogzitése nagy kihivas elé allitand az
oktatot. Ennek megoldasa tovabbi atgondolast igényel, de talan megfeleld lehetne erre, ha az
adott intézményben haszndlt online rendszeren beliil hozzarendelhetdek lennének a pontok a
kurzust felvett hallgatokhoz.

A masik meglatasom, hogy a jatékositast — az altalam alkalmazott médon — inkabb vélem
a nappali tagozaton tanulok korében megvalosithatonak, mint a levelez8s6knél, hiszen utobbi-
aknal a szamos egyéb elfoglaltsag miatt (csalad, munka, stb.), legtobbszor valoban inkabb a

teljesitéshez sziikséges minimum elérése a cél, mint a befektethetd tovabbi munka.

4. Osszegzés

Az oktatasban zommel helyet foglalo Z generacids didkok megvaltozott elvardsaira és digitalis
kompetenciaira pedagogusként a modszertani kultiirank szélesitésével és szinesitésével lehet
adekvat vélaszt adni. Ennek egyik lehetséges modja a gamifikécio, vagyis a jatékositas, mely
soran egy konkrét pedagogiai cél elérését szem el6tt tartva, a jaték nyujtotta élményre alapozva
tervezziik meg és allitjuk dssze a tanitas-tanulas folyamatanak egészét, legyen barmelyik isko-
lafokrol is szo.

A kisérleti jelleggel végzett felsoktatasi jatékositott kurzus soran megfigyelhetd volt,
hogy a hallgatokat motivaltak a kiilonbozo feladatokért jard pontok, hajtoerd volt szamukra az
egyre magasabb szintek elérése. Ennek érdekében szamos olyan feladatot, plusz munkat végez-

tek el, amit valdszintlileg egy hagyomanyos kurzus keretében kevésbé tettek volna meg. Az
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orakra vald késziilés rovid idon beliil folyamatossa valt, a feladatok iitemezése az oktatonak
bekiildott munkak alapjan szintén kiegyensulyozott lett. Az online feliileteknek és oktatasi app-
likacioknak koszonhetden a tananyag feldolgozasa élményszeriibbé valt, s a hallgatok digitalis
kompetenciai is fejlodtek az eddig ismeretlen kihivasok altal. A Z generacioba tartozo résztve-
vOk azonnali visszacsatoldsra vonatkozd nagyfoku igénye a virtudlis osztalyteremben rogzitett
pontok altal remekiil kivitelezhetd és nyomon kdvethetd volt vizudlisan is.

A kurzus végén egy kérdoiv altal megkérdezésre keriilt a hallgatok véleménye, ami igye-
kezett szamos teriiletet felmérni, a motivaciotol kezdve a pontrendszer igazsagossagan at, az
ujonnan elsajatitott tartalmakig. A kérddiv feldolgozasa jelen tanulmany megirasakor még fo-
lyamatban van, de az eddigi visszajelzések mindenképpen pozitivnak mondhatdak hallgatoéi ol-
dalrol is. A téma, ugy vélem, még szamos érdekes kérdés megvalaszolasat hordozza magaban
(pl. miképpen tehetd a jatékokban is alkalmazott teljesitmény elismerés belsé hajtoerévé), ami
tovabbi kutatdomunkat igényel, az azonban bizonyossagot nyert szamomra, hogy oktatoi oldal-
ro6l mindenképp megtériil az a befektetett munka, amit egy jatékositott ora tervezése €s véghez-
vitele megkivan. Az élményszert, kolcsonos €s aktiv interakciokbol allo tananyag-feldolgozas,
az egyéni utak és érdekl6dési korok megtalalasa egy adott téman beliil, igy gondolom, nemcsak

hallgatoi, hanem oktatdi érdek is.
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CSIKOSNE M4czo, EDIT
THE OPPORTUNITIES OF GAMIFICATION IN HIGHER EDUCATION

For a long time, more and more research has been focused on exploring the specific abilities
and motivations of generations Y and Z, and on working out effective strategies in order to
develop them. The inspirational role of games was discovered centuries ago in pedagogy, in
spite of the fact that only marketing and human management found a way finally how to make
their customers and employees more motivated with game-experiences. The strategy is known
as gamification and it has become increasingly popular mainly at public education level, but
nowadays we can read about experiments in higher education as well. This study reports on
the experience of a gamified course whose main goal was to increase students' motivation
towards learning.
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ANGELA FALTER THOMAS!

Analyzing the Anxiety: Pre-Service Teachers in their Professional Year

This study explored the change in perceptions of 16 pre-service teachers enrolled in their
professional year. The pre-service teachers were asked to “sketch methods” at the beginning and
the end of the semester. Findings show the concept of partaking in the professional year that pre-
service teachers have before and after experiencing the methods coursework and its required
internship. Furthermore, it studies the particulars of the changes that ensued during the methods
and internship involvement. Data from the drawings reveal pre-service teachers’ perceptions of
their professional year. Qualitative analysis suggest the pre-service teachers in this study feel
stress and anxiety entering the semester and leave with a sense of accomplishment and pride.

Introduction

Stress & Anxiety

Stress is a widespread phenomenon which occurs throughout the entire human lifespan
(Shahsavarani, Abadi, & Kalkhoran, 2015); however, university students can face undue stress and
anxiety. Anxiety has been found to be more prevalent among college students than the general
population (Beiter, Nash, McCrady, Rhoades, Linscob, Clarahan & Sammut, 2014; Larson, Orr &
Warne, 2016). Anxiety can put university students at greater dangers including health and academic
risks.

According to Cooper & Quick (2017), stress arises when individuals perceive that they cannot
adequately cope with the demands being made on them. Stress is the perception that a situation or
event exceeds one’s coping resources. University students can have stress for many reasons. For
example, because they are living away from their families for the first time, are experiencing more
advanced levels of learning, and because of their changing social lives. High levels of stress can
have negative academic, social and psychological effects. Stress at low levels can be beneficial,
motivating students to perform well and preserve their mental and physical well-being; however,

a majority of university students (56.8%) reported that their stress was above average or extreme

1 PhD, US Fulbright Scholar and Associate Professor of Education; Bowling Green State University in Bowling
Green, Ohio, USA; AngThom@bgsu.edu
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(American College Health Association, 2018). In 2018, 33.2% of university students reported that
stress interfered with their academic performance within the last year.

Stress, when not dealt with effectively, can cause anxiety (Bamber & Schneider, 2015).
Anxiety is a feeling that is worsened when a person experiences extended, unresolved stress or
multiple stressors (Lazarus & Folkman, 1985). Students with high levels of anxiety are more likely
to have poor academic outcomes, placing them at an increased risk of failure. According to the
2018 study by the American College Health Association, 63.4% percent of university students
experienced ‘overwhelming anxiety’ in the previous twelve months, and 26.5% reported that
anxiety negatively impacted their academics (ACHA, 2018).

Student anxiety at the university level is an increasing and persistent problem. According to
the American College of Health Association (2018), anxiety disorders are the most commonly
diagnosed and treated mental health conditions on US college campuses today. Transitioning to
the university necessitates students adapt to new situations and environments. As students try to
adjust to new environments and situations, stress and anxiety often occurs (Bamber & Schneider,
2015). Stressors like academic tasks, job hunting, and interpersonal interaction are exerting
additional pressure on students that may elicit further anxiety. Researchers have concluded that the

high levels of anxiety in university students have serious consequences.

Sketching
Sketching is a novel and potentially valuable technique for exploring one’s perceptions and
experiences. Sketching can foster more creative responses because language can slow down the
creative process. Exploring ideas through sketching does not require the same cognitive demands
as needed for writing; however, feelings and views can be thoroughly communicated by sketching
(Caldwell & Moore, 1991). Attitudes, behaviors and thoughts can all be affected by emotional
experiences, which may appear in one’s drawings. These same techniques can support meta-
cognition and address one’s emotions.

Students’ sketches can be utilized to better understand the perceptions they hold (Cheung,
Saini & Smith, 2016). Sketches by pre-service teachers can reveal dispositions, attitudes and
experiences. These sketches permit individuals to ponder and establish their attitudes and feelings

in a non-threatening manner.
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Sketches have been used to understand one’s thoughts and opinions. Researchers have studied
perceptions by analyzing students’ drawings in literacy (McKay & Kenrick, 2001). Drawings have
provided paths for exploring students’ attitudes about world and environmental issues (Alberby,
2000). Studies of students’ impressions have given researchers an understanding of student
perceptions toward science (Thompson & Lyons, 2008).

In art therapy, patients are often encouraged to express their emotions through pictures.
Identical practices can be used to examine the sentiments of pre-service teachers tied to their
professional year experience. Drawings by pre-service teachers can reveal dispositions, attitudes

and experience

Context of the Study

The decision to embark on this project was fueled by university students annually expressing
concern to their professors about the upcoming methods semester. Therefore, it was decided to
investigate what was causing the anxiety so that these concerns could be addressed and so that
changes in program, cultural context, or curriculum could potentially be made to help future

students have a better, more effective and productive professional year experience.

Research Questions

The theoretical underpinning of this study is the association concerning the conscious and
unconscious mind can be expressed through images therefore give a voice where it otherwise might
be ignored (Hillman, 1992). Negative feelings about an experience may distort the actual
experience. Visuals utilized to express a larger concept, such as the professional year, can be
snapshots of certain thoughts and can be more representative. With that in mind, the following

research questions were developed.

1) What is the perception of the professional year held by pre-service teachers at the beginning
and at the end of an English language arts methods course?
2) What images do pre-service teachers relate to their methods experience? More specifically,

what emotions are attached to methods and what types of images do they draw?
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3) How do these images change during the course of the semester long methods course and its

internship?

Methods and Procedures

Participants

Sixteen pre-service teachers were enrolled in a methods course for teaching English language arts
to children. The methods course consisted of coursework on how to teach English language arts to
students, and it also included an internship of field placement hours for the pre-service teachers to
practice teaching children what they were learning about in their university coursework. The study
took place over the course of one 16-week semester in the students’ final year at the university.
The course was taught by a professor who was also the researcher. While the professor intentionally
took a neutral posture to learn from the students, their preconceived notions about the instructor’s
expectations may have influenced the drawings.

Participants were undergraduate university students from a large, Midwestern US public
university completing their fourth and final year of a teacher preparation program. All pre-service
teachers were Caucasian; there were fourteen females, and two males. Other than tutoring
experiences and providing small group instruction, none of the participants had any prior teaching

experience.

Data Collection

During the first moments of the first class session of the semester-long course, the participants were
handed a sheet of paper and a packet of colored pencils. They were told to sketch a picture of
“methods”, referring to their university methods course. It was requested that they draw whatever
came to mind, not to be concerned about their drawing ability and not to filter any images. Finally,
they were told to write a few sentences on the back of their paper explaining what they sketched
on the front side of their paper.

For the first ten weeks of the semester, the pre-service teachers attended the methods course
on campus two days per week for a total of 220 minutes. In this face-to-face setting, students
discussed readings and video clips about teaching English language arts to children. They
participated in demonstrations and teaching scenarios. They analyzed the English language arts

work of children and were taught how to give appropriate feedback and how to scaffold instruction

36



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 3-4. SZAM

based on their analysis of the students’ work. They had in class discussions about their internships
and what they were doing and learning in them.

One full school day each week was spent in an internship — a field placement which consisted
of a school where they were assigned an English language arts classroom to work in, and a
classroom teacher to supervise them. The remaining six weeks of the semester required the
university students to complete online assignments for the university professor while also
participating daily in their same assigned classroom where they had already been working one day
each week earlier in the semester for their internship.

On the final day of the methods course, the students returned to their university classroom.
The same “sketching of methods” activity that took place on the first day of the course was
repeated. The pre-service teachers were asked to sketch “methods” and write a few sentences
explaining their sketch on the back. Also, they were told to explain if and how the methods course

and the internship changed their views, if there was a change.

Methodology

This study utilizes a pre-post without control group quasi-experimental intrinsic case study design.
Quasi-experimental designs are used to study outcome comparison of an intervention without using
randomization of participants into control and intervention groups. Specifically, a pre-post without
control group quasi-experimental design investigates the outcomes of interest within the same
participants both before and after an intervention to see if the intervention impacted the outcomes
of interest (Cook & Campbell, 1979). In this study, the university English language arts methods
course and the related internship are the intervention. The focus of this research is to develop a
deeper understanding and assess the impact of the English language arts methods course and the
related internship (Baxter & Jack, 2008) on the university students in their professional year.

Qualitative research methods were utilized in this study in order to gain a more holistic
portrayal of the university students’ perceptions of their methods experience. The students’
sketches and reflections about them were collected from the pre-service teachers on the first day
and the final day of the course, but they were not examined until the following semester.

This study examined the symbolic images of the professional year sketched by pre-service
teachers at the beginning and at the end of a methods course. The sketches were examined and

sorted individually, by each researchers, to explore the original thoughts of the professional year
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that pre-service teachers brought to their methods course and the changes experienced through
opportunities to take a course of English language arts methods, engage with peers, and work with
children in the school placements outside of the university.

Convenience sampling was utilized because the researcher was invited to study the pre-service
teachers taking this methods course at the university. All 16 pre-service teachers were invited to
partake in the research study and all 16 individuals consented to participate.

Data Analysis

To control for researcher bias and to help make sense of the data, two additional researchers were
recruited to help conduct the data analysis. Therefore, in this study, two members of the graduate
education program and the author of this study, an education professor at the university, confirmed
the categories. The three researchers evaluated and reinforced the initial results, categories and
groupings. This endorsement provided validity of the explanation. Then the analysis to determine
the change was charted by grouping pre and post drawings and then analyzing them for positive
and negative changes. This type of sorting for investigation is founded on the assessment procedure
used by Rule and Harrell (2006).

Intercoder agreement was established through an analysis of discordance. Before getting
started on this study’s official data analysis, the researchers agreed to independently code and
discuss random samples of sketches collected by another professor in a different course until 85%
agreement was reached. This exceeds the acceptable level of 80% agreement between coders
(Miles & Huberman, 2014).

The sketches from this study were then examined separately by the three researchers who
individually sorted them to explore the thoughts and opinions of the professional year that pre-
service teachers brought to their methods course and the changes experienced through opportunities
to engage with peers and instructor, and work with children in their internships. First working
independently with each set of data, they used selective coding to highlight the most common
categories and to explain themes (Creswell, 2007). Data sets were analyzed and salient themes
were devised and integrated to support assertions. Manual coding for salient themes were informed
by strategies recommended by Dyson and Genishi (2005) and Saldana (2013).

The investigation of the sketches took place by examining the sketches in two groups: pre-

course sketches and post-course sketches. The researchers decided to separately categorize by
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negative, neutral or positive sentiments so that no one would influence the other. Next, post-course
sketches were analyzed in the same manner.

The writing on the back was used to explain of the meaning behind the sketches. The sketches
were categorized in two ways: negative, neutral or positive sentiments, and by classroom or real
world connections. Neutral, negative and positive categories were based on whether the sketches
or descriptions had specific emotional prompts, such as happy faces or tears. Next, the pictures
were grouped based on the fact if the pictures showed images connected to the classroom, were
abstract, or were connected to the real world. Pictures that were connected to the classroom
displayed images such as books or teachers. Abstract images were images such as question marks.
Real world connections, had images such as a bookstore or newspaper.

Additionally, a research assistant entered the same data and used the computer software QSR
NVivo9 to create categories and codes. Finally, all three researchers met together to discuss the
results. Two dominant themes emerged: negative experiences — often related to deadlines and the
amount of work without proper time for deep thinking and processing, and a sense of
accomplishment and pride associated with the internship and for accomplishing their coursework.

The data analysis allowed us to develop the assertions described in the following section.

Results

Through the sketches and text written on the back, the pre-service teachers communicated their
impressions of methods and its required internship. Eleven of the sixteen initial sketches were
negative and five were neutral; there were no positive sketches or statements prior to the start of
the course. The end of course sketches included 13 positive, one negative and two neutral emotions.
(See Table 1.) The data analysis of the sketches and sentences, show that the pre-service teachers
changed their expressed feelings and impressions about the methods course and its internship over

the course of the semester.
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Pre-Service Teachers’ Initial Emotions

Positive Negative Neutral
0 11 5
Pre-Service Teachers’ Final Emotions

Positive Negative Neutral
13 1 2

Table 1. Pre-Service Teachers Emotions Pre and Post Course

Pre Course Drawings

Out of 16 initial sketches, negative experiences constituted a majority (11) with zero positive
experiences and five neutral experiences. Most of the negative sketches indicated that the feelings
of stress, unhappiness and anxiety were related to the pre-service teachers thoughts about deadlines,
assignments and workloads overwhelming them. (See Figures 1, 2, 3 and 4). For example, some
drew themselves with computers, books and clocks. Having a lot of work to do seemed to be a

common thought as the students visually displayed their feelings and frustrations.
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Figure 2. Negative Pre-Course Sketch
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Figure 3. Negative Pre-Course Sketch

The text on the back of the pre course drawings supported the researchers’ analysis that the students
have feelings of stress and anxiety. One student wrote, “When I think of methods, I think of having
a very busy schedule and a lot of work throughout the whole semester.” Another wrote, “I’'m not
a drawer, but that is a nervous student on the other side. | am scared of failure. | have heard
horror stories about methods, and I am scared I won’t make it.” And yet another confirmed the
feelings of anxiety by writing, “I am scared that we will have so much work that the stress will be
too much.” A common thread for many of the negative sketches was the struggle students feel
with the workload. Several wrote sentences expressing their worries about the feeling

overwhelmed by all that they will have to do in the upcoming semester.
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Post Course Drawings

The pre-service teachers came back together for their final face-to-face methods class session held
on campus. Just like on the first day of the course, the pre-service teachers repeated the activity of
sketching methods and adding some text on the back to explain their images.

A comparison of the emotions attached to the final sketches compared to the initial ones
showed a positive growth in emotional affect. The majority of the positive sketches were of a sense
of accomplishment and pride. While there were still negative and neutral emotions shared, overall
they expressed a more positive perception of methods. Instead of eleven negative sketches, there
was one. Instead of five neutral sketches, there were two. And while there had been zero positive
sketches initially, thirteen of the sixteen final sketches were analyzed and classified as positive.
Many of the final drawings illustrated a new perception that methods is a difficult journey, but that
it is possible to succeed and to be better as a result. The analysis showed a sense of pride and

accomplishment at the end of the methods course. (See Figures 5, 6, 7 and 8).

Figure 5. Positive Post-Course Sketch
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Figure 6. Positive Post-Course Sketch
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Figure 7. Positive Post-Course Sketch
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Figure 8. Positive Post-Course Sketch

The text on the back of the post course sketches backed up the researchers’ analysis that the students
felt stress and anxiety during methods, but a sense of pride and accomplishment was gained as a
result of the experience. A common theme of these post course sketches was that students felt a
sense of relief when it ended.

One student wrote, “I think that methods has been a positive experience because it has taught
me time management skills and how to ask for help when I am overwhelmed.” Another stated,
“Methods was not as bad as everyone said, ” and yet another wrote, “It was not as stressful as
everyone warned me about. Coming into methods | was terrified. | stayed organized and did not
procrastinate. I'm glad I had this experience, even though at times | wanted to pull my hair out. ”
Addressing the emotions of the experience and what helped, one pre-service teacher stated, “I feel
proud of what | have accomplished and all I have learned. It was challenging, but so worthwhile.
What helped me was to keep my focus on my students. That helped me keep things in perspective

and to stay motivated.”

Limitations

There are several limitations across quasi-experimental or single group research designs including
small samples sizes and reliance on self-reporting measures. Studies with small samples sizes could
potentially result in errors. Self-reporting measures may include response bias. Bias refers to

possible distortion of data collection due to the researcher’s own theory, values or preconceptions.
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The researchers are aware of personal biases and the potential influence. This study is an
interpretation of the participants’ experience filtered through the views of three researchers.

In this qualitative research study, the collected and analyzed data gives a holistic portrait of
the change in perceptions held by pre-service teachers because of their methods course and its
related internship experience. The author makes no assertions about the findings being applicable
to a larger population. Using detailed description, the author aims to bring the reader closer to the
study.

Because conscious reflections on attitudes can alter negative complexes (Hillman, 1992), the
attitudes may have been changed through the symbolic analysis, which was both a part of the
methodology of this study as well as a conscious reflective process. This is one of the reasons that
the images can be analyzed; however, assumptions about why they changed cannot be made. By
having teacher candidates draw their perception of methods initially, they were most likely more
aware of this throughout the methods course. Their emotions attached to the course may have
become a more natural part of their thoughts. These pre-service teachers were challenged to draw
their own perceptions of methods and in turn this may have made them more aware of those

thoughts and emotions.

Discussion and Implications

By examining one’s own perception of a subject, the artists are more cognizant of the emotions
related to the concept. Watkins (1984) suggests that by investigating images and discussing feelings
related to the images, the artists become empowered to engage actively in changing the negative
perceptions related to the subject. Additionally, we as faculty members, now have a visual
understanding of the anxiety involved our pre-service teachers’ professional year. Interventions
can be targeted to fit into the program and extra-curricular activities.

One interesting finding was the discovery that the negative experiences were often related to:
deadlines and the amount of work assigned without proper time for deep thinking and processing.
Currently, meetings are underway so that we can address these concerns and create interventions.
Perhaps this will result in program changes or in the curriculum of the methods course.
Additionally, we have decided to attempt to try to change the culture and environment by offering
weekly sessions with no topic. These sessions will not be required, but will allow the students to

come and share their thoughts, feeling and concerns in a safe environment, making us all more
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receptive to student emotions so that our pre-service teachers have a better, more effective and
productive professional year experience. When pre-service teachers associate their methods
courses with their internship and experience success in their work, they view methods in a positive
light and display enjoyment and a sense of accomplishment.

These findings contribute to research on insights held by pre-service teachers in their
professional year. Several key findings provide awareness of pre-service teachers’ perceptions and
have implications for teacher education programs. This study provides evidence of negative
feelings pre-service teachers bring to their professional year. The details in the images provide an
understanding of the stress and anxiety experienced by most students prior to their professional
year. It goes deeper than just recognizing negative emotions; it examines how these pre-service
teachers view the concept of the methods experience. The details in the images provide visual
understanding of stress and anxiety experienced by many. One interesting finding was the
discovery that the negative experiences are often related to due dates and the amount of work rather
than the actual assignments and projects. When pre-service teachers actually went through the
methods course and its related internship, they viewed it in a positive light.

These pre-service teachers expressed a change in their beliefs as displayed in their sketches.
Those who expressed methods in a positive light at the end of the semester often made references
to children they were teaching in their internship. They made connections from their methods
coursework to their field placements. By including the corresponding internship with the methods
course work, students were able to blend both their on campus learning with the real world practical
application — working in the context of a school’s English language arts classroom.

Teacher educators should provide time for their pre-service teachers to reflect on the beliefs
and perceptions they bring to the classroom. This reflection allows pre-service teachers to begin to
explore how to create more meaningful experience for their own students. In addition, time for the
pre-service teachers to make connections from their coursework to their schools should be an
essential portion of the methods course. While this study offers insight into the perceptions that
pre-service methods student hold, further studies are needed.
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Conclusions

This study examined the symbolic images sketched by pre-service teachers at the beginning and at
the end of a methods course and its related internship. The sketches were examined and sorted to
explore the thoughts of the professional year that pre-service teachers brought to their methods
course experience. Through the sketches and sentences, the pre-service teachers communicated
their impressions of methods and its related internship, all requirements of their professional year.
Eleven of the sixteen initial sketches were negative and five were neutral; there were no positive
sketches or statements. Most initial negative drawings were about the pre-service teachers’ feelings
of stress and anxiety. The end of course sketches included 13 positive, one negative and two neutral.
The majority of the positive sketches reflecting back about the whole semester were about having
of a sense of accomplishment and pride.

Having pre-service teachers sketch their emotions can further understanding about what
thoughts students bring to their courses and internships. These understandings can give insight
into helping support pre-service teachers as they grow and develop throughout their professional
year. This is critical to increase the pre-service teachers’ achievement, satisfaction and emotional

well-being.
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How to overcome grave misunderstanding when different
cultures meet?

When different cultures meet it is usually the members of the other group that are considered
rude because they do not behave in a way the first group would expect its own members to
behave. Because the strangers’ behaviour is strange and not in accordance with local
expectations, it cannot be prognosticated what they are up to, so the locals will grow reserved
and suspicious with the strangers. It is undoubted that tensions experienced more and more
often in culturally and ethnically increasingly diverse societies of the 21st century pose a great
responsibility to educational science. Luckily educational science can effectively contribute
towards a peaceful coexistence of rather different cultures. Besides imparting an empathic
knowledge of one’s own and the other culture’s traditions it can establish a concept of
humankind that recognises the fellow human, even despite different values and habits, and even
if their ideology or behaviour appears strange to us.

A Native American Indian goes to a New York bar. The barman asks him: Well, how do you
like life in our grand old city? The red man answers him with a question: And you, how do you
like life in our ancient homeland?

When different cultures meet it is usually the members of the other group that are
considered rude because they do not behave in a way the first group would expect its own
members to behave. Because the strangers’ behaviour is strange and not in accordance with
local expectations, it cannot be prognosticated what they are up to, so the locals will grow
reserved and suspicious with the strangers. The results of social- and evolutionary psychology
(e.g. Hejj, 2010, 2011, 2017a, 2017b) shed light on the development and possible conditions of
overcoming xenophobia and ethno-hostility — i.e. repugnance to strangers (Siillwold, 1988). Let

us see a few examples the present author experienced in the course of his international career.

A life-saving bargain — A bishop who had 150 wives

The Tiwi tribe that lives on Bathhurst Island north of Australia did not have a high reputation
in the 1920-s. Chinese traders who wished to establish commercial relationships with them did

not always return to their homeland. Many a time they themselves were consumed instead of

! Prof. Dr. habil,, Head of Department, University of Pécs Faculty of Humanities, Institute for Human
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their products. After a few attempts that failed for similar reasons, Christian missionaries gave
up, since the Tiwi took the sacrifice formula of the Holy Mess too literally: ,,Take, eat; this is
my body which is given for you”.

But Father Gsell was not carved out of the kind of wood that these threatening
circumstances could have dissuaded him from his missionary work. He noticed that not every
stranger who set foot on the island landed on the Tiwi’s table. Under divine inspiration he
formulated the hypothesis that strangers did not receive the death penalty for their pure
presence, but only if they put their hands on something the locals considered a vital resource.
As an enthusiastic anthropologist he ventured to test his hypothesis under empirical conditions.

Father Gsell arrived in the land of the Tiwi equipped with all he would need during the
next few months. He argued, if the locals would see that he is not using their valuable resources,
if he managed to learn the Tiwi’s language quickly, and if he could offer medicine to their sick,
they would accept him and gradually they would become interested in his teaching as well. As
it turned out, the missionary argued correctly, it was not the stranger by himself that outraged
the Tiwi, only if he wanted to get his share of the locals’ goods. Since Father Gsell avoided
doing this, after some time he was not looked upon as a stranger, but a generous helper with
excellent tools. They got to like him. More and more of their young ones attended his school.

One of his favourite students was 11 year old Martina. One day an old warrior came to the
mission along with his armed escort to take Martina with him, as she had been promised to him,
according to local tradition, before her birth. Though Martina was crying and insisted on staying
in her familiar surroundings and was not at all seduced by her old husband’s severe
countenance, Father Gsell could do nothing to prevent her getting taken away. And because
Martina didn’t prove to be a tender wife even in her husband’s house, the old man stabbed her
leg with a spear, so that she could not escape. But the wound healed, and Martina limped 70
kilometres through the jungle to return to Father Gsell’s protection. However, the old man
appeared with his warriors and insisted that Martina be handed out to him immediately, if
necessary, at the cost of a fight.

The only thing Father Gsell could achieve, was, that after treating the warriors to a rich
feast they agreed to postpone taking Martina in the morning. In that night projecting the danger
of a bloody fight Father Gsell continued praying that God help him save Martina and the
mission. His prayer was heard. The following morning, he produced an offer to the husband so
eager to restore traditional order. He offered him tools — a Swiss army knife and a sharp axe —
and luxury items — a pipe and tobacco — that the Tiwi could not acquire from elsewhere. His

offer was: The husband should sell him Martina in exchange for these precious goods. After a
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long discussion with his counsellors, the armed negotiators accepted Father Gsell’s deal on one
condition: The missionary must keep Martina as his wife.

In the following years he ,,purchased” several more of his students. Father Gsell, who
probably holds a singular record in Christian history, had 150 ,,official” wives when he was
ordained bishop (Gsell, 1955).

Why do South-Africans sit down? — The case of the ,,cheeky” Xhosa

The language coercively prescribed for journalists how they should “politically correctly” (pc)
program their readers according to the interests of the group that owns global press, goes far
beyond the “Newspeak” language in Orwell’s utopia (Orwell, 1949). According to pc humans
are normally black, and only those differing from the norm are to be labelled as melanin
impoverished. In this manner there are no black Americans, only African Americans. The author
of this contribution, who grew up and went to school in an independent black African state,
learnt from his teachers that they were proud to be “negroes”. This author is wondering how
soon local newspapers will start writing about African Austrians/Hungarians/Poles.

But before the enforced language of political power that consciously caused the decay of
our ability to think clearly could irreversibly prevent us from seeing the obvious, we would like
to state in black and white that to see existing differences, to get to know them, in order to be
able to be tolerant with them are inevitable conditions of peaceful coexistence. Otherwise we
are bound to get caught in the vicious circle of misunderstanding, tension and violence. These
cultural differences between the Boers, who arrived in the 1600’s and later founded the South
African state, and the mine-workers, who immigrated from Central Africa two centuries later,
led to the concept, that each should live with their own kind, since this would lead to far less
misunderstanding. This was the social psychological basis of living apart, apartheid. Because
of the mutual anxiety of what each side considered strange, both sides thought that, the other
behaved in a very strange manner, and it was not possible to understand what they were up to.

Let us take an example that called for considerable complaint on the side of white South
Africans. In the culture of the Xhosas — both Nobel-laureates Bishop Tutu and the late President
Mandela belonged to this tribe — unless we are close friends | have to look up to my senior. It
is an elementary sign of respect. Thus, if | enter the house of such a person, | have to take up a
position, from which I can look up towards him: I sit down. But the whites didn’t know about
this. They were shocked, how the “impertinent” Xhosa dared make himself comfortable in the

arm-chair, not even waiting for the host to offer him a seat.
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The white misunderstood in a similar way that the black always pushed to be the first ones
to get out of an elevator. They never even thought of the “politeness” to let a lady get out first.
What the whites, stuck to their own culture, forgot to consider was, that the generous Xhosa
was brought up to take the risk of stepping into a new, potentially dangerous situation himself,
to remember that even at the cost of his life the task of the pioneer is his. But of course,
experiencing dislike, rather than grateful acknowledgement of the “arrogant” white time and
again, the chivalric hero, the Xhosa started to feel that it was not possible to live together with
these ,,unpredictable creatures”, let them do what they want, let them rush to their deaths.

To be able to appreciate the nobility of the intention and the action of the other, we need to

learn that he really is different from us in his thinking, his up-bringing, his life experience.

Friendly fire - When to kiss the miss?

During the Second World War Trans-Atlantic allies crossed the ocean to Britain to prepare for
the occupation of a Europe united violently under Hitler. Since Roosevelt’s soldiers faced no
language problems in Churchill’s country, soon alliances at the personal level started to develop
between Gl-s (this is the abbreviation of ,,Government Issue”, literally meaning that the soldier
was considered to be the property of the government of the United States) and the daughters of
England. Surprisingly the latter complained that Americans were starved sex-maniacs; at the
same time the Trans-Atlanteans considered the young ladies to be pushing maniacs of love-
making. Both groups thought the other one was mischievous, what can hardly be true at the
same time. It was the authority on cultural anthropology of the time, Margaret Mead, who
investigated the case (Mead, 1944a, b). She found out that approaching the other sex from the
first eye contact to the fulfilment of intimacy consisted of approximately 30 consecutive
behaviour types. The order of these behaviour patterns is well defined in each society (you
cannot rush into the house together with the door). It is important to note that differences in this
hierarchy do exist between societies, and this was also the case with the Anglo-American
encounters. According to Mead’s investigation Kissing was at rank 25 of the British hierarchy,
while it was at rank 6 in the American one. So, what happened? The English girl and the
American boy gazed at each other, they smiled, they chatted, one “accidentally” touched the
other’s shoulder or arm, and then the GI did what appeared the most natural to him: he kissed
the girl. However, this degree of intimacy appeared unimaginably distant to the young lady, as
it skipped about 20 stages of the approach-pattern natural for her. She had to take a quick

decision. Either she stays an iron lady slapping the invader of her intimate space, but then she
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will have to put up with staying alone, since British boys were engaged elsewhere, or else she
accepts that she and her new acquaintance got so far and continues the way her own culture
would dictate in such a case. Now it was the American’s turn, to be in for a shock, since he
considered himself to be at the beginning of their relationship, and he would not have expected
such an outgoing seduction.

What Mead and the science of communication have made explicit is a good example,
showing that the behaviour of the representatives of two cultures accusing each other might
result from the differences between these cultures. Anyone threateningly pointing his index

finger at others is pointing towards himself with three fingers at the same time.

Suckability — Why do Bavarians ridicule ,,Prussians” with a white sausage?

Until the pulling down of the Berlin wall — and, as we shall see, even since then — citizens of
other nations who meet a German are eager to know whether he is from the East or the West.
The Germans themselves classify far more according to the North-South polarisation. It was
Willy Brandt who said that even clocks run differently in Bavaria. And indeed: Bavarians
consider themselves very different from their Northern-German fellows, who they refer to with
some contempt as “Prussians”, even if the person concerned happens to be a Westphalian or a
Hanoverian. And while the Bavarian keeps his traditions, his traditional costumes, social
ceremonies and language in high esteem, he looks upon the “Prussian” as one who has betrayed
his cultural heritage, lost his roots and has become “degenerate”. He has no idea even of the
simplest natural things.

On the other hand, it is the Northern-Germans who hold Bavarians to be boorish fossils
[the English word “boorish” resembles, how Bavarians pronounce the adjective Bavarian:
boarish]; yet “Prussians” enjoy spending their holidays in the mountains and on the lakesides
of Bavaria, and for nothing in the world would they do without Bavarian beer, with its
constitutionally guaranteed cleanness of chemicals ever since 1516. They have the impression
that up North they are Germany’s brains, but the heart and the centre for pleasure lies below
the head, down South. (Germany’s soft porn industry that spread in the late sixties chose the
scenes for their not-too-complicated plots typically on peasants’ land estates in the Bavarian
mountains.) And since Northern Protestants brought up with strict morals despise and look
down on “primitive” catholic Bavarians irredeemably finding their rapture is baroque pleasures,
the latter like pulling the leg of the “highly educated” Prussians, wherever they can. An

excellent occasion for this is white sausage that has such a Bavarian ritual that the ,,white
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sausage equator” is a synonym for Bavaria’s northern border in use throughout Germany.

A Bavarian never orders this speciality in pairs but in pieces. It is served with sweet
mustard, salt pretzel and constitutionally clean Bavarian beer. According to tradition our
Bavarian will suck a white sausage strictly before noon. Yes, suck, since Bavarians know that
the white sausage must be sucked [Zuzeln]. But what can you expect from a Prussian who
approaches everything with his intellect, one, you even have to explain that sucking the sausage
means ,,taking the cylindrical object between your lips and by forming a vacuum incorporating

its contents™?

A case of borderline? — An Austro-Bavarian affair

In order to be able to uphold a positive image of ourselves we tend to project our negative
properties upon the members of a neighbouring group (Freud, 1896). Bavarian-Austrian
neighbours are an example for this. Bavarians, who resemble Austrians both in their language
and their mentality far more than Northern-Germans, discover those of their properties
unacceptable to their own expectations in Austrians in an exaggerated way. So Bavarians laugh
heartily at jokes that make fun of silly, heavy-handed, boorish creatures. Funnily enough,
people in Austria enjoy these jokes just as much, but in their versions the one who is made fun
of is a Bavarian. Just one example, here in the Bavarian version. That takes us back to the happy
days when we still used German Marks and Schillings. A Bavarian arrives at the Austrian
border. The Austrian border guard asks him for his car registration and his drivers’ licence. The
guy realises that his registration book is here, but he left his licence in the pocket of his leather
jacket at home. He figures he can make up for his mistake with a 10 Mark banknote (see fig.
1), so he puts one in his registration book and hands it over to the officer. The Austrian keeps
looking at the banknote for a long time, then he says: ,,Your long hair fitted you very well, a
pity, you had it cut. The only problem is I asked for your driving licence, not your sailing

certificate!”

Fig. 1: Old 10-Mark banknote
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Germany in terms of a Banana-Republic: Wessies and Ossies

To realise a centrally ruled European Union it was necessary to eliminate socialist dictatorships.
Before however the Central German territory earlier referred to in Western Germany as the
“Soviet Occupational Zone” would join Western Germany, it had to be bought by the “rich
candy man”, before it fell into the dependency of Western banks. The sweet little gifts were to
be taken quite literally, since those coming from the Eastern side of the wall not only received
a 100 Marks “welcome-money”, but the monkey trainer of the “civilized Christian West” was
handing out generous quantities of the symbol of the supply shortage they suffered under
socialist rule, bananas. Bingo! The propaganda’s prediction turned out to be right: In exchange
for the (tropical) fruits of Globalia, Saxons and Thuringians willingly sacrificed their
independence. Of course, emotionally they still haven’t digested this banana-,,Anschluss”:
Even today, three decades later, the communication of ,,Wessies” and ,,Ossies” is still not
undisturbed. The earlier are convinced that they had to pay for the modernization of a
ramshackle state, while the latter feel that they were delivered to the arrogant will of Wessies.
They think of Wessies as cold and calculating egoists.

Of course, there is another side to this coin. Shortly after the breaking down of the wall the
present author conducted research at the East Berlin Humboldt University and asked a young
colleague to explain why they thought East Germans were more compassionate and helpful
than West Germans. He gave an example. ,,When walking home from work at 9 P.M. I see that
there is a crate of bananas delivered to the food-store, I will run to my colleague’s home to
inform him, that if the following dawn he joins the queue waiting for the shop to open, he might
be able to surprise his family with a few bananas. But you Westerners only think of yourselves.”

It would have been difficult to explain to him, that if a Munich colleague visited his fellow
lecturer after 9 P.M. asking him to join a queue to await Aldi’s opening the following dawn to
acquire bananas, this poor man would probably be rushed to a mental hospital.

Evolution has prepared every human — even West Germans — to cooperate, but only under
circumstances where success depends on the cooperation of all members of a group (e.g.
hunting). If, on the other hand, success does not make it necessary for others to participate (e.g.
collecting food), evolution has rewarded the diligent effort of the individual. What the Eastern
colleague explained with the character of Wessies was in reality a result of the difference in

availability.
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Pizza in Southern Tyrol — The difference between freedom fighters and terrorists

If one visits the grandiose mountains of Southern Tyrol as a tourist, one will have no idea of
the emotions of the German speaking indigenous inhabitants towards the Italians who have
ruled over them ever since the Versailles Treaty. After all they will not confront everyone
seeking to relax in tranquillity with how humiliating they found that, several years after the
conquest of Italy’s fascism, state authorities would still beat up natives if they used their
German mother tongue at school. And they were not even allowed to discuss why they could
not be police officers in their own country, why carabinieri could only be Italians settled into
that homeland.

The present author arrived in Southern Tyrol in 1998 as a contracted professor of the newly
founded University of Bolzano. Not aware of these historical tensions he entered a pizzeria to
alleviate his hunger. When the innkeeper addressed him in Italian, he apologised explaining
that he was the professor of the German language faculty and that he did not speak Italian. He
was surprised by the innkeeper’s outburst of joy: “Thank God, we thought you were Italian!”
Probably it was the author’s dark Turanian complexion that mislead the owner of the trattoria.
This is where the author began to understand why locals refer to the pioneers of Southern
Tyrol’s autonomy in the 1960-s as “Freedom fighters”, while Italians name the very same

people ,terroristi”.

OK - Why a gesture will cost you 500 Euros

Though Darwin (1872) postulates and Ekman & Friesen (1975) convincingly prove that the
mimics of basic emotions are not culture-dependent, this certainly doesn’t apply to gestures
used within a cultural community. Forming a circle with the thumb and index-finger of the right
hand towards another person is an issue of basic security in the international community of
divers. The person asking wants to be reassured that the other person is OK. It is compulsory
to reiterate the sign if the other has no problems — I am OK! (Obviously different gestures would
signalise if he did have any difficulties, e.g. if he could not equalize the pressure on his
eardrum).

However, if a well-meaning scuba-diver visited Germany and used this sign to offer his
assistance to a car driver whose engine would not start — rather than a grateful smile, based on
a legally binding court ruling, in return he would receive a 500 Euro penalty. In Germany it is

taken for evident that the sign was shown with an offensive purpose, after all, everyone will
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know that the sign reminds of the sphincter; Alas! In an anally oriented German culture it is a
grave offence to be degraded to be the terminal point of the digestive channel.

Meeting at eye-level — Educational science and human dignity

It is obvious that in the ethnically and culturally increasingly mixed societies of the 21 century
we often encounter strange, unpredictable, sometimes even scary behavioural patterns. The
resulting social tensions pose an enormous responsibility for education. The above examples
demonstrated the formation of xenophobia based on the results of depth-, social-, and
evolutionary psychological research on projection, in-group-out-group-treatment and altruism.
We demonstrated how important a founded knowledge of the roots of one’s own culture was,
so that members would have no reason to idealize their culture, what would prevent them from
seeing their negative characteristics. Instead they would project these behavioural patterns and
make fun of, scorn or even prosecute them in another cultural group. Depth psychology makes
it clear, that in order to uphold a positive self-image, an individual insecure of himself will
project all the characteristics he considers negative onto another group. It is important to
become consciously aware of these characteristics we are not happy about, and to accept them
as part of us for the time being, in order to be able to gradually substitute them with more
favourable behavioural patterns. Gestalt therapy names this process the integration of the
shadow and considers it to be the basic task of a balanced personality, accepting both towards
himself and others.

Fortunately, educational science has all the prerequisites to effectively contribute towards
the peaceful coexistence of various cultures at its disposal. The first one to mention is to let
pupils get acquainted with the traditions of their own culture, to promote respect and love for
it, so that it can become an organic part of pupils’ lives. Both formal and non-formal education
can offer substantial help with this, once we are ready to accept that so-called key-competencies
are of little use if the self-identity of the ,,educandus” in Erikson’s (1971) sense has not been
formed and stabilized. For Hungarians the year-cycle is an excellent possibility for this from
spring-greeting popular customs of Easter, over the Midsummer solstice celebrations and the
cultural heritage of autumn harvest and vintage to nativity play and expecting light as we
approach winter solstice. Our spring-greeting customs could be discussed centring on the
revival of nature in an environmental knowledge or a biology class, or even a history class
treating the “March Youth” of the 1848 revolution. This is where pupils can become

familiarized with the art of egg-painting and the role of the egg in the genesis mythology of a

58



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 3-4. SZAM

large number of cultures [including the Federal Eagle]. Ancient and present-day symbolism on
painted Easter-eggs will acquaint the eagerly seeking intellect of our pupils with the answers of
our tradition to the most important questions of life. After striking secure roots into the culture
of their own home-country, pupils will show respect and curiosity towards customs, behaviour
and symbols of other cultures as well. With this foundation we are able to educate our young
ones towards forming a conception of the human being that helps to see the human person with
a beating heart in his chest even in someone with a very different religious, political or value
system, thinking and behaviour, which we might not agree with at all. The educational system
discussed here is not limited to family and school in the broader sense. An important role is
played by programs organized by youth-, music- and cultural clubs as well as virtual
communities. These are the channels that enable educational science to accomplish one of its
most important tasks, to prepare a cultural group for a peaceful coexistence despite the global
challenges of future society. To make sure that strange traditions, very different from our own
will trigger benevolent curiosity instead of fear and aggression, the best foundation is, if
educational science sees to it, that our young generation knows and lives the tradition of their
own society and that they learn to accept their own limits and shortcomings as belonging to

them.

How school can foster creativity

Let us take a look at the history of the genius-concept. “The Ancient Greek word daiuwv daimon
denotes a spirit or divine power, much like the Latin genius. Daimon most likely came from the
Greek verb daiesthai (to divide, distribute).” Source: Wikipedia Demon.

As opposed to this traditional approach of the kiss of the muse being responsible for
creative activity, humanism puts a significant burden on creatives (novelists, playwrights,
composers, etc.), for if there is no spiritual world, they themselves are the sole sources of their
creative productivity. American poet Ruth Stone [1915-2011] strongly disagrees with the
despiritualized explanation of creative activity. “As [Stone] was growing up in rural Virginia,
she would be out, working in the fields and she would feel and hear a poem coming at her from
over the landscape. It was like a thunderous train of air and it would come barrelling down at
her over the landscape. And when she felt it coming . . . 'cause it would shake the earth under
her feet, she knew she had only one thing to do at that point. That was to, in her words, ‘run
like hell” to the house as she would be chased by this poem. The whole deal was that she had to

get to a piece of paper fast enough so that when it thundered through her, she could collect it
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and grab it on the page. Other times she wouldn't be fast enough, so she would be running and
running, and she wouldn't get to the house, and the poem would barrel through her and she
would miss it, and it would ‘continue on across the landscape looking for another poet.” And
then there were these times, there were moments where she would almost miss it. She is running
to the house and is looking for the paper and the poem passes through her. She grabs a pencil
just as it's going through her and she would reach out with her other hand and she would catch
it. She would catch the poem by its tail and she would pull it backwards into her body as she
was transcribing on the page. In those instances, the poem would come up on the page perfect
and intact, but backwards, from the last word to the first.” (Source: Wikipedia Ruth Stone)

This brings us to the question if creativity is a mental disease? There was a young girl,
Gillian Barbara, who struggled in school. She had a hard time focusing and fidgeted a lot. Had
this happened in our days she would inevitable be diagnosed with an attention deficit
hyperactivity disorder (ADHD). But luckily for her, Gillian Barbara Lynne was born 1926, and
so she was able to become a world-known dancer, member of the Royal Ballet, choreographer
of Cats, Phantom of the Opera, and much more. The doctor her parents took her to was sensible
enough to leave her alone with a music channel in the radio turned on to see her parents
“privately”. Left alone, she immediately started to dance, and the doctor pointed out to her
parents that far from being mentally ill she was a very talented dancer. So, she received all the
support and training necessary to make the most of her talent. (Source: Wikipedia: Gillian
Lynne).

To sum up this keynote message, the present author would like to conclude with his
favourite creative poet’s Ars poetica

“I say that man is not grown-up yet
but, fancying he is, runs wild.
May his parents,

love and intellect

watch over their unruly child.”
(Source: Jozsef Attila: Ars poetica (translation: M. Beevor))
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JOLANTA KARBOWNICZEK! — AGATA TATARA?

Selected concepts and contemporary early childhood education program

The article presents concepts of programs for Classes I-11l, paying particular attention to
learning objectives in the education and upbringing of children. These set not only the direction
to be taken at the level of method, but also the manners of their implementation in accordance
with the proposal of the Ministry of National Education. The role and importance of
constructivism in early childhood education is also worth noting. The various ways of
interpreting constructivism can stimulate reflection and open up new possibilities with regard
to what teachers themselves can do. Currently, the methods involved in working with children
reflect teaching oriented towards constructivist ideas, which in turn, put great emphasis on the
fact that learning conditions are greatly influenced by those people directly involved, namely:
students, teachers and parents. Constructivists, perceiving learning as a process wherein the
individual builds their own knowledge, stress the role of the individual learner. Critical analysis
of the curriculum, the conditions relevant to its implementation, and the various ways in which
the latter may be pursued, opens up the whole pedagogical discourse regarding working with
children in Classes I-111 as this pertains to the practical application of the statutory provisions
regarding school practice. When it comes to the seeking the optimum solutions for didactic-
educational work, and for effective upbringing, what is decisive is pedagogical competence,
including awareness of the overall role played by the educating and teaching of children.

,,» We should let children experience groping,
extend their roots, experiment

and drill down, find out and compare, (...)
let them go on voyages of discovery

- sometimes hard - but allowing to find

the food, which will be useful for them.”
Freinet, C.

Introduction

XXI. century is a period of intense social, scientific and information changes that have an
impact on the overall functioning of Polish education. They signalize the need of constant
modernization of education, updating, reinterpretation of views on the education of the

youngest students. The challenge of education today is to teach six-year-old children at school.
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This requires a lot of projects, activities and organizational changes. In the social and scientific
discussion, there are many questions concerning the necessity of school education if the six-
year-olds. The concept of readiness presented in his works D. Waloszek (2003, 2014).
Readiness to learn, according to her, is the result of any developmental outcomes, interactions
in the family and preschool environment, their quality until reaching the so called “school age”.
About the school readiness in a multidimensional character, designated by the developmental
tasks, wrote A. Brzezinska (1987) by making modifications to the views of S. Schuman (1962),
she points to three main stages in the process of school maturity. Talents of the child and
environmental and educational impacts, that affect the development of the entrepreneurship and
child's own activity in different areas is the first step. Then, all of these factors influence the
development of physical, mental and social development of the child. In the last stage, the level
of development in these three areas determines the extent of the sensitivity and vulnerability of
the child on the school type teaching. The school readiness is a term associated with the
development of the child, but the criteria of readiness are derivative of the system of education:
tasks, programs, conditions, requirements of the teacher and expectations of parents (Gruszczyk
—Kolczynska 1994, 2015). Considerations regarding school readiness, caused a situation where
the education space between kindergarten and the school has a special importance. One of the
assumption of lowering the school age is the maximum approximation of education and care
standards in classes I-111 of primary school with standards which children are exposed to when
using the pre-school education. In the core curriculum of early childhood education (2014, p.
1), we read: “general education in the primary school forms the foundation of education — the
school gently introduces students to the world of knowledge, taking care of the harmonious
intellectual, ethical, emotional, social and physical development (...) to ensure continuity of
upbringing and education, teachers teaching in grades I-111 of primary school should know the
basis of pre-school education program”.

The main aim of this article is to present some concepts that are the basis for constructing
authorial programs of early childhood education and the implementation of program content,
according to their assumptions. The inspiration for writing this article is the interest in
contemporary curricula and conviction of the necessity of making discourses in teaching

science in the field of educational theory and practice.

The early childhood education programs in the light of the theory of constructivism

The role of modern education is to create conditions for constructing students' image of the

world. A child should experience and perceive learning about the world in relative entirety in
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the everyday school reality. In the assumptions of enactive education program in the process of
constructing knowledge by younger students, it is important for the child to get acquainted with
and experience "integrated” reality, both in terms of cognitive, emotional, social and action
driven aspects. Accordingly, the Ministry of Education proposed the teachers curricula for the
first grade of primary school: Experiencing the world in the work of M. Kedra and Signposts of
multi intelligent education by M. Zatorska.

In the program Experiencing the world of M. Kedra a variety of methods, techniques and
teaching resources for exploration activities in the first stage of education are presented.
It considers the latest research in the field of neurodidactics, the author also presents
a multifaceted process of teaching the youngest pupils, which should correspond with the
natural development of their personality. The program includes a lot of inspiration drawn from
the views of the French pedagogue, C. Freinet.

Experiencing the world results from a desire to build a better education, which in the world
of communication and technological changes will exhibit values such as creativity, trust and
cooperation. The program of Experiencing the world takes into account the concepts presented
in the book Revolution in learning of G. Dryden and J. VVos. The researchers show how great
role in the learning process of a man plays a period of time after the child's birth until the time
when he finishes ninth year of life. In this publication, there are a number of interesting insights
that undoubtedly allow to see the impact of the first years of life of the individual to the process
of learning and acquiring knowledge. Authors (2000, p. 226) argue that fifty percent of the
human capacity for learning is being developed in the first four years of life; another thirty
percent evolves to eight years old. During these critical years the nerve pathways are created
on which the whole future learning ability is based. Children are the best pedagogues, and
parents are their first teachers. Children learn what they are experiencing with all their senses,
so they must be properly stimulated. Our houses, beaches, forests, playgrounds, museums are
excellent places for realizing this type of aims. Simple physical exercise can greatly assist the
ability to learn. Learning, including learning to read, write and count, can and should be fun.

Returning to the program assumptions, the author of an innovative for Polish school
program is leaving the concept of a formalized training model for constructive and dialogue
education. In the program Experiencing the world the teaching content, in the limits of different
areas of education, are assigned to the next classes. However, the final decision as to the manner
of its implementation is left to the teacher, who refers to the assumptions of the Fundamentals

of the general education curriculum for early childhood education.
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In turn, M. Zatorska in the Signposts of multi intelligent education stresses that education
aimed at children is based on respect for individual differences between them in all spheres of
intellectual, emotional, social, mental and physical development. The Russian psychologist L.
Wygotski hypothesized that development processes do not coincide with learning processes,
that development processes are going in the wake of the learning processes that create a zone
of proximal development. Zone of the current development of a child is a map of well mastered
competences and maturing functions, and the zone of proximal development is an area to
acquire competences that lie within its capabilities, while having a supporting social
surrounding. This model of education is based on a subjective treatment of a child, showing
respect, support and giving directions. Properly understood educational process assumes that
the teacher not only provide the material specified in the core curriculum of general education,
but also shows an awareness of the needs of the individual student, his intellectual potential, he
can select the methods, forms of work and teaching aids, arrange a common educational space.
It all directs the way student can achieve success. Contemporary Polish school is to prepare the
student to independence, including independent learning, creating the right climate and friendly
environment for development.

The Signposts of multi intelligent education program is based on the idea of constructivism
and the theory of multiple intelligences of H. Gardner. Due to the fact that the Polish early
childhood education seeks to ensure that teaching and learning, which support the development
of the child, was based on a cognitive and socio-cultural constructivism and teaching should
refer to the implementation of the program content by the teacher, we will introduce the reader
to the assumptions of this trend. Constructivism is the process of building by an individual the
actively acquired knowledge, to which a child gives a new meaning and significance. The only
reasonable educational giving meaning is the independent way of giving meaning. The teacher
is a competent organizer of the material environment, called a learning environment, that is
conducive to a student research. D. Klus — Stanska (2002, p. 85.; 2006) formulates the main
thesis of the constructivist teaching. According to her, learning is not about assimilating other
people's ideas, but about the social constructing of the meanings. This thesis has its effects in
thinking about the resources of knowledge as well as in the dialogue competences that serve
this negotiating of meanings. Didactics oriented on the development of dialogue competence
and on providing students with the opportunity to build complex, dialogically open, flexible
meanings is looking for opportunities for the clash of perspectives, strategies, positions, points
of view. According to L. Vygotsky (1971) constructing the meanings of given experiences

requires mastering not only the language but also knowing the cultural context in which that
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language is used. Developing cognitive structures are a cultural product arising through
relationships with other people, especially in the early stages of development with their parents.
Vygotsky uses the term: cultural tools, referring both to technological as well as psychological
tools, on the one hand these are books, clocks, bicycles, calendars, pens, and on the other such
concepts and symbols as language, literacy, math, research theories, and also such values like:
speed, power, wind.

Another interesting theory is constructivism in the concept of Polish pedagogue S. Dylak,
who for a proper support for this theory of knowledge considers, on the one hand the
neurobiological theory of brain functioning, on the other, pedagogical concepts indicating the
effectiveness of pedagogical action rules derived from assumptions of constructivism. The
assumptions of constructivism emphasize the process by which a student creates and develops
own knowledge. In practice of these assumptions, the directive is to create a curriculum that
will be “a challenge to the current understanding of the world”. An important issue in the
concept of S. Dylak is the neurodidactics, meaning brain-friendly learning. Practical concept of
this theory is a source of interest of contemporary teachers of early childhood education.

In recent years, a lot of different characters and forms of constructivism appeared.
Constructivist positions differ with each other causing many contradictions even on the basis
of terminology. M. Wendland presented a theory of constructivism, mentioning many
"constructivism™ or about the "many faces" of constructivism. It is possible, however, to
indicate a certain set of assumptions common to all of them. Constructivists are convinced that
objects occurring in the world do not exist independently of the knowing subject. They are not
so much discovered by them, but rather constructed in the cognitive process. Their
conceptualization has an instrumentally useful character. It allows to master the world and, as
a consequence, effective operation (Sikora 2007). In the literature one may encounter different
opinions, according to which the origin of constructivism goes much deeper than just in the
seventies of the twentieth century. What is true, sometimes from one extreme (minimal) often
falls into another (maximalist) calling as "constructivist” thinkers so distant in time and the
ideology of constructivism, like, for example. Heraclitus, Sextus, Empiricus, Benedict Spinoza,
and Friedrich Nietzsche.

It is worth to considered an intermediate position, moderate, according to which the sine
qua non of constructivism is the transcendentalism of Immanuel Kant, which can be considered
as the oldest precursor and inspirer of constructivism.

In turn, M. Wendland believes that it is worth to take a look at the newer and more extensive

proposal by T. Hug in 2004. T. Hug lists the following varieties of constructivism and their
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main representatives: 1. philosophical (HR Fischer, N. Goodman), 2. radical (or cybernetic, E.
von Glasersfeld H. von Foerster), 3. system (N. Luhmann PM Hejl), 4. neurobiological (H.
Maturana, F. Varela, G. Roth), 5. socio-cultural (P. Janich, SJ Schmidt), 6. constructivism in
the sociology of knowledge (P. Berger, T. Luckamnn P. Bordieau, K. Knorr-Cetina), 7. socio-
psychological (K. Gergen), 8. psychological (P. Kruse, M. Stadler), 9. psychotherapeutic (L.
Ciompi, F. Simon, P. Watzlawick), and 10. educational (Hug, 2004). M. Wendland also points
to three main varieties of constructivist perspective: 1. social constructivism (including Piaget,
Vygotsky, Papert), 2. cognitive constructivism (cognitive-oriented; radical constructivism,
Schmidt, Glasersfeld) and 3. epistemological constructivism (methodological placed in the
areas of sociology and philosophy, Berger, Luckmann, Kamlah, Zybertowicz, Kmita, Fleck,
Kuhn).

The first of the proposed varieties is social constructivism. This variety is most inspired by
the work of J. Piaget and L. Vygotsky and marks it most in psychology. Constructivists,
referring to the views of J. Piaget, VVygotsky, J.S. Bruner, insist on building intrinsic motivation
for learning. Among the varieties of constructivism, there are several opposing trends, however,
all representatives of this concept are guided by the assumption that “knowledge is to be active
and every cognitive action leads to personal transformation of incoming information”. Many
constructivists assumes that the subject of constructing is any knowledge at all. After J. Piaget
they are taking the concept of adaptation. Knowledge as a product of a man, is not so much an
adequate “reflection”, mapping the world, but rather a creative adaptation to it. Knowledge
understood in constructivism has eminently pragmatic character. First, a theory is created, a
hypothesis, a world, and then the questions are asked: how it is useful for me in the given area?
What of the empirical data and the results of empirical research can fit into my theory?

Radical constructivists remain relatively sceptical of “social constructivism”, especially in
the version proposed by N. Luhmann, because they put the emphasis on individual human
cognitive skills: knowledge is referred to herein as a self-organized (autopoietic) cognitive
process running in the human brain structures. Another interesting theory is presented by S.
Papert one of the world's greatest authorities in the field of education and in Poland known only
as the creator of the language Logo. This eminent mathematician, cooperated for five years with
J. Piaget. According to him, constructionism says that “children don't get ideas they make
ideas ”, but individuals who learn, create new ideas especially effective when they are actively
engaged in constructing various types of artefacts - it could be a robot, poem, castle of sand,
computer program, or anything else, that one can share with others and what can be subject to

analysis and reflection. (Walat 2007). Constructionism places equal emphasis on three aspects
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of cognitive development: mental (knowledge construction processes in the head of pupils),
social (learning through cooperation and discussion with other people) and material
(constructing material representation of abstract ideas).

Further in his article, A. Walat described the eight ideas of constructivism according to the
concept of S. Papert. The first big idea is a learning by doing. We learn better when learning is
part of practicing of what we are truly interested in. We learn most effectively when we can use
what we have learned, to meet some current needs or desires. The second big idea applies to
technology as building material. With technology, we can create much more interesting things,
and by creating them, we can learn much more. This applies especially to digital technology:
all machines, including for example computer-controlled Lego.

The third idea is the idea of a hard fun. We learn and we work best when we enjoy it. But
fun and enjoying does not mean “easy”. Hard fun gives you the most satisfaction. Our sports
heroes are working very hard to be the best in their discipline.

The fourth idea is the idea of learning how to learn. Many students believe that the only
way to learn is that someone has to teach you. This is the reason for failures in school and in
life. Nobody can teach you everything that you need to know. You have to take responsibility
for own learning.

The fifth idea: give yourself adequate time to complete the task. Many students in the
school are accustomed to the fact that someone tells them every five minutes or every hour: do
this, do that, and now this. If someone does not dictate them what to do, they start to get bored.
In life everything is different: to create something really important, you must learn to manage
own time alone. This is the hardest lesson for many students.

The sixth idea, the most important of all: there is no success without failure. Nothing really
important works the first time. The only way to achieve success is to carefully analyse what
and why is not functioning properly. To succeed, you need to break free from the fear of
mistakes. In the most recent assessment assumptions, one record has been introduced: the
student has the right to make an error.

Seventh idea: do unto ourselves what we do unto our students. We learn throughout our
lives. Although we have rich experience of working on multiple projects, each one is different
and usually when working on another one, we cannot say in advance with all the details how it
will work. It amuses us what we do, but we know that it is a hard work. Every difficulty is an
opportunity to learn. The best lesson we can give to our students is to show them how we

struggle to learn.

69



TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 34

The eight great idea: we are entering the digital world where knowledge of digital
technology is as important as reading and writing. So learning about computers is crucial for
the future of our students. But the most important goal is to use them HERE AND NOW to
learn other areas of education.

It turns out that among children taught by constructivist scholars, a higher frequency of
mutual contacts has been reported, as well as greater resource experience. The study of genetic
psychology of J. Piaget shows that the relationships which exist between effective (practical)
and mental operations, are much stronger than it would seem on the basis of an assessment of
an adult. J. Bruner described the representation or representation system as a set of rules in
category of which, a unit creates some idea of the events, which they encountered. There are
three types of representation systems, operating under the intellectual development of a man.
They are: enactive, iconic and symbolic representation. The development consists in mastering
the sequence of these three forms of representation, along with a partial translation of each to
the other. Teaching must therefore be tailored to the child's development. In turn, in the
Montessori educational system, the condition of the proper development of a child is to take
into account in the process of bringing its mental properties and giving it proper educational
space and friendly environment. Organized environment is the one that, on the one hand, meets
the growing needs of the child, on the other hand allows him to realize them freely and without
hindrance. Such environment favours developing and strengthening children's activities,
shaping the talents, skills and interests, triggering internal motivation to act and learning,

becoming more independent.

Cognitive theory in the program contents

In today's early childhood education programs, it is worth to appeal to many cognitive theories
when selecting the content of education. The theory of knowledge and teaching of L. Vygotsky
is very interesting according to us. It assumes that in the process of children's education, the
most important element is to develop learning skills, or preparing for use of their brainpower.
The development of a child never goes with school teaching as a shadow behind the subject.
Therefore, school achievement tests do not reflect the course of children's development.
Psychologists after many years of research came to the conclusion that for children to
become successful at school and in adulthood they should develop in the early years of
childhood three key skills: self-regulation, cognitive and communication skill. The skills of

self-regulation - the child learns the skills to create and implement plans and the necessary
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behaviours: body movement or stillness, focus, determination of behaviour, coordination of
internal and external stimuli, determine the limits of one's body, control over their own
behaviour. By forming such behaviours, a child acquires the ability to manage their own
thoughts in a conscious, purposeful and planned way in order to proceed to more difficult tasks.
A unit with a developed self-regulation can learn “on demand”: he learns when the teacher
requires it, learns what the teacher said, a plan of the teacher becomes his plan, is interested and
willing to try and take risks, willing to learn for own pleasure, is ready to sacrifice and
perseverance.

Cognitive skills - include the intellectual and creative development. The program “Key to
Learning” develops all kinds of intelligence in a child: mathematical-logical, physical,
linguistic, visual-spatial, musical intrapersonal (reflective), interpersonal, natural. In addition
to these areas of intellectual development, program also focuses on developing creativity or
ability to find original solutions to problems.

Communicative skills - is acquiring the child's ability to understand others and be
understood. This is achieved by: working in pairs, group reflection, teamwork, shared success,
shared fun, or impersonating a child in the role of the designer, the inspector, the builder.

A reference to the cognitive and constructivist principles are the tasks stored in the core
curriculum: “The task of the school is to implement the curriculum focused on the child, on his
individual development and learning opportunities (...) developing child's cognitive
predisposition, shaping in a child a positive attitude to learning and developing curiosity in
learning about the world around them and the quest for truth. The purpose of early childhood
education is to support the child's development”” (Core Curriculum, App. 2, p. 6).

About personal experiences of a child, forming the building blocks of “everything” and the
concepts and skills wrote E. Gruszczyk — Kolczynska, claiming that everything starts from
experience, and during their processing, a child should talk a lot. These concepts emphasize
student activity and dynamism of differentiated ways of teaching - learning, for which called,
among other things, J. Dewey and E. Claparede. Modern teaching primarily draws attention to
the student's research process in which, during testing, his mind creates new concepts, acquire
new experiences, skills. The content of education, recorded in the latest core curriculum of
30.05.2015 is of a functional character, which emphasizes the importance of the students in the
school. The teacher plans the teaching way. His autonomy in this regard is assumed.

Methods of teaching - learning take into account such activity of the students, which

contain movement, handling and instrumental activities. In teaching mathematics, a child alone
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performs the way from specific activities, observing and analysing its results to symbolic
representation. This procedure is called pictorial, preliminary mathematization of the real
situation (Gruszczyk — Kolczynska, 2014). Early school education is a fundamental and
propaedeutic developmental, educational and instructive stage, which develop in the minds of
children a kind of intellectual schemes which they will use for the rest of their lives. The ability
of classification, causal-effective reasoning and prediction of what might happen is being

shaped.

Didactic - educational program trends

Assumptions of the curriculum concerning the smooth transition of the child from kindergarten
to the school refer to the concept of J. A. Komenski, who believed that the main aim of pre-
school education is to prepare for school. This Czech pedagogue presented in the School of
motherhood the relationship between learning in pre-school childhood and learning in school
childhood. His thoughts are included in the modern concept of starting school.

In the critical discussion on the program of early childhood education D. Waloszek (2014)
states that the content of the curriculum for pre-school and school education do not have a clear
reference to the philosophy of a contemporary man. Against this background, the criticism of
eclecticism, confusion, contamination meanings is founded. The record about maximizing the
development potential of student's individual needs, is at odds with focusing education on social
skills, important for success in life of modern man. The above criticism justifies to say that
modern culture is more often called a culture of narcissism, which resulted in a situation where
the development of educational thought is connected with the cult of the individual and
excessive expansion of a strong ego. Therefore, in addition to the discussion about the method,
we should start the discussion of the subject the student. In this pedagogical discourse,
especially important are pedagogical researches conducted in Poland by K. Wec. When seeking
solutions to today's education K. Wec (2012) hypothesized that we should come to some kind
of initiatory experiences. The reflections are based on the context of Lacanian psychoanalysis,
which assumes that entity and its desire set up a centre of educational activities, can bring
positive results. Experience, agitation and initiation have a chance to stop the alienation of the
subject and withdraw from inter subjective relationships. The challenge for education is the
involvement of subject in the educational process and to achieve its desire to demand - not only

in the pursuit of the intended subject of knowledge.
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In the concept of pedagogy the difference in the perception of the so-called real
communication in visible, assuming that the purpose of the entity involved in the education
system is the interest in the subject of knowledge, the meaning of which was determined by
self-realization, self-development and self-actualization. The teacher could transform the
demand of “teach me” in demand: “let me learn” or “do not make me” into “let me create”.
Thus, the intervention has to result in a question arising and circulating between student and
teacher (Wec 2014).

Teacher in light of contemporary trends in teaching and education is to induce a juvenile
to speak, to multidirectional communication and dialogue. According to the Recommendation
of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on the key competences
for learning throughout life (2006/962/WE) developing key competences, both in the context
of school education and learning strategies throughout life has become one of the most
important priorities for education. Communication in the mother tongue is the ability to express
and interpret concepts, thoughts, feelings, facts and opinions in both oral and written form
(listening, speaking and reading and writing), and to interact linguistically in an appropriate and
creative way in a full range of societal and cultural contexts - in education and training, work,
home and leisure. Language competences are referred by psychologists as the basic. As it is
rightly observed by K. Wec (2012), the development of language and social competences will
be possible only if the student finds themselves in society, by reference to the Ideal I, which
constitutes its relationship to other people. L.S. Vygotsky is the creator of the theory of the
development of the human psyche, according to which mental development is conditioned by
historical-social processes. This historical - social nature is primarily a language, whose
characters are formed in the course of human social activity, enabling the development of
human thought and transforming, in this way, the external forms of behaviour in the interior
forms. According to Vygotsky (1971) speech is originally created as a tool to communicate
with the surrounding people. It was only later, when it is transformed into inner speech, it
becomes the main way of his thinking, his inner mental function. The research carried out by
Baldwin, Rignano and Piaget have shown that at first it starts from the dispute in a childhood
and need to justify own thoughts, and only later a child is starting to make considerations, as
some kind of background for inside activity, which feature is that it teaches to realize and check
own thoughts. “By nature, we are happy to believe word for it - says J. Piaget - and only in the
course of social intercourse there is a need to verify and confirm a thought”.

The introduction of the theory of L. S. Vygotsky as a method of teaching in early childhood

education undoubtedly supports the development of children and thereby becomes an effective
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method of teaching. Education should stimulate the initiative, grow interests, stimulate the child
readiness to undertake new activities, and develop the ability to self-education and self-
improvement. In the face of excessive focus of teachers on the program, which, inter alia, results
from social expectations in the context of the highest EWD, rankings of schools, the test results
after completing a given level of education, external evaluations — upbringing remains a
neglected sphere of education. D. Waloszek believes that “there are indications that pedagogy
is in a gridlock. It cannot remain in the circle of tradition, is not able to come forward.
Postmodern ambiguity has led educators to withdraw from the main object of study, which was,
until recently, upbringing. This situation resulted in dysfunctions of schools in this area. Few
have proposed solutions, for example, B. Sliwerski”.

One should also not ignore the on-going dispute about the shape of early childhood
education. Unsatisfactory learning outcomes in Poland brought back the discussion on
integrated education - the main form of early childhood education. Calls for a separation of
mathematical education of integrated education is heard more often. A supporter of this concept
Is E. Gruszczyk - Kolczynska.

Program trends mentioned above are especially recommended by the Polish Ministry of
National Education. However, we should not forget about the directions in search of innovative
methodological concepts included in pedagogy as an alternative education. These will include
school based on the Montessori or C. Freinet system, or in a project of the Wroclaw School of
the Future.
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Tanulmanyi eredményesség az iskolan Kiviili
sportfoglalkozasok fiiggvényében
(2016-0s OKM adatok alapjan)

Tanulmanyunk célja, hogy a 2016-0s OKM-adatbdzis 10. évfolyamos tanuloi kérdoiveinek
elemzése alapjan ravilagitsunk a didkok iskolan kiviili sportfoglalkozdasokon valo részveételének
és tanulmanyi eredményességének a kapcsolatara. Az iskolan kiviili kiilonorak és maganorak
tekintetében a sportfoglalkozasok tiinnek a legnépszeriibbnek a didkok korében. Elemzésiinkben
a nemek ardnyadt és a tanulmdnyi datlagot vizsgalva kutattuk, hogy kik részesitik elényben a
sportfoglalkozast az extrakurricularis tevékenységek vonatkozasaban. A nemek és a tanulmanyi
datlag tekintetében elmondhato, hogy a fiuk és a jobb tanulmanyi dtlaggal rendelkezok vesznek
részt inkabb sportfoglalkozasokon, szemben a lanyokkal és a rosszabb tanulmanyi eredményt
eléro diakokkal. Kutatasi témankat az OKM-adatbazisbol, ilyen nézopontbol még nem
vizsgaltak, igy reményeink szerint felvazolhatjiuk a mai kézépiskolai generacio iskolan kiviili
sporttevékenységének és tanulmanyi eredményességének az alapveto dsszefiiggéseit.

Bevezetés

Napjainkban az ifjusag korében a felnéttektol eltérd értékvilag egyértelmiien az élménycentri-
kus, posztmodern értékek felé iranyul. Az élsport feldl a fiatalok a kozvetlen élményt ado sza-
badiddsport iranyaba haladnak (Bodnar—Perényi, 2016). A fiatalok 6nall6 tarsadalmi k6zos-
séggé formalodnak. Kulturalis és szabadid6 eltdltési szokasaik, mindennapi tevékenységeik tel-
jesen eltérnek minden mas tarsadalmi csoporttol. A sportnak, mint a szabadidé-eltoltés aktiv
formdjanak, meghatarozé jelentdsége van a fiatalok életében. Az eredményesség-koncepciok
meghatarozasakor fontos szerepe van a tanitasi és tanulasi kdrnyezetnek, amelybe nemcsak a
formalis és nem formalis tanulasi folyamatok, hanem annak tarsas és szervezeti kontextusai is
beletartoznak (Pusztai, 2016).

Coleman (1961) tarsadalmi toke elméletét a kdzépiskolas tanulokra vonatkoztatva megal-
lapithat6: a sport, mint extrakurrikularis tevékenység, hozzajarulhat a diakok iskolai kapcsolat-
épitéséhez mind tanaraikkal, mind tanulotarsaikkal egyarant. A sportolo kézépiskolas intézmé-

nyét képviseli a versenyeken, az altala elért eredményt pedig dicséret, egyfajta nimbusz kiséri.

1 PhD hallgat6, Debreceni Egyetem, Huméan Tudomanyok Doktori Iskola, Nevelés- és Miivelddéstudoményi
Doktori Program — Tanarsegéd, Nyiregyhazi Egyetem Testnevelés és Sporttudomanyi Intézet;
moraveczmarianna@gmail.com
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Ezeknek a fiataloknak, sporteredményeik elismertsége révén, ndvekszik a tarsadalmi tokéje,
ami tanulmanyi eredményességiikre is pozitivan hathat. A sportolasi eredményességet és a
sportolas pozitiv hatdsat szintén tobben vizsgaltak. Acs és munkatérsai (2011) az egészség meg-
szilarditasa érdekében tett folyamatként irtak le a sporttal szemben tdmasztott tarsadalmi elva-
rast, amely a testi, lelki és a szellemi fejlodést egyarant szolgalja (Csanyi és Révész, 2015).
Keresztes ¢s munkatérsai (2006) kutatasukban rdmutatnak, hogy a kdzépiskolas fiatalok spor-
tolasi aktivitasa csokkenést mutat a gyermekkorihoz képest. A fiuk és a lanyok fizikai aktivita-
saban egyuttal 1ényegi kiilonbségekre hivjak fel a figyelmet. A szerzok szerint az életkor és a
nem hatast gyakorol a fizikai aktivitas szintjére. Tovabbi kutatasi eredmények is megerdsitik
(Perényi, 2011, 2014; Hamar, 2012; Kovacs, 2016), hogy a sport a fiuk korében gyakoribb,
mint a lanyok esetében. Hamar és Karsai (2008) keresztmetszeti elrendezésben vizsgélta a 11-
18 éves didkok (N=2840) testneveléshez kotddo affektivitasat. Ez alapjan a fitk elfogadobb
hozzaallast, beallitodast mutatnak, mint a lanyok; a pozitiv érzelmi telitettség elsésorban a la-
nyok korében csokken nagymértékben az életkor elérehaladasaval. A korabbi kutatasok Ossze-
fliggései nem egyértelmiiek a sportolas és az eredményesség kozotti kapcsolat tekintetében (f6-
ként a kozépiskola felsd tagozatan és a felsGoktatasban tanuldk esetében) — egyes vizsgalatok a
sport pozitiv (Castelli et al., 2007), masok pedig a negativ (Maloney—McCormick, 1993) hata-
sara mutatnak ra, illetve vannak olyan kutatasok, amelyek nem talaltak osszefliggést e két val-
tozo6 kozott (Fisher et al., 1996). Shephard és Trudeau (2013) megvizsgaltak a sport és tanul-
manyi teljesitmény kapcsolatarol sz6l6 tanulményokat, s 6k inkébb tobb pozitiv dsszefliggést
mutattak ki, mint negativat vagy semlegest. Arra az eredményre jutottak, hogy féként az 4lta-
lanos iskolaban a fizikai aktivitashoz kapcsolodo programok csak kis mértékben jarulnak hozza
a jobb teszteredményekhez, viszont nagymértékben javitottak a tandrai teljesitményt a kognitiv
funkcidkra gyakorolt pozitiv hatds révén.

Kutatési témankat az OKM-adatbazisbol, ilyen aspektusbol korabban nem vizsgaltak, igy
reméljiik sikeriil mintegy pillanatfelvételt adni a mai kozépiskolai generacid iskolan kiviili

sporttevékenységének €és tanulméanyi eredményességének az alapvetd osszefiiggéseirdl.

A téma aktualitasa

A kutatasi eredmények alapjan az Egészségiigyi Vilagszervezet ajanlasa (World Health Orga-
nization, [WHQ], 2010) szerint a gyermekeknek ¢és a serdiiléknek naponta legalabb 60 perc,
legalabb kozepes erdsségii testmozgasra van sziikségiik, legalabb heti harom alkalommal. Ezek

mentén az HBSC (Health Behaviour in School-aged Children) felmérése ramutat arra a tényre,
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miszerint a magyar iskolaskoru fiataloknak kevesebb mint 20%-a mozog eleget (Halmai és Né-
meth, 2010). A kutatas szerint a magyar fiatalok iskolan kiviili fizikai aktivitdsban valo részvé-
tele a korosztaly elérehaladtaval jelentdsen csokken, kifejezetten a lanyok esetében. A kutatas-
ban arra a kérdésre adott valaszok alapjan, hogy a tanulok hetente hany 6rat mozognak iskolai
tandrakon kiviil intenziven, a fiuk 56,8%-a, mig a lanyok 36%-a jeldlte be a legalabb 2 orat
(Halmai és Németh, 2010). A Magyar Ifjasag 2016-0s adatai alapjan a fiatalok 36%-a valaszolta
azt, hogy a kotelezo testnevelés oran kiviil is sportol. A 2000 €s 2016 kozotti idoszakot tekintve
elmondhat6, hogy ezen a téren 2016-ra megallt a 2004 6ta tapasztalhato csokkenés. A fiatalok-
nak tobb mint fele (64%) nem végez rendszeres testmozgast. Az Orszagos Sportegészségligyi
Intézet (2012) kutatasa szerint a magyar tanulok jelentds része nem mozog naponta elegendd
mennyiséget. Az iskolan kiviili sportolas elemzését hatraltatja, hogy nem tudunk pontos adato-
kat a heti edzések, mérkdzések intenzitasarol, gyakorisagarol. Mikulan (2013) megallapitja,
hogy az iskolan kiviili sport a tanulok kevesebb mint felénél jarul hozza az elegendd6 napi fizikai
tevékenységhez. Sok diak esetében a testnevelés ora jelenti az egyetlen lehetdséget a mindségi
fizikai tevékenységre. Ezzel parhuzamosan megallapithato, hogy a serdiilék zome tul sok idot
tolt fizikailag passzivan, a képerny¢ elétt lilve. Ez a folyamat elérevetithetd volt a technika
rohamos fejlédésével. A mai, az tgynevezett Z-generacio tagjait, a ,,digitalis bennsziilotteket”
foként a virtualis térben valo ,,aktivitas” jellemzi (Sagvari, 2012). Figyelembe véve azt is, hogy
az 116 életmodnak csak egy szelete a képernyShasznalat, a fiatalok zome szabadideje nagyobb
részét fizikailag passzivan tolti el, amely hosszitavon egészségveszélyeztetd hatast lehet.

Napjainkban sok vita zajlik arrdl, hogy mennyi lenne az idealis mozgasmennyiség a fiata-
lok szamara az iskolan beliil és azon kiviil is. A mindennapos testnevelés bevezetése fontos
mérfoldké volt a tanulok fizikai allapotanak a javitasa érdekében (Mikulan, 2013). A kozokta-
tasban lehetdség kinalkozik a tanulok személyiségének fejlesztésére, ahol értékként jelenik meg
az egészség ¢és a szabadidd hasznos eltdltése is (Révész és Csanyi, 2015). Tanulmanyok soka-
sadga igazolja, hogy a testnevelés nemcsak a napi fizikai aktivitdshoz jarul hozza, hanem az
aktivabb ¢letmadd felnéttkori fenntartasahoz is. Segiti a fiatalok teststulyanak optimalis szinten
tartasat, javitja a pszichés jollétiket, valamint a didkok iskolai teljesitményének szamos elemére
gyakorol pozitiv hatast (Mikulan, 2013).

A fiatalokat kiilonb6z6é oktataspolitikai valtozasok befolyasoltak szabadidds elfoglaltsa-
gaik alakitasaban az elmult évtizedekben. A kétszintii érettségi bevezetése, a felvetéli rendszer
valtozasai (napjainkban a felsGoktatasba vald bekeriilés alapjaul szolgalo nyelvvizsga-kovetel-
mény), valamint az allandé versenyhelyzet mind befolyassal voltak iskolan kiviili szokasaik

alakitasaban.
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Anyag és modszer

Az évente megrendezett Orszagos kompetenciamérésben a kozoktatasi intézmények minden 6.,
8. és 10. évfolyamos didkja részt vesz részt. Jelen kutatas a 2016-0s OKM-adatbazis 10. évfo-
lyamos tanul6i kérddiveinek az elemzésére épit. Mivel az Orszagos kompetenciamérés tanuloi
kérdéive a tantargyak kedveltsége kapcsan nem kérdez réd a testnevelés targyra, ezaltal nem
rendelkeziink olyan adatokkal, melyek a testnevelés kedveltségét mutatndk. Az adatbazis azon-
ban tartalmaz az iskolan kiviili kiilonorak kedveltségére utalo adatokat (,,Jarsz-e kiilonorakra,
maganorakra iskolan kiviil az alabbi targyakbo1?”’). A didkok a kérdéivben felsorolt maganorak
koziil a sportfoglalkozasokat jelolték be legnagyobb aranyban. Kutatdsunkban kereszttabla se-
gitségével vizsgaltuk a sportfoglalkozasokon valo részvétel és a nem valtozo kozotti dsszefiig-
gést. Feltérképeztiik, hogy a nemek aranyat tekintve kik részesitik elényben a sportfoglalkozast
az extrakurriculéris tevékenységek tekintetében. A sport kiilonorak és nemi 6sszefiiggések vizs-
galata soran, varianciaanalizis alkalmazasaval, elemeztiik a tanulmanyi eredményesség és az
iskolan kiviili sporttevékenységben vald részvétel osszefiiggéseit. Kutatasunkban arra kerestiik
a valaszt, hogy van-e 0sszefliggés a tanulmanyi atlag és az iskoldn kiviili sportfoglalkozas ko-

zOtt?

A Kkutatas célja és hipotézisei

Tanulmanyunk célja, hogy a 2016-0s OKM-adatbazis 10. évfolyamos tanul6i kérdéiveinek
elemzése alapjan, ravilagitsunk a didkok iskolan kiviili sportfoglalkozdsokon valo részvételé-
nek és tanulmanyi eredményességének a kapcsolatara. Elemzésiinkben a nemek ardnyét és a
tanulmanyi atlagot vizsgalva kutattuk, hogy kik részesitik eldnyben a sportfoglalkozast az ext-

rakurricularis tevékenységek vonatkozasaban.

Hipotézis 1.: A didkok korében népszeriiek az iskolan kiviili sportfoglalkozasok (Fintor,
2019).

Hipotézis 2.: A fitk tobbet sportolnak, mint a lanyok (Perényi, 2011, 2014; Hamar, 2012; Ko-
vacs, 2016). Feltételezziik, hogy az iskolan kiviili sportfoglalkozasokon is els6-
sorban fiuk vesznek részt (Hamar és Karsai, 2008).

Hipotézis 3.: A sportolok jobb tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek, mint a nem sportol6 fi-
atalok (Kovacs, 2015; Kovacs, 2018). Feltételezziik, hogy azok, akik az oktatasi

intézmény falain tll is sportolnak, jobban teljesitenek az iskolaban..
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Eredmények

Elsé hipotézisiink a sportfoglalkozasokon vald részvételt vizsgalta, amelynek Osszesitését az 1.

abra szemlélteti.
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1. abra: A Kkiilonérakon, maganérakon valo részvétel (%-ban) (OKM 2016, N=88382)

Az 1. abra alapjan lathato, hogy a didkok, a kérdéivben felsorolt kiilonérak és maganorak koziil,
a sportfoglalkozasokon vesznek részt a legnagyobb aranyban. Arra, hogy ez pontosan milyen
sporttevékenység (versenysport, hobbysport stb.), és milyen gyakorisaggal vesz részt ebben a
diak, az adatbazis nem ad valaszt. Az azonban lathatd, hogy a legnépszeriibb a sport, melyet a
matematika (15,6%), az idegen nyelv (14,5%), az egyéb kiilonorak (11,1%) és a zenei kiilon-
orak (9,3%) kovetnek. Hipotézisiink tehat beigazolodott: az iskolan kiviili kiilonorak és magan-
orak tekintetében a sportfoglalkozasok tlinnek a legnépszeriibbnek a didkok korében.

Masodik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy az iskolan kiviili sportfoglalkozasokon els6-
sorban fiuk vesznek részt. A kdvetkez6kben kereszttabla segitségével vizsgaljuk a sportfoglal-

kozéasokon valo részvétel és a nem valtozo kozotti sszefliggést.
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Neme Kiilii}l sportfogl,alko- Jar Kiilon s’portfog-
ZAasra nem jar lalkozasra

Fiu Szazalék 46,8 53,9
Elemszam 21630 12776

Lany Széazalék 53,2 46,1
Elemszam 24563 10921

Osszesen | Sza7al¢k 100 100
Elemszam 46193 23697

1. tablazat Iskolan Kkiviili sportfoglalkozason valé részvétel nemi bontasban
((OKM 2016, N=69890) (p=0,000)

Az 1. tablazat alapjan megallapithato, hogy szignifikéns az dsszefliggés a nem és a sportfoglal-
kozasokon vald részvétel kozott. A sportfoglalkozasra jarok 53,9%-a fiu, 46,1%-a pedig lany;
azoknak, akik nem jarnak iskolan kiviili sportalkalmakra, 46,8%-a fiu és 53,2%-a lany. Lathato
tehat, hogy tobb fiu jar az iskolan kiviil sportolni, mint lany. Hipotézisiink, mely szerint az
iskolan kiviili sportfoglalkozasokon elsdsorban fiuk vesznek részt, beigazolodott. Kutatasi ada-
taink megerdsitik a korabbi vizsgalatokat (Perényi, 2011; 2013; Hamar, 2012; Kovacs, 2016):
a nemek vonatkozasaban tovabbra is a fiuk részesitik elényben a sportfoglalkozast az extrakur-
ricularis tevékenységek tekintetében.

A sport kiilonorak és nemi Osszefiiggések feltarasa soran vizsgaltuk a tanulményi eredmé-

nyesség ¢s az iskolan kiviili sporttevékenységben vald részvétel osszefliggéseit (2. tablazat).

El6z6 év végi tanulmanyi atlag
Jart sportra Atlag 4,173
Elemszam 20407
Nem jart sportra Atlag 3,917
Elemszam 37949
Osszesen Atlag 4,007
Elemszam 58356
Anova 0,000

2. tablazat Az iskolan Kkiviili sporttevékenységben valo részvétel és a tanulmanyi atlag
osszefiiggései (OKM 2016, N=58292) (p=0,000)

Harmadik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy azok a tanuldk, akik az oktatasi intézmény falain
tul is sportolnak, jobb tanulményi eredménnyel birnak.

A varianciaanalizis eredményei alapjan szignifikans 0sszefiiggés mutathat6 ki az iskolan
kiviili sportfoglalkozdsokon vald részvétel €s az el6z6 év végi tanulmanyi atlag kozott
(p=0,000). Az adatok azt mutatjak, hogy azok a diakok, akik iskolan kiviil is sportolnak, jobb
tanulmanyi atlaggal rendelkeznek, mint nem sportol6 tarsaik. A megkérdezett didkok atlagosan

4,0-es tanulmanyi atlagrol szdmoltak be. Az iskolan kiviil sportolok 4,1-es tanulmanyi atlagaak,
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mig a nem sportolok 3,9 atlagot értek el az el6z6 év végén. Harmadik hipotézisiink is beigazo-
l6dott, miszerint a sportolok iskolai eredménye jobb, mint a nem sportol6 tarsaiké. Jelen kuta-
tasunk tovabb erdsiti azon vizsgalatok eredményét, melyek szerint a sportolds és az eredmé-
nyesség kozotti kapcsolat tekintetében a sport pozitiv hatast valt ki (Castelli et al., 2007;
Shephard és Trudeau, 2013).

Osszegzés

A kutatas célja az volt, hogy megvizsgaljuk egy eddig feltaratlan aspektus mentén - az OKM-
adatok alapjan - az extrakurricularis tevékenységeken vald részvétel és a tanulmanyi eredmé-
nyesség kozotti alapvetd Osszefliggéseket, kiilonos tekintettel az iskolan kiviili sportfoglalko-
zasokra.

Megallapithatd, hogy a diakok korében az iskolan kiviili sport kiilonordk és maganorak
igen népszerlieck. A nemek ¢s a tanulmanyi atlag tekintetében lathato, hogy a fitik és a jobb
tanulmanyi atlaggal rendelkezék vesznek részt inkabb sportfoglalkozésokon, szemben a 1a-
nyokkal és a rosszabb tanulmanyi eredményt elérd didkokkal. A tanulmanyi atlag és az iskolan
kiviili sportfoglalkozas kozott is szoros az Gsszefliggés: elsdsorban a jobb tanulményi atlagt
diakok vesznek részt kiilon sportérakon.

Kovacs (2015) kutatasa alapjan megallapitja, hogy egyértelmiien igazolddott a szabadido-
sportolok esetében a fejlddési modell, tovabba Coleman tarsadalmi téke elméletének az érvé-
nyessége, els@sorban a sportolas személyiségfejlesztd és tarsas jellegének kdszonhetden. Ered-
ményei, mely szerint a sportoldsnak pozitiv hatasa van a tanulményi eredményességre, 6ssz-
hangban allnak Hartman (2008), Castelli és mtsai. (2007), Miller és mtsai (2007) korabbi kuta-
tasi eredményeivel. Trudeau és Shephard (2008) szerint a szabadidében vagy extrakurrikularis
programkeént végzett sportolas noveli az iskolahoz valo kotddést, onbizalmat ad, s ezek fontos
szerepet jatszanak a tanulmanyi eredményességben.

Tovabbi vizsgéalatokat kivan a szociodkondmiai dsszefliggések feltarasa, hiszen tobbek ko-
zott Keresztes és munkatarsai (2006) is ravilagitanak arra, hogy a sziilok iskolai végzettsége,
munkakori szintje és besorolasa, illetve a tarsadalmi hovatartozas szignifikansan befolyasolja a
fizikai aktivitas szintjét. Eredményeik szerint tobbet sportolnak a fiuk, kozilik is azok, akik
nagyobb varosban élnek, akiknek jo a tanulmanyi eredménye, akiknek az édesanyja magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezik, illetve akiknek az édesapja vallalkozoként dolgozik. Jelen
irds még nem tér ki a tarsadalmi hattérvaltozok vizsgalatara, ezeket a mélyebb 0sszefiiggéseket

egy kovetkez6 tanulmanyban szeretnénk bévebben feldolgozni.
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MORAVECZ, MARIANNA
LEARNING SUCCESS IN OUT-OF-SCHOOL SPORTS ACTIVITIES
(BASED ON OKM DATA FOR 2016)

The purpose of our study is to highlight the connection between the participation of students in
out-of-school sports activities and their success in school on the basis of the analysis of the
10th-year student questionnaires of the 2016 OKM database. As for out-of-school extra and
private lessons, sports activities seem to be the most popular with students. Concerning gender
and school grade average, boys and students with a better school grade average take part in
sports activities unlike girls and students with a lower school grade average.
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ORY ESZTER! — KAJTAR GABRIELLA2 — SIMON ISTVAN AGOSTON3

Gyogytestnevelok motivacioja a tovabbképzések terén

A gyogytestnevelés szemléletében, szakmaisdagaban megujul, melynek meghatdrozo eleme az uj
eljarasok, modszerek megismerése, bevezetése, adaptalasa. Sziikség van olyan kutatasokra,
amelyek elosegitik a gyogytestnevelés teriileten meglévo elméleti tudas bovitesét, kiegészitéset,
az innovativ eszkézokkel és modszerekkel kapcsolatos ismeretek elsajatitasat, s azok gyakorlati
alkalmazhatosagat. Kutatasunk céljaként a gyogytestnevelo tanarok tovabbképzési motivacioi-
nak felmérését és a tanultak gyogytestnevelésben valo alkalmazhatdosaganak vizsgalatat tiiztiik
kKi. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy gyogytestnevelk évente kb. 2-4 napot toltenek
tovabbképzéssel, rendszeresen részt vesznek orszdagos konferencidakon és helyi szakmai napokon
egyarant. Leginkdabb szakmai kivancsisaguk, a megszerezheto tudas gyakorlati alkalmazhato-
saga motivdlja Oket a képzéseken valo részvételben. Az uj eszkozok és modszerek koziil a
gvogyuszas, a fitball és a Schroth terapia képzései a leglatogatottabbak, ezek gyakorlati alkal-
mazhatosdga valtozo. A késobbiekben a legtobb gyogytestneveld a gerincstabilizacios tréning,
Schroth terapia, gyogyuszas és TRX képzéseken venne részt. A jovo feladata ezen modszerek és
eszkozok adaptalasa a gyogytestnevelésbe.

Bevezetés

A gyogytestnevelés gyakorlatara jelenleg nagymértékben jellemz6é a megujulds mind szemlé-
letében, mind szakmaisdgaban. Ezt bizonyitja szdmos publikacio, konferencia, valamint az a
tény, hogy a pedagogusok sok esetben onszorgalombodl bdvitik meglévd tudasukat. A megiju-
lasi folyamat meghataroz6 eleme olyan 1) eljarasok, modszerek, eszk6zok megismerése, ame-
lyeket a kapcsolodo tudomanyok €s szakmék (pl. testnevelés- és sporttudomény, egészségiigy)
mar felfedeztek. Ezeket a modszereket a gyogytestnevelés széles korii gyakorlataba valo beve-
zetés elott sziikséges adaptalni. Igény van olyan kutatasokra, amelyek eldsegitik a gyogytest-
nevelés teriiletén meglévd elméleti tudas bovitését, kiegészitését, az innovativ eszkozokkel és
modszerekkel kapcsolatos ismeretek elsajatitasat, s azok gyakorlati alkalmazhatosagat.

A tanulmanyunkban bemutatott kutatas a gyakorlat feldl halad az elmélet fel¢, hogy a

gyogytestnevelés jelenlegi gyakorlatdt tudoméanyos hattérrel tdimogathassa, majd lehetdséget

! tanarsegéd, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzd Kar Testnevelés Tanszék; oryesz-
ter@gmail.com

2 gyogytestneveld tanar, Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar Miivészeti és Sporttudomanyi Intézet;
aquarazs@gmail.com

3 egyetemi docens, Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar Miivészeti és Sporttudomanyi Intézet; si-
mon.istvan@uni-sopron.hu
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adjon a tovabbi fejlédésre. Megvizsgaljuk tehat, hogy a gyogytestneveldk milyen gyakorisaggal
¢s motivacioval vesznek részt tovabbképzéseken, mivel és milyen mértékben bovitik modsze-
reik, eszkozeik tarhazat. Tovabbi terveink kozott szerepel ezeknek a mdodszereknek a mélyre-

hato vizsgalata és a gyogytestnevelésre valo adaptalasa.

1. Irodalmi attekintés

Nemessuri (1965, p. 7.) szerint a ,, gyogytestnevelés az a tudomanydg, amely a testnevelés mod-
szereinek felhasznalasaval betegségek megelozésére és gyogyitasara alkalmas.” Gardos és Mo-
nus (2003, p. 30.) kiegésziti ezt azzal, hogy a gyogytestnevelésnek nem csupan a rehabilitacio-
ban, az egészség helyreallitasaban van szerepe, hanem ra harul a ,, testi képességek fejlesztése-
nek, a mozgasmiiveltség fejlesztésének és a sportolasi igeny felkeltésének feladata is.”

Simon (2015, p. 43.) még pontosabban és korszeriibben fogalmazza meg a gyogytestneve-
1¢és céljat:

A gyogytestnevelés célja, a testnevelés céljait figyelembe véve a megvdaltozott egészségi

dllapotu tanulok teljesitoképességének és egészségi allapotanak minél nagyobb szdzalék-

ban valo helyredllitisa, a rendszeres testedzés megszerettetése, beépitése a mindennapi

életiikbe, a mindségi élet esélyének megteremtése, az egészséges életmodra fogékony pozi-

)

tiv szemlélet kialakitasa.’

Simon (2018) a gydgytestnevelés megujulasanak sziikségességét és lehetdségeit 1s hangsu-
lyozza. Egyik megujulasi teriilet a gyogytestnevelok szemléletvaltasa, melynek fontos szem-
pontja, hogy hosszu tavl célokat is szem el6tt tartsunk, a gydgytestnevelés soran a tanulok
képessé valjanak arra, hogy ,, a felnétt korukban végezhetd, az elvaltozdsuk, betegségiik javitd-
sat, tiinetmentességét és egeszségiik fejlesztését szolgalo mozgdasformakat, edzésformakat ki
tudjak valasztani” (Simon, 2018, p. 41)

Az 0j szemlélet alapjan a gyogytestnevelésnek az a feladata, hogy megismertesse a tanu-
lokat a kiilonféle, az egészségiik megtartasa és fejlesztése szempontjabol hasznos mozgastor-
makkal, lehetdségekkel. Az 6nalld egészségfejlesztéshez és az egészségtudatos magatartas ki-
alakitdsdhoz, a mozgasformak kivalasztasahoz és gyakorlasahoz pedig feltétleniil sziikséges
megfeleld elméleti ismeretekkel is ellatni a tanulokat.

Neéhany betegségtipus esetében sziikebb a javasolt edzésformak kore, igy mindenképpen
eldny0s, ha a gyogytestnevelés orakon a lehetd legtobb mozgéasanyaggal megismerkedhetnek a

didkok, hogy a valasztas lehetdsége fennalljon szdmukra.
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A gyogytestnevelés igen szoros kapcsolatban van a testneveléssel, annak mozgasanyagaval
dolgozik, kiilon tanterve jelenleg nincs. A testnevelés mozgéasanyagat azonban érdemes és sziik-
séges a gyogytestnevelésre jellemzo specialis mozgasanyagokkal is kiegésziteni. Csider és Kra-
bilizaciot, a kontraktirak oldasat. Ezek a feladatok a testnevelés tanterveiben nem szerepelnek
kiilon, a gyogytestnevelés gyakorlatdnak viszont alapvetd elemei.

A mozgasanyag bovitésének f6 oka, hogy a gyogytestnevelésnek a testneveléshez képest
specialis céljai megvalosulhassanak, a tanulok motivacios bazisa boviiljon, a gyogytestnevelés
ora hatékonysaga novekedjen. Ezek a torekvések nem tjkeletiiek, hiszen Gardos és Monus
(2003) konyvében emlitést tesz a relaxaciorol, az autogén tréningrél, a jogarol, és az uszasrol,
vizi gyakorlatokrol, Erdi-Krausz (1995) a streching gyogytestnevelésbeli szerepével is foglal-
kozik. Az utobbi idében azonban a sport teriiletén megjelentek olyan j modszerek, eljarasok,
eszk6zok, edzéstipusok, melyeknek a gyogytestnevelés gyakorlataba valo beépitése szintén eld-
segiti a célok megvaldsulasat. A gydgytestnevelés és a gydgytorna kozos gyokerekkel rendel-
keznek, ebbdl kifolydlag vannak k6zos céljaik. A gydgytorna teriiletén kifejlesztett és alkalma-
zott modszerekkel a gydgytestneveld tanaroknak érdemes megismerkedni, hogy azokat adap-
talva a gyogytestnevelés szinesitése illetve hatékonyabba tétele érdekében beépitsék a tanorak
anyagaba.

A testneveld, gyogytestneveld tanarképzés soran a hallgatok elsajatitjak a testnevelés mod-
szertanat, testgyakorlatait, a funkcionalis gimnasztika targy keretei k6z6tt megismerkednek a
kiilonboz6 elvaltozasok korrekcids lehetdségeivel. Az 4j modszerek, eszkdzok gyogytestneve-
1ésre vald adaptaciojardl viszont legfeljebb érdekesség szintjén hallhatnak a képzés sordn, ezek
tudomanyos hatterét még nem dolgoztak ki, igy a gyakorlatban is inkdbb kuriézumnak, inno-
vacionak tekinthetok. A gyakorld pedagdgusok kiilonféle tovabbképzéseken ismerkedhetnek
az 0j modszerekkel, eszk6zokkel, és ezaltal bovithetik modszertani tudasukat. Fontos megje-
gyezni, hogy a tovabbképzésen tanultak atdolgozéasa, adaptacidja a gydgytestnevelésre feltétle-
nil sziikséges.

Az elmult évek tapasztalatai illetve az eldzetes interjuk alapjan a gyogytestneveld tanarok
tobb modszer, mozgéasforma €s eszkdz adaptalt valtozatardl gondoljak, hogy azok beépitésével
szinesithetik a munkajukat. A teljesség igénye nélkiil néhanyat felsorolunk:

— Uj eszkézok: TRX, BOSU, D-Bands,
— Pedagodgiai modszerek: projekt modszer (H. Ekler, 2018), kéttanaros modell (Vezér,
2018)

— Gyogytornasz modszerek: Schroth terapia, core stabilizacio, funkcionalis fascia tréning
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— Fitness iranyzatok: crossfit, street workout, pilates.

A fent emlitett innovaciokkal kapcsolatos tudas elsajatitasa iranti igény a gyogytestnevelo ta-
narokban megtaldlhatd, a megvalositas lehetoségeit kell feltarni. A tanulmanyunk ehhez kivan

segitséget nyujtani.

2. A Kutatas

2.1. A kutatas célja

A gydgytestnevelés szakma megujulasanak elsé 1épcséfoka a pedagdgusok szakmai-pedagogiai
megujulasa, ezért kutatasunk céljaként hataroztuk meg annak vizsgalatat, hogy milyen mértéki
a gyogytestneveld tandrok szandéka a meglévd ismereteik kiegészitésére, bovitésére, valamint
Uj eszkozok, eljarasok, modszerek megismerésére, adaptalasara és bevezetésére. Célunk volt
tovabba felmérni, hogy a pedagdgusok szerint az uj mddszerek milyen mértékben alkalmazha-

toak a gyakorlatban.

2.2. Kutatasi kérdések, hipotézisek
A kutatési célokat elérendd az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
— Milyen gyakran vesznek részt tovabbképzéseken a gyogytestneveld tanarok?
— Mi motivalja és mi gatolja 6ket a tovabbképzéseken vald részvételben?
— Milyen innovativ eszkozoket és modszereket szandékoznak megismerni? Melyek a
gyogytestneveld tanarok korében legnépszeriibb tovabbképzések?

— A képzéseken megszerzett ) tudas milyen mértékben alkalmazhat6 a gyakorlatban?

A kérdésekre az aldbbi hipotézisek vizsgalataval valaszoltunk:

— A gyodgytestnevel6 tanarok gyakran (évente tobb alkalommal) vesznek részt tovabbkép-
zéseken, elsdsorban a rovidebb id6tartamuakon.

— Elsésorban az motivalja a gyogytestneveloket a képzéseken valo részvételben, hogy a
gyakorlatban alkalmazhat6 tudast szerezzenek, legjobban az id6hiany €s az anyagi okok
hatraltatjak oket.

— A legnépszeriibb képzések a Schroth-terapia €s a gydgyuszas.

— A gybgytestneveldk tigy gondoljak, hogy a képzéseken megszerzett tudas nagymértékben
beépithetd a gyakorlati munkaba.
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2.3. A kutatds modszere és mintdja
A kutatas hipotéziseinek vizsgalatara zart és nyilt végli kérdéseket tartalmaz6, Qualtrics prog-
ramban Osszeallitott kérdéivet alkalmaztunk. Az adatgytijtés online tortént. Az adatok feldol-
gozasahoz szintén a Qualtrics programot hasznaltuk.

A kutatds mintajat a Magyarorszagon dolgozé gyogytestneveldk alapsokasagabodl véletlen
mintavétel alapjan kivalasztott gyogytestneveldk adtak (n=138), a valaszadok 12,1%-a férfi,
87,9%-a nd volt. A vizsgalati személyek 10,3%-a féiskolai, 29,3%-a féiskola utdn egyetemi,

59,5%-a egyetemi végzettségii, és 0,9%-uk szerzett doktori fokozatot. (/. tabldzat)

Végzettség Arany (%)
Féiskolai 10,3
Foiskolai utan egyetemi 29,3
Egyetemi 59,5
PhD 0,9

1.tablazat: A vizsgalati személyek végzettsége

A palyan eltoltott id6t tekintve 1,7%-nak volt 1 évnél kevesebb gyakorlati tapasztalata, 7,8%-
uk kezd6 pedagogus (1-5 éve van a palyan). A legnagyobb résziik, tobb mint 90%-uk rutinos
gyogytestnevel6 (32,8%-uk 6-15 évet, 23,3%-uk 16-25 évet, 34,4%-uk 26 évnél tobbet toltott
a palyan). (2. tablazat)

Palyan eltoltott id6 Arany (%)
0-1év 1,7
1-5¢v 7,8
6—15¢év 32,8
16 — 25 ¢év 23,3
26 — nal tobb év 34,4

2. tablazat: A vizsgalati személyek gyogytestnevel6i
palyan eltoltott ideje
2.4. Eredmeények
2.4.1. Gyogytestneveld tanarok tovabbképzéseken valo részvételének gyakorisaga
A pedagogusok szakma iranti elkGtelezettségét, folyamatos szakmai megujulasat, pedagogiai
frissességének fenntartasat szolgaljak a kiillonbozo tovabbképzések. A gydgytestneveld tandrok
elhivatottsagat bizonyitja, hogy szivesen bovitik a tudasukat kiilonféle képzéseken. Legtobbjiik

a munkaja mellett évente tobb napot szan a tanulasra. 55% évente kb. 20 6rat (2-4 nap) tolt
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szakmai képzéseken, 32% ennél is tobbet. Figyelemre mélto, hogy azoknak a gyogytestneveld
tanaroknak az aranya, akiknél nem éri el az évi egy napot a tovabbképzéseken vald részvétel,

alig 5 % (1. dbra).

60 54,81
50
40
= 30
© 24,04
<
20
; e 9,62
n 3,85
, B
Eventekb.60 Eventekb.40 Eventekb.20 Eventel napot Kevesebb, mint
orat (8-10 nap) Orat (5-7 nap) orat (24 nap) évente 1 napot
vagy tobbet

1. abra: A tovabbképzéseken valo részvétel gyakorisaga

A hosszabb idejlii képzések kozé tartoznak a min. 2 féléves szakirdnyl tovabbképzések és a
szakvizsga megszerzése, a valaszadok 55%-a vett részt ilyen jellegli képzéseken. Rovidebb,
min. 30 6ras pedagdgiai vagy gyogytestnevelés témaji képzésen a gyodgytestneveldk 41%-a
vett részt.

A kiilonb6z6 egyetemek, egyesiiletek €s civil szervezetek szervezésében megvalosulo or-
szagos konferencidk és a pedagogiai szakszolgalati, illetve helyi szakmai napok népszeriisége
magas. A megkérdezettek 94%-a részt vett mar ilyen eseményen, ahol sok korabban kifejtett

innovativ modszerrel és eszkozzel talalkozhattak a résztvevok.

2.4.2. Gyogytestnevel6 tandrok motivacioja a tovabbképzések terén
A tovabbképzéseken valo részvételt szamos motivalo illetve hatraltatod tényezd befolyasolja,
szakmai elérejutas, allashely megtartasa, szakmai tudas bovitése, stb. Kutatasunkban a valasz-
adokat elsésorban a szakmai tudasuk bovitése motivalta, ugyanis elsésorban ezeket a képzése-
ket részesitették elényben.
A motivalo tényezok terén az alabbi sorrend allt fel:
(1) A képzéseknek konkrét, gyakorlati hasznuk van. (A gyogytestnevel6k 88%-at teljes
mértékben motivalja.)
(2) Elméleti frissitést, gyarapodast hoznak a résztvevé szamara. (74%)

(3) A gyodgytestneveldk szivesen tanulnak. (70%)
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A hatraltato tényezdk sorrendben:
(1) Anyagi okok
(2) Id6hiany
(3) Munkahelyi elfoglaltsagok

Az eredmények arra a gyakorlatban is tapasztalt tényre engednek kovetkeztetni, hogy a gyogy-
testneveld tanarok rendkiviil elhivatottak, szivesen tanulnak, keresik a munkajukat kozvetleniil

tdmogato, fejlesztd hatteret a komoly hatraltatd tényezdk ellenére.

2.4.3. A legnépszeriibb tovabbkepzések

A gyogytestnevelok kozott vannak népszeriibb és még csak kevés kolléga altal ismert rovidebb
képzések, melyek a gyakorlathoz kapcsolodhatnak. A 2. abran lathato, hogy a pedagogusok
milyen révidebb, innovativ eszkdzokkel, edzés- és rehabilitacios modszerekkel kapcsolatos
képzéseken vettek részt. A legtobben (17%) gyogyuszast tanultak, majd a fitball (12%), a TRX
(10%) és a Schroth terdpia (8%) a legnépszeriibb képzés.
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2. abra: Innovativ eszkozokkel és modszerekkel kapcsolatos képzéseken valé részvétel

A kutatés soran vizsgaltuk, hogy mely képzéseken vennének legszivesebben részt a gyogytest-
neveldk. A 3. abran jol lathato, hogy a legpreferaltabb képzés, sorrendben, a Schroth terapia, a
gerincstabilizald tréning, a fitball és a gyogyuszas. Ez egyben jelzi, hogy a gydgytestnevelok
azokat a képzéseket részesitik elonyben, amelyek a leggyakrabban eléforduld egészségiigyi

problémak javitdsaban nyujtanak segitséget, és kicsi a beruhdzasi igénytik.
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3. abra: Mennyire szivesen vennének részt a gyogytestnevelok az alabbi képzéseken?

w
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2.4.4. Gyakorlati alkalmazhatosag

Tapasztalataink alapjan feltételeztiik, hogy a gyogytestnevelok a képzések utan a tanultakat
adaptaljak, majd a sajat 6rdikon legalabb részben alkalmazzék. A kiilonféle innovativ eszkozzel
vagy modszerrel kapcsolatos képzésen résztvevok korében vizsgaltuk, hogy az ott megszerzett
elméleti és gyakorlati tudast milyen mértékben tudtak az éraikon alkalmazni.

A harom legnépszeriibb képzés koziil a Schroth terapia képzésen résztvevok 90%-a nagy-
részt Uj ismereteket szerzett, melynek a gyogytestnevelés orai alkalmazhatosagarol megoszlot-
tak a vélemények. Mindenki (!) nagyrészt vagy teljesen uj gyakorlati tudashoz jutott, amelyet
kiilonb6z6 mértékben heti rendszerességgel tudtak az oraikba beépiteni. A képzésen szerezett
ismeretek tandrai beépitésének mértékével kapcsolatban az egyéni Vélemények igen sokszintiek
hogy az alapvetden egyéni terapia, és megfeleld alkalmazasahoz bizonyos idejii gyakorlat sziik-
séges, igy a gyogytestnevelésben valo alkalmazasa nehezitett.

A gyogyuszas a legtobb gyogytestneveld tanari képzés része, ez indokolhatja, hogy a va-
laszadok tudésat a képzés csak kis mértékben egészitette ki, viszont a kapott tudas tobb mint
fele hasznalhato fel a gyogytestnevelésben. A gyogyuszas képzésen kapott tudas felhasznalha-
tosdga nagyon valtozo, ugyanis az orszag tobb teriiletén nincs lehetdség uszoda hasznalatara,
szervezeési nehézségek 1éphetnek fel, valamint a gyerekek eloképzettsége, az uszni tudas eldfel-
tétel.

A fitball képzésen kapott elméleti tudas a résztvevo gyogytestnevel 6k 62%-a szerint a meg-

1év6 tudasukat kis mértékben egészitette ki, 30%-uk szamara nagyrészt uj informaciok hangoz-
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tak el. A képzés elméletének tartalma jol hasznosithato a gyogytestnevelésben. A fitball képzé-
sen tobbségében 11j gyakorlatokat sajatitottak el a gydgytestneveldk (50%), illetve meglévo tu-
dasukat kis mértékben egészitette Ki a képzés (39%). A gyogytestnevelok 2/3-a heti vagy havi
rendszerességgel tudja alkalmazni a megszerzett tudast. A legnagyobb hatraltato erd az eszkoz-

hiany.

3. Osszegzés

A gyogytestnevelés szakmailag és szemléletében is megujulasi folyamaton megy keresztiil. A
korabban alkalmazott eszkdzok és modszerek kiegésziilnek a testnevelés- és sporttudomany-
ban, illetve az egészségiigyben hasznalatos innovaciokkal. Ezek az ijdonsagok megfelel6 adap-
tacioval a gyogytestnevelés céljainak elérését, hatékonysaganak ndvelését szolgalhatjak. Kuta-
tasunkban vizsgaltuk, hogy a gyogytestneveld pedagdgusok milyen képzéseken vettek részt, mi
motivalja dket a tanulasban, az altaluk preferalt képzéseken mely eszkozokkel és modszerekkel
ismerkedtek meg, és ezek milyen mértékben adaptalhatok szerintiik.

A gyogytestneveldk atlagosan évente tobb mint 2-4 alkalommal vesznek részt tovabbkép-
zéseken, elsdsorban révidebb iddtartamuakon. Figyelemre mélto a szakvizsgazott pedagdgusok
¢s a min. 2 féléves szakiranyl tovabbképzésen részt vettek ardnya (55%). Ezek alapjan az elsd
hipotézisiink, mely szerint a gydgytestneveld tanarok gyakran (évente tobb napon) vesznek
részt tovabbképzéseken, elsésorban rovidebb idétartamtakon, részben igazolodott, ugyanis a
hosszabb iddtartamu képzések is latogatottak.

A pedagogusok elsdsorban azért jarnak tovabbképzésekre, mert szivesen tanulnak, vala-
mint a képzéseknek konkrét, gyakorlati hasznuk van, ami 4ltal frissithetik elméleti tudasukat.
Sajnos legtobb esetben a pedagdgusok tovabbképzéseit nem tdmogatjak anyagilag, igy nem
meglepd, hogy ez megneheziti a dolgukat. Az a feltételezésiink tehat, hogy a f6 motivalo te-
nyezd, hogy konkrét, gyakorlatban alkalmazhat6 tudast szerezzenek, és a leginkabb anyagi
okok hatraltatjak 6ket, beigazolodott.

A kutatas soran megallapithattuk, hogy a leginkabb preferalt képzések: a Schroth terapia,
a gyogyuszas, a fitball, a TRX és a gerincstabilizacios tréning. Ez egybe esik a harmadik hipo-
tézisiink allitasaval.

A harom legnépszeriibb képzés résztvevdi szerint a képzéseken szerzett tudas valtozé mér-
tékben, de beépithetd a gyakorlati munkaba. Nehézséget okozhat az eszkozhiany, a 1étesitmény-
hidny, illetve a mddszertani sajatossagok, a kiilonbségek. A feltételezésiink, miszerint a meg-

szerzett tudas nagymértékben beépithetd a gyogytestnevelés gyakorlataba, részben igazolddott.
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A gyogytestnevelés gyakorlatanak tovabbi segitése céljabdl kutatasunkat a leginkabb elo-
térbe helyezett képzések vizsgalataval, modszereik és eszkozeik gydgytestnevelésbe valod adap-
talasaval, valamint az alkalmazas eredményeinek vizsgalataval tervezziik folytatni. Bizunk ab-

ban, hogy a kutatassal segiteni tudjuk a gyogytestnevelés szakmai, pedagogiai megujulasat.
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ORY, ESZTER — K4JTAR, GABRIELLA — SIMON, |STVAN AGOSTON
MOTIVATION OF ADAPTIVE PHYSICAL EDUCATION TEACHERS TOWARDS
POSTGRADUATE TRAININGS

It has been demonstrated through multiple publications and conferences that views and
professional approaches of Adapted Physical Education (APE) are changing in Hungary. Key
components of the reform process are information, implementation and adaptation of the new
methods. It is necessary to run research projects that can assist in broadening and
supplementing the existing knowledge; assist with theoretical and practical implementation of
new, innovative tools and methods. Our aim is to support this requirement through the present
research project. Our goal is to get a full picture of experiences and motivation towards
postgraduate education of Hungarian Adaptive Physical Educators. Adaptive Physical
Educators spend 2-4 days a year in further education, regularly attend national conferences
and local professional gatherings. They are motivated by professional curiosity and practical
benefits of the acquired knowledge. Hydrotherapy, Fitball and Schroth therapy are the most
popular choices amongst the latest tools and methods. Their practical adaptability is varied.
Most Adaptive Physical Educators are interested in gaining further training in topics of spinal
stabilisation, Schroth therapy, hydrotherapy and TRX. It is important to find a way to integrate
these methods and tools to the day to day APE actions.
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Trends and Issues on STEM and STEAM Education in Early Childhood

The research aims to focus on Thai national and international studies regarding STEM and
STEAM education in early childhood education. After a detailed search by using the five
databases, 33 researches published during 2008 and 2018 were accessed and analyzed using
content analysis. The research finding signifies that STEM and STEAM education in early
childhood classrooms have aroused both Thai national and international interest from an
educational perspective to prepare students for the 21% century. Furthermore, classroom
implementation and instruction design to incorporate STEM and STEAM education have been
more challenging to fulfill the expected benefits, such as, effective of learning both formal and
informal education, building of STEM literacy, preparing of professional development of pre-
service and in-service teacher.

1. Introduction

After the economic decline and growing competition among developing economies, STEM
education is an integrated learning model in four areas of study: science, technology,
engineering and mathematics which has aroused a global interest from educational perspective
for an increase in advanced training and careers in STEM fields, an expansion of the STEM-
capable workforce, and an increase in scientific literacy among the general public (NRC, 2011,
Guyotte et al, 2014). In addition, STEM education also aims to give students required
competence, knowledge and an interdisciplinary point of view towards problems by eliminating
the barriers of the conventional education system which presents children STEM disciplines
separate from each other (Vasquez, Sneider, & Comer, 2013). Besides of improving their
academic achievement, STEM education meets children with the critical knowledge required
for future’s workforce (Quigley & Herro, 2016).

Some researchers claim that STEM is a puzzle which constitutes complementary
disciplines, however, there is a lacking part; “Arts” (Kim & Park, 2012 and Sochacka, Guyotte,
Walther, 2016). Moreover, arts offer an important way to cultivate creativity therefore visual
arts, reading and music are added on STEM education for preparing children to sort the world’s

issues by means of innovation, creative and critical thinking, cooperation, effective

! Faculty of Education, Naresuan University, Thailand; sureepornka@nu.ac.th
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communication in the light of new information (Spector, 2015, p. 5). The STEAM-based
education aims to prepare children to sort the world’s issues by means of innovation, creative
and critical thinking, cooperation, effective communication in the light of new information
(Quigley & Herro, 2016).

Many studies have shown that providing meaningful STEM and STEAM experience for
early childhood age children positively impacts not only their perceptions and disposition
towards STEM and STEAM education but also increasing the diversity of students who are
interested in STEM and competent to be successful in STEM fields (Bagiati, et al., 2015;
DelJarnette, 2018). Next Generation Science Standards (NGSS) also recommends that early
childhood is a critical time to begin quality STEM education (National Research Council,
2011).

It is in line with the Thai national strategies of early childhood for 2017-2061 and the Thai
national core curriculum for early childhood education 2017 also attempt to propose a policy
to improve the quality of education to prepare children to have 21st century skills and to meet
the challenges of the rapid changing of economic society and technology (Office of the
Education Council, 2016). Therefore, they should be introduced to STEM and STEAM
concepts from younger ages which provides them meaningful learning underlying future
educational experience Moomav & Davis, 2010).

This paper aims to review the research conducted over the past decade regarding the STEM
and STEAM education practices in early childhood education, and in the light of these studies,
to present some implications for enhancing the STEM and STEAM education practices in
Thailand.

2. Research Questions

(1) How has STEM and STEAM education in early childhood been positioned in Thai and
international research in the period of 2008-2018?

(2) How did the research participate toward the published articles in Thai and international
research in the period of 2008-2018?

(3) What was the link between research findings of Thai and international research in the
period of 2008-2018?
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3. Research Methodology

The methodological process for systematic reviews of educational research literature followed
the steps of review methods, which were developed by the Evidence for Policy and Practice
Information and Coordinating Centre (EPPI Centre), the Social Science Research Unit, Institute
of Education, and University of London for systematic reviews of educational research

literature (Bennett et al., 2004) as follows:

3.1 Selection of research papers for analysis
The criteria by which studies are to be included in, or excluded from, the review were
determined.

(1) Criteria for document selection for data analysis was based on the review of published
article from the Thai Journal Citation Index Centre group 1 database for national
research, the EBSCOhost, and Education Full Text: H.W. Wilson databased for
international research, and the three top academic journals: Science Education,
International Journal of Science Education, and Journal of Research in Science
Teaching for science education community by using Naresuan University Online
Library.

(2) Criteria for selection of related research papers were to include the keyword “STEM
education in early childhood”, “STEM education in early years” and “STEAM
education in early childhood” to detect all articles related to STEM and STEAM
Educations in Early Childhood Education. In these samples, ‘editorial’, ‘commentary’,
‘responses’, ‘replies’, ‘erratum’ and ‘book review’ papers were all excluded.
Consequently, abstracts were initially screened for a second-level in-depth screening by
reading the abstracts resulted in the exclusion of some of the articles since the keyword
‘STEAM education and early childhood’ was relevant to another context in science
education like arts integration STEM in early childhood education”, “preschool
children” and “kindergarten” were related early childhood was relevant to the data
collection. Consequently, abstracts were initially screened for a second-level in-depth

screening.

3.2 ldentifying and generating systematic categories and in-depth review and data extraction
The categorization of coding system was created for use as a structured observation including

titles, author(s), publication years, purposes, participants, countries, main focuses, main
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findings. This research examined and content analyzed by using quantitative and qualitative
techniques.

4. Research Findings

After a detailed literature review, a total of 3 academic studies published in academic journals
and conducted between the dates specified were accessed. The findings are given in relation to
the research questions.

4.1. Positions of STEM and STEAM education of early childhood in Thai and international
research

(1) Finding with regard to the years of publication

All examined studies of international publication were carried out in or after 2010. At
the same time two studies carried out in or after 2016 were found in Thai publications
(\Vasinee, 2016 and Thammaprateep & Cartisathian, 2018). Findings presented in graph
1.

® [nternational Publications
® Thai Publications

= Community of Science
Education Publication

2012
2013
2015
2016
2017
2018

Graph 1: Distribution of the accessed studies in term of year of publication

(2) Finding with regard to the location

Examination of literature with regard to the locations where research was conducted
may enable understanding the popularity of STEM research among diverse countries as

presented in graph 2.
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Graph 2: The percentage of the research related to STEM and
STEAM Education with regard to the countries

A great majority of examined empirical studies were conducted in the United States (n=18; 55.0
%). Other studies were conducted in Australia (n=2; 6.0 %), Thailand (n=2; 6 %), United
Kingdom (n=2; 6.0 %), Belgium (n=1; 3.0 %), Canada (n=1; 3.0 %), Greece (n=1; 3.0 %),
Malaysia (n=1; 3.0 %), Turkey (n=1; 3.0 %), respectively while no information was given

about the location where the studies carried out in four studies (12%).

4.2. Research participants of the published articles in Thai and international research

The results illustrated indicated that a large group of participants (n=20; 64.0 %) conducted
research with preschool children aged from 3 -7 year old. On the other hand, six studies were
conducted with pre-service and in-service preschool teachers (n=6; 21.0 %), while the
remaining four studies focused on both preschool children and preschool teachers and their
STEM and STEAM practices (n=4; 12.0 %) and one study in Thailand focused on parents’
knowledge and understanding of integrated STEM Education with Arts and Ethics; ESTEAM
(3.0 %). The results can be seen in graph 3.

m Preschool Children
W Preschool Teachers
Preachool Children and Teachers

m Parent
21%

Graph 3: Distribution of Accessed Empirical Research in term of Participants
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In addition, the empirical studies were considered in terms of their participants with regard to
three groups of publication including the international publications, community of science
education’s publications and Thai publications, it was revealed that international publication
were conducted with preschool children (n=20) and preschool teachers (n=6) and preschool
children and teachers (n=4).The study from community of science education’s publications
conducted with preschool children’s learning, meanwhile, the two studies of Thai publications

were conducted with preschool teachers and parents (see graph 4).

¥ International Publications

® Thai Publications

Community of Science

6
4 "
1 I 1 1 Education Publication
— -:—I» . o= :

0 4
Preschool Preschool Preschool Parent
Children Teacher Children and
Teacher

Graph 4: Distribution of accessed research in term of group of publication

4.3. Main Focus Point of the published articles in Thai and international researches

After the in-depth review and data extraction examination, it was revealed that the studies
varied in terms of their focuses. The majority of the studies focused on the planning and
implementing STEM activities (n = 11; 33.33%). The second major point of the studies focused
on the integrating of engineering (n = 7; 21.21%). Next, the studies focused on the integrating
of technology including iPad, computer, programing and Robotics (n = 4; 12.12%) and the
professional development for STEM education (n = 4; 12.12%). The fourth major point of the
studies focused on the planning and implementing STEM activities with inclusive students (n
= 2; 6.06%), the planning and implementing STEAM activities which arts consisted of visual
art and dance (n = 2; 6.06%), and the integration of literacy into science and engineering (n =
2; 6.06%). The last major of the studies focused on students’ learning in a STEM classroom (n
=1; 3.03 %) as presented in graph 5.
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Graph 5: Distribution of the focus points of the studies

5. Conclusion and Implementations

All examined studies of publication about the implication of STEM and STEAM education
particularly in preschool from both international and Thai were carried out in or after 2010 are
limited. When the main findings of the research were examined; it was revealed that STEM
education might be effective for preschool children’s learning in STEM and STEAM concepts
and skills for 21% century such as critical thinking, problem solving, creativity, innovations

skills, curiosity, and collaboration with their peers.

5.1 Learning with STEM and STEAM Education in Early Childhood Education

The results found that the majority of the studies focused on the planning and implementing
STEM and STEAM activities which aligns with the current philosophy of play-based programs
such as free play with blocks, Legos, puzzles, picture book where children are encouraged to
explore and observe the world according to their own interests. In addition, Vasinee (2016)
found that parents respond positively to ESTEAM where STEM education integrated with arts
and ethics in their childs’ pre-K classroom. This is in line with the foundations for STEM
education begin in early childhood through their play experiences with family environment,
children engage with the world in ways that can promote learning related to science, technology,
engineering and mathematics for developing their curiosity, inquisitiveness, critical-thinking,

and problem-solving capacities through primary and post-primary school experience.
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Moreover, despite research evidence of STEM education in early childhood demonstrates
that language, literacy, programming, robotic, ethics has been linked to other educational
benefits in addition to science. Kelley & Knowles (2016) also recommence that instead of
introducing content and expecting from students to comprehend the connections to real-life
practices.

However, STEM and STEAM education for classroom and outside of schools such as
family environment, science museum still have challenge for more effective learning included
not only learning with the key characteristics of STEM and STEAM education, learning
progression, science practice, engineering practice, addressing of STEM literacy but also
prediction and association with long term positive to STEM workforce.

5.2 Professional Development of STEM and STEAM Education for Early Childhood Teacher
Currently, the research findings found that the preparation of teachers for dealing with STEM
and STEAM education in early childhood years is very limited. There were three studies of
international research which were conducted with in-service preschool teachers (Atiles at al.,
2013; Bers et al., 2013; Bagiatti & Evangelou, 2015; Aldemir & Kermani, 2016). In Thailand,
only one study was conducted the STEM collaborative teacher professional development with
in-service preschool teachers’ understanding and teaching practices (Thammaprateep &
Chartisathian, 2018). None of studies focus on preparing pre-service teachers of early childhood
education from both Thai and international research. This could affect the quality of STEM and
STEAM instruction in classroom because the National Research Council of the United States
of America (NRC, 2011) suggested that STEM at the early childhood level, if approached
correctly, could offer opportunities for teachers to engage young children in activities that
capitalize on students' interests, experiences, and prior knowledge. The challenge for educators
supports of pre- and in- service professional development and development of professional
learning communities effected to high quality STEM and STEAM education in early childhood
education.

In consequence, the STEM and STEAM education for early childhood education should
be planed and implemented correctly for developing concepts and skills for 21% century with
formal and informal education. The professional development of STEM and STEAM education
is required for high quality of STEM and STEAM education.
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SZABO ZSOFIA!

A Bauhaus szinpadi miihelye

Jelen tanulmany A Bauhaus pedagogiai programja és a Z-generdcio cimii projekthez kapcso-
[6do kutatdasokat és célkitiizéseket mutatja be; a kutatasi programot az EFOP-3.6.1-16-2016-
00007-es azonositoszamu Intelligens szakosodasi program a Kaposvari Egyetemen keretrend-
szere tamogatja. A projekt célja, hogy a Bauhaus oktatasi gyakorlatat alapul véve a kortars
miivészeti nevelést és oktatdsi rendszert az innovacio, a kreativitas és az egyiittmiikodés jegyé-
ben gondolja ujra. Az itt targyalt téma a teljes kutatasi tervezet egy részteriiletét, a Bauhaus
szinpadi mithelyét érinti, amely az iskolat alapito Walter Gropius szandéka szerint elsésorban
a mesterek és a tanitvanyok kozti kapcsolat elmélyitését segitette.

Bevezeto

Az 1919-ben alapitott Bauhaus a muvészeti oktatas szemléletét forradalmasitd, példaértéka
modszertant dolgozott ki, hogy a didkok kreativitasanak és tehetségének kibontasat segitse, igy
az iskola pedagogiai eszkoztaranak vizsgalata a jelenkor szamara is tanulsagokkal szolgalhat.
A kozelgd centenarium alkalmabol kollégaimmal arra véllalkozunk, hogy a Bauhaus szellemi
orokségét — amit szdmos magyar alkot6 ugyancsak gyarapitott —a miivészeti képzés 21. szdzadi
terepén, a Kaposvari Egyetem Rippl-Ronai Miivészeti Karan a gyakorlatban is kiprobaljuk. Cé-
lunk a kutatasi projekt harom ciklusa soran a Bauhaus pedagdgiai metdodusainak vizsgalata,
amit egy, a Z-generacid szamara adaptalhato modszertan kidolgozasa, illetve mindezek gya-
korlatba valo atiiltetése kovet majd a tervezettek szerint. Tanulmanyomban néhany olyan, a
Bauhaus szinpadi miihelyét és performativ eseményeit jellemz6 inspiracios forrast, kiindulo-
pontot ismertetek roviden, amelyek miikodtetheté modelleket szolgaltatnak a projekt célkitiizé-
seinek elérésehez.

A Bauhaus szinpadi bemutatoi, a koltészet, a zene, a jelmezes vigassagok és a tancmulat-
sagok a szakiranyu tanulmanyok mellett elsésorban a k6zdsségi élmény erdsitését szolgaltak az
iskola egykori novendékei és mesterei szamara. A diakok a kikapcsolodast jelentd tancmulat-

sagokat tréfas rogtonzésekkel, pantomimes maganszamokkal szakitottak meg, a feltoltddéshez,

! miivészettorténész, adjunktus; Kaposvari Egyetem Rippl-Ronai Miivészeti Kar, Miivészetelméleti és Miivels-
déstudomanyi Intézet; szabo.zsofia@ke.hu
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valamint a mesterek és tanitvanyok kapcsolatanak apolasahoz nagymértékben hozzajarultak
ezek a — teatralitast nem nélkiil6z6 — események (Korner, 2008).

A sziikebb értelemben vett szinhazi eloadasok, tancbemutatok nem a szinhazmuvészet tra-
dicionalis miifajaibol meritettek, hanem olyan, féként szorakoztatd miitipusokbdl (bohdzat,
farce, cirkuszi és vasari mutatvanyok, parddia) inspiralodtak, amelyek Thalia papjainak szen-
télyeiben ritkan fordultak eld. Miként a Bauhaus el6készitd tanfolyamain és az egyes miihe-
lyekben, a teatralitasban is a Kisérletezés volt a legfébb elem; a szinre vitt eléadasok, tancok
elsésorban a képzédmuivészetbdl és az épitészetbdl indultak ki.

A szinhazi mithely a weimari idészakban jobbara papiron létezett, a kozos munka csupan
az iskola Dessauba koltozése utan valt szervezettebbé, intenzivebbé. Az elsd, Lothar Schreyer
nevéhez kothetd szinpadi kisérletek az expresszionizmus jegyében fogantak, de 1923-t6l a szin-
padi miihely tevékenységét mar az a konstruktiv szerkezetességbdl kiinduld latasmod jelle-
mezte, ami elsésorban a mithelymunkat iranyito 0j vezetd, Oskar Schlemmer egyéni koncepci-
ojat tiikrozte. Schlemmer gy tartotta, a szinhazi munka lehetdséget nyujt a ndvendékek sza-
mara, hogy a tér, a forma és szin viszonyrendszerével sajat mozgasuk révén keriiljenek valodi,
gyakorlati kapcsolatba. ,, 4 Bauhaus tantervén beliil ennek a miihelynek nagyobb hataskort biz-
tositott, mert valamennyi osztaly és mithely diakjait magdhoz vonzotta. Lenytigozte 6ket a mes-

’

ter-magus teremtd szelleme.” — irja az iskolaalapitd Gropius (Schlemmer—Moholy—Molnar,
1978, p. 87.). Ez az aktiv periddus Schlemmer 1929-es tdvozasaval ért véget, a miihely beza-

rasra kerult.

Schlemmer: ember — babu — tér

Oskar Schlemmer szinpadi miiveiben az alapgondolat leggyakrabban az ember és babu, vala-
mint az ember €s a tér koncepciodja koriil forgott; e témakdrben sziiletett elképzeléseit Ember és
miifigura cimi irasaban vazolta fel (Schlemmer—Moholy—Molnar, 1978). Koreografiaiban a
mechanikus mozgast imitald, babuva stilizalt emberalakkal folytatott kisérleteit kovethetjiik
nyomon, mivel meggy6zédése szerint a valosag imitacidjahoz ragaszkodo szinhaz nem tesz
mast, csupan 6nnon sirjat assa (Koss, 2003). Ez az iranyvonal hatarozta meg Triadikus balett
cimii el6adasat, vagy késobb az un. Bauhaus-tancokat.

Schlemmer egyik legismertebb miive, a Triadikus balett keletkezési idejét tekintve valdja-
ban talmutat a Bauhaus szinpadi miithelyének viragkoran: az eléadashoz ugyanis mar az iskola
megalapitasa elott, az 1910-es évek kozepén megsziilettek az elso tervek, bar a bemutatora csak

1922-ben, Stuttgartban keriilt sor. A pantomimszerii tanc a harmas szam koré szervez6dott, a
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mozgastételek harom szinhez (sarga, rozsaszin, fekete) kapcsolodtak. Az eléadasban szerepld
harom tancos az egyes részekben és tételekben mas-mas jelmezt viselt. A babuszerii mozgas
érvényre jutasat ezek a ,, térplasztikai kosztiimok” (Haulisch, 1982), azaz a ,, részben vattdzott
textilanyagbol, részben merev és kasirozott, szinesen vagy fémesen kezelt formakbol” (Schlem-
mer—Moholy—Molnar, 1978, p. 22.) all6 jelmezek és a stilizalt mozdulatsorok egyarant segitet-
ték. Schlemmer a tervezési folyamat soran a képszertiségbdl indult ki: elészor a jelmezterveket
készitette el, majd ezek alapformdibol vezette le a tdncosok mozgéaskombinacidit (Simhandl,
1998).

A Triadikus balettel ellentétben a szinpadi mithely legaktivabb periddusahoz kétddtek azok
a tancmiivek, melyeket gytijténéven Bauhaus-tincokként talalunk meg a szakirodalomban, de
egyedi cimeik — mint Formatadnc, Tértanc, Gesztustanc, Bottanc, Fémtdnc, Karikatanc stb. —
beszédesen jellemzik Schlemmer vizsgalddasainak ujabb allomasait. T. Lux Feininger, aki

1926-29 kozott vett részt a szinpadi mithely munkajaban, lelkesen szamol be a latottakrol:

,, Figyeltem a »gesztusok tancdt« és a »formak tancat«, amelyet fémmaszkokba, kiparndzott
plasztikus ruhdkba oltozott tancosok jartak. A szinpad, mélyfekete hatterrel és kulisszakkal,
magikusan megvilagitott, geometrikus targyakat fogadott magaba: egy kockat, egy fehér
gombot, lépcsofokokat; a szinészek léptek, odongtek, kusztak, tigettek, szaguldottak, meg-
alltak, lassan és méltosagteljesen forogtak, tarka kesztyiis kar készoné mozdulatra emel-
kedett; a réz- és arany- és eziistgombok osszebujtak, széjjelrepiiltek; a csendet csapkodas
torte meg, amely egyetlen rovid iitéssel végzodott. Diiborgd hangok crescenddja szérnyti
robajban tetozodik, vészterhes és débbenetes csend kéveti. A tanc masik fazisa egy macs-
kakorus zord és csalogato szenvedélyességével zajlik, beleértve a nyavogast és a mély do-
rombolast, amelyet rezonalo maszkfejek nagyszabdasvuan hangsulyoznak. Lépés és mozdu-
lat, figura és targy, szin és hang, mind az elemi forma sajatossagaval rendelkeztek és is-
mételten szemléltették, hogy Schlemmer szerint mi az a probléma, amelynek elemzése a

Szinhaz feladata: ember a térben” (Schlemmer—Moholy—Molnar, 1978, p. 88.).

Ezeknek a tdncoknak egy részét 1982-ben és 1984-ben Debra McCall rekonstrualta New York-
ban?, aki nemcsak a német archivumokban végzett alapos kutatomunkara tdmaszkodott, hanem
az egykori Bauhaus-tagok, mint Ise Gropius, T. Lux Feininger, s foként a magyar Weininger

Andor emlékezetét is segitségiil hivta a rekonstrukciohoz (Korner, 2008, Moynihan—Odom,

2 Részletek Debra McCall rekonstrukcidibol. Bauhaus Dances [online] http:/bauhausdances.org/video-ex-
cerpts.html [2018. junius 12.]
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1984). A rekonstrukciok nyoman sziiletett beszamolok egyontetiien kiemelték a tancok festoi
latdsmoddal kompondlt vizualitasat és térbeli viszonylatokkal folytatott parbeszédét (Kissel-
goff, 1982, Anderson, 1982), azaz Schlemmer egykori elképzeléseinek alappilléreit.
A Bauhaus-tancok fokuszpontjaban az emberalak(ok) pantomimszeri mozgaskombinacioi és a
kiilonboz6 kellékekkel (pl. testhez rogzitett botok, karikak, vagy a térbe helyezett kubusok,
gombok, palcak stb.) 1étrejott interakcioi alltak, amelyek révén kiillonbozé kompozicio-soroza-
tok jottek 1étre. A tancosok egynemtsitett, kissé kiparnazott kosztiimoket és maszkot viseltek,
mozdulataikkal pedig pillanatrdl pillanatra Gjrairtdk az adott térkonstrukciot.

Itt jegyezziik meg, hogy Schlemmer és tanitvanyai a térrel folytatott kisérletek soran végiil
eljutottak odaig, hogy kilépjenek a tancoknal hasznalt zart térstruktirabdl, és a Bauhaus egész
épiiletét, a lapostetdt, az erkélyeket, teraszokat vegyék birtokba, és hasznaljak szinpad gyanéant

(Korner, 2008).

A tanitvanyok: nonfigurativitas és gépesitett szinpad

Ahogy a fenti miivek érzékeltetik, Schlemmer mindig az emberalakbol indult ki és/vagy ahhoz
tért vissza, egyes tanitvanyai azonban nalanal jobban érdeklédtek a nonfigurativitas irant. 1923-
ban a jénai Stadttheaterben megrendezett Bauhaus-esten Mechanikus balett cimmel mutattak
be harom didk, Kurt Schmidt, Friedrich Wilhelm Bogler és Georg Teltscher k6zos miivét,
amelyben — elszakadva a schlemmeri mifigura gondolatatol — a tancosok tisztan geometriai
sikformak mogé rejtézve mozogtak a szinen, mintha egy megmozgatott konstruktivista kép lat-
vanyat, vagy egymast kovetd absztrakt képek sorozatat kozvetitenék. Kurt Schmidt igy ir a

koz0os alkotoi szandékrol:

,,Nem az emberi testbol levezetett formak fokozasan, kiemelésén volt a hangsuly, ellen-
kezdleg: az emberi testnek erésen hattérbe kellett vonulnia, hogy a tiszta formak szines,
tarka jatéka érvenyesiiljon. [...] A Mechanikus balettben a »jelmezes« ember nem sze-
repalakitoként, hanem absztrakt formaképek kozvetitijeként lépett fel. A tancosok dltal
hozott formak mozgasanak ritmusaban szaggatottsag, lokésszeriiség dominalt, ugy,

ahogy a gépek mozgasaban” (Forgacs, 2010, p. 149.).

A mechanikus szinhdz gondolata természetesen Schlemmert is foglalkoztatta, ezt példazza Fi-
guralis kabinet cim{i miive, ami az ,,ember vagy mifigura” kérdésének egy korai valaszkisérlete
volt. A kabinet f6 alakjait stilizalt ember- és allatalakokat abrazolé sik figurak alkottak, amiket

részint mechanikusan, részint a szinfalak mogott rejtéz6 segiték révén mozgattak. A kabinet
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1922-es els6 bemutatdjan Schlemmer maga — késébb Weininger Andor — testesitette meg a
,»csald” professzort, aki a kozonséget a kabinet figurairol krealt torténetekkel szorakoztatta
(Forgacs, 2010, Korner, 2008). Schlemmer azonban, barmennyire is foglalkoztatta a mechani-

zalt ember, a tisztan gépesitett szinpad gondolataval kapcsolatban szkeptikus maradt:

., Elképzelhetoek olyan jatékok is, amelyek torténése csupan formak, szinek és fények
mozgasabol all. Ha a mozgatas mechanikusan, az ember teljes kikapcsolasaval torténik,
akkor olyan miiszaki berendezésre van sziikség, amelynek teljesitménye egy nagysza-
basu precizios automataéval vetekszik. A mai technika rendelkezik ilyen apparatussal;
az egész részben csak pénzkeérdes, részben pedig azon mulik, hogy mennyire felel meg
az appardtus mozgositasa a kivant hatasnak, vagyis hogy a forgas és szaguldas jatékai,
aformak, szinek és fények valamennyi variaciojat is beleértve, meddig képesek fenntar-

tani az érdeklodést” (Simhandl, 1998, p. 434.).

Weininger Andor Gépesitett szinpadi revii cimmel ismert tervsorozata ugyancsak a mechani-
zaltsdg és a nonfigurativitds irdnyaba tett egy 1épést; a tervek kiérlelésén 1923—-1927 kozott
kisebb megszakitasokkal dolgozott, bar az alkotas kivitelezésére végiil nem keriilt sor. Weinin-
ger otlete elsdsorban abban jelentett valtozast Schlemmer kabinetjéhez képest, hogy a zart, szin-
padszert térben foként mozgod téglalapokat, azaz a konstruktivitds jegyében konkrét formak
egyre siirlisodé dinamikajat képzelte el, amit zorej-zene alafestés és valtozo fényhatasok kisér-
tek volna. Terveinek egyik-masik valtozatan azonban forgo, futészalagon mozgathaté babukat
is elhelyezett, amiket a konstruktiv képalkotas szigorasagat oldo jatékos, humoros kiegészitok-
nek szant (Korner, 2008). Ugy tiinik, Weininger Andor — Schlemmer nézeteivel 5sszhangban —
nem kivant eljutni a szinhaz teljes absztrahalasaig, vagy csupan igyekezett megdrizni a Bau-
hausbiihnét jellemz6 kettdsséget, az egyszerre emelkedett, metafizikus tartalmak és a népszerti

szorakoztatd miifajok jatékos egybefonddasanak igényét.

A Bauhaus-iinnepek

A koz0Osség 0sszekovacsolodasat, ahogy a bevezetdben emlitettem, a szinpadi muiihely el6adasai
mellett szamos teatralis szinezetli, performativ esemény segitette. Ezek soraban emlithetjiik a
Bauhaus-zenekar kiilonboz6 orszagok népdalait és tanczenéit elegyitd unikalis repertoarjat — a
zenekar lelke és motorja szintén az a Weininger Andor volt, akit nemcsak Schlemmer el6ada-
sainak humoros konferanszié¢jaként ismertek, de Sziiletett zongoristaként is dicsérték palyatar-

sai. A Bauhaus-zenekar eleinte spontan szervezddott, S az ,, elképzelhetd legnagyobb zajgyar”
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(Schawinsky, 1971. p. 35.) sziiletett meg altala, hiszen tagjai batran hasznalatba vettek barmi-
nem targyat — legyen az sz€k, revolver vagy preparalt zongora —, amit valamiféle hang, illetve
zaj keltésére alkalmasnak talaltak (Jewitt, 2000).

A mesterek ¢és didkok egyiittmiikddését a Bauhaus-iinnepek szintén erdsitették: ezen alkal-
mak sordn a teremdekoracidt, a jelmezeket, meghivokat, jegyeket kozosen készitették el az is-
kola tagjai (Helkin, 2011). Az egyes iinnepek kiilonféle tematika koré szervezédtek, ami lehe-
tett szin (Fehér linnep) vagy anyag (Fém iinnep), de rendeztek lampion- és sarkanyiinnepet is,
a Bauhaus-zenekar pedig az tinnepek tematikaihoz igazitotta improvizacioit (Schawinsky,
1971). A weimari id6északban a mulatsagok még spontan szervezddtek, ahogy arr6l Molnar

Farkas szavai tantiskodnak:

., Aki nem ismeri a Bauhaus tinnepeit, annak idegen a Bauhaus-produkcio is. Ezek az tin-
nepek hirtelen jonnek a legkiilonbozobb iiriigyek alatt. Példaul a nagy szél. Erre rettenete-
sen nagy jelvényt jaratnak koriil a faluban: A légi jatékok iinnepe. 200 kiilonbozo szinii és
formdju repiilégép szall vékony porazon a levegébe. Nincs szebb ennél. [...] A legtobb
energiat a kosztiimos estéken fejtik ki. Lényeges kiilonbség Parizs, Berlin, Moszkva miive-
szei és a Bauhaus rendezte kosztiimbalok kozott, hogy itt tényleg ujak a kosztiimok. Min-
denki maga csindlja. [...] Néha emeletes monstrumok mozognak, szines mechanikus figu-
rak, melyekben nem is sejtjiik, merre a fej. Aranyos kis lanyok piros kockaban. Jon a csiga
és felhuzzak oket a levegobe, illatokat és féenysugarakat fecskendeznek. Most egy-két inti-
mitast a nagyagyukrol. Kandinszkij mint antenna szeret megjelenni, Iltten mint amorf
szorny, Feininger mint két derékszoges haromszog, Moholy-Nagy mint kereszttel atszurt
szegmens, Gropius mint Le Corbusier, Muche mint mazdaznan apostol, Klee mint a kék fa

éneke” (Forgacs, 2010, pp. 111-112.).

Bar Dessauban mar tervezettebb kulturalis rendezvényekké nétték ki magukat, mindvégig mo-
tivalta €és athatotta ezeket az eseményeket az a felszabadult jatékossag, amit Schlemmer a kre-

ativitas fejlesztésének egy fontos, indirekt modjaként rendkiviil hatékonyan hasznalt.®

3 Life at the Bauhaus. Bauhaus Archiv [online] https://www.bauhaus.de/en/das_bauhaus/46_leben_am_bauhaus/
[2018. junius 12.]
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A Bauhaus és a jelen

A Bauhaus szinpadi miihelyének 21. szdzadi megidézésével a Kaposvari Egyetem Rippl-Ronai
Mivészeti Kardn egy olyan performativ eseménysorozat megvalositasa a cél, amely a kdzos-
ségteremtd ¢lményen tal a csoport- €s projektmunka erdsitésének is szolgéalataba szegddhet.
Ehhez a célkitlizéshez a fentiekben felsorakoztatott miivek, elképzelések, koncepciok jelenthe-
tik a fobb kiindulopontokat.

Ugy vélem, az eseménysorozat kidolgozasihoz termékeny alapot jelentenek Oskar
Schlemmer térkonstrukcios kisérletei, valamint az ember és gép/technologia aktualis kapcsola-
tanak vizsgalata. A kortars szinhazi tendenciakkal egybecseng6en érdemes foglalkozni az al-
ternativ térhasznalattal és a hagyomanyos szinhazi miifajokon kiviili inspiraciokkal, illetve a
Bauhaus tevékenységén tal az iskola hatasat befogadd, szellemiségét tovabborokitdé magyar és
nemzetkozi iranyzatokkal (mozgasmiivészet, Mejerhold, Kassak, képek szinhaza stb.).

A hazai kutatés kiemelt feladatdnak tartom a magyar szarmazasti miivészek munkassaga-
nak tanulmanyozasat: jelen projektben Weininger Andor Gépesitett szinpadi reviijének kortars
ujragondoléasaval létrejohet egy olyan 6sszmiivészeti produktum, amely a képiséget a teatrali-
tassal jatékos és interaktiv formaban kapcsolja 6ssze. Ugyancsak feldolgozasra érdemesek Mo-
holy-Nagy Laszl6 szinpadtervezdi tevékenységének a fény jatékara alapozott megoldasai (Jak-
falvi, 2006), illetve olyan magyar vonatkozasti mlivek, mint Bartok Béla 4 fabdl faragott ki-
ralyfi cimii darabjahoz készitett szinpadkép vizsgalata, amit Oskar Schlemmer a magdeburgi
varosi szinhaz szamara tervezett 1926-ban (Haulisch, 1982).

A program alapvetd célja, hogy az egyes események, alkotdsok mas-mas szaktertileten jar-
tas mestertanarok ¢és hallgatok bevonésaval valdsuljanak meg, amelyben az alkotok6zosseég tag-
jainak eltéré szemlélete, médiumismerete, 6tletei mentén alakul és gazdagodik az 6sszkép: eh-
hez pedig katalizatorként szolgalhat a Bauhaus-iinnepek 0jjaélesztése, a kozosség ¢élményalapt

Osztonzése gondolkodasra, alkotésra, jatékra — egyfitt.
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SZ4BO, ZSOFIA
THE BAUHAUS STAGE WORKSHOP

Focusing on the performances created by the Bauhaus Stage Workshop this paper examines
the pedagogical methods and experiments of the legendary German art school. This study is
part of the project “The Bauhaus Pedagogical Program and the Generation Z” supported by
Smart Specialisation Programme at the University of Kaposvar (EFOP-3.6.1-16-2016-00007).
The project aims to rethink contemporary art education and school curriculum in terms of in-
novation, creativity and cooperation modelled on Bauhaus training practice. According to the
school founder Walter Gropius the Stage Workshop maintained a close relationship between
masters and students.
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ADAM FRUZSINA! — HEGEDUS ROLAND?

Homogén és heterogén csoportok az 6vodaban

Az ovoda- és csoportvalasztas meghatarozo a gyermek életében. Nehéz azt eldonteni, hogy a
homogén vagy heterogén csoport jobb a gyermekek szamara, és a pedagogusok is megosztottak
a tekintetben, hogy melyik csoportban szeretnek dolgozni. Ezért a tanulmany arra keresi a va-
laszt, hogy az ovodapedagogusok hogyan vélekednek a homogén és heterogén csoportrol. Ku-
tatasunkban ovodapedagogusokkal végeztiink kérdoives vizsgalatot, melyben egyrészrol vizs-
galtuk, hogy az ovodapedagogusok melyik csoportot preferaljik jobban, mdsfeldl azt, hogy me-
lyik csoportban nehezebb dolgozni. A vizsgdlatban kitértiink arra is, hogy véleményiik szerint
melyik csoport jobb a gyermekek fejlédése szempontjabol.

Bevezetés és szakirodalmi attekintés

Az 6vodai csoportok dsszetétele igen vitatott téma. Az dvodai csoportokat a gyerekek életkora
szerint differencialhatjuk. Igy megkiilonboztethetjiik a homogén, vagyis tiszta csoportot, ami-
ben az azonos életkoru gyerekek vannak, illetve a heterogén, vagyis vegyes csoportot, amiben
a 3-6-7 éves koru gyerekek egyarant megtalalhatoak (Molnar et al., 2015). A szakemberek tobb
esetben ugy vélik, hogy a heterogén csoportok jobbak, mig mas esetben a homogén csoportot
preferaljak. Kutatasukban arra vallalkoztunk, hogy az 6vodapedagogusok véleményét megvizs-
galjuk ezzel a témaval kapcsolatban. A hazai szakirodalom feltérképezése soran tobb akadalyba
1s litkoztlink, mert az e téren torténd kutatasok igen ritkak, holott mégis az egyik legfontosabb
a gyermek szempontjabol.

A jelenlegi 6vodai struktira nagy multra tekint vissza, melynek gyokerei ma is éreztetik
hatasukat. Az elsé magyar 6vodat Brunszvik Teréz hozta 1étre, de ekkor még nem beszélhetiink
mai értelemben vett 6vodardl, mert egy éves kortol kilenc éves korig terjedt az ellatas, amibdl
lathatd, hogy az els6 dvoda is heterogén csoportformaban miikodott (T. Pusztafalvi, 2013). Az

elmult kozel 200 évben azonban nagy valtozasokon ment keresztiil az 6vodapedagogia. Mindig

! yvodapedagogus, Gyermekkert Ovoda, Hajdimanés, fruzscis@gmail.com
2 egyetemi adjunktus, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar,
hegedusroland1989@gmail.com

115


https://doi.org/10.17165/TP.2019.3–4.10

TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 3-4

hatassal volt ra az adott kor politikai szelleme: volt, amikor iskolael6készitéként funkcionalt,
maskor meg eldirtak azt, hogy hogyan kell a gyermeket nevelni (oktatni), és olyan is volt, ami-
kor szabadsag jellemezte. A hazai hatasok mellett a nemzetko6zi jogyakorlatok is begytriiztek
a hazai 6vodapedagogiaba, ami napjainkban is folyamatos. Az osztatlan csoport sem uj keleti
dolog, mar régebben is fellelhetd volt, elég, ha csak az 1934/36-45-6s évekre gondolunk, ami-
kor az 6voda elsddleges célja a gyerekek szocialis ellatasa volt, és nem volt ritka a 60-80 f6s
csoport sem (Molnar et al., 2015). Ma a magyar 6vodakban egymassal parhuzamosan muikodik
a homogén ¢€s heterogén csoport.

Barmilyen tipusu csoportban is dolgozik egy 6vodapedagogus, az egyik legfébb jellemvo-
nasa kell legyen, hogy tudjon a nevelésben, az oktatasban és a tarsadalomban bekovetkezo6 val-
tozasokhoz alkalmazkodni. Jarai (2015) tanulmanya szerint a pedagogus gyakran keriil olyan
dontési helyzetekbe, mikor a lehet6 leggyorsabban kell reagalnia egy adott szituaciora. Az al-
kalmazkodas, a tolerancia, az identifikacios képessége illetve az empatiaja egyarant 6sszefiigg-
nek egymassal, és ezek a személyiségjegyek segitenek meghozni az adott helyzetekben a lehetd
legjobb dontéseket. A pedagdgus munkaja sordn kiilonbozo kiilsejii, képességli, személyiségi,
vallasu és etnikai identitast gyermekkel taldlkozik, szemléletében azonban nem szabad kiilonb-
séget tennie kozottiik. Fontos, hogy képes legyen differencialtan nevelni a gyermekek egyéni
és életkori sajatossagainak figyelembevételével, valamint meglatni a szerethet6t minden gyer-
mekben.

To6bb kutatas is foglalkozik a pedagogusok kompetenciaival, melyek nélkiilozhetetlenek a
gyermekek fejlédése, nevelése tekintetében. Hazankban Nagy Jozsef (2001) részletesen ele-
mezte a kompetencia fogalmat és Gsszetevoit. Véleménye szerint @ kompetencia valamilyen
funkcidt szolgalé motivum- és tudasrendszer. Harom alapkompetenciat és egy felhasznaloi
kompetenciat hataroz meg. Az alapkompetencidk kozé tartozik a kognitiv, a személyes és a
szocialis kompetencia. A kognitiv kompetencia az emberi 1étezés feltétele, az informaciofel-
dolgozas eszkodze. A személyes kompetencidk az egyén tal€lését, életmindségének megdrzését,
javitasat szolgalja, mig a szocidlis kompetencia a tdrsadalmak, szervezetek, csoportok, a faj
tulélését, életmindségének megdrzését, fejlesztését foglalja magaban. A négy kompetencia egy-
mastol nem kiilonalldan, hanem egytittesen miikodik.

Javorné (2004) szerint a szervezOképesség értelmezhetd a teljes neveldi munka sikeressé-
gének is. A példas 6vodapedagogus jo 1d0 és téri tajekozddassal, attekintoképességgel és struk-
turalt gondolkodasmoddal rendelkezik, ami magaba foglalja a gyerekek napi tevékenységeinek

kovetkezetes megtervezését, illetve a sziilokkel, kollégakkal vald kapcsolattartast is.
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A pedagoguskompetenciak nemcsak a szakirodalomban, hanem a jogszabalyokban is meg-
jelennek. Ez utobbi terén 2013. szeptember 1-jén jelentds valtozas kdvetkezett be a pedagogu-
sok elémeneteli rendszerérdl szold 326/2013. (VIIL. 30.) kormanyrendelet hatalyba 1épésével.
A kormanyrendelet nyolc (késdbbiekben kilenc) kompetenciateriiletet hatdrozott meg, melyek
atfogoan a kovetkezok: szakmai/szaktargyi tudas (1), pedagdgia folyamatok tervezése és 6n-
reflexioja (2), tanulds timogatasa (3), személyiségfejlesztés és egyéni kiillonbségek figyelembe
vétele (4), kozosségformalas €s elfogadas erdsitése (5), fejlodés értékelése, (6), a kornyezeti
nevelés és fenntarthatd fejlodés eldsegitése (7), problémamegoldas és kommunikécio fejlesz-
tése (8), szakami iranti elkotelezodés és felelosségvallalas (9). Ezekkel a pedagogusok szakma-
jukhoz sziikséges ismereteit probaljak behatarolni, illetve a jovébeni fejlesztési teriileteket meg-
hatarozni.

A pedagogusi személyiségjegyeken €s kompetenciakon til sziikséges szot ejteni néhany, a
homogén és heterogén csoport kozotti eltérésrdl is. Mar a befogadas tekintetében kiillonbségek
vannak a két csoport kozott. Mig a homogén csoportba egyszerre 20-25 gyerek érkezik, addig
a heterogén csoportban atlagosan 4-6 gyerek befogadasa zajlik. A pedagogus torekszik minden
csoportban az ujonnan érkez6 gyermekeket megnyugtatni, figyelmét feléjiik forditani, viszont
egy azonos életkort csoportban szinte kivitelezhetetlen egyszerre 25 gyermek igényeinek ele-
get tenni. A heterogén csoportban ezek a folyamatok lerévidiilhetnek, mivel a mar csoportban
1évé gyerekek empatiaja, toleranciaja és segitokészsége az Gjonnan érkezok felé megkonnyit-
heti ezt az iddszakot (Kormdoci, é. n.). Tovabba a testvérek esetében is kedvezd ez a csoport-
forma, mert az idésebb testvér segitheti a fiatalabb konnyebb befogadasat (Balazs et al., 1997).

Piaget fejlodéselmélete szerint az 6vodas gyermekekre jellemzd, hogy a jatéktevékenység
soran egymas utanzasaval sajatitanak el vagy gyakorolnak be kiilonbozd tevékenységeket, mi-
vel nem egyforma ismeretekkel érkeznek az 6vodaba (Zsubrits et al., 2015). A tiszta csoportban
is, ahol azonos életkoru gyerekek vannak, mutatkozhatnak eltérések a gyerekek fejlettségi szint-
jében. Van olyan gyerek, aki ugy érkezik az 6vodaba, hogy mar biztosan hasznalja a kanalat és
avillat, de akad olyan is, aki még segitséget igényel. Mig a heterogén csoportban tobb lehetdség
van arra, hogy 1désebb tarsaiktol tanuljanak a gyermekek, addig homogén csoportban a tarsak-
tol valo tanulas lehetsége korlatozottabb (Dudas és Vince, 1971). Ugyanigy egy vegyes €So-
portban az 61t6zkddésnél is jelen van a nagyobbak utdnzasa. A 3-4 éves gyerekek kovetik az 5-
6/7 éveseket, és utanozzak oket, igy a 3-4 évesek kozott is van olyan, aki mar segitség nélkiil
oltozik. Ha a polcokat, fogasokat kétféle magassagban helyezik el, akkor az 6sszes gyerek el-
érheti a sajat fogasat, ami segiti az 6nallosagra torekvést, mert igy segitség nélkil is elérik a

sajat dolgaikat (Dudas és Vince, 1971).
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A szocialis kompetencia fejlédésének egyik fontos szintere az 6voda, mivel a kozos tevé-
kenységek ¢€s a kdzosen eltoltott ido jelentds hatassal van elsdsorban a kortarskapcsolatokra,
ezen beliil is példaul a feladatvallalasra és ennek az elvégzésére, a megosztasra vagy éppen a
segitségnyujtasra (Tothné Aszalai, 2011). A szocializacio terén is mind a két csoportosszetétel
mellett és ellen is szolnak érvek. A homogén csoport mellett az all, hogy az azonos életkora
gyerekeknél konnyebb mindenkinek megfeleld feladatot adni, mert nincs olyan nagy kiilonb-
ség, mint a heterogén csoportban a 3 és 6 évesek kozott. Ugyanakkor sok esetben az 5-6 éves
gyerekek hajlamosak fizikai folényiiket bevetni a 3-4 évesekkel szemben egy-egy konfliktus-
helyzetben. A heterogén csoport ezért az 6vodapedagdgus szamara jelenthet nehézséget, illetve
nagyobb el6késziiletet igényel részérdl a tevékenységek lebonyolitasa, mert tekintettel kell len-
nie arra is, hogy a kiilonboz6 korcsoportok koziil egyik se szoruljon hattérbe (Vajda és Kosa,
2005). Fontos az is, hogy az 6vodapedagogus dicsérje a gyermekeket, aminek a modjaban szin-
tén kiilonbségek vannak az eltérd csoportokban. Nehezebb ugyanis egy hasonl6 fejlettségii cso-
portban személyre szabottan dicsérni, mint egy eltérében (Deliné, 2010).

Az 6vodapedagogusnak arra is figyelnie kell, hogy a kisebb gyerekek jatéka ne zavarja a
nagyobbakét. A kozelség megkonnyiti azt, hogy a nagyobbak jatszotarsként tudjanak tekinteni
a kisebbekre, és ezzel azt is, hogy a csoportban kibontakozhasson a kiilonb6zé korosztalya
gyerekek jatéka (Dudas és Vince, 1971). A jaték soran azonban elkeriilhetetlenek a konfliktu-
sok és az atrocitasok. A tiszta csoport ellen szol, hogy az azonos életkor miatt sok esetben ver-
sengés van ugyanazért a targyért, eszkozért. A vegyes csoportban az eltérd életkor és igények
miatt erre kisebb a relacio, s6t, a kiilonb6z6 sziikségletek miatt nagyobb az esély a gyerekek
kozotti egytittmiikodésre az egymas elleni versengés helyett (Liu és LaFreniere, 2014). Ugyan-
akkor ennek az ellentettje is fennallhat, ha a ,,nagyobb”, 5-6 éves gyermek a kompromisszum
helyett elveszti a tiirelmét, és ilyen helyzetben hajlamos lehet bevetni a fizikai folényét a Kisebb

gyermekkel szemben (Vajda és Kosa, 2005).

A kutatas bemutatasa

A kutatasunk célja az 6vodapedagdgusi kompetencidk vizsgélata a heterogén €s homogén cso-
portokban, valamint az, hogy ezzel 6sszefiiggésben informaciokhoz jussunk a két kiilonb6zo
csoportforma elényeirdl és hatranyairol. Kérdéives vizsgalatunkban arra kerestiik a valaszt,
hogy az 6vodapedagogusok melyik csoportosszetételt részesitik elényben, melyikben dolgoz-

nak/dolgoznanak szivesebben, tovabba milyen pedagdgusi kompetenciakat tartanak fontosnak
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a homogeén, illetve a heterogén csoportban, valamint melyik csoportdsszetételben latjak peda-
gbgiai kompetencidiknak a fejlodését.

Kérdéiviinkben 25 kérdést fogalmaztunk meg, ezek foként zart kérdések voltak. A papir-
alapt kérddivet céliranyosan, legtobb esetben az orszag északkeleti részén 1évé telepiilések
dvodaiba vittiik be, illetve e-mail forméban kiildtiik el az 6vodapedagogusoknak. Osszességé-
ben 60 értékelhetd kérdoivet sikeriilt 6Sszegytijteni.

A kérdéiv kitoltor kozott 57 nd és 3 férfi 6vodapedagdgus volt. Az életkort tekintve thl-
nyomorészt a 45-50 év kozottiek (20 £6), és a 35-45 év kozottiek (14 £6) vannak jelen. A friss
palyakezdok (25 év alatt) kevesebb szamban voltak jelen (8 £6). 25-30 év kozott és 55 év felett
9-9 16 toltotte ki a kérddivet (1. abra).

20
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20
14
8
10 I 9 9
0 I l

20-25 év kozott  25-30 év kozott  35-40 év kozott  45-50 év kozott  55-60 év kozott

[é;]

1. abra A valaszadok megoszlasa életkor alapjan (N=60)

Végzettségiiket tekintve a legtobben féiskolai 6vodapedagogus diplomaval rendelkeznek (57
16), akik koziil 9 f6 szakvizsgas, tovabba két fonek van kozépfoku végzettsége. Ez alapjan el-
mondhato, hogy bar mar kevés szdmban, de még vannak az 6voddkban olyan 6vodapedagdgu-

sok, akik a régi rendszer altal eldirt kozépfoku végzettséget szerezték meg.
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2. abra A kitoltok munkatapasztalata (N=60)

Mivel a kitoltok kozott a legtobb a 45-50 év kozotti, amit a ledolgozott évek szama is mutat: 21

f6 rendelkezik 20 év folotti munkatapasztalattal (2 abra). A legkevesebb 6vodapedagdgusként
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ledolgozott év a palyakezddk kozott lathato, a 20-25 évesek korében 8 {6t tesz ki. A tobbi ka-
tegoria, a 2-10 és 10-20 év kozotti munkatapasztalat megoszlik, 11-en dolgoztak eddig 2-10 év
kozott, illetve 20-an 10-20 év kozott. A kérddivben arra is kitértiink, hogy a valaszadok midta
dolgoznak a jelenlegi munkahelyiikon. A megkérdezettek kozott a legtobb ovodapedagogus 2
¢és 10 év kozotti idészakot toltott el eddig az adott 6vodaban (40 £6), 20 év 616tti id6t 10 ember
jelolt meg. Egyenld szamban toltottek idot 0-2 év és 10-20 év kozott. Tehat a legtobb szakem-
bernek mar van tapasztalata a jelenlegi 6vodajaval kapcsolatban. A kutatasunkban azt is meg-
kérdeztiik, hogy ki az 6voda fenntartoja. A kérdodivet kitoltdink kozott 45 £6 dolgozott allami
fenntartasti intézményben, négyen egyhdzi intézményben, Gten alapitvdnyiban, mig hat {6

egy¢b fenntartot jelolt meg.
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3. abra Az 6vodak telepiilésének tipusa (N=60)

Azt 1s megkérdeztiink a valaszadoktol, hogy milyen telepiilésen dolgoznak. A kit6ltok kozott
legnagyobb részben varosban lakd, dolgozé emberek vannak jelen (24 £6), utana a kisvaros van
nagy szamban (18 f6). A faluban, kdzségben kit6ltok 11-en voltak, ezt kovette a megyeszékhely
4 fével, és a legkevesebb a févaros volt 3 fovel.

Kutatdsunk szempontjabol fontos volt, hogy megtudjuk, milyen tapasztalatokkal rendel-
keztek a megkérdezettek homogén és heterogén csoportban. Homogén csoportban a legtébben
2 és 10 év kozotti 1dot toltottek (20 £6), 0-2 évi 1ddt 9 ember dolgozott ebben a csoportformaban,
10 és 20 év kozott 8 ember tevékenykedett homogén csoportban. 4 6 még nem dolgozott ho-
mogén csoportban, valamint szintén 4 fonek 20 év f616tti munkatapasztalata van a homogén
csoportban. Heterogén csoportban a legtobben 2-10 év kozotti idét dolgoztak (25 £6), 12 fonek
10-20 év kozotti munkatapasztalata van ilyen csoportban, 0-2 év k6zott csupan 7 ember dolgo-
zott ebben a csoportformaban, mig vegyes csoportban 20 év f616tti munkatapasztalattal 5 ember
rendelkezik, ugyanannyi, mint akik nem dolgoztak még ilyen csoportdsszetételben. A megkér-
dezettek koziil tobben dolgoznak jelenleg homogén csoportban (34 f6), mig homogén csoport-

ban nem sokkal kevesebben (26 £6).
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Az eredmények bemutatasa

A tovabbiakban az eredményeinket két szempontbol ismertetjlik. Egyrészt bemutatjuk azt, hogy
az 6vodapedagdgusok szerint milyenek az egyes csoportok, melyekben dolgoznak. Masrészt
pedig a homogén és heterogén csoportokat az ott folyd munkan keresztiil, valamint a gyerme-

kek fejlédése kapcsan hasonlitjuk ossze.

A csoportok értékelése az 6vodapedagdgusok szerint

A kérddivben megkérdeztiik az 6vodapedagdgusoktol azt is, hogy a jelenlegi csoportjatol fiig-
getleniil, melyik csoportformat szereti/szeretné jobban. A megkérdezettek nagyobb része (34
f6) jobban preferalja a homogén csoportot, ugyanakkor ugyanannyian vallottak azt, hogy mind
a két szervezésii csoportot szeretik, mint akik a heterogén csoportot valasztottak optimalisabb-
nak (13-13 f6). Sok esetben azok k6zott, akik jelenleg heterogén csoportban dolgoznak, voltak,
akik a homogén csoportot valasztanak. Extrémebb esetben volt olyan, aki nem dolgozott még
homogén csoportban, mégis ezt a csoportdsszetételt valasztana. Vajon ennek mi lehet az oka?
Miért kedvelik jobban a homogén csoportot az 6vodapedagdgusok? Az eredmények hatterében
az is allhat, amit mar Kérmdci Katalin is megfogalmazott a homogén csoportrdl: ,,az ilyen ti-
pusu csoportszervezés a pedagogus szamara konnyebbé, egyszeriibbé teszi a csoportra célzott
tervezést” (Kormoci, 2015, p. 97).

Osszefiiggést keresve a jelenlegi csoportformaban valé munka és a kedvelt csoportforma
kozott, megkérdeztiik, a valaszado a munkahelyén donthet-e arrél, hogy melyik 6sszetételii cso-
portban dolgozzon. A megkérdezettek nagyobb része (41 f6) nem valaszthat csoportot, ugyan-
akkor 19 {6 donthet a csoportformarol. Akik donthettek a csoportformarol, 6k nagyobb szam-
ban alapitvanyi é6vodakban dolgoznak.

Fontosnak tartottuk megkérdezni azt is, hogy a gyerekek fejlddése szempontjabol a kitoltok
melyik csoportformat tartjak idealisabbnak. A valaszadok tulnyomorészt a homogén csoportot
valasztottak (38 £0), mig a heterogén csoportot 22 {6 jeldlte meg. A kdvetkezd kérdés arra ird-
nyult, hogy az 6vodapedagogusok melyik csoportformaban tudjak a kitlizott céljaikat megva-
l6sitani. A kérdbivet kitoltok nagyobb része (32 f6) az osztott csoportot valasztotta, mikozben
az osztatlan csoportot 22 6, mig mind a két csoportforméat 6 f6 jelolte meg. Az dvodapedago-
gusok szerint a hatranyos helyzetti gyermekek hatranykompenzalasa mind a két csoportforma-
ban megvalosul (40 £6), azonban 15 6 szerint inkabb a homogén csoportban, és csak 5 f6 sze-

rint sikeriil ez a heterogén csoportban.
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Nehézségek, konnyebbségek, fejlédés az eltérd ovodai csoportokban

A kovetkez6 részben azt mutatjuk be, hogy a gyerekek kiilonféle képességei mely csoportban
fejlodnek optimalisabban. Az egyes csoportformak mennyire tAmogatjdk vagy éppen nehezitik
meg az egyes pedagogusi kompetenciak fejlédését, megvalosulasat. A valaszadok mit gondol-
nak arrdl, hogy mi okozza a legnagyobb akadalyt a pedagbgusok szamara a mindennapi €let
megszervezésében, a tevékenység tervezésében, megvaldsitasadban, a gyerekek befogadasaban,
a szokasok kialakitadsaban, differencidlasban, modszerek kivalasztdsdban egyik vagy a masik
csoportformat tekintve.

A kovetkezo két dbra azt mutatja be, hogy mennyire tdmogatja a homogén és a heterogén
csoport a gyermekek fejlodését. Ezt a pedagogusoknak 5 foku Likert-skalan kellett értékelni.
21 allitast tartalmazott a kérddiviink, ezért sziikséges volt megtorni az abrazolast. Az 4. 4bra
elég egyértelmii visszajelzést ad a kitoltok véleményérdl. Szinte mindegyik képességnél azt
jelolték meg, hogy a homogén csoport az, ahol ezek a képességek a legoptimalisabban fejlod-
nek. Szembetiind, hogy majdnem egy értéknyi kiilonbség van a két csoport kdzott az dnkiszol-
galasban, a szokasok kialakitdsaban. Mindosszesen két olyan valaszalternativa van az abran,
ahol a valaszadok valamilyen szempontbél magasabbra értékelték a heterogén csoportot. Ugy
vélik, hogy az érzelmek kimutatasa jobban fejlodik a heterogén csoportban, valamint a massag

elfogadésa is jobban megy azoknak a gyermekeknek, akik heterogén csoportban nevelkednek.
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4. abra Kiilonb6z6 képességek, kompetencidk megjelenése az eltéré csoportformakban
(N=60)

122



KEPZES ES GYAKORLAT e 2019. 17. EVFOLYAM 3-4. SZAM

A5. dbra ugyan ehhez a kérdéskorhdz vonatkozik. Ebben az esetben is tobbségben vannak azok
az allitasok, melyekben a homogén csoport rendelkezik a magasabb atlaggal. A legnagyobb
kiilonbség (1,2) az alkotoképességben tapasztalhatd, amit az dvodapedagogusok véleménye
szerint a homogén csoportforma joval nagyobb mértékben tamogat. A valaszadok szerint a he-
terogén csoportban nagyobb a gyermekek elismerés iranti igénye, de ebben a csoportban na-
gyobb a gyermekek 6nallosaga is. Minimalisan ugyan (0,04), de a valaszadok ugy gondoljak,
hogy a heterogén csoportban jobban fejlodik a gyermekek intelligenciaja. Ennek magyarazata
az lehet, hogy a heterogén csoportban sokkal jobban tudnak a gyermekek egymastol tanulni,
mivel az iddsebb korcsoport sok esetben példat mutat a fiatalabb gyermekeknek, igy a kisebbek

utanzas altal sok mindent el tudnak t6liik sajatitani.
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5. abra Kiilonb6z6 képességek, kompetenciak megjelenése az eltéro csoportformakban
(N=60)
Ezt kovetben olyan kérdést tettiink fel a pedagdgusoknak, amiben valasztaniuk kellett a két
csoport kozott, hogy pedagogusként melyikben fejlédnek jobban. Az eredmények igen meg-
osztottak voltak a csoportokkal kapcsolatban (6. abra). A megkérdezettek ugy vélik, hogy a
pedagogiai folyamattervezes, a szakmoddszertani és szaktargyi tudés, az egyéni banasmaod, a
differencialas az eszkozokben és elkészitésiikben, valamint a figyelem megosztasaban a hete-

rogén csoportban jobban fejlédnek képességeik. Ennek hatterében az allhat, hogy eltéré a
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gyermekek életkora, ebbdl kifolydlag nagyobb a fejlettségiikben 1évo kiilonbség, ami jelentds

fejlesztd hatassal van a pedagogusok munkdjara.
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6. abra Az 6vodapedagogusi kompetenciak fejlédése az eltéré csoportformakban (N=60)

Az utolsé kérdésblokkunk arra vonatkozott, hogy a kiilonb6z6 tényezék milyen mértékben
nehezitik a homogén és heterogén csoport alakuldsat. Ehhez 13 allitast fogalmaztunk meg, és a
valaszadashoz ismételten 5 foku Likert-skalat alkalmaztunk, ahol az 1-es az egyaltalan nem,
mig az 5-0s a teljes mértékben valaszt jelentette (7. abra). Lathatd, hogy a pedagdgusok
atlagban harom alatti értékkel véleményezték az allitdsokat, vagy nem okoz szdmukra gondot,
vagy kozepes mértékben okoz szamukra gondot az alabbi allitasokban felsorolt tevékenység.
Egy allitasnal (a gyerekek értékelése) van nagyobb aranyu kiilonbség, mert a pedagdgusok tigy
gondoljak, hogy a homogén csoportban joval nehezebb értékelni. Ennek hatterében az
huzodhat, hogy a gyermekek fejlettségi szintje kdzelebb all egymdashoz, igy a pedagdgusnak
nehezebb dolga van a személyre szabott értékelés megfogalmazasakor. Harom allitas soran lett
magasabb az atlag a homogén csoportra vonatkozoan (a gyermekek értékelése, az egyéni
banasmod alkalmazasa és a csapatmunkara 6szt6nzés), ami azt mutatja, hogy a pedagogusok

nehezebbnek tartjak a heterogén csoportban valé munkat.
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7. abra Pedagégusok nehézségei az egyes csoportokban (N=60)
Osszegzés

Kutatasunk egy olyan témat vizsgalt, mellyel kapcsolatban mindenkinek van véleménye: a pe-
dagdgusoknak azért, mert dolgoznak benne, a sziilék pedig a gyermekeik altal érintettek, vi-
szont kevés hazai kutatas tortént a homogeén illetve heterogén 6vodai csoportokra vonatkozdan.
Ezért az 6vodapedagdgusok, mint ebben dolgozo szakemberek véleményét kérdeztiik meg, ho-
gyan vélekednek a homogén és heterogén csoportokban zajlé munkardl. Ahogyan feltételeztiik,
igen megosztott képet mutat ebben a kérdésben maga a pedagdgus tarsadalom is. A kutatasunk
kezdetén feltételeztiik, hogy az dvodapedagodgusok jobban szeretnek dolgozni homogén cso-
portban, amit a valaszok igazoltak is. A valaszadok tobb mint fele ezt tartotta kedveltebb cso-
portkialakitasnak. A pedagdgusok véleménye szerint a gyermekek képességei jobban fejlédnek
a homogén csoportokban. A megkérdezett 6vodapedagdgusok felkésziilés terén nehezebbnek
vélik a heterogén csoportformét, mert véleménylik szerint tobb felkésziilést igényel az egy-egy

tevékenységre valo eldkészilet. Ennek oka a tevékenységeknél az eltéré életkor szerinti
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differencidlas megtervezése lehet. A megkérdezett 6vodapedagdgusok szerint tobbféle modszer
alkalmazasa sziikséges a heterogén csoportban, mind a tevékenységek alatt, mind a csoport
életének alakulsa soran. Eppen ezért az dvodapedagogusok konnyebbséget latnak a homogén
csoportban vald tevékenységek tervezésében. A heterogén csoportban koriilményesebbnek
gondoljak nemcsak az egy tevékenységre valo eldzetes felkésziilést, ezen beliil a tevékenység
megtervezését, a vazlat elkészitését, az eszkozok el- és elokészitését, az idobeli tervezést, de a
tevékenység megvalositasat is, ennek soran pedig példaul a motivaciot, a figyelem megosztasat
vagy az alkalmazkodast.

A konzekvenciakat levonva arra a megallapitasra jutottunk, hogy hidba van jelen régota a
vegyes csoport a hazai 6vodapedagdgiaban, az 6vodapedagodgusok mégis tartanak a heterogén
csoportban valé munkatol. Tobb felkésziilést, vele jaré munkat igényldnek gondoljék, illetve
nem latjak annyira benne a gyerekek fejlédésének a lehetdségét, mint a homogén csoportban.
Ugyanakkor elismerik a heterogén csoport bizonyos jotékony hatasait a pedagdgusi kompeten-
ciak fejlodésében, és a gyerekek effektiv fejlodésének is latjak esélyét. A gyakorlatban azonban
mégis a homogén csoportot helyezik el6térbe. Ennek oka az is lehet, hogy a gyerekek az 6voda
utan az iskoléban is homogén osztdlyokba integralodnak, és a homogén csoportok mar az évo-
daban segitik az iskolai beilleszkedést. Tovabba sok helyen heterogén csoport csak a kiilonbdzo
igények, mint példaul sziil6i, fenntartoi sziikséglet, nem pedig a gyerekek fejleszthetésége miatt

alakult ki.
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ADAM, FRUZSINA — HEGEDUS, ROLAND
HOMOGENEOUS AND HETEROGENEOUS GROUPS IN THE KINDERGARTEN

The choice of the kindergarten and the group is decisive in a child's life. It is difficult to decide
whether a homogeneous or a heterogeneous group is better for children; and kindergarten
teachers are also divided on which group they like to work in. Therefore, the study tries to find
out what the kindergarten teachers think of a homogeneous and of a heterogeneous group. In
our research, we used a questionnaire with kindergarten teachers; on the one hand, which
groups were preferred by kindergarten teachers and on the other hand, which group was more
difficult to work in. In the study, we also pointed out the opinion of kindergarten teachers:
which group is better for children's development.
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BARTAL ORSOLYA!

Mobiltelefonok az oktatasban: szabalyok, normak, értékek

Tarsadalmunk ,,informatizalédik” (Osz-Andras-Rajcsdnyi, 2013) és ezzel egy idében a modern
informatikai eszkézok immar széles rétegek szamara valnak elérhetove, csokkentve ez altal a
digitalis megosztottsagot (digital divide). A ,, mobil” tarsadalmi szocializacios folyamatok val-
tozdasa hatdssal van az élet szamos teriiletére, igy az otthoni kézosségekre és az oktatdsra is,
tanar és diak kozott egyarant. A nevelési-oktatasi intézmeények szamos helyen kiizdenek az esz-
kozhasznalat ellen/mellett, hazirendjeiket probaljak frissiteni az eszkozhaszndlat intézményi ke-
retei kozott. A mobileszkozok (koztiik a mobiltelefonok) egy ujszerti értékkozvetitésére, szaba-
lyok felallitasara kényszeritik a felhasznadlokat. Eme vdltozasok a tarsadalmi normak, értékek
és szabalyok ujra gondolasat vonjak maguk utin. A kapcsolat és kézosség uj élményei (Nyiri,
2010) megvaltoztak a mobiltelefonok térhoditdsat kovetden. A relevans szakirodalom egy sziik
keresztmetszetét vettem gorcsd ala, amely betekintést enged a tarsadalmi valtozasokba, az ok-
tatas teriiletére fokuszalva. Ezt kévetden a szakirodalom megallapitasait egy sajat pilot-kutatds
tapasztalataival egészitem ki, amelyben a pedagogusok viszonyulasat vizsgaltam a mobileszkoz
tanorai alkalmazasanak tekintetében.

Bevezetés

Térsadalmunk a rapid technologiai fejlodésnek kdszonhetéen a ,kulturavaltozas” (Racsko,
2017, p. 10) korat ¢éli. Az élet minden teriiletére kihato fejlédésrél, valtozasrol beszélhetiink,
amely a tarsadalom rétegeit érinti szamos teriileten. Az emberek kozosségeire hatd szabalyok,
norma- ¢€s értékrendszerek atalakulo valtozasainak lehetiink tanui. A tarsadalmunk ,,informati-
zalodik” (Andras—Osz—Rajcsanyi—-Molnar, 1993, p. 196), és ezzel egy idében a modern infor-
matikai eszk6z6k immar széles rétegek szamara valnak elérhetdvé, csokkentve ezaltal a digita-
lis megosztottsagot (digital divide). A tanulmany ravilagit a manapsag tapasztalhatdo *mobil’
tarsadalmi szocializacios folyamatokra, sok esetben problémaforrasra, nemcsak az otthonokban
a generaciok kozott, hanem az oktatdsban is, tanar és didk kozott, valamint egy kisebb altalanos
iskolai pedagogus kozosség hozzaallasat mutatja be a mobileszkdzok tanoérai hasznélata soran.
A mobiltelefon elvitathatatlan elényei mellett megjelentek sok esetben megoldasra/szabalyo-

zasra varo hatuliitéi is ennek a multifunkcios eszkdznek, amely kitolti a mindennapjainkat. A

! PhD hallgato, nyelvtanér,, Dunatjvérosi Egyetem, Tarsadalomtudomanyi Intézet, Kommunikaci6- és Médiatu-
domanyi Tanszék; bartalorsolya@uniduna.hu
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nevelési-oktatési intézmények szamos helyen kiizdenek az eszkdzhasznalat ellen/mellett, hazi-
rendjeiket probaljak frissiteni az eszkdzhaszndlat intézményi keretei kdzott. Nem csupéan az
intézményekben kérdés e téma, hanem az otthonokban is, ahol a digitalis bennsziilottek (gyer-
mekek) és a digitalis bevandorlok (sziilok) (Prensky megfogalmazasa 2001-bdl) normai és ér-
tékrendszerei litkoznek. A mobileszkdzok (koztiik a mobiltelefonok) egy ujszerti értékkozveti-
tésére, szabalyok felallitasara kényszeritik a felhasznalokat. A mobiltelefonok immar 10 éves
tomeges elterjedése ota tapasztalhatjuk a fent emlitett normak, értékek és szabalyok ujragondo-
lasanak fontossagat. A kapcsolat és k6zosség 0j élményei (Nyiri, 2010, pp. 19-20) megvaltoz-
tak a mobiltelefonok térhoditasat kovetéen. A tanulmanyban gorcsé ala vessziik a relevans
szakirodalom egy sziik keresztmetszetét, amely altal betekintést engediink a tarsadalmivaltoza-
sokba fokuszélva az oktatés, kiillondsen a tanari vélemények teriiletére, a mar fentebb emlitett

pilot-kutatas eredményei mentén.

A digitalis szakadék mitosza - a kozelmult rovid attekintése

1995 ¢6ta €l a digitalis szakadék, vagy digitalis megosztottsag fogalma. Kezdetben a félelem,
hogy a mobiltelefon tovabb fogja ndvelni a tarsadalmi egyenldtlenségeket, alaptalannak bizo-
nyult (Nyiri 2010, pp. 19-20). A fogalom kétféle aspektusbol kozelitheté meg: az eszkdz béli
¢s a tartalom béli megosztottsag szempontjabol. Az eszkdz béli megosztottsagtol valo félelem
nem igazolddott, amitdl eleinte tartottak a kutatok. Vilagviszonylatban 2001-ben 700 millid
ember volt mobil hasznald (16%-a a vilag lakossaganak). Ez az arany 2008-ra 50% f61é emel-
kedett. Magyarorszagon ez a szam 1998-ban 750.000 embert jelentett (7,5%-a a lakossagnak),
majd 2001-ben 100%-0s volt a mobil siirliség az orszagban (Nyiri, 2010, pp. 19-20). A tartalom
béli hozzaférés tekintetében az internet elterjedése, a WiFi halozatok kiterjesztése és elérhetd-
sége jelentette a megoldast. Sziikséges megemliteni azt a tényt, hogy magyarorszagi viszony-
latban a nevelési-oktatasi intézményekben az elmult években szdmos Eurdpai Unids palyazat
révén juthattak hozza a pedagogusok és a tanulok az Internethez és a szamitogépes eszkdzok-
hoz. Mégis a digitalizalt, ténylegesen hasznalhato eszk6zok a hétkdznapokban gyakran elérhe-
tetlenek, nem csatlakoztathatok a WiFi-hez, igy akadalyozzak a hozzaférést mind eszkozileg,
mind tartalmilag. Az oktatasban erre a problémara jelenthet megoldast a BY OD-modszer (Hozd
magaddal az eszkozodet!), ezaltal teremtve meg az esélyegyenléséget (Toth-Mozer, 2015).

Nyiri szerint ,,Az okostelefonok temethetik be a digitdlis szakadékot” (Nyiri, 2010).
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Digitalis bennsziilottek és bevandorlok: tanulok és tanaraik manapsag

A kovetkezokben néhany gondolat erejéig tekintsiik at a mar sokat emlegetett kiilonbséget a
digitalis bennsziilottek (tanulok) és a digitalis bevandorlok (tanarok) kozott, Prensky termino-
logiaja mentén. Az alabbi 1. tdblazat roviden Osszefoglalja a témahoz kapcsoldodo relevans

aszimmetridkat a két vizsgalt populacid kozott.

Sziiletett digitalis tanulo Emigrans digitalis tanar
az informacidhoz tobbféle média dftal jut el (gyors hozzaférés) nyomdafesték-sovinizmus (lassl hozzéférés)
parhuzamos informécidfeldolgozas, parhuzamos terhelhetdség egyszintl informacidfeldolgozés, egyszintl terhelhetdség
kép, hang és vided preferencidja a szoveggel szemben szoveq preferencija a kép, hang és videdval szemben
non-linedris feldolgozasi méd linedris informécidfeldolgozés
szimultan interakcid preferenciaja egyéni munkavégzés preferenciaja
belsd tanulasi motivacio kuls6 kényszerhez kotott tanulasi motivacio
azonnali jutalomorientaltsag késleftetett jutalomorientéltség
a relevans, azonnal hasznélhatd informaciok tanulésanak preferenciaja irdnyitott, curriculdris tanulési mdd standard tesztekkel a végén

1. sz. tablazat: A digitalis bennsziilottek (tanulék) és a digitalis bevandorlék (tanarok) kozotti
kiilonbségek Jukes és Dosai (2003) alapjan?

A mobiltelefonok tekintetében is a két csoport felhaszndloi nagy kiilonbséget mutatnak. A gya-
korlatbol lathatd, hogy az eszk6zok oktatasi szintéren vald hasznalata nagy lehetdséget rejt ma-
gaban, de sajnalatos modon a pedagogusok tilnyomo tobbsége tart a tandrai hasznalatatol, egy-
részt sajat korlatai miatt, masrészt a hazirend korlatozasa miatt. Ezen feliil a mar emlitett prob-
léma is neheziti a hasznalatot, mivel nem minden tanintézményben érhet6 el a WiFi/Internet. A
tanuloknal viszont ott van az eszkdz. Vajon képesek-e tudatosan hasznalni az eszkozeiket? Va-
jon az e-tudatossag tudataban vannak-e? Képesek-e hasznalni bizonyos szabalyok, normak ¢s
értékek mentén a mobil eszkdziiket a mai kor antropologiai aspektusait tekintve?

A témat antropologiai szemszogbdl kozelitem meg. Hogy mi is a tudoményteriilet, mely-
nek mentén haladva megnézziik a mobiltelefonokat és hasznalatukat? A kovetkezd a meghata-
rozas Simpson €s Coleman tollabol: ,,Az antropologia az emberekkel, mint komplex szocialis
lényekkel foglalkozik, melyek rendelkeznek a beszéd, a gondolkodas és a kultura képességével”

(Simpson-Coleman, 2003). Az emberek életét kulturalis aspektusbol szeretnénk megértent,

2 Forras: http://okt.ektf.hu/data/szlahorek/file/kezek/06 blended 04 11/523prensky terminolgija.html
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hogy milyen hatasok, kényszerek azok, amelyek érik 6ket, vagy éppen befolyasoljak cseleke-
deteiket. A kultira hatasa az individuumra és annak kozvetitése a taradalom felé minden korban
fontos kérdés és tényez6 (Kisdi, 2012). Lényeges szempont a témaval kapcsolatosan a kornye-
zet, igy a kultara ,,nyomasa” az egyénre. A kovetkez6 alfejezetekben az ird a Durkheim-féle
(XIX. szazad)® szempontok (szabalyok-normak-értékek) alapjan kivanja gorcsé ald venni a mo-

biltelefonok hasznalatat, fokuszalva az oktatas szinterére.

A szabalyok

Az identités kialakuldsaban a szabalyoknak, a felallitott norméknak és értékeknek nagy szerep
jut. Az alabbiakban a szabalyokrdl lesz sz6. A mobiltelefonok megjelenésével a kdzosségek,
igy az egyének szamara is 0j szabalyok létrehozasara, elfogadasara keriilt sor. (A mai napig
folyik ez a szabalyalkotasi folyamat, de mindenesetre megallapithato, hogy valtozdban van.)
Ilyenek példaul a helyszinek, események, csengéhangok hasznalata, maganiigyek, sms-ek,
avagy fontos hivasok intézése. Kialakultak a k6zosségre és az egyénre szabott regulak, amelyek
betartandok. A nevelési-oktatasi intézményekben a hazirend elirja a mobiltelefonok hasznala-
tat, amely nem tiltd, azonban szabalyozand¢ kategodriaként értelmezendd. A KLIK az egyes
intézmények egyéni belatasara bizza a szabalyozast. Sok helyen teljes mértékben tiltjak az esz-
kozhasznalatot, masok megengeddbbek. A tanoran a funkcionalis hasznalat azonban még a kez-

deti lepéseknél tart hazankban.

A normak

A kovetkezd szempont a norma. A kozdsséghez tartozast a normak is szabalyozzak, kdvetésiik
lényeges eleme a kozosség fenntartdsanak. Kovetésiik altal kiszamithatd egy-egy viselkedés az
adott tarsadalomban. A normak targyalasanal tobb jellemzdt is figyelembe kell venni: egy adott
tarsadalomban ellentmondésosak is lehetnek a normaék; a torténelem folyaman a normak val-
toznak; a kiillonb6z6 kozosségekben eltérd normak is elfogadottak lehetnek, attol eltekintve,
hogy egy norma kovetése/elfogadasa fennall egy adott tarsadalomban, nem biztos, hogy annak
az eldnyére szolgal, vagy a fennmaradasat erdsiti; a tarsadalom fejlédésével a normak valtoz-

nak.*

3http://gepeskonyv.btk.elte.hu/adatok/Neprajz/82Vereb%E9lyi/bevezetes_a_kulturalis_antropologiaba/in-
dex.html

4https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011 0001 520 bevezetes a_szociologi-
aba/ch16.html#id612046
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A normak kialakitasa a kisgyermekben elsdsorban a sziil6i haz feladata, de a nevelési-ok-
tatasi intézmény is részt kell, hogy vallaljon ebben. Adott esetben a mobiltelefonok etikus/tu-
datos hasznalatanak a kialakitdsa és az e-tudatos hasznalata az iskola és egyben a neveld példa-
mutatd/iranymutaté magatartasa lehet. A sziiloknek ¢és az iskolanak a partneri egyiittmiiko-
dése/dsszhangja nem nélkiilozhets. A témaban relevans normak példaul a head-set hasznalat,
visszahivas, hivasfogadas, tarsasdgban az eszkoz hasznalata, tandrai hasznalat stb.

A médiaban olvashatd, amint egy negativ tarsadalmi normat, az ugynevezett Girl-effect-et mu-
tatja be a tanulmany ir6ja roviden. Egyes harmadik vilagbeli orszagokban negativ megkiilon-
sasag, India) Egy 2018-as kutatas szerint a lanyok szamara tiltott az eszk6z hasznalata, és szank-
cio, biintetés éri 6ket, ha ez ellen cselekednek. Indidban, ha egy 15 éves lannyal torténik ez
meg, szobafogsagot kap, megverik, és a tanulashoz vald jogétdl is megfosztjak, sét, még az is
lehet, hogy férjhez adjak. Erdekes, hogy egyes kulturak, tarsadalmak milyen szemlélettel rea-
galnak a kor vivmanyaira. Lathato ebbdl a példabdl is, hogy a kozdsség hatasa, normai milyen

mértékben hatdrozzdk meg az egyén korlatait.

Ertékek

Az értékek kulturalis alapelvek, amelyek kifejezik az adott tarsadalom altal képviselt helyes
normakat, szabalyokat. Kifejezik azt, hogy az adott k6z0sség szdmara mi a jo €és a rossz, mi
kivanatos €s mi nem. A digitalis korban a folyamatos kapcsolat kulturajat €ljiik, ahol az inter-
akciok megsokszorozodasa tapasztalhato, viszonylag rovid idén beliil. A mobiltelefon a sze-
mélyes interakciok katalizatora, irja Szatmary 2009-ben (Szatmary, 2009). Az, hogy milyen
értéket kozvetitiink a mobil eszkoz altal, szubjektiv és kultarafiiggd. Egyéni dontés, azt mond-
hatnank, azonban tudat alatt ezt a k6zoség altal tamasztott nyomas (norma?) generalja és befo-
lyasolja.

Szatmary ,.kurkaszasnak” (Szatmary, 2009) definialja az egymashoz tartozok sziintelen in-
terakcidjanak lehetdségét, amelyet a keziinkben 1évé mobileszk6zok kozvetitése altal végziink,
hogy csalddtagjainkkal, baratainkkal, ismerdseinkkel kapcsolatba keriiljiink.® Ez a megkozeli-
tés érdekes és elgondolkodtatd ebben a kontextusban. Ertékként tekinthetjiik a mobiltelefonok
kozosségszervezd hatasat. Csoportokat és ismerdsoket, rég nem latott baratokat hoz kdzelebb

egymashoz, gjraértelmezve az idé fogalmat a jelenben.

% A kurkaszas a f8eml6sok egy fajta interakcidja tarsaikkal, a szoros kapcsolat/kotddés fenntartasara.
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Gyakorlati tapasztalatok egy altalanos iskolabol

Egy Tolna megyei kisvaros altalanos iskolajanak fels6 tagozaton tanité pedagogusait kérdeztem
meg a mobileszkodz tanodrai hasznalathoz fiz6d6 viszonyulasukrol. Az emlitett kutatas pilot ré-
sz€rol kivanok beszamolni az alabbiakban, par sorban. Modszerem az ankét (kérddives) mod-
szer volt a kutatasom ezen fazisaban. 19 tanar toltotte ki a kérddivet. A minta populacidjat nem
tantargyspecifikusan kezeltem, hanem homogénnek vettem. Az életkorukat tekintve az atlag
43, tehat elmondhato, hogy az X generaciohoz tartoznak tobbségében a megkérdezettek. (Ez az
informéaci6 a digitalizalt szocializaltsagot befolydsolhatja.) A 33 itembdl allo, explicit és impli-
cit tipusu kérdésekbdl csupan néhany, a téma szempontjabdl relevans eredményt kivanok meg-
osztani e tanulmanyban (Cserné, 1999).

A pedagdgusok haromnegyede pozitivan nyilatkozott azzal kapcsolatban, hogy tamogat-
jék-e a tandran a tanuldi mobileszkdzhasznalatot, valamint nyitott kérdésre adott valaszaikban
kifejtették, hogy sziikség van az intézmény fejlodésére a digitalis atallas (Racsko, 2017) folya-
mataban. Véleményiik szerint az értékek és normak kozvetitésére alkalmasak az eszkdzok, sot
hasznalatuk motivalobb lehet a tanuloknak, érdeklddésiiket jobban fokozza. Azonban egysége-
sen azt emelték ki, hogy sziikséges a mobileszkdzok hasznalatara vonatkozo szabalyok lefek-
tetése, egységessé tétele a tantestiiletben, valamint annak kozvetitése a tanulok és sziileik ira-
nyaba. (A tapasztaltak szerint még 2019-ben nem mindenhol kezelik egységesen, kdvetkezete-
sen.) Egy 7 foku skalan mérve, tobbségiik fontosnak véli az e-tudatossagra nevelést, az e-etikett
kozvetitését a tanulok felé, valamint a hasznos 1d6t6ltésre nevelést a tanorai mobileszkozhasz-
nalattal. Szintén skalas modszerrel mérve, a megkérdezett pedagogusok tobb mint fele véli ugy,
hogy a sziilok, a csalad szerepe fontos a médiatudatossagra nevelésben és az internet biztonsa-
gos hasznalatanak megtanitasaban, az intézménnyel karoltve.

A jovoben a pilot-kutatasomat tervezem Kiterjeszteni orszagos szintiire, amely keretein be-
1l telepiiléstipusonként valasztom ki a minta alapjaul szolgald populaciot, azokra az esetleges
eselykiilonbségekre fokuszalva, amelyeket a mobileszkézhasznalat oktatasi célu felhasznalasa

eredményezhet a tanulok korében, amennyiben nem az iskola biztositja az eszkozt.

Jovokép avagy konklazio

A jovOben és mar a jelenben is kardinalis kérdés az eszk6zok hasznalatanak a biztonsadgossaga,
foként itt az Internet biztonsagos tartalmi szabalyozasara és az elérhetd, korosztalyfiiggd tartal-

makra gondolva. Minden csaladban problémak forrasa a gyermekek mobileszkdzzel a kézben
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eltoltott ideje — online avagy offline — egyarant. Vajon a csalad feln6tt tagjai példa értékiien
képesek-e hasznalni az eszkozeiket? Csaladi korben le tudjuk-e tenni a *kiityiiket’?
Amennyiben az oktatas tertiletét nézziik, az M-learning (mobil tanulas) tanérai terjedése
megosztd jelenség vilagszerte. A kontinentalis kontra atlanti attitiid e tekintetben izgalmas
téma. A Szilicium-volgyben a tehetdsebb sziilok mar a mobileszk6zok iskolai hasznalata ellen
kampanyolnak, mig Europa egyes orszagaiban (Magyarorszagon is) e mellett dontenek, és ezzel

hivogatnak az intézmények minél szinvonalasabb oktatast igérve, értéket kozvetitve.
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BARTAL, ORSOLYA
MOBILE PHONES IN EDUCATION: RULES, NORMS AND VALUES

Our society is being “computerised” (Osz-Andrds-Rajcsanyi, 2013) and at the same time with
these interchanging modern IT tools are becoming available for many levels of the society di-
minishing the digital divide. The study shows the processes of the “mobile” society experienced
these days, i.e. in many cases it could be a drawback not only at home within generations but
at the same time in education as well. In many situations the educational institutions are
struggling for/against the rules of the usage of mobile phones. They are trying to adjust the
rules of the schools to this relatively new situation. This is not only a question which is waiting
for solution at schools but also at home, where the norms and values of digital natives (the
children) and digital immigrants (the parents) (Prensky, 2001) are hindered. Mobile devices
make their users follow a new value transmission and set up new rules. It is high time to rethink
our norms, values and rules. The experiences of connections and communities (Nyiri, 2010)
have changed thanks to the invasion of the mobiles. The study aims to have a glimpse into the
changes of society focusing on the field of education.
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DEAKNE KECSKES, MONIKA!

Development of musical taste in public school music education:
do we really need Western trends?

To involve popular music inschool music education is not an unknown phenomenon in Western
European Countries. Education in the first ten years play crucial role in human cognitive
development. At the same time the majority of our pupils meet valuable musical materialsonly
at public schools. This is the reason, why popular music should never get an exclusive place in
the tuition of primary-school aged children. Theoretical background of my paper are Kodaly’s
sentences. | intend to support my hypothesis by the means of a questionnaire among primary-
school-teachers and pupils coming from different social and geographical background.

Epigraph:

,,Musical training is a more potent instrument than any other,
because rhythm and harmony find their way into the inward
places of the soul, on which they mightily fasten, imparting
grace, and making the soul of him who is rightly educated
graceful... while he praises and rejoices over and receives into
his soul the good, and becomes noble and good.”

[Plato: The Republic, Book I11 (398-403)]

1. Popular music in primary school?

Having been a member of the academic staff of a teachers’ training college for primary school
teachers (for grades 1-4), | have often been faced with the students’s request to integrate popular
music in the primary school music curriculum for the first four grades. Their attitude towards
the conventional school material - dictated by the National Core Curriculum (NCC) —is highly
critical and often dismissive. They justify their negative approach with the argument that the
central curriculum is outdated, and in connection to this, they frequently use the expression
,suffering”.

They would make use of popular music as an element of the music training, even though
they are not sufficiently well-versed in it, and | can change their attitude only at the price of

very hard work. | observe this phenomenon with an increasing concern while trying to remedy

1 Széchenyi Istvan Egyetem — Miivészeti Kar/Apaczai Csere Janos Kar; monimaill1@gmail.com
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their prejudice. On the other hand, | was curious to find out whether | was the only educator
feeling this way. Do generational or socio-cultural differences result in the increasing

advancement of popular music in primary music education or even in kindergarden?

My hypotheses were the following:

— It is determined not only by the former musical training of future teachers but also by the
context they continue their careers in.

— Those teaching with a college or universtiy-level music degree will be more interested in
the quesion of use of popular music in class. They tend to be more concerned about this
phenomenon, as the methodology of Hungarian music education based on Kodaly’s
principles do not contain any popular musical elements. Although many of the students
use the term ,,popular music”, they do not understand it and thus cannot formulate what
they wish to achieve.

— The popular musical bias can be much rather traced back to the need to change the
curriculum or to the poor knowledge of future teachers in this regard.

— To prove or disprove my hypotheses, | have consulted not only the results of relevant
research studies but also the guidelines of the NCC. | have also composed a questionnaire

and conducted in-depth interviews with two primary school teachers for grades 1-4.

2. The provisions of the NCC and the Swedish model

The National Core Curriculum (2012)
“In Hungary, the basis of music education is the practice of music pedagogy that
stems from the Kodaly method. It is a pedagogical method that develops all aspects
of the personality and is focussed on the education of open and creative persons
who have general European knowledge, preserve and interpret the Hungarian
national tradition and actively participate in community life. The core of the music

study material consists of European classical masterpieces and folk music.”

The English translation of the NCC significantly differs from the Hungarian original, therefore

it is important to highlight one more of the original sentences:
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“The foundation of good musical judgement is highly important, with its help, individuals
become capable of discerning valuable from the invaluable. ” (National Core Curriculum,
2012, p. 56.)?

In the first four grades of primary school, the number of music classes has risen to 2
lessons/week. This is a welcome change, as from the perspective of cognitive development, this
is one of the most receptive period. In grades 5-8, there is only one music lesson left per week.
In some member states of the European Union (e.g. Greece, Poland, Estonia and Slovenia, etc.),
music education is based mainly on singing, and the planning of the music instruction
programme is determined by the pedagogical concepts of Kodaly, Willems, Geoffray (a Coeur
joie). In other member states of the EU, — where Orff and Suzuki’s methodology is followed —
the use of instruments is quite widespread. ISME suggests that the institutional music
pedagogical curriculum of all nations should include their own traditional folk music, Western
classical music as well as as much international music as possible and the music of nations and
ethnicities.®

The core music material for grades 1-4 does not only contain traditional folk games and
folk songs but also compositions of well-established literary value (such as poems by Sandor
Weores, Ami Karolyi or pieces by Zoltan Kodaly and Pal Jardanyi). Popular music in the
curriculum is represented by the children songs written by Vilmos Gryllus. At the same time,
the official general curriculum is highly discerning in this respect: only well-established,
musically or literally highly valuable popular music pieces got selected.

In teacher training and in higher music education, more and more people use the Swedish
model as a reference while arguing for the integration of popular music in music instruction.
The music material of the Swedish National Core Curriculum is not just important from the
perspective of the topic of this paper. The Swedish model is just one of the most cited European
practices, in which popular music genres gain foot in primary school (grades 1-4) music
instruction. The Scandinavian model is clearly based on different traditions than the Hungarian,
Kodaly-method based music pedagogy. However, the dominance of popular music has become
controversial there as well. The research proposal of David Johnson’s PhD dissertation
discussed the place of traditional music material in school instruction. (Johnson 2016, pp. 17-20.)
The Swedish core curriculum follows the American model also in the realm of educational

goals. Popular music was entered into the school curriculum within the framework of the 1969

2 For more see NCC 2012: 51-57
3 Detailed in L. Nagy: 2012.
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education reform. (Johnson 2016, p. 10) The advocates of popular music justified their choice
with the openness to cultural diversity and to various folk cultures. Besides, there is also an
approach present that regards students as consumers. (Johnson 2016, p. 10) This and future
reforms did not incorporate all layers of popular music into the curriculum, however. Children
had difficulty in singing the new material, and the quality of the lyrics could not be reconciled
with the values of the school. The instruction could not keep pace with the progress of the wide-
ranging and ever-changing popular music world. For this reason, the new, mostly popular-
music based school music material also requires revision. This means that even the Swedish
model advocating the wide use of popular music has been overcome by the crisis, which is
presently characteristic of our own music education as well. The solution must therefore be
sought not necessarily in the vocal material, but much rather in the area of methodology.

Apart from this, it is also a noteworthy fact that the traditional music material in the first
four grades of primary school was not replaced even in the flexible Scandinavian pedagogical
context with popular music. According to Eva Kjellander’s study (2005), in the first four grades
of Swedish primary school, the emphasis is on traditional Swedish folk music and sung
children’s games— just like in Hungarian kindergartens. (Johnson 2016, p. 14)* In this field,
stakeholders didn’t succumb to social pressure as much as in higher grades of primary and in
secondary school.

3. Survey results

While conducting my survey, | sought to address all educators who are qualified to teach music
in kindergartens and in grades 1-4 in primary school. Kindergarten teachers were in my pool of
informants because the song material used in the first two years of primary school are based on
the material sung and played in kindergarten. 16 questions in the questionnaire were answered
by 100 teachers, as it was accessible on teachers’ portals open to teachers with musical

qualifications and kindergarten teachers.

4 Kjellander, Eva. (2005) Sitter ekorren fortfarande i granen?, C- uppsats i musikvetenskap.Vixjo: Vixjo
Universitet. Cited in: Johnson 2016: 14.
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Within what framework do you work with children?
100%

40%

0% == -

@ Nursery school teacher @ Kindergarten teacher ' Primary school for
© Specialised music teacher ® Other grades 1-4

Figure 1. Within what framework do you work with children?

It is a remarkable fact that qualified music teachers were especially willing to answer the
question, in fact three times as many of them as general primary school teachers. Among those
with other qualifications, we can find qualified musicians, church musicians, piano
accompanists and instrumental teachers. The questionnaire was much less popular with
kindergarten teachers, while nursery school teachers were even less inclined to give answers.

Do you have classical music qualifications?

76 % -

® no ¥ Yes ¥ notrelevant  ® | won’t answer

Figure 2. Do you have classical music qualifications?
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Only little more than 40% of the informants were primary school teachers for grades 1- 4. Most
of them were involved in other, mostly directly musical activities or worked with other age
groups. So why were those teachers so ready to answer the questions who work with grades 5-
8 or secondary school children?

Children’s musical taste can be best shaped in the first four years of primary school, when
the personality, orientations and value ranking of the teachers are most decisive. The children
cannot tell classical and popular music apart, or they do not yet know the joy of classical music.
They mostly bring prejudice against it from home or from their immediate environment.® If the
primary school teacher for grades 1- 4 do not approach this question in the correct manner or
succumb to the pressures of our consumer society or their own personal taste, teachers of higher
grades with higher musical qualifications will have to face a much more difficult situation. It is
bolstered by the fact that at this age (in higher grades), children are influenced mainly by their
peers. It is the teacher in grades 5-8 responsible for the pupils’ musical or — in fact — aesthetic
education who is first confronted with the children’s musical training in kindergarten and in the
first four grades. In case this education was not thoughtful, well- considered and
methodologically well-grounded, the efforts of the music teacher for grades 5-8 — also due to
the reduced number of classes - is much impaired in various aspects. It is therefore quite
understandable why they are interested in this issue.

100%
8O
0%
40%
20%
o 1 | —] -
@ Speclal music nursery school o Special music kindergarten
Grades 1-4 in primary school & Singing and games for children (occasionally)
@ Public music school ® Grammar school

Figure 3: At what level do you teach music?

> Let’s listen to AC/DC today! -Do you know that band? — Yes. — Do you often listen to them? — Yes. — Do you
know Johann Sebastian Bach’s music? — No.- Then let’s listen to that so that you get to know it too.” Conversation
before class between teacher of the 2nd grade and her pupil. Mihalovics-Kismartony-Kolosai 2016: 241.
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Only half of the informants attend classical music concerts. These data are rather astonishing,
as 80% of them have college or university level music qualifications. In other words, a
significant number of them have lost contact with live music. As far as classical music listening

habits are concerned, these results are almost identical with those of college or university

graduates.
| I | |
| | I I
0 1 2 3 4 5 1 7 a 9 10

Figure 5. Do you think to listen to popular music during classroom-activities?

47% of the participants of the survey use popular music excerpts during their classes, and 48%
find it clearly useful in the music instruction of children under the age of 10. From the
individual responses, it become obvious that most of those teachers who are in favour of this
practice are currently active.
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Randomly any

World music, Popular music arrangements of children's poems
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Retro pop
Raock

Metal
larz
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Figure 6. Which popular music genres do you prefer using in the classroom?

Most informants voted for the classroom use of well-known folk and children’s songs and the

popular musical re-arrangements of children’s poetry as well as for world music, but country

and jazz also came up in the answers of nearly Y4 of the participants. In the category ,,other”,

they recommended, moreover, gospel and swing. It was surprising that besides the popular

music dedicated especially to children — like Gryllus’s songs -, they also selected popular music

genres that appear at a consumer level in their everyday life. The quality of the lyrics was

mentioned as a criterion only by one informant, i.e. foul language was a reason for dismissal of

a particular song. All in all, their choices primarily reflected their own musical taste and not

the direct development need of the children.
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@ None, | don’t consider it right @ 03
@ 46 03
@ 910 @ In grades 5 -8 of primary
° In secondary school

Figure 7. For which age group do you apply popular music?

Nearly 40% of the respondents apply popular music excerpts in classes as early as 9 years of
age, while the majority approve of this only in higher grades and in secondary school. This is

not surprising, if we consider the composition of the pool of informants and their professional

activities.
100%
B0%
i
a0
i D
@ mNone @ Listening to music @ Teaching @ Other

Figure 8. In what activity-types do you apply popular music exerpts?
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A clear majority of teachers play various popular music genres as material to listen to during
class. % of them use similar materials for teaching songs. For the question: ,,For what activity-
types do you apply popular music?”, several activity-types were listed, such as the popular
musical re-arrangement of classical compositions (which is a questionable tool when we try to
refine musical taste), the editing of festivity programmes, thematic tasks, musical games (no
game description was given, though), closing task at the end of class and finally, as the

background music of free drawing.

100

A0

0%

[ —_— = — -

@ | don't, I don't consider it right.
2 As motivation
It makes my classes more colourful

@ This is the musical environment that surround the children in their daily lives
@ other

Figure 9. Why did you begin to use popular music in the classroom?

Most teachers aimed to use popular music to motivate their pupils, to make their classes more
colourful and varied.

When it was introduced, the Kodaly-method was also rooted in the children’s natural
environment, and about half of the respondents now justified their popular music choice with
the same argument in the first half of the 21st century. The issue of a musical environment was
raised on several occasions in this study. It is, however, clear that children brought up in an
urban environment were surrounded by a different kind of musical world than their peers in the
countryside, even in Bartok and Kodaly’s time. No wonder that a popular music-oriented
audience (raised to listen to operettas) received Kodaly and Bartok’s first folk song

arrangements written or the concert hall with considerable aversion. The purpose of the Kodaly-
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Adam Songbooks® was not to give a musical documentation of the era but was a decisive effort
to preserve and maintain our ,,musical mother tongue”. The two music educators and composers
consciously chose the treasures of Hungarian folk music, providing an appropriate alternative
to the superficiality of the popular music-oriented taste of the period. It would be quite an
interesting question why no excerpts from operettas were included in the primary school music
curriculum then, if this was the prevailing musical environment of the children at the time.

When we make an analogy of our modern world with its consumer approach to Kodaly,
Bartok and Adam while writing textbooks, we raise the question why they did not incorporate
songs from operettas in their music instruction material, perhaps with texts adapted for the
children’s age groups. It is no accident that they chose not to do this, and their efforts were
proved right by time.

4. Conclusion

Based on the results of neuro-psychological research, it is now clear that the composition of the
music curriculum for grades 1-4 of primary school is not only a crucial issue from the
perspective of the material itself. Primary school teachers of this age group play a complex part
in their pupils’ personality development, in other words, lay the foundation for the children’s
healthy development and learning processes. Their choice of material is not only the question
of taste but also serious responsibility.

A methodologically well-qualified, creative and gifted educator can motivate children with
any kind of music genre, thus also with traditional children’s games, folk songs and classical
music. According to the research results, the wrong choice of material — justifying my third
hypothesis — is the consequence of low informedness with regards to music.

If we consider the teaching staff of schools in Budapest, it cannot escape our attention that
in the first four grades of primary school, there are relatively few specialised teachers in
proportion to the number of schools. Musical subjects are taught by university-educated music
teachers only in special music primary schools. In schools with a general curriculum, this task
is performed by general primary school teachers. For this reason, teacher training has a great
responsibility in ensuring that by the end of the training, qualified primary school teachers are
not only able to use and select the traditional vocal materials creatively and with good taste but
also to expand it. This can be done, however, only if they have the necessary and appropriate
methodological skills. Should future teachers not have the necessary inventory or have not seen

6 For more, see Kecskés 2017.
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good practice, they will automatically go for the easier choice. It is therefore not the teacher
training itself that has to alter the school material based on the National Core Curriculum, but
teacher trainers should simply not give in to the pressure coming from their students. Instead,
proper tools should be given in their hands which will enable them to hold enjoyable lessons
with the help of the traditional vocal material and to make use of these skills while teaching any
other subject as well. Children — as we learn from the survey — are open to everything, if we
present it to them in the appropriate way.

Besides, the school material based on Hungarian folk music traditions is a special treasure
of the Hungarian heritage, which we are obliged to maintain and preserve. In this regard, our
national curriculum does not have to agree with that of other member states of the EU, as our
traditions differ from theirs. The vocal material written for the first four grades of primary
school helps the pupils — even through the texts — to be able to find their place in the middle of
Europe and to be sure of their identity.

The Swedish model is by no means more successful than the Hungarian one: it is also faced
with a crisis, needs renewal, just like the Hungarian model which is based on Kodaly’s
pedagogical principles. Furthermore, the Swedish music curriculum must undergo change
much more frequently, as consumer habits and consequently, also the characteristics of popular
music change much more rapidly than those of long-established traditional music genres.

., In everyday life, we expect music to help us ,, chill out”, ,,relax’ and to ,, distance us from
our daily troubles...”. Valuable music, however — as opposed to invaluable one — does not only
fulfil these requirements but is also thought-provoking. Listening to music requires conscious
and complete concentration. The most important domain of music education is school, it plays
therefore a decisive role in the elimination of prejudices against classical music.” (Mihalovics—
Kismartony—Kolosai 2016, p. 244.)

If the teacher, however, is not motivated to develop their pupils’ musical taste, they will
impose their own — sometimes bad — taste on them. These children will not be able to make
correct judgements in the question of ,,good music” and bad music”. This argument is no less
important than the ones listed above. As far as the pupils’ development areas are concerned, it
is by no means insignificant what music material we use during the classes of the first four
grades of primary school.

My research survey did not confirm sufficiently my first hypothesis. It would be
worthwhile, however, to examine in a nationwide, all-around (in all school types) study, to what

extent our consumer society, the socio-cultural environment (can) exert influence on the
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pedagogical activity of primary school teachers (in grades 1-4) in the various individual types
of school.

It would also be important to ask ourselves the question whether education, which is
planned for long-term cycles, can or should be subjected to a consumer society which undergoes
change much more frequently? In other words: are we to subject education to the increasingly
fast paced social changes, and to what extent do they serve the interests of our children?
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HEGEDUSNE BEM ANDREA! — SEBESTYEN BIANKAZ — PACHNER ORSOLYA?

A fizikai kornyezet hatasa a bolcsédei csoportra

Napjainkban fokozott hangsulyt kap a kérnyezeti nevelés, mar a bélcsodékben is. A tul sok inger
éppannyira negativ hatasu lehet, mint a tul kevés. A kutatds az eltérd berendezésii fizikai kor-
nyezet hatasat vizsgalja a gyermekek jatéktevékenységére. 16-38 honapos kor kozotti gyerme-
keket figyeltiink meg két csoportban 10-10 alkalommal, alkalmanként 30 perces idétartamban
a délelotti szabad jatékido alatt. Naploszerii adatrégzitési modszer mellett a BOMI TCRU szem-
pontsor maodositott értékelélapjat alkalmaztuk. Emellett otpercenként lefotoztuk a gyermekek
helyét a csoportszobaban. Mig a hagyomanyos csoportban eldfordult kevésbé kiegyensulyozott
légkor, a dzsungel-csoportban a gyermekeknél szinte minden alkalommal békés, harmonikus
jaték zajlott. A dzsungel-szobdban a gyermekek jobban kihaszndljak a kreativan berendezett
tereket.

1. Bevezetés

A kisgyermek fejléddésében az 6t koriilvevd kornyezetnek meghatarozo szerepe van. A kérnye-
zet kialakitasanal figyelembe kell venni, hogy tamogassa a nyugodt, elmélyiilt jatékot, emellett
legyen elegendd figyelemfelketd inger a gyermek koriil. A tl sok inger éppannyira lehet nega-
tiv hatasu, mint a tal kevés (Unger, 2017). A bolcsédei csoportszobak néha talzstfoltnak tiin-
nek.

A bolcs0déek szamara a sziikséges jatekeszk6zok fajtajara €és mennyiségére vonatkozoan a
szakmai Gitmutato pontos iranyelveket kozol. A gyermekek 1étszamanak megfelelé szamu jaték
sziikséges, amely minden jelen 1év6 csoporttag igényét képes kielégiteni (Balogh, és mitsai,
2012). Azonban egyre tobbszor tapasztaljuk, hogy a gyermekek nem tudnak ezekbdl valasztani,
elmélyiilten jatszani. Az oriasi jatékkészletben nehezen igazodnak el, a sok jaték arra készteti a
gyerekeket, hogy minél el6bb kiprobaljak a masik, érdekesebbnek igérkez6t is (Payne, 2013).
Mar Pikler (1976) hangsulyozta az allandosag fontossagat. Ugy vélte, nem vezet jora, ha a
gyermeket elhalmozzuk jatékokkal, hiszen 6k tobbnyire néhany jatékhoz ragaszkodnak, és akar
honapokig is eljatszanak egy-egy eszkdzzel. A Montessori pedagogia szerint nem a jaték meny-

nyisége, hanem a kornak megfeleld szamu ¢€s fajtaju eszkdzok tdmogatjak a spontan tanulast.
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A jatékteret gy kell kialakitani, hogy a gyermek kiigazodjon a fizikai kornyezetben. Térekedni
kell a kihivas és megerdsités egyensulyara (Montessori, 1978). Dauch és munkatarsai (2018)
kutatasa szerint a kevesebb jatékeszkoz noveli a jatéktevékenység mindségét. Kevesebb félét,
de hosszabban jatszanak, és egy-egy eszkozt tobbféleképpen hasznalnak a gyermekek.

A jatékok mennyisége mellett fontos a csoportszobak esztétikuma is, hiszen az erre vald
fogékonysag mar a korai években kialakul. A kisgyermekneveldk egyéni izlése megmutatkozik
a dekoralasban, berendezésben. Bar nem kivanatos a csoportok uniformizalésa, mégis sziiksé-
ges szakmai iranyelveket meghatarozni a gyermekek kornyezetének kialakitasahoz (Papné
Gyongyosi, 2010). Napjainkban fokozott hangsulyt kap a kornyezeti nevelés, mely a belso,
ember alkotta kdrnyezetre is kiterjed. A kisgyermekek fejlodését timogatjak a természetes alap-
anyagok, kellemes szinek, letisztult formak és tagas terek (Unger, 2017).

Kutatasunkban a jatékeszkozok mennyiségének és a kornyezetnek a hatasat vizsgaljuk a
bolesdédében. Egy hagyomanyos és egy alternativ modon berendezett csoportszobaba jaro kis-
gyermekek jatéktevékenységének, viselkedésének alakuldsat figyeljiik meg. Célunk, hogy ké-
pet kapjunk az esztétikus kornyezet €s a csokkentett jatékmennyiség hatdsairol.

Feltételezziik, hogy az alternativ berendezésnek kdszonhetden a szobaban tobb, a hagyo-
manyos csoportban nem kihasznalt teret is birtokba vesznek a gyermekek. Tovabba feltételez-
zik, hogy a jatékmennyiség csokkentése egy optimalisabb ingergazdagsagot tesz lehetové, ami
hozzajarul a nyugodt légkor és az elmélyiilt tevékenységek kialakuldsdhoz. Emellett azt vartuk,

hogy a jatékmennyiség csokkenése miatt a konfliktusok szdma né.

2. Médszerek

A természetes, strukturalt megfigyelés modszerét alkalmaztuk. Az Intézményvezet6 és a sziilok
irasbeli beleegyezését kovetéen 2018. november és 2019. januar kdzott a Szombathelyi Egye-
sitett Bolcsddei Intézmény Napraforgd Bolcsddéjének két eltérd modon berendezett csoport-
jaba jaro 16-38 honapos gyermekeket figyeltiink meg 10-10 alkalommal. A gyermekek anoni-
mitasat kodokkal biztositottuk.

A megfigyeléseket a délel6tti szabad jatékidé alatt 30-30 percig, mindkét csoportban azo-
nos napon végeztiik. A naploszerti adatrogzitési modszer mellett 5-5 percenként fényképen rog-
zitettiik a gyermekek tartézkodasi helyét a csoportszobaban.

A gyermekek jatéktevékenységének értekelését a modositott BOMI TCRU szempontsor

alapjan végeztiik, mely kitért a gyermekek figyelmének és jatéktevékenységének tartossagara,
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a kreativitasukra, a csoport légkorére és a konfliktusokra. 0-3-ig terjedd skalan értékeltiik a
csoport viselkedését a megfigyelések végén.
A kvalitativ elemzés mellett leiré statisztikai modszereket (gyakorisag, atlag) és khi-négy-

zet probat, t-probat alkalmaztunk.

2.1. A csoportok bemutatasa

A hagyomanyos csoportban a berendezés kialakitasa soran a szakmai iranyelveket vették figye-
lembe. A csoport alapteriilete 42 m?, a falak szine élénksarga, a sotétité fiiggdnydk élénk na-
rancssargak. A dekoracio az évszaknak megfelelden valtozo. A csoportszoba hat f6 teriiletre
kiilonithetd el: puhasarok, szonyeg, babakonyha, buvosarok, asztal, fodraszat.

A puhasarok a mese szinhelye, igy a konyvespolc is itt talalhato. A szerepjatékhoz sziiksé-
ges babak és kellékek emellett, kosarakban, polcon kapnak helyet. A kényvespolc mellett ta-
lalhaté a fodraszsarok puha szivacsszékkel, szekrénykével, a szekrény felett tiikkorrel. A cso-
portszoba kozepén 2 db nagyméretli szOnyeg biztositja a gyerekek kényelmét az épitdjatékok-
hoz, autézashoz. A kozos falmelletti jatékpolcokon az asztali jatékok talalhatok: logikai, kira-
kos, alkotojatékok. Az asztalok a polcok el6tt vannak. A kisgyermeknevelOi asztal alatt egy
buvodsarok keriilt kialakitasra, ahol a gyerekek el tudnak szeparalddni, ha egyediillétre vagynak.
Mellette a babakonyhaban szintén a szerepjaték eszkozei, szamos miianyagbol késziilt tanyér,
evieszkoz, 1abos, pohar, talaldeszkoz talalhato.

A megfigyelés nevelési évében a csoportban 13 gyermek a masodik nevelési évet kezdte,
1 gyermek csatlakozott a nevelési év kezdetén. A csoport kiegyenstlyozott, dsszeszokott ko-
zOsséggé valt, az 0j gyermek is hamar beilleszkedett (1. abra). A csoport kor alapjan homogén:
2 £6 30 honapos, 1 6 31 honapos, 2 £6 32 honapos, 3 {6 33 honapos, 2 f6 34 honapos, 3 f6 35
honapos, és 1 6 36 honapos. A gyermekek atlagéletkora a vizsgalat kezdetén 33 honap
(SD=1,8). A csoportha 6 lany és 8 fiu jar. A csoportban dolgozé kisgyermekneveldk egyike
kozeépfoku szakiranyt végzettséggel és 32 év szakmai tapasztalattal rendelkezik, mig tarsa BA-

s végzettségll, 1,5 év szakmai tapasztalattal.
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1. abra: Hagyomanyos csoport szociogrammja

(kor:lany, téglalap:fia, zold: j)
(Forras: sajat készités)

A dzsungel-csoport berendezése soran a szakmai iranyelvek mellett a jatéktargyak mennyiség-
ének csokkentése, a természetes anyagok felhasznalasa és a kreativ kdrnyezet kialakitasa volt
a cél. A falak tobbsége fehér, a fiiggony naturszinii, a dekoracid kevesebb, €s harmonizal a
szoba Uj, funkcionalis teriileteivel. A hagyomanyos csoporthoz hasonléan megtalalhat6 a puha-
sarok, a szényeg, a babakonyha, a buvosarok és az asztal. Es még négy 1j teriilet keriilt kiala-
kitasra.

A csoportszoba kdzponti részét képezi az erdd, amelyet két bambuszbdl késziilt torzs jel-
képez. A bambusztorzsekben kialakitott odukban, zsebekben textilbél késziilt allatok, babak
vannak elhelyezve. A napot jelképezi két borbol késziilt dob, egyiket a gyermekek felérik, igy
hangot is tudnak vele adni. Az erdé mellett két magnestabla, és a gyermekalkotasok szamara
egy haromrészes tabla lett elhelyezve.

A masik kozponti hely a dobog6, amely kozvetleniil a puhasarok mellé épiilt. Koriilbeliil
15 cm magas, lejtében végzddik. Alkalmat teremt az ugréalésra, csuszasra, igy a gyermekek
mozgasfejlodése szempontjabol szdmos lehetdséget kinal. Alatta harom rekeszben taroljak a
konstrualo jatékokat. A dobogd része a hangsator, amely szines textil fliggonybdl késziilt, és
egy fa harangjatékot rejt. A sator lehetdséget kinal az elbujasra, és a gyerekek élvezhetik a
mozgassal dsszekapcsolt hangadast. A dobogd melletti falon bordo textilbdl késziilt zsebes tar-
tokban csalogatjak a konyvek a gyerekeket.

A dobogo bal oldalan, egy polcon talalhat6 a haromszintes autopalya, a gyerekek szeretnek
eltérd magassagban jatszani az autokkal, itt erre lehetdségiik van. A polc oldalara textilbdl ké-

szlilt memoriajaték keriilt.
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A polc melletti teriileten a babokat és babakat szintén zsebes tarolokban helyezték el. A
jatéktarolo ajtajara lett felszerelve az egész alakos tiikkor, mellette kosarban a szerepjaték esz-
kozei, kiilonféle valtozatos textiliabol késziilt szines szoknyak, kalapok, kendok, fatylak.

A megfigyelés nevelési évében a dzsungel-csoportban 3 kisgyermek mar a harmadik, 2 kis-
gyermek a masodik nevelési évet kezdte. Novemberig 8 0j gyermek csatlakozott. A gyermekek
kora heterogén: 1 f6 36 honapos, 1 f6 36 honapos, 2 £f6 32 honapos, 1 6 30 honapos, 1 6 28
honapos, 1 f6 27 honapos, 2 £6 26 honapos, 1 f6 25 hénapos, 2 6 24 honapos. A gyermekek
atlagéletkora a vizsgalat kezdetén 29 honap volt (SD=4,43). 7 lany és 6 fit jar a csoportba.
Novemberre mar megfigyelhetd volt, hogy a régi gyerekek szivesen jatszanak egyiitt, de még
nincs mindenki kozott egylittmtikodés, el6fordul az egyediil jatszas is. A csoport még folyama-
tosan alakuld, fejlédd kozosség (2. abra). Ot kisgyermek sajat kisgyermeknevel8jénél maradt,
aki ebben az évben 1j tarskisgyermekneveldvel kezdett dolgozni. Mindkét kisgyermekneveld
érettségit kdvetd szakirdnyu végzettséggel rendelkezik, egyiknek 38 év, mig a masiknak 4 év

szakmai tapasztalata van.

O=0
Y 7

L]
Z

2. abra: A dzsungel-csoport szociogrammja
(Forras: sajdt készités)
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3. Eredmények

3.1. A csoportszoba kiilonbségei

A dzsungel-szobaban kellemesebbek a szinek, tagasabb a tér, igy a gyermekeknek is nagyobb
jatékteriilet jut. A csoportban tobb a természetes anyag (3. abra) és gyakoribbak a mas kultarak
jegyei. Jelentésen kevesebb szamu jatékeszkoz talalhatd, azok elhelyezése kreativ, praktikus.
A hagyomanyos csoportban 0sszesen 227 egységnyi jatékot, a dzsungel-csoportban pedig 160
egységnyi jatékot szamoltunk Ossze, tehat koriilbeliil 30%-kal kevesebb jatékeszkoz talalhatod
itt.

140
120
120
l
100 &. E
E
§ 80 66
Ke]
53
§ 60 - 45
e [ 30
40 S '
I 23 22 P 20
20 ro— ' '
Hflim - wu- 00 =
0 -

Mlianyag Papir Fém Fa Textil Egyéb
természetes
anyag

jatékeszkozok anyaga
B Hagyomanyos M Dzsungel

3.. abra: A két csoport jatékeszkozeinek mennyiségének osszehasonlitasa
(Forras: sajat készités)

3.2. A jatékteriiletek preferencidja

Vizsgaltuk, hogy a gyermekek mennyire hasznaljak ki a megndvekedett jatékteret, a dzsungel-
szoba 1j, funkcionalis teriileteit. Ezeket az eredményeket az 5 percenként készitett fotok alapjan
szamoltuk, a tiz megfigyelés adatainak osszegzésével. Megfigyelésenként regisztraltuk, hogy
egy gyermek hanyszor tartdzkodott az egyes teriileteken a lehetséges 6 alkalombol, majd 6sz-
szeadtuk a 10 megfigyelés adatait. igy megkaptuk, hogy a gyermekek milyen gyakran fordul-
nak el6 az egyes teriileteken. Els0sorban az azonos teriileteket vetettiik 6ssze. A hagyomanyos
berendezésii csoportszobaban jelentdsen tobb 1d6t toltenek a puhasarokban (t=6,816; p<0,01)
és a szOnyegen (t=5,698; p<0,01) a gyermekek, mint a dzsungel-szobaban. A tobbi k6zos tertii-
leten nem volt kiilonbség a két csoport kozott (babakonyha, asztal, buvosarok) (p>0,05). Vagyis
a dzsungel-csoportban a gyermekek jobban kihasznaljak a rendelkezésre allo teret. A jatékte-

vékenység tobb helyen zajlik, és az 0j helyeket — mint az erdd, a polc melletti teriilet, vagy az
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autopalya melletti hely — birtokba veszik, és jelentds id6t toltenek el ott. Az egyes teriileteken

az eléfordulés gyakorisagat a 4. abra szemlélteti.

4, abra: A csoportszobak jatéktérképe (a korok nagysaga az adott jatékteriileten a gyermekek
el6fordulisi gyakorisaganak atlagaval ardanyos)
(Forras: sajat készités)
Megvizsgaltuk, hogy a gyermekek helypreferencidjat a szobék kiilonbségén kiviil milyen egyéb
tényezOk befolyasoltak. A gyermekek neme nem (p>0,05), de a bolcsddébe jaras ideje befolya-
solta (t=2,503; p<0,05). A régi gyerckek tobb esetben jatszanak a szényegen (M=20; SD=10),
mint az Gjonnan érkezettek (M=11;SD=6). Valamint a puhasarok preferenciaja és a gyermekek

kora kozott szignifikans pozitiv egyiittjarast talaltunk (r=0,385; p<0,05).

3.3. A jatéktevékenység dsszehasonlitasa a két csoportban

A jatéktevékenységek mindségét minden megfigyelés utan azonos értékeldlapon rogzitettiik. A
két csoportot fiiggetlen mintas t-probaval hasonlitottuk dssze a kiilonb6zd szempontok mentén.
Nem volt kiilonbség a csoportok jatéktevékenységének onallosagaban, onfeledtségében és el-
mélyiiltségében (p>0,05). Azonos volt a két csoportban a gyermekek elégedettsége, kreativi-
tasa, a kommunikacié szintje és a gyermekek igénye a kisgyermeknevelok részvételére
(p>0,05).

A nyugodt 1égkor jellemzébb volt a dzsungel-csoportra (M=2,9; SD=0,3), mint a hagyo-
ményos csoportra (M=2; SD=0,8) (t=-3,250, p<0,01). Ertékeltiik a gyermekek elfoglaltsagat is.
Itt arra fokuszaltunk, hogy a gyermekek jatszanak-e a kérdéses idészakban vagy unatkoznak.
A két csoport kozott jelentds szignifikans eltérés mutatkozott (t=3,151; p<0,01; Mhagyoms-
nyos=2,1; SD 0,7; Mdzsungei=2,9; SD=0,3). A dzsungel-csoportban kilenc alkalommal szinte végig
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elfoglaltak voltak: 6k valasztottak jatéktevékenységet, csupan egy alkalommal kellett 6tletadas-
sal segiteni jatékukat. A hagyomanyos csoportban a gyermekek az id6 nagy részében feltalaltak
magukat, az id6 kisebb részében kellett 6tletadassal segiteni tevékenységiiket. EQy megfigyelés
alkalmaval tapasztaltuk, hogy unatkoztak, és a kisgyermekneveldk részérdl sziikséges volt ja-
tékot kezdeményezni. Erdekes, hogy ennek ellenére a hagyomanyos csoport gyermekeire ke-
vésbé jellemzé (M=0,6; SD=1,0), hogy bevonjak a kisgyermekneveloket jatékukba, mig a
dzsungel-csoportba jaré gyermekek az esetek nagyobb részében megosztjak otleteiket a felnot-
tel (M=2,4; SD=0,9; t=-1,897; p<0,01).

A konfliktusok alakulasara is kivancsiak voltunk, hiszen a szabad jatékhelyzetben a bol-
cs6dés koru gyermekeknél a konfliktusok leggyakoribb oka a targyak birtoklasa. A két csoport
eltéré mennyiségii jatékeszkozzel rendelkezik, igy feltételeztiik, hogy a kevesebb jatékeszkoz
lehet a gyermekek kozti ellentét forrasa. Egyrészt vizsgaltuk, hogy az eltoltott id6 alatt torténik-
e konfliktus, skalan értékeltiik, hogy ez mennyire jellemz6 a megfigyelés idejében, valamint
szam szerint is lejegyeztiik az eléfordulast. Szignifikans eltérés mutatkozott a konfliktusossag
mértékében (t=-2,138; p<0,05; Mhagyomanyos=2,1; SD =1,1, 2: Mdzsungei= 0,7; SD=0, 82). A ha-
gyomanyos csoportban minden alkalommal volt konfliktus, 5 alkalommal csak révidebb idd-
szakban fordult el6, és az id6 nagy részében kertiilték a gyerekek a konfliktusokat, 5 alkalommal
azonban tobbszor is kezdeményezték. A dzsungel-csoportban 6 alkalommal egész id6 alatt
nem tortént konfliktus, 2 alkalommal az id6 nagy részében a gyerekek kertilték a konfliktusokat
és csak kisebb 0sszetlizésre keriilt sor a gyerekek kozott, ami nem igényelt kisgyermeknevel6i
beavatkozast. Két alkalommal azonban itt is az id6 nagyobb részében eléfordult 6sszekiilonbo-

z¢€s a gyerekek kozott.

4. Kovetkeztetések

A vizsgalatunk elsddleges célja volt, hogy megfigyeljiik, milyen hatassal van az 0j csoportszoba
kialakitasa a gyermekek jatéktevékenységére. Megfigyeléseink szerint a pasztellszinek, a taga-
sabb tér, a vilagosabb, ingerszegényebb kornyezet jobban tdmogatja a harmonikus jatéktevé-
kenység alakulasat, mint a jatékokkal telezstfolt kornyezet. A hagyomanyos csoportban gyak-
ran a gyermekek nem tudtak valasztani a béséges jatékkészletbol, a kisgyermeknevelonek kel-
lett jatékot ajanlania, ez tobb figyelmet és Gtletadast igényelt. A dzsungel-szobaban a gyerekek
a kevesebb, de jol elhelyezett jatékok koziil konnyebben valasztottak. A csoportban a jatékesz-

kozok elhelyezése jol tervezett: kevesebb polcon, azokon szelldsen foglalnak helyet. Az erd6-
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ben kialakitott zsebek kivaltjak a polcokat és dtletes megoldasokat kinalnak a jatékra is. A gye-
rekek konnyen kiigazodnak a kdrnyezetiikben, és hatarozottabbak a jatékvalasztas soran. Vara-
kozasainkkal ellentétben a kevesebb jatékeszkdz nem vezetett tobb konfliktushoz, s6t még ke-
vesebb is fordult el6 ebben a csoportban. Sikeriilt alatimasztanunk, hogy az egyszeriibb, ter-
mészetes anyagok, a hasznélati targyak is lehetnek figyelemfelkeltdk, és kevésbé okoznak fe-
sziiltséget a gyermekeknek, mint a rengeteg ingert jelentd, jatékokkal telezsufolt tér (Payne,
2013). A szakirodalom szerint a kevesebb jatékeszkozzel felszerelt kornyezet jobban tamogatja
a gyermekek jatéktevékenységét (Choi, 2015.), amit nekiink is sikeriilt kimutatnunk, hiszen a
dzsungel-szobaban jobban elfoglaltak magukat a gyermekek, habar a jatéktevékenységiik on-
allosagaban, elmélytiltségében nem volt kiillonbség a két csoport kozatt.

Hipotézisiinkkel 6sszhangban a dzsungel-szoba kialakitasa inspiralta a gyermekeket az 1]
jatékhelyszinek felderitésére: nyolc jatékhelyszint birtokba vettek a kilencb6l, mig a hagyoma-
nyos csoportban 6t helyszint hasznaltak a hatbol. A dzsungel-csoportban jelentésen kevesebbet
tartozkodtak a gyermekek a legnépszeriibb teriileten, a szényegen. Az 0j jatékhelyszineket is
rendszeresen hasznositottak: az erdd, az autdpalya és a polc melletti teriilet is nagy népszerii-
ségnek orvendet.

Kutatasunk korlatja, hogy a szobék elrendezésén kiviil a gyermekek életkoraban és a bol-
csOdében eltoltott idében is volt kiilonbség a csoportok kozott. Mivel természetes megfigyelést
végeztiink, nem volt lehetségiink a két csoport dsszetételének modositasara. Emellett eredmé-
nyeink értelmezhetdségét korlatozza, hogy csak 6t percenként regisztraltuk a gyermekek tar-
tozkodasi helyét, vagyis nem tudtuk nyomon kovetni a fotok kozotti idében a gyermekek hely-
valtoztatasat. Fontos szempont lehet még a kisgyermeknevel6k hatasa a jatéktevékenységre,
hiszen eltérd nevelési attitiidokkel, szakmai tapasztalattal, illetve iskolai végzettséggel rendel-
keznek.

A gyermekek jatéktevékenységének megfigyelésével hasznos informaciokat kaphatunk a
gyermekek egyéniségérodl és a bolcsddei kozosségrol. A megfigyelések segithetnek abban, hogy
képet kapjunk a gyermekek altal kedvelt helyekrdl, targyakrol, és ennek megfelelden alakitsuk
az altaluk hasznalt tereket. A csoportszobak kialakitdsanal a szakmai irdnyelvek mellett vegyiik
figyelembe az esztétikai szempontokat is. A gyerekeket nagyon sok mesterséges anyag, renge-
teg inger veszi koriil, ami sok esetben megneheziti a kornyezetiikben valo eligazodast. Fontos,
hogy egyszertibb, élhetdbb életteret biztositsunk a gyermekeknek a bolcsédékben, és tamogas-

suk az otthoni kornyezet megfelel6 kialakitasat is.
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HEGEDUSNE BEM ,ANDREA — SEBESTYEN, BIANKA — PACHNER, ORSOLYA
EFFECT OF THE PHYSICAL ENVIRONMENT ON TODDLERS’ GROUPS IN EARLY CHILD CARE

Nowadays, there is a great emphasis on environmental education, even in early child care.
Too many stimuli can be as negative as too few. The research examines the effect of the
differently designed physical environment on toddlers’ play activities. Children from 16 to 38
months of age in two differently designed early child care rooms were observed. In both groups
10-10 times, 30 minutes per occasions during the morning free play period. We used log-like
data recording method, and also the modified BOMI TCRU observation guide. In addition, we
photographed the location of children's play activities in the room every five minutes. While in
the traditional group there was a less balanced atmosphere, in the jungle-group almost every
time children played peacefully and harmoniously. In the jungle room, children make better
use of creatively furnished spaces.
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JANK ISTVAN!

Arany Janos balladainak alkalmazasi lehetoségei magyaroran:
a szovegértéstol a nyelvi valtozatossag tanitasaig

Bdr a magyar nyelv és irodalom tantdargy megnevezése az sugallja, hogy a két teriilet, a nyelvtan
és az irodalom tanitasa egyiittesen, integralva torténik, tudjuk, hogy ez a gyakorlatban csak
ritkan valosul meg. Ez azért kiilonosen furcsa, mert minden szoveg magaban rejti a nyelvtani
ismeretek, elvek hasznalatanak a lehetoséget, valamint forditva is: a nyelvtan sem fiiggetlen az
irodalomtol, hiszen az irodalmi stilus, az irodalmi szovegek nyelvezete és a benniik fellelheto
szoképek, valamint az egyes jelentéstani egységek mind-mind egyben nyelvtani kategoriak is.
Eppen ezért a nyelvtan irodalomba valo integrdldsa, vagy legalabbis a kettd éles kiilonvalasz-
tasanak az elkeriilése, célszeriinek tiinik. Tanulmanyomban ezt — az elméleti vonatkozasokon
tul — Arany Janos balladdihoz tartozoé gyakorlatokon keresztiil szemléltetem.

Bevezetés

Bar tudoményos bizonyitékok nem allnak rendelkezésiinkre, ha megkérdeznénk a magyar la-
kossagot arr6l, hogy Arany Janos nevérdl mi jut elséként esziikbe, valdsziniileg a Toldi mellett
a ,,.ballada” is el6keld helyen szerepelne a valaszok rangsordban. Bizonydra tobben egy-egy
konkrét cimet is emlitenének az utdbbi kapcsan, talan még szereplok nevei is eldkeriilnének
vagy akar a balladai homdly fogalma. Arra azonban mar igen csekély az esély, hogy Arany
Janos neve hallatan nyelvészettel, nyelvtannal kapcsolatos gondolatok jussanak eszébe valaki-
nek.

Mindez nem véletlen, hiszen a magyar nyelv és irodalom tanitdsa mereven elkiiloniil ide-
haza és a kornyezé orszagokban. Am ez nem sziikségszerii: Arany Jénos balladai szamos lehe-
téséget rejtenek a nyelvtantanitas szemszogébdl nézve. Ezek koziil a fobb — modern nyelvészeti
¢és pedagogiai szemléletnek megfeleld —nyelvtani, nyelvszemléleti csomopontokat mutatom be,

melyeket példakkal, feladatokkal is illusztralok.

Nyelvi valtozas és valtozatossag

A nyelvi valtozas €s valtozatossdg a mai modern nyelvészetnek két kulcsfogalma. Az elébbi

azt jelenti, hogy a nyelv folyamatosan valtozik (és nem romlik): uj szavak kertilnek bele, régiek

! dr. PhD, egyetemi adjunktus, Eszterhazy Karoly Egyetem, Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet, Ma-
gyar Nyelvészeti Tanszék
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tlinnek el — ez egy természetes folyamat. Az utdbbi, a valtozatossag pedig arra utal, hogy a
nyelv valtozatokban él: kiilonféle regiszterek, stilus- és nyelvvaltozatok ¢lnek egymas mellett
¢és egymassal keveredve. Ez szintén teljesen természetes, a nyelv (legyen az barmilyen termé-
szetes nyelv) sosem volt és sosem lesz egységes. Tulajdonképpen ahany nyelvhasznald, annyi
egyéni nyelvvaltozat, ami a kiilonféle csoportokhoz valé tartozasunkbol tevodik dssze. Ez tobb-
féleképpen is megjelenithetd és érzékeltethetd a magyardérdkon (vo. Domonkosi, 2006; Kiss,
2011; Sandor, 2014).

Az egyik alapvetd szempont Arany Janos (€s mas szerzok) miiveinél, az arra valo reflek-
talas, hogy milyen volt és jelenleg milyen a magyar nyelv; milyen kiilonbségek fedezhetdk fel
az adott szovegek kozott vagy akar a szovegen beliil; ezek az eltérések milyen jelentdséggel
birnak. Minderre Arany balladai kivaltképp alkalmasak, rdaddsul t6bb modon is.

Az els6 lehetdség az a hagyomanyos mddszer, amelynek soran a tanuldk kigytijtik a sza-
mukra ismeretlen, furcsa, érdekes stb. szavakat. Ennek egy effektivebb valtozatara nyilik lehe-
tdségiink, ha azzal egészitjiik ki, hogy dsszehasonlitast végeztetiink egy eredeti és egy atdolgo-
zott Arany-ballada kozott. Az utdbbihoz a Red Bull Pilvaker? nevii kezdeményezés zeneszamai
¢és videoklipjei remekiil alkalmazhatéak, tobbek kozott A walesi bardok cimii ballasa atdolgo-

zasanal®. Ebbol egy részlet:

Osszetett sztori, de elmondom szimplan is,
koccolok, csoki, me' rdad koccintds nincs.

A neved rég ejtettek diccsel,

de joba' vagy az arannyal, a giccsel, a bilinccsel,
harsona harsog, elfordulnak a szolgdk,

csoda kéne, hogy az ebeid ezt helyrehozzak.
Fegyver akad, igaz szobol is lehet elég,

nem lattuk kérdésesnek a csata kimenetelet.

nincs ez masképp A walesi bardok cimli miivel sem. Mind a balladai homaly, mind az erételjes
korbeagyazottsag igencsak megneheziti a tanuldi megértést. Taldn ez is motivalhatta az Pilva-

ker-otletgazdakat abban, hogy a balladat megzenésitsék — kar, hogy nem késziilt (még) példaul

2 A Red Bull Pilvaker egy 2014-es kezdeményezésben kdzismert mai eldadok szamos lirai miivet frtak at, majd
zenésitettek meg, gy, hogy csupan a tartalmi mondanivalo, illetve néhany idézett sor kdszon vissza a zenesza-
mokban, klipekben.

3 A video linkje: https://www.youtube.com/watch?v=PiPRQPISpH8
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a Jozsef Attila-verseknél alkalmazott*, a dalszoveget lekdvetd video, ugyanis a hallas utani szo-
vegértés nem biztos, hogy egyszerti feladat. Ugy gondolom, nem kétséges, hogy a pedagogusok
a szoveget kivetitve (ami megtalalhat6 a klip alatt) nagyon sok hasznot hizhatunk ebbdl az
atdolgozasbol. Példaul a fenti Fluor Tomi altal énekelt rész — némi magyarazattal ¢s 6sszeha-
sonlitd elemzéssel — rengeteget hozzatehet az elemzéshez. A gyerekek szeretik a Pilvakerben
felsorakoztatott eldadok tobbségét, ami nem meglepd: tobbszori meghallgatas utan jomagam is
megkedveltem a zenéik tobbségét, hidba nem az altalam kedvelt zenei stilusba tartoznak. Van
valami fiillbemasz6, addiktiv a zenéikben.

Visszatérve a fentebb idézett részlethez, az értelmezését kdvetden az intertextualitasok
megkeresése, valamint a nyelvi kiilonbségekre valo reflektalas kulcsfontossagt. Ezzel a szoveg
megértésén tal a nyelvi valtozas és valtozatossag mibenlétét tehetjiik lathatéva, amit kiilonféle
kérdések segitségével mélyithetiink el, példaul:

— Melyik tetszik jobban és miért?

— Te hogyan irnad at a sajat nyelvhasznalatodnak megfelelden?

— Melyek azok a nyelvi elemek, amik szerinted nem illenének az eredeti szovegbe? Mivel
helyettesitenéd ezeket?

— Melyik szoveget értetted jobban?

— Szerinted a sziileid melyiket értenék jobban?

— Milyen szitudcidban lehet megfeleld a zenében hasznalt nyelvvaltozat (és az eredeti ke-

vésbe)?

Ezzel egyfeldl a valtozas természetszerliségére reflektalunk, masfeldl eljutunk a kontextualis
helyesség, vagyis a szitudcioban vald megfeleldség fogalmahoz. Ahhoz a nyelvészeti alaptézis-
hez, hogy nem létezik altalanos, eredendd helyesség, legfeljebb adott szituacidhoz illo, illesz-
ked6 nyelvhasznalat. A konkrét példara vonatkoztatva: az Arany-féle nyelvhasznalat tokélete-
sen megfeleld egy irodalmi kontextusban vagy kisebb-nagyobb megszoritasokkal egy idések
kozotti kommunikécios szitudcidban, mig az atdolgozasbeli valtozat egy fiatalok kozotti be-
sz€lgetésben vagy egy rapversenyen. Egy konferencian egyik sem eldnyds (dm nem eredendden
helytelen), mig egy chat-beszélgetésben barmelyik lehet az (ehhez a klasszikus feladat az erre
vonatkoztatott szituacioiras — 1. kovetkezo oldal).

A masik lehetdség az eldbb taglalt szemlélet alkalmazasara Arany balladai kapcséan a sti-

lusgyakorlatok hasznalata. Ehhez szinte barmelyik ballada felhaszndlhatdé a tobb szerepld

4 A Mama és a Tiszta szivvel cimli versekhez tartozo klipek hasonld koncepcidt kovetnek a képi vilagot illeten:
mindkettd vided a dalszoveg mentén halad, azt jeleniti meg vizualisan, méghozza nagyon igényes modon.
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meglétébol kifolyolag. Az érintett szovegrészek kivalasztasat kovetden kiilonféle stilusokat le-
het rendelni az egyes szereplokhoz, részekhez, majd atiratni és/vagy eljatszatni a didkokkal. Ez
elvezet a kovetkez6 nagy témakorhoz, a kommunikacid-kdzpontasaghoz, de annak targyalasa

elott néhany konkrét feladatot is kozlok az alabbiakban:

1. Szovegek osszevetése.

Hallgassatok meg az interneten A walesi bardok Red Bull Pilvaker atdolgozésat,
majd vessétek Ossze az eredeti szoveggel!
a) Mik az alapvetd kiilonbségek? Mik az alapvetd hasonlosagok?
b) Mi az ami egyik szovegbdl sem dertil ki?
c) Vita. Gyijtsetek 6ssze minél tobb érvet mindkét szoveg iskolaban valo al-
kalmazéasa mellett és ellen! (ajanlott munkaforma: pdaros vagy csoport-
munka)

2. Szituacios gyakorlat 1. (barmely balladahoz)

frjatok egy parbeszédet a megadott részhez6balladédhoz a kovetkezé stilushoz, re-
giszterhez igazitva (csoportmunkéaban is megvalosithat6):
a) hivatalos
b) barati
c) szleng
d) levél
e) publicisztikai
3. Szituacids gyakorlat 2. (barmely balladahoz)
frjatok egy parbeszédet a megadott részhez/balladéhoz a kovetkezé nyelvhasznalati
szintérhez igazitva (csoportmunkdban is megvalosithato):
a) otthon
b) templom
c) focimeccs
d) kocsma/szorakozohely
e) Facebook-chat

4. Jatsszatok el a fenti feladat (2. és 3.) kapcsan megirt parbeszédeket!

5. Meséld el kizarolag emitkonokkal az adott ballada cselekményét!

A szituacios gyakorlatok esetében az egyes regiszterek, helyszinek tetszés szerint kiegészithe-

téek, lecserélhetek. Erdemes felkésziilni arra, hogy az egyes stilusok jo eséllyel keverednek
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majd, ami nem probléma, erre is lehet nyugodtan reflektalni. gy miikédik a nyelviink, az egyes
valtozatok nem statikusak, egymassal keverednek, dinamikusan alakulnak (Lanstyak, 2015;
Woolard—Schieffelin, 1994). Ugyanigy konnyen eléfordulhat, hogy tragar, vulgaris elemekkel
torténik az adott regiszter (pl. a szleng tipikusan ilyen) megjelenitése. Ez természetszerti, hiszen
ezen kifejezések szerves részei az emberek nyelvhasznalatanak, csak éppen a tanarok kevésbé
toleraljak dket. Hogy ki mennyire elfogadd pedagogusként a kdromkodasokkal szemben, val-
tozo. Valaki egyaltalan nem tiiri, mig masok elnézdébbek, sot olyanok is akadnak, akik maguk
is élnek vele (példaul mint stiluseszkdz vagy humorforras). En magam is az utobbiak kozé tar-
tozom, ami nyelvészként kissé torvényszer is a nyelvész(et) ugyanis nem tesz kiilonbséget az
egyes nyelvi formak kozott, egyforma értékkel birnak ezek. A kdromkodasok szerves részét
képezik a nyelviinknek, fontos funkcioik (pl. humor, fesziiltséglevezetés, nyomatékositas) van-

nak.

Kommunikaciés kozpontusag

A nyelvtanoktatasban mar igen régota problémat jelent a hagyomanyos, grammatikat kdzép-
pontba allitd tanitds dominanciaja. Ez azt jelenti, hogy a nyelvtani szabalyok ismerete és be-
gyakoroltatasa a hangstlyos, mig a kommunikacionak elenyészd szerep jut. Ha altalanossdgban
nézziik, ugyanez mondhat6 el a legtobb tantargyra: az ismeretek talsulya a jellemz6 a képessé-
gek és készségek helyett. Ez azért probléma, mert a képességek, igy a kommunikacio is a gye-
rek tudasanak szerves része, €s a meglévd, hozott tudasra vald alapozas — a mai konstruktivista
¢és kognitiv megkdzelitésekkel dsszhangban — elengedhetetlen feltétele a hatékony tanulasi-ta-
nitasi folyamatnak.

Arany Janos balladaival mindez ugy fligg 6ssze, hogy ezen balladdk szamtalan kommuni-
kacios gyakorlathoz el6hivhatoak. Ezek koziil az egyik a fentiekben emlitett stilusgyakorlat. A
masik lehetdség a szovegrészletek nyelvhasznalati szintérrel (pl. barati kapcsolat, csalad, egy-
haz, munkahely) valo dsszekapcsolasa, €és az a szerinti eljatszasa. Ezt elsésorban csoportmun-
kaban érdemes megvalositani olyan mddon, hogy a tanuloknak a megadott szovegrészlet és
nyelvhaszndlati szintér mellé egy konkrét szituaciot kell kitalalniuk (ami egyben a kognitiv
készségeket is fejleszti), majd eléadniuk (ehhez mintaként szolgalhat az el6z6ekben targyalt,
nyelvi valtozashoz és valtozatossaghoz kapcsolodo 3. és 4. feladat). Példaul a Vords Rébék

néhany sordhoz:
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,,Nesze, lyanyom! e mézes bor
Erdsitse a szived:

Szépnek ugy nem tenni kar!”

- ,,Hadd jojjon hat a kasznar.”

Hess, madar!

Természetesen nem csupan az efféle szerepjatékokkal valosithatdé meg a kommunikacié-koz-
pontusag. Az Agnes asszony cimii balladat e szempontbol sokféleképpen kiaknazhatjuk, neve-
zetesen: 1. véddbeszéd irdsa; 2. vadbeszéd irdsa; 3. vita az asszony artatlansagarol; 4. az el6zéek
eldadasa, eljatszasa. A batrabb pedagogusok akar azt is megkisérelhetik, hogy az emlitettek
egylttesen, dramapedagdgiai modszerrel viszik véghez. Ehhez az alapveto (bird, ligyész, iigy-
véd, vadlott) szerepelosztason tul uj szerepkorokkel sziikséges boviteni a foglalkozast: tanuk
(gyermek, szomszédok, hajdu, de akar 0j szerepek is kitalalhatdak), eskiidtszék (vitdhoz), eset-
legesen rokonok. Ezeket a foglalkozas megkezdése el6tt kisorsoljuk vagy kiosztjuk. Amennyi-
ben a foglalkozast kooperativ csoportmunkaban szeretnénk megvalositani — a csoportlétszamtol
fliggden — 2-3 csoportot kell kialakitanunk. A két alapcsoport a védelem, illetve a vad, ezt egé-
szitheti ki az eskiidtszék, valamint a tantik. A csoportokban betdltott szerepek igy a kovetkezdek

(a nélkiilozhetetlen szerepek kiemelve):

1. csoport: a vad oldala

2. csoport: a védelem ol-
dala

3. csoport: semleges oldal

Ugyész Agnes asszony Biro (tanar)
Agnes asszony szeretéje | Agnes asszony iigyvédje Eskiidtek
Tantu(k) Tant(k) Elmeorvos

nalhatjak a tanulok:
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1. sz. segédlet

VADIRAT

Az 1012/P/1853-as szamu ligyirat nyomozati anyagat megvizsgalva, ami a kovetkez6 vadlottat
illeti:

AGNES ASSZONY

aki ellen szandékos emberolés biincselekményében valé segédkezés és emberolés elokésziilete
elnevezésii blincselekmény alapos gyantija miatt emeltek vadat, melyet Az élet, a testi épseg és az
egészség elleni biincselekményekrdl szolo Btk. XV. fejezetében talalhato 1. cikkének 160. § (3)
pontja és 18. § (1) ir eld.

Tényallas

1853. marcius 19-én Agnes asszony a Nagykéros kozelében talalhaté patakban egy vérfoltokkal
szennyezett lepedd mosasat kezdeményezte, melyet tobb szemtanu is jelentett az iigyeletes szer-
veknek. A nyomozas sordn a hatdsagi szervek arra a megallapitasra jutottak, hogy a széban forgd
vér a vadlott férjétdl szarmazik, akinek holttestére a megbizott nyomozohatosag talalt ra és akinek
halalat az orvosi szakvélemény alapjan idegenkezliség okozta.

A tovabbi eljaras soran a hatosagi szervek tobb tanut is kihallgattak, beleértve az elsérendii vadlot-
tat, Agnes Asszony szeretdjét. A késébbi nyomozas megallapitotta, hogy a férfi kovette el az em-
berdlés blincselekményét 1853. marcius 19-én. Beismerd vallomasaban a férfi a targyalds masod-
rendii vadlottja, Agnes Asszony ellen vallott, aki a férfi elmondésa szerint részt vett a gyilkossag
elokésziileteiben és kivitelezésében.

A masodrendii vadlott, Agnes asszony megtagadta a vallomastételt. A birdsag kezdeményezte a
vadlott elmeorvosi kivizsgalasat, melynek eredményei a masodrendii vadlott biintethetéségét ki-
zar6 koros elmeallapotot csak részben tamasztottak ala.

A birosag a targyalasra beidézi:
....................................................................... elsérendl vadlottat,
....................................................................... masodrendi vadlottat,
....................................................................... 1. sz. szemtanut,
....................................................................... 2. sz. szemtanut.

Nagykoros, 1853.
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2. sz. segédlet

Birdsagi targyalas menete

A targyalds megnyitisa a bir6 szavaival veszi kezdetét, aki a vad targyat roviden ismerteti és a tar-
gyalasban részt vevo szereploket megnevezi. Ezutan az ligyészt a vad ismertetésére kéri. A vadirat
ismertetésével kezdddik meg az érdemi targyalas, amelynek kozéppontjaban a bizonyitasi eljaras le-
folytatasa all.

Az ligyész beszéde utan a bir6 a tanukat szodlitja fel a vallomasuk megtételére. A tanuvallomasok
megtétele utan a bird, az ligyész, az ligyvéd, illetve az eskiidtszék képviseldje kérdezhet a tantuktol.
A bir6 a tantik meghallgatasa utan a vadlottat szolitja fel az elhangzottakra valo reagalasra, majd ezt
kovetden a vadlott tigyvédje mondja el véddbeszédét. Erre szintén reagalhatnak a jelenlévok.

A beszédek és kérdések utan a vad oldala elvonul: az ligyész és a biré négyszemkozt beszéli meg az
elhangzottakat és hoz egy nem végleges dontést, amit az eskiidtszékkel egyeztet. Az eskiidtszék tagjai
szintén elvonulnak és megprobalnak kozos nevezore jutni. A két allaspontot ezutan egyeztetik. Ezutan
a bir6 kihirdeti az itéletet.

Miutan a didkok elolvastak a segédleteket, a két (eskiidtszék esetében harom) oldal (vad és
védelem) tagjai brainstorming (6tletroham) modszerével atbeszélik az allaspontjukat, észrevé-
teleiket, véleményiiket, otleteiket stb. Ezutdn kezdddhet a vad- és véddbeszédek megirdsa. (Ha
eskiidtszék is van, akkor ez a csoport a beszédek megirdsa alatt dsszegytijti a vadlotthoz,
ligyészhez intézend6 késobbi kérdéseit).

A beszédek megirasat kovetden keriil sor a konkrét targyalasra, ami az 2. sz. (Birdsdgi
targyalas menete) segédlet alapjan torténik, és amit a tanar (mint bird) vezényel le. Az itélet-
hirdetés utan fontos, hogy a pedagogus vezetésével a gyerekek atbeszéljek az eset kapcsan
fennalld kérdéseiket, érzéseiket.

Az Agnes asszony ilyen jellegii feldolgozasa tobb szempontbdl is hatékony eszkdz, ugyanis
a miivon (azon beliil annak elemzésén €s értelmezésén) keresztiil olyan fontos teriileteket és
kompetencidkat fejleszt, mint a vitakészség, érvelési képesség, a kooperacio vagy a szovegértés

¢s -alkotas. Ugyanigy, az alabbi feladatok is hasonl6 lehetdségeket rejtenek magukban.
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1. A magyar kortars koltok és irok egyik talan legismertebb képviseldje Lackfi Janos. Ha
ellatogattok a Facebook-oldalara vagy beirjatok, hogy #lackfimem, szamos un. Lackfi-
mémet talaltok.

a) Keressétek meg a Lackfi-féle mémek kozott azokat, melyek valamelyik Arany Ja-
nos balladdhoz kapcsolodnak!

b) Gyarts mémet! Valaszd ki Arany egyik balladajanak tetszéleges részét, és Lackfi-
hoz hasonloan fejezd be az eredetitdl eltéré moédon! Ha van ra iddd, készits beldle
képet a telefon, szamitogép vagy rajzlap segitségével.

C) Activity. Készitsen mindenki egy mémet Arany valamelyik balladajahoz kapcso-
l6ddan, majd kiildje el a tandrnak. A tanar feladata, hogy ezeket kivetitse, a tanulok
pedig egymas képei alapjan talaljak ki, hogy melyik balladardl van szo6.

2. Filmgyartas: mi tortént valéjaban? (csoportmunka vagy projekt)

a) Készitsetek riportot/helyszini tuddsitast az Agnes asszony kapcsan. Kérdezzétek
meg a torténtekrol a szomszédot, a szemtanukat, a birét vagy akar magat Agnes
asszonyt! [rjatok meg a riport menetét és szoveget, majd rogzitsétek a telefonnal!

b) Készitsetek dokumentumfilmet Agnes asszony torténetébdl. Elsdként beszéljétek
meg, hogy mi keriil bele a filmbe, majd a forgatashoz sziikséges kellékeket, hely-
szineket, szereplOket tisztdzzatok. Ha ez megtortént, irjatok meg a forgatas mene-
tét, illetve a filmben elhangz6 szovegeket! Végiil vegyétek fel a dokumentumfil-
met!

Szovegértés és szovegalkotas

A szdvegértés — ahogy azt a legutdbbi (és korabbi) PISA-mérések eredményei is mutatjak (1.
Jank 2017) — a magyar oktatas egyik leginkabb neuralgikus pontja. Eppen ezért a magyar iro-
dalom és nyelvtan tanitdsanak egyik kozponti feladata a szovegértési képesség fejlesztése.
A szdvegértés altalanossagban egy Osszefoglald elnevezés, amely tulajdonképpen két nagy
részbdl all: a szoveg értésébol és értelmezésébdl. Az eldbbi azt jelenti, hogy az olvasé a részle-
teket és azok Osszefiiggéseit valamilyen mértékben megértette. Az utdbbi viszont ennél tébbet
foglal magéban: az adott szoveg tdgabb kontextusba, ismeretanyagba valo belehelyezését (Mol-
nar 2014). Ennek megfelelden kiilonbozd szovegértési szinteket hatarozhatunk meg, a klasszi-
kus elkiildnités értelmében a kovetkezd négyet®:

1) Informaciok visszakeresése

2) Kapcsolatok, osszefiiggések felismerése

3) Ertelmezés

4) Szdvegek dsszehasonlitdsa®

5> Ezt a négy szintet a PISA tovabb differencialja 7 (az els szintet két szintre bontva: 1b és 1a) szintre, melyekhez
kiilon-kiilon rendel meghatarozasokat, kritériumokat.
& A szovegek Osszehasonlitasa szint remekiil gyakorolhatd Arany Janos balladdinak Rakovszky Zsuzsa Ballada

ciml miivével valo dsszevetésével, amihez egy kivalo oktatasi segédlet is elérhetd az interneten (1. Hudaky, 2016:
10-19).
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Az egyes szintek egymadsra €piilnek, és egyre magasabb szovegértési képességet jelentenek. A
szOovegértéssel és annak szintjeivel szorosan Osszefiigg a szovegalkotas, annak konstruktiv, je-
lentésteremtd mivolta révén. A szovegértés soran nagyon hasonlo stratégiak 1épnek €letbe, mint
a szovegalkotasi folyamatban (p. el0zetes tudas felidézése, mozgdsitasa, kérdések feltevése).
Eppen ezért a kettSt célszerii egyiittesen, nem pedig egymaéstol elszigetelten kezelni (Molnar,
2014; Toth 2006).

Arany Janos balladai azért bizonyulnak jé valasztasnak mind a szovegértés, mind a sz6-
vegalkotas tekintetében, mert a miifaj sajatossagabol adoddan az olvaso egyben alkotdva is va-
lik. Ugyanis mig a népballada esetében a befogad6 rendelkezik a balladai homadly feltarasdhoz
sziikséges tudassal (torténeti elézményekkel, szereplokkel kapcsolatos informacidkkal), addig
a miiballadanal ugyanez hidnyzik. Ennek kovetkeztében az olvaso arra kell torekedjen, hogy
hidanyz6 részek kitoltésével a torténet egészét megértse.

A balladai homaly kitoltésére, igy a szovegértés- és alkotas fejlesztésére barmelyik Arany-
ballada alkalmas. Vegyiink egy kevésb¢ ismert, de anndl izgalmasabb miivet, 4 varro leanyok
c. balladat, melynek kulcsa a versszakok cimében rejlik. A torténet megértéséhez az olvasonak
ra kell jonnie, hogy az egyes versszakok cime, melyek sorszdmnevek, a lanyokat jeldlik. Ez
pedig egy magasabb szovegértési szintet igényel, aminek egy heterogén 0sszetételii csoportban
jo eséllyel nincs mindenki birtokaban. Eppen ezért érdemes a szovegértés mérését igy végezni,
hogy a tesztiink az alacsonyabb szinteket is mérje (1. az altalam készitett A varro lednyok c.
balladahoz tartozo6 szovegértési tesztet €s az ahhoz mellékelt javitokulcsot a munka végén — 1.
sz. melléklet).

A szovegértés ¢és -alkotas szorosan Gsszefiigg az utdbbi évtizedek két kozponti fogalméval,
a kritikai és a kreativ olvasassal, melyek elsdsorban a kovetkezé befogadoi tevékenységekhez
kapcsolodnak: joslas, kérdések eldzetes megfogalmazasa, a hidnyok, ellentmondasok megsziin-
tetése, az olvasottak megjelenitése, dramatizalasa, a torténet folytatasa, megvaltoztatasa.

Ha végignézziik a fenti tevékenységlistat’, akkor kénnyen belathato, hogy miért jo valasz-
tas barmely Arany-ballada a kritikai és kreativ olvasas, illetve a szovegértési és szovegalkotasi
képesség fejlesztéséhez. Egyrészt a hidnyok megsziintetése eleve adott feladat, alapvetd elvaras
mindegyik ballada interpretalasa soran. Masrészt a torténet folytatasa vagy annak megvaltozta-
tasa az Arany-balladék olvasasa soran egyszertien kivitelezhetd, hiszen a kdzponti elem, a biin
ezt indukalja, valamint az egyes balladak lezarasa nagy szabadsagot biztosit mindebben. Végiil

mindegyik tevékenység nagyban hozzajarul a szoveg — a ballada miifaji sajatossagaibol és a

7v§. Bernath, 2016.
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nyelvezet archaikussagabol kifolydlag — cseppet sem egyszerli megértéséhez. Tulajdonképpen

barmely ballada esetében tudnank folytatni, kiegésziteni vagy alapjaiban megvaltoztatni a cse-

lekményt, mivel ezt a toredezett elbeszélés és homalyossag konnyedén lehetdvé teszik egyszerli

nyelvi miiveletek altal.

Az aladbbiakban az egyes tevékenységekhez rendelve ismertetek néhany olyan feladatot,

melyek barmely Arany-ballada feldolgozasa soran alkalmazhato.

1)

2)

Joslas
Az osztaly versszakrol versszakra halad a ballada olvaséséaval. A cim utdn, majd minden
versszak végén meg kell josolniuk a tanuloknak, hogy hogyan folytatédik a mii.

Mi fog torténni az egyes szereplokkel? A didkoknak azt kell kitaldlniuk, hogy mi fog
torténni a foszereplovel

a) a cim és az elsd versszak alapjan,

b) cim és egy megadott kép (1. 2. sz. melléklet) alapjan.

1)
2)

3)

(Ajanlott modszer: csoportmunkaban, a pokhaloabra vagy fogalmi térkép segitségével

Kérdések elézetes megfogalmazasa
Milyen kérdések fogalmazodnak meg benned a cim és a megadott kép (2. sz. melléklet) alapjan?

Milyen kérdések fogalmazodnak meg benned a cim és a megadott (balladai homaly elemét/arc-
haikus kifejezést/refrént tartalmazo) idézet kapcsan?

Mely szavak, kifejezések, sorok azok, melyek jelentése nem egyértelmt, amikre rakérdeznél?

1)

2)

3)

A hianyok, ellentmondasok megsziintetése

Kiegészitd versszak irasa a balladahoz.
a) Irj egy zaroversszakot a balladahoz, amiben kideriil, hogy mi tortént az adott kérdéses/ho-
malyos részben!
b) Irj egy tetszSleges helyre beszarhaté sort/versszakot a balladahoz, ami altal fény deriil a
balladaban szerepl? titokra (pl. gyilkossag, ongyilkossag, leanyanyasag, megrontas)!
C) Valtoztasd meg a ballada cimét ugy, hogy egyértelmi legyen, mi is tortént pontosan a
miiben!

Csoportmunka: jatsszatok el a ballada kozponti cselekményét ugy, hogy
a) fény deriiljon a balladaban szerepl6 titokra (pl. gyilkossag, 6ngyilkossag, leanyanyasag,
megrontas)
b) egyértelmii legyen a végkifejlet
c) ne legyen tragikus a végkifejlet

frd 4t a ballada cselekményét ugy, hogy beleilleszkedjen egy (altalad) ismert sorozat cselekmé-
nyébe!
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1)

2)

3)

4)

5)

Az olvasottak megjelenitése, dramatizalisa

Jelenetiras, majd annak eljatszasa

a) a balladaban szereplé megadott torténéshez (pl. gyilkossag, megoriilés folyamata)

b) egyes versszakokhoz csoportonként: minden csoport kap — csoportlétszamtol fiiggden —
egy vagy tobb versszakot (tobb versszak esetén a cselekmény szempontjabol 6sszetartozo
egységekre bontjuk a balladat), amihez jelentet ir/tervez, majd eljatssza azt

C) A mi teljes egészének megjelenitése csoportban

Activity: ballada egy tetszdleges jelentének eljatszasa/lerajzolasa a tobbieknek/sajat csoportnak,
akiknek ki kell talalniuk, melyik jelentrél van sz6 (tobb ballada ismeretében izgalmasabb).

Kimerevités csoportmunkaban. Jelenitsétek meg a ballada
a) egyik mozzanatat egyetlen alloképben, amin ti szerepeltek!
b) teljes egészét egyetlen alloképben, amin ti szerepeltek (ha van ra lehetéség, akkor szami-
togépes/mobil alkalmazasok, programok hasznalataval)!

Készitsetek plakatot/Facebook-eseményt a mii szinhdzi bemutat6jdhoz (egyénileg vagy csoport-
ban)!

frjatok at, majd jatsszatok el az adott jelentet/ballada egészét a megadott stilusban, regiszterben
(pl. szleng, hivatalos, tuddsitas, interju, publicisztikai)!

1)

2)

3)

4)
5)

A torténet folytatasa, megvaltoztatasa

frd at/folytasd gy a balladat, hogy
a) a f6szerepld elkeriilje a tragikus befejezést
b) kideriiljon, mi tértént pontosan.

Egészitsd ki a balladat egy tetszOleges helyre besziirhatd sorral/versszakkal, ami altal fény dertil
a balladaban szerepl titokra (pl. gyilkossag, ongyilkossag, leAnyanyasag, megrontas)!

Jatsszatok el a ballada egy jelentét/egészét ugy, hogy pozitiv iranyba valtozzon a mii végkifejlete
(csoportmunka)!

Meséljétek el a balladakat a kiilonbz6 szereplok nézépontjabol!

Készitsétek el az egyes balladak szerepldinek Facebook-profiljat, majd 1épjenek a kiilonb6zo sze-
replok egymassal kapcsolatba! Vegyék fel egymast ismerdsnek, irjanak egymas iizendfalara,
posztoljanak stb

Zarszo6 helyett

A fentiekben az Arany-balladak értelmezésének egy olyan szemléletét probaltam bemutatni,

ami szakit a hagyomanyos, irodalmat és nyelvtant szigoruan elkiilonité hagyomannyal. Legyen

sz6 barmely miirdl vagy szerzérdl, minden szoveg magaban rejti a nyelvtani-nyelvészeti isme-

retek, elvek hasznalatanak a lehetéségét. Es ugyanigy forditva is: a nyelvtan sem fiiggetlen az

irodalomtol, hiszen az irodalmi stilus, az irodalmi szovegek nyelvezete és a benniik fellelhetd

szOképek, valamint az egyes jelentéstani egységek mind-mind egyben nyelvtani kategoriak is.

Eppen ezért a nyelvtan irodalomba vald integralasa (vagy legalabbis a kettd éles
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kiilonvalasztasanak az abbahagyasa) célszeriinek tlinik — legalabbis az Arany-balladék tanitasa
soran mindenképp.

A masodlagos célja a munka megirdsanak annak tudatositasa, hogy a nyelvtani ismeretek
kozvetitése nem korlatozodhat a grammatika-kozpontu, szabalyok bebiflazasat koveteld okta-
tasra, hiszen anndl joval tobb lehetdség rejlik benne. A nyelv szdmtalan kreativ, jatékos és szo-
rakoztatd torténés szintere és eszkOze, amit fontos lenne a tanitasa soran is felhasznalni. Mar
csak azért is, mert ez az eszk6z szinte mindenki szamara hozzaférhetd és elérhetd barhol és
barmikor.

Az egyes feladatok 1étrehozasaval nem csupan az volt a cél, hogy a pedagogusok szdmara
kész segédletek alljanak rendelkezésre Arany Janos balladainak tanitasahoz. Ezek eredendéen
azért jottek 1étre, hogy olyan mintaként szolgéaljanak a nyelvtan- és irodalomtanitdshoz, ami
szem elOtt tartja a korszerli nyelvészeti és pedagdgiai elveket, nézeteket. Bizom abban, hogy
minél tobb pedagdgusnal célba ér az lizenet: a nyelvileg tolerans, a gyerek identitasat tisztelet-
ben tartd és meglévd tudasdhoz alkalmazkodni kivané felfogas kivaltképp fontos nemcsak a
magyardrakon, hanem az iskolai élet minden teriiletén. Kedvcesindlonak pedig alljon itt néhany

diakoktol szarmaz6 megoldas a kiilonbozo feladatokra.
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Feladat: Meséld el kizdrolag emotikonokkal az adott ballada cselekményét!

(csoport: 1-2. évfolyamos tanarszakos hallgatok)

1. Abra: Az Agnes asszony c. balladahoz
tartozé egyik megoldas
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3. Abra: Hidavatas c. balladdhoz
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2. Abra: egy masik megoldas
az Agnes asszony c. balladahoz

4. Abra: Szondi két aprédja c.
balladahoz tartozo megoldas
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5. Abra: A walesi bardok c. balladahoz tartoz6 négy megoldas
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Feladat: Irjatok dt az Agnes asszony aldbbi részletét a megadott stilushoz, regiszterhez iga-

zitva!

Jon a hajdu: Agnes asszony, // A tomlicbe gyere mostan. // ,,Jaj, galambom, hogy’ mehet-
nék, // Mig e foltot ki nem mostam!”

(csoport: 10. osztaly; 1. évfolyamos tandrszakos hallgatok)

Hajdii vir: Mélyen tisztelt Agnes virholgyem! Kérem, faradjon a jémagam kiséretében a
béortonbe.

Agnes: Tisztelt Galambos hajdii vir! Addig sajndlatos médon nem tehetem tiszteletem ezen
intézménykomplexumban, ameddig a kiilonféle inadekvat anyagokkal szennyezett lepedot
meg nem tisztitottam.

(Hivatalos)

Hajdii: Csévaz, Agici béb! Dzsaljunk a béribe, de hiphop maris!
Agici: Jajj, szivi, hat hogy a viharba dzsalnék, hat tiszta dzsuva ez a retek gonc!!

(Szleng)

Kedves Agnes Asszony!

Hajdu ur vagyok, az elérhetéségét a szomszéd asszonytol tudom. Ezuton szeretném értesi-
teni arrol, hogy jelenése van ma pontban 12:00 orakor a helyi bortonben.

Megjelenésére feltétlen szamitunk!

Udvozlettel: a Hajdii

(Ievél/e-mail)

Kedves Hajdu!

Koszénom megkeresését. Sajndlattal kell kozéljem Onnel, hogy bokros teenddim miatt saj-
nos nem tudok megjelenni a szoban forgo helyszinen.

Megértését koszonom!

Udvozlettel: Agnes

(levél/e-mail)
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Feladat: Gydrts mémet! Vilaszd ki Arany egyik balladajanak tetszéleges részét, és Lackfihoz

hasonléan fejezd be az eredetitol eltéré modon! (csoport: 10. osztdly)

Felség! valoban koronad
Legszebb gyémantja Velsz:
Foldet, folyot, legelni jot,
Garreth Bale®-t benne lelsz.

Felhobe hanyatlott a drégeli rom,
R4 visszasiit a nap, adaz tusa napja;
Szemkdozt vele nyajas DVD és CD ROM,

hasonl6 szomoru sorsra jutva.

Edward kiraly, angol kiraly
Léptet fako lovan:

nem ,,perwoll black magic”-kel mostad, komam.
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A szovegben felhasznalt, idézett balladak
Arany Janos: A walesi bardok
Arany Janos: Agnes asszony

Arany Janos: Voros Rébék

JANK, ISTVAN
THE BENEFITS OF JANOS ARANY’S BALLADS FOR THE TEACHING OF HUNGARIAN LANGUAGE
AND LITERATURE: FROM READING TO TEACHING LINGUISTIC DIVERSITY

Although the name of the subject 'Hungarian language and literature’ suggests that the teach-
ing of these two subjects is integrated, the truth is that this rarely happens in everyday practice.
This seems odd because all texts carry the potential of teaching linguistic knowledge and prin-
ciples. The reverse of this statement is also true: Hungarian linguistics is not independent of
literature, since the style of texts, the language of literary works and units of meaning are also
grammatical/ linguistic categories. Therefore, integrating grammar into literature, or at least
avoiding the sharp separation of the two, seems appropriate. Beyond the theoretical aspects |
would like to illustrate this in my study through a variety of exercises concerning Janos Arany's

ballads.
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1. sz. melléklet: szovegértési teszt + javitékulcs

Arany Janos: Varro leanyok c. balladdjahoz

AtanulO NEVE: ..ottt
Osztalya: ......... 120, Elérhetd pontszam:
20 Elért pontszam:

Figyelmesen olvasd el a feladatokat, és oldd meg azokat!

1. Milyen tulajdonsagai ismertek az elsé versszakban szerepld ingnek? Sorol;j fel
kettot!

2. Hany ¢é16 személy jelenik meg a 4. versszakban? Kik 6k? Sorold fel! a
b
3. A szovegben szerepld ,,lakodalom” mi valojaban? Karikazd be a helyes valaszt! a

a) eskiivd b) gydszmenet c) menyegzd d) aldozas

4. Nevezz meg egy visszatérd elemet a szovegbol!

5. Hanyan vannak a varrd leanyok? Indokold vélaszod! a

b
...................................................................................................................................... c
6. Az 6todik ld&ny nem meri megmondani, ki volt a ,,v8legény” mert egyikiik szive a
megrepedne. b

Melyikiiké és miért?
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7. Hogyan valtozik a m{i hangulata? Valaszod tartalmazzon konkrét, szovegbdl kiemelt,
idézett kifejezéseket!
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JAVITOKULCS

Minden helyesen megoldott item 1 pont, minden hibds vagy hidnyz6
megoldds 0 pont. Alternativ szohasznalat/megoldas csak ott fogadhato el, ahol ezt a
javitokulcs jelzi!

Ahol nem 1 pontos az item, azt jeldlve van (stlyozas).

1. Informacié visszakeresése
a) fehér, b6 ujju, lebego-lobogé (barmelyik kombinacié elfogadhat6)

2. Informacié visszakeresése
a) nyolc;
b) hat legény, apa, anya

3. Kapcsolatok, 0sszefiiggések felismerése
b) gyaszmenet

4. Informacio visszakeresése
a) zold koporso, leanyok, fehér, lakodalom (barmelyik valasz jo)

5. Kapcesolatok, dsszefliggesek felismerése
a) Oten,
b) A versszakok cimeibél kovetkezik (elsé versszak a 6. versszak is)

6. Kapcsolatok, 6sszefiiggések felismerése (a) Ertelmezés (b)

Az a) elso lanyé, mert feltehetdleg b) az 6 szerelme volt a halott legény.
A b) itemnél hasonlo jelentéstartalmu valaszok is elfogadhatok (pl. szerelmi viszony volt
kozottiik, parkapcsolatban voltak, szoros kapcsolat volt kézottiik.
A b) item sulyozott, ezért 2 pontot ér.

7. Ertelmezés
Egyre a) szomorubb lesz, ami a b) versszakokbdl vett idézetekkel alatamaszthato c) az
els6 versszaktol kezdddéen.

a) hasonlo jelentéstartalmu valaszok is elfogadhatok (pl. keservesebb, busabb stb.)

b) 1.vsz: , lakodalom, oh be sok szép népe...”, 2.vsz: ,, beh szomoru lakodalom!”, 3.vsz:

., gyaszos ének”, 4.vsz: koporso, sir, keserves, 5.vsz.: ,,sziviink megdobbenne... Egyikiinké

megrepedne”’, 6.vsz:

., halott-latni”, z6ld koporso stb.

c) Az 1.vsz: ,, lakodalom, oh be sok szép népe...”” mindenképp benne kell, hogy legyen,

a tobbi versszak idézetei szabadon kombinalhatok, de min. egynek szerepelnie kell.

8. Ertelmezés (a) szovegek dsszehasonlitasa (b, c)
a) ballada
b) ballada barmely jegyének emlitése (homaly, szaggatott, zaklatott el6adasmod,
stiritett cselekmény, sor- ill. félsorismétlés, parbeszéd, vandormotivum)
¢) a b) item szovegbol vett részlettel, szovegrészre valo utalassal torténé
alatamasztasa (pl. homadly: fiu és lany viszonya, félsorismétlés: ,,leanyok, leanyok™)

9. Szévegek Osszehasonlitasa
a) formai sajatossagok kovetése (rim, 4sor)
b) tartalmi kapcsolédas a mithoz (sulyozott, 2 pont)
c) kreativitas
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2. 5z. melléklet:

Képek az egyes balladdakhoz

Ballada Kép Forras / Elérhetoség

http://magyar-irodalom.
elte.hu/sulinet/igyjo/setup/
portrek/arany/wales.htm

A walesi bar-

dok

http://eozin.zengonet.hu/
jartamban/volt%20egy-
szer%

20egy%20kialli-
tas/zichybp3/
zichybp3.html

Agnes asszony

http://eozin.zengonet.hu/
jartamban/volt%20egy-
szer%

20egy%20kialli-
tas/zichybp3/
zichybp3.html

Hid-avatas
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Ballada Kép Forras / Elérhetoség
. https://www.mozaweb.hu/
Szondi Lecke-MGY-Sokszinu
ket irodalom_7-
aprédja Arany_Janqs_Szondi
_ket aprodja-107762
) http://eozin.zengonet.hu/
Tengeri jartamban/volt%20egyszer%
hantas 20egy%20kiallitas/zichybp3/
zichybp3.html
http://eozin.zengonet.hu/
Tetemre jartamban/volt%20egyszer%
hivds 20egy%20kiallitas/zichybp3/
zichybp3.html
Hesiyrmadae! =
. e 7 s http://mek.oszk.hu/00500/00596/
Véros Rebek ) html/zichy/vr/image2.htm
’Hal,m:,.;g-, b patinr™.
A"c';l Rexdve van clég" * N
3 ‘ne nem hallift & sxomseedba: ‘:
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‘ DOI: 10.17165/TP.2019.3-4.15

MESTERHAZY HELGA!

Vadaszati és vadgazdalkodasi ismeretek pedagogushallgatok korében

A gyermek vilag-megismerési folyamataban, a csaladban és az ovodaban folyo kornyezeti ne-
velésnek donto szerepe van. Napjainkban a gyermekek keveset tartozkodnak a szabadban, igy
ismereteik az erdorol, az erdei dllatokrol, a vadaszatrol, vadaszokrol, vadgazdalkoddasrol hia-
nyosak. Idészerii a vadaszat- és vadgazdalkodas témdjdaban kutatdst végezni gyermekek, sziilGk
és pedagogusoklhallgatok kirében, hiszen megfelelé ismerettel rendelkezé kozvetitékre van
sziikség ahhoz, hogy a felnovekvo nemzedeék e témdaban jartassagot, készséget, képességet sze-
rezhessen. Ez lesz az alapja annak is, hogy a természettudomanyos érdeklodés megalapozaisa
mar kis kortol megtorténjen, s a felnovekvo nemzedék megfelel6 ismerettel, szemlélettel rendel-
kezzen a kérnyezettudatos életvitel szokasainak kialakitasaban és a bioszféra megorzésében. A
kutatas célja felmérni az ovodapedagdgus és csecsemo- és kisgyermeknevelo szakos hallgatok
ismereteit a vadadszat, vadgazdalkodds, f6bb vadfajok targykdrében.

1. Bevezetés

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogram (363/2012. X11.17.) Kormanyrendelet igy hatarozza
meg a kiilsd vilag tevékeny megismerésének céljat: ,, 1. A gyermek aktivitdsa és érdeklodése
sordn tapasztalatokat szerez a sziikebb és tagabb természeti-emberi-targyi kornyezet formai,
mennyiségi, téri viszonyairol. A valosag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya alakul a ter-
mészethez, az emberi alkotasokhoz, tanulja azok védelmét, az értékek megorzéset.”

A pozitiv érzelmi viszony kialakitasdhoz szdmos élményre, kozvetlen tapasztalasra és a
hozzajuk kapcsolodo pontos ismeretekre van sziikség. A sziiloknek és a pedagdogusoknak arra
kell torekedni, hogy a gyermek spontan €s szervezett keretekben talalkozzon természettudoma-
nyos ismeretekkel a vadaszat- és vadgazdalkodas témakorébdl is. Mivel napjainkban egyre ke-
vesebbet tartozkodnak a szabadban a gyermekek, igy ez a pozitiv érzelmi viszony nem, vagy
csak nagyon ritkan tud kialakulni akar a természettel, akar a vadon ¢l6 allatokkal. Ellenkezd
esetben pedig a nem megfeleld ismerettel rendelkez6 sziilok és a média hatasara a vadon €16

allatokrdl a negativ vélemény erdsodik a felndvekvo generacioban.

! doktorandusz, Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar; mesterhazy.helga@phd.uni-sopron.hu
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., A kérnyezeti nevelés és egyben az élményalapu ismeretatadas legszélesebb teriilete a koz-
oktatas, mellyel szembeni elvarasokat a Koznevelési torveny dokumentalja. Ide tartozo in-
tézmeények életkorok szerint: az ovoda, az dltalanos iskola, és a kozépiskola. Az intézményes
kérnyezeti nevelés az ovodaban kezdodik, mely sajatos szerepet télt be, megalapozoja az
iskolarendszerii képzésnek. A kornyezetkultura alapveto szokdsai és viselkedésformai egész
életre kihatoan ebben az életkorban alakulnak ki. Eredmeényesség akkor mérvado, ha a
csaladi nevelés elképzeléseire épiilhet, és azt kiegészitve fejti ki hatasat. Tudjuk, hogy a 0—
6 éves koru gyermek természetes élettere a csaldd, igy a kérnyezeti nevelés mar a csalad-

’

ban elkezdodik a sziiletés pillanatatol, s folytatodik a kiilonbozo nevelési szintereken.’

(Molnar, 2015, p. 129).

Konrad Lorenz (2014) igy fogalmaz: ,, A természettsl valo dltalanos, egyre fokozodo elidege-
nedés nagymértékben okolhato a civilizalt emberiség esztétikai és etikai eldurvulasaért.” A
fenti gondolatokkal 6sszefliggésben jelen kutatas célkitlizése, hogy felmérje a pedagdgushall-

gatok ismereteit a vadaszat- vadgazdalkodas, illetve fobb vadfajok targykorében.

2. Szakirodalmi attekintés

Az érzelmek nagyon fontos szerepet jatszanak a tudas atadasaban a gyermekek szamara. Az
érzelmek altal hitelesek lesziink mind a gyermekek elétt, mind pedig mas embertasaink elott,
ami elengedhetetlen ahhoz, hogy végiil erkdlcsds ember valjon beldliink. Az 1900-as évek ele-
jén a pedagogusok tovabbképzése fontos feladatta valt. EKkor nyitottak voltak minden Gj szem-
1¢életre. Az vallottak, hogy az 1) szemlélet mellett a pedagdgusoknak is meg kell Gjulni. Mar a
XX. szazad elején is sikeres torekvések voltak a kornyezet megismerésére, illetve a pedagogu-
sok nagy hangsulyt fektettek az érzelmi nevelésre is. Az érzelmi nevelés fontossaga nem csak
a mult szdzadban volt jellemz6. 2018. julius 25-én megjelent Magyar K6zI6ny szerint ,,Az
érzelmi, az erkolcsi €s a kozosségi nevelés” cimii bekezdés 3-as pontja igy szol: ,, 4z ovoda
a gyermek nyitottsagara épit, és ahhoz segiti a gyermeket, hogy megismerje sziikebb és tagabb
kornyezetét, amely a nemzeti identitdastudat, a keresztény kulturdlis értékek, a hazaszeretet,
a sziilofoldhoz és csaladhoz valo kétodés alapja, hogy ra tudjon csodadlkozni a természetben,
az emberi kornyezetben megmutatkozo jora és szépre, mindazok megbecsiilésére.” (Korm. ren-
delet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol, 363/2012 (XI1.17.).

Az erdépedagogia kifejezés hazankban tobb mint egy évtizede van hasznélatban. A Né-

metorszagbol atvett kifejezést (Waldpddagogik) elsésorban erddmérnokok alkalmaztak. Ez
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alatt a kifejezés alatt az erdd, az erd6hasznalat, az erd6gazdalkodds megismerését, illetve meg-
ismertetését értették. Az erdOpedagogiaval foglalkozo szakemberek fontosnak tartottdk az er-
dészek munkdjadnak bemutatasat, az erdd, mint természeti érték megovasanak eldsegitését, il-
letve nem utolso sorban az erdd- ¢és kornyezettudat kialakitasat. Cél az erd6 és természet iranti
pozitiv érzelmi kotddés kialakitasa volt. A Nemzeti Alaptanterv is kiemelt fejlesztési céljai €s
értékei kozé sorolja a fenntarthatosagot és a kornyezettudatossagot: ,, A miiveltségteriiletnél
megjeleno tartalmi ujdonsag a fenntarthatosag pedagogidja, kiemelt célja, hogy a tudatos fo-
gyaszto magatartds, az egeszsegkultura és az egészségvédelem szervesen épiiljon be a tanorak
tevékenység-rendszerébe. A tanulok a helyi problémdkon keresztiil jutnak el egy-egy globalis
Osszefiiggés felismeréséhez.

Napjainkban Németorszagban is folynak erdépedagogia projektek. Az UNESCO palyéza-
tai koziil az egyik 2015-2019-ig tart, a masik pedig 2030-ig. Ezek a projektek ,,BNE= Bildung
fiir Nachhaltige Entwicklung” néven futnak, tehat céljuk egy képzés, melyben a fenntarthato
fejlédésre koncentralnak.® Az itt megszerzett tudast a projektben résztvevé felndttek atadhatjak
a felndvekvd generacionak. Katharina Schaffhauser a Waldpadagogik und BNE cimii cikkjében
leirja, hogy ezeken a foglalkozasokon mindenki kilép a komfortzonajabol. Biztatjdk a résztve-
voket arra, hogy kérdezzenek, fejlesztik a tervezési kompetenciajukat. Ezeket az ismereteket,
illetve 6nmaguk megismerését kovetden a résztvevok magabiztosabbak lesznek mind a magan-
¢életben, mind a munkahelyiikon (Schaffhauser, 2018).

Magyarorszagon a Nemzeti Tehetség Program keretén beliil Természetismereti programok
6vodasoknak cimmel miikodik egy projekt.* Nevelési feladataik kozott kiemelik az erkdlesi
nevelést, ezen beliil is a tolerancia, kooperacio, kommunikacié fejlesztését. A harmadik prog-
ramjuk a ,,Vadallatokrol valo ismeretek felelevenitése” cimet viseli. A negyedik programjuk
keretében egy vadaskertbe latogatnak el az 6vodasok. A foglalkozason a vadon €16 allatokat
,»hem mindennapi” allatoknak nevezik, ez azonban félrevezeté megfogalmazas. Azt sugallja,
hogy a vadon ¢16 allatokkal szemben a haziallatok a mindennapi allataink. Mivel napi szinten
a gyermekek nem minden esetben talalkoznak vadon €16 allatokkal vagy haziallatokkal, igy
nem relevans megkiilonboztetd jelzéssel illeni egyik fent emlitett csoportot sem. A fent emlitett

megfogalmazas utalhat arra, hogy az 6vodakban — a programon kiviil — nem forditanak kelld

2 Nemzeti Alaptanterv [online] http://real. mtak.hu/56391/1/EPA00011 iskolakultura 2013 12 147-152.pdf [ 2019.06.05.]

3 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung [online] https://www.unesco.de/bildung/hochwertige-bildung/bildung-fuer-nachhaltige-
entwicklung [2019.06.06. ]

*Természetismereti programok 6vodasoknak [online] ~http://ogklub.eu/sites/default/files/dalheur ntp_otm _map_12 059
termeszetismeret_programleirasok.pdf [2019.06.05.]
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figyelmet arra, hogy a gyermekek megismerjék az ket koriilvevo erdei allatokat, ezért a kife-
jezés szamomra negativan hat.

A vadon ¢16 allatok épptigy jelen vannak koriilottiink, mint a héziallatok. Igaz, nem a koz-
vetlen otthoni kornyezetiinkben taldlkozhatunk veliik, hanem példaul egy erdei séta alkalméval,
ami sajnos napjaink csalddjaiban egyre kevesebbszer fordul elé. A rohan¢ vildg miatt hazon,
lakéson beliil ismerhetik meg a gyermekek TV, szamitégép vagy tablet segitségével pl. az alla-
tokat, ami kozel sem ad akkora élményt, tudast, mintha 6k maguk tapasztalnak meg azt a ter-
mészetben. Kliszva, maszva, érzékelve sokkal szorosabb kapcsolat alakul ki a gyermek és a
természet kozott. Ez a program egy jo kezdeményezés abbol a szempontbol, hogy nem a cso-
portszoban beliil folyik a vadon €16 allatok megismerése, hanem példaul egy vadasparkban.
Viszont a program céljaként megemlitett kifejezés nem szerencsés. Szerencsésebb megfogal-
mazas lenne példaul teljes egyszeriien a vadon €16 allatok, vagy erdeink éllatai szohasznélat.

A szamitogépes jatékok nem minden esetben adnak at helyes ismereteket. Vadon €16 alla-
tok cimszoval keresgélve az internetes jatékok kozott az elsd, melyet taldlhatunk, egy lombfii-
rész nevii jaték®, E jaték igencsak téves ismereteket adhat a gyermekek szdmadra. A jatékban az
a felhasznal6 feladata, hogy az adott szamu allatot megkeresse a megadott idon beliil. A jaték
vadon €16 allatok kategoriaba tartozik. Ennek ellenére a mokus, a siindisznd, a szarvas ¢és a
vaddiszn6 mellett jelen van példaul a birka, a kecske, a tehén, a hazi diszno és a 16 is. Ezeken
az allatokon kiviil talalhatunk még dinoszauruszt, zsirafot, pingvint és orrszarvut is, tehat téves
képet kap a gyermek arrdl, hogy melyik allat hol él, mely allatok élnek egyiitt. Sajnos a mai
vilag gyermekei rengeteget jatszanak ilyen jatékokkal. Fontos lenne, ha ezek a jatékok hiteles
informacioval szolgalnanak. Szerencsésebb lett volna foldrész szerint, vagy €l6hely szerint cso-

portositva megjeleniteni az allatokat, igy elkeriilhetdk lettek volna az esetleges félreértések.

3. A kutatas és modszere

A pedagogushallgatok felmérésének modszere kérddives vizsgalat volt. A hallgatoknak 43 kér-
désre kellett valaszt adni, melyek négy hipotézis koré csoportosithatok. A kérddivben 41 zart —
melybdl harom kérdés 1-5 foku Likert-skalan megvalaszolhat6 volt — és két nyitott kérdés sze-
repelt. A kérddiv kitoltése anonim modon zajlott, a személyes lekérdezés modszerével. A fel-
mérés két helyszinen tortént: a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karén, illetve a
Ko6zosségi FelsOoktatasi Képzési Kozpontban, Tatan. 142 f6 masodévfolyamos évodapedago-

gus-, illetve 31 {6 csecsemd- és kisgyermekneveld szakos hallgato vett részt a felmérésben. A

5 A jaték a http://ujjatekok.com/jatek/13345n-vadoneloallatokjatek.htm#play cimen megtekinthetd.
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megkérdezett 173 fobol, 173 6 toltotte ki a kérdbivet, tehat 100% a valaszadasi arany. A kér-
déivek kitoltésére 2019 marciusaban keriilt sor.

A kutatas hipotézisei a kovetkezok voltak:

H/1 — A falusi élettér és a mindennapi €letben jelenlévé mezdgazdasagi kapcsolat
feltételezi az altalanos ismereteket a vadaszat, vadgazdalkodas kérdéskoré-
rol.

H/2 — A vadaszattal kapcsolatos ismeretek a 35 év feletti, falusi kdrnyezetben
¢lok korében pontosabbak, mint a 35 év alatti varosi pedagdégushallgatok
korében.

H/3 — A vadasz személyérol, szaktudasardl a pedagogushallgatok tobbsége isme-
retségi koréhez viszonyitva valaszol a szakspecifikus kérdésekre.

H/4 — A vadfajokkal kapcsolatos ismeretek hianyosak a pedagogushallgatok ko-

rében.

4. Az eredmények bemutatasa és értékelése

Az elsé hipotézis bizonyitdsdhoz sziikséges volt megallapitani a lakhelyeket. A falusiak és va-

rosiak aranyaban 95 {6 varosi és 78 6 falusi kitoltd volt (1. abra).

Falusiak - varosiak aranya

R

= FALUSI = VAROSI

1. abra: A falusi és varosi kitoltok aranya (N=173)
(Forras: sajdt készités)
A magyar nyelv értelmez0 szotara alapjan falunak nevezziik azt a telepiilést, amely a varosnal
altalaban kisebb és zart, s melynek lakoi jobbara mezdgazdasaggal foglalkoznak, s lakodinak

szama nem haladja meg az 5000 f6t.° Varosnak azt a telepiilést nevezziik, mely nagyobb és

6A magyar nyelv értelmezd szétara [online] https://mek.oszk.hu/adatbazis/magyarnyelvertelmezoszotara/szotar.php?
szo=FALU&offset=13&kezdobetu=F [2019.10.14.]
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zartabb a falunal, s mely tobbnyire nagy emeletes épiiletekbdl all, s rendszerint kozmiivei, koz-
lekedési halozata, kozépiiletei, miivelddési intézményei is vannak, lakdi elsésorban iparral és
kereskedelemmel foglalkoznak, a lakossag szama pedig 5000 fénél tobb.’

A falusi szocializacié ismeretekkel és élményekkel teli természetélmény, mig a varosi 1ét
kevesebb novény ¢€s allatkapcsolattal csak szervezett élményként értelmezhetd. A varosi kitdl-
tok 81%-a gondolja tigy, hogy hasznos a vad, a falusiak koziil pedig 77%. A diagram mutatja,
hogy a falusi kitoltok, akik a mindennapokban taldlkoznak a vadakkal, kevésbé talaljak hasz-
nosnak a vadat, hisz valosziniileg tisztaban vannak az esetleges karokozasokkal is. Ezzel szem-
ben a varosi kitoltok nagyon jo véleménnyel vannak a vadakrol, egyértelmiien hasznosnak ta-

laljak oket (2. abra).

On szerint mennyire hasznos a vad?
100%
77% 81%
80%
60%
40%

20%

0%

FALUSI VAROSI

2. abra: A vadak hasznossagara iranyulé kérdés eredményei (N=173)
(Forrds: sajat készités)
A falusi kitolték 77%-a gondolja ugy, hogy sziikség van a vadaszokra. A falusi kitoltok valo-
szinlileg a vadakkal val6 szinte mindennapos kapcsolatuk, illetve esetleges karokozasuk miatt

nagyobb %-ban gondoljak ugy, hogy sziikség van a vadaszokra. Ezzel ellentétben a varosiak
csak 75%-ban (3. abra).

7 A magyar nyelv értelmezé szotira [online] https://mek.oszk.hu/adatbazis/magyarnyelvertelmezoszotara/kereses.php?
kereses=v%C3%Alros [2019.10.14.]
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43. Mi gondol, sziikség van-e a vadaszokra?

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

77% 75%

3. abra: Sziikség van-e a vadaszokra? (N=173)
(Forras: sajat készités)

A 2. hipotézis vizsgalatahoz sziikséges volt megallapitani az életkorokat, illetve a lakhelyet. 70

6 35 év alatti varosi, 18 6 35 év feletti falusi kitoltd volt (4. abra).

Vizsgalt életkorok és lakhely

18N
"

m 35 év feletti falusi = 35 év alatti varosi

4. abra: Vizsgalt életkorok és lakhely (N=173)
(Forras: sajat készités)

Arra a kérdésre, mely arra kérdez ré, hogy ki viseli a vad altal okozott kart, 61%-ban a 35 év
feletti falusi kitoltok valaszoltak helyesen. A helyes valasz a vadgazdalkodo volt. 35 év alatti

varosi kitoltok 47%-a adta meg helyesen a valaszt. (5. abra).
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Ki viseli a vad altal okozott kart?

49%

m 35 év feletti falusi = 35 év alatti varosi

5. abra: Ki viseli a vad altal okozott kart? (N=173)
(Forras: sajat készités)
A kovetkezO kérdésre, hogy mennyi Magyarorszagon a pénzben kifizetett, vad altal okozott
éves mezOgazdasagi kar, 11%-ban a 35 év feletti falusi kitdltok valaszoltak helyesen. A 35 év
alatti varosi kit6ltok koziil 7% jeldlte be a helyes valaszt, azaz a két milliard forint feletti lehe-
toséget.® A vadallomany szabalyozasat a 35 év feletti falusi kitoltok 61%-a tartja fontosnak,
ezzel szemben a 35 év alatti varosi kitoltok koziil csak 28%.

A harmadik hipotézishez kotddo kérdések a vadasz személyére, szaktudasara vonatkoztak.
Az értékelés el6tt a Kitoltoket két csoportra osztottak. Egyik csoport azokbdl allt, akik ismernek
vadaszt, a masik pedig azokbol, akik nem rendelkeznek vadédsz ismerdssel. Arra a kérdésre,
hogy Magyarorszagon hany vadasz dolgozik (65.000), a vadasz ismerdssel rendelkezé kit6ltok
koziil 19%, mig a vadaszt nem ismerdk koziil 14% tudta helyesen a valaszt.

Magyarorszagon tdbb, mint 25 000 kiilfoldi bérvaddsz vadaszik évente.® Arra a kérdésre,
amely a fent emlitett szamra kérdez ra, 48% tudta helyesen a valaszt, 6k azok, akik rendelkez-
nek vadasz ismerdssel. Azok koziil azonban, akiknek nincs vadéasz ismerdsiik, csupan 15% va-
laszolt helyesen.

A vadaszok egy évben 150 tonna takarmanyt etetnek fel egy évben dsszesen.'® Azok koziil,
akik ismernek vadaszt, 25% valaszolt helyesen, azok koziil, akik nem rendelkeznek vadasz is-
merossel, 14%.

Arra kérdésre, mely a fegyvertartasi engedélyre kérdez ra, 88% valaszolt helyesen. Ok

azok, akik ismernek vadaszt. Azok koziil, akik nem ismernek vadészt, 81% valaszolt helyesen.

8 Vadgazdalkoddsi adattar 2017/2018. vaddszati év [online] http://www.ova.info.hu/vg_stat/\VVA-2017-2018.pdf [2019.06.04.]
9 A vadgazdalkodés id8szeri kérdései 8., Vadaskertek [online] http://vmi.szie.hu/tananyagok/tananyag/integralt nagyvad/
irodalom/VVG _idoszeru_Kkerdesei-8 Vadaskertek konf.pdf [2019.06.05.]

10 Vadgazdalkodasi adattar 2017/2018. vadaszati év [online] http://www.ova.info.hu/vg_stat/\VVA-2017-2018.pdf [2019.06.04.]
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Fegyvertartasi engedélyt Magyarorszagon az kaphat, aki biintetlen el6életi, cselekvoképes, be-
toltotte a 18. életévét, orvosi €s pszichologiai vizsgalaton megfelelt, allamilag elismert vadasz-
vizsgaval rendelkezik.

A negyedik hipotézis a pedagogushallgatok vadfajokkal kapcsolatos ismereteinek meglé-
tére vonatkozott. Magyarorszagon a vadaszhat6 vadfajok szdma 20-40-ig becsiilhetd, szam sze-
rint 31.11 Ezt a vélaszt a kitolték 31%-a jeldlte be. 69% helytelen valaszt adott. Legdbben a 40-
80-at jelolték be, tehat ugy gondoltak, tobb fajra lehet vadaszni hazankban (6.abra).

Becsllje meg Magyarorszagon hany vadfaj
vaddaszhato, ha 6sszesen hazankban 417 madarfaj
és 88 emldsfaj fordul el6.

.

m HELYES = HELYTELEN

6.abra: Vadaszhat6 vadfajok szama Magyarorszagon (N=173)
(Forras: sajat készités)

A Magyarorszagon el6forduld vadfajokkal kapcsolatos kérdésemre (melyik visel szarvat?) a
kitoltok 25% tudta a helyes valaszt. Ez a muflon. Legtobben a damszarvast jel6lték be, amely
téves, hiszen annak agancsa van, ami csontképzédmény, és minden évben elveti az egyed.

Ellentétben a szarvval, ami szaruképz6dmény, és egész életén at viseli az adott faj (7.abra).

11 Vadészati idények [online] https://ww.omvk.hu/oldal/vadaszati-idenyek [2019.06.03.]
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Mely Magyarorszagon el6forduldé vadfaj visel
szarvat?

m HELYES = HELYTELEN

7. abra: Mely Magyarorszagon el6fordulo vadfaj visel szarvat? (N=173)
(Forras: sajat készités)

5. Osszefoglalas és kovetkeztetések

Osszegzésként elmondhato, hogy az elsé hipotézis beigazolddott, hiszen a falusi kitoltok tajé-
kozottabbak a vadaszat, vadgazdalkodas témakorében. A felmérés bizonyitja, hogy a falusi ki-
toltok felismerik a vadon €16 allatokat, ismerik jellemzdiket, él6helyiiket, taplalkozasukat, il-
letve meg tudjak nevezni Oket. A masodik feltevés is beigazolddott, miszerint a vadaszattal
kapcsolatos ismeretek a 35 év feletti, falusi kornyezetben élok kdrében pontosabbak, mint a 35
¢év alatti, varosi pedagdgushallgatok korében. Ez az eredmény bizonyitja, hogy a falusi élmény-
dus ¢és ismeretekkel teli szocializacid vélhetden egész életre megmarad.

Fontos, hogy kommunikaljak ezen szakmarol az informaciokat/ismereteket, ami tarsadalmi
feladat, kozvetitdje pedig a média. Még egy kiegészitd kapcsolat van jelen: a csaladban 1évo
személyes kapcsolat, ahol a hivatasrol szo6 esik. A harmadik hipotézis is beigazolodott, hiszen
azok a pedagdgushallgatok, akiknek van a csaladjaban vadasz, vagy ismernek személyesen va-
daszt: nagy aranyban helyes valaszokat adtak. A negyedik hipotézis is beigazolodott, hiszen a
pedagogushallgatok a konkrét vadfajokkal kapcsolatos kérdésekre nagy aranyban adtak helyte-

len vélaszokat.
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MESTERHAZY, HELGA
HUNTING AND GAME MANAGEMENT SKILLS AMONG TEACHER CANDIDATES

Hunting and game management skills play a crucial role in the cognition process of the children
while they are getting to know the world. Nowadays children spend a short time outdoors, so
they lack knowledge about the forest, forest animals, hunting, hunters and game management.
How much does a practising kindergarten teacher know about wildlife, hunting and game
management? Does the teacher transfer information/ knowledge about the areas of getting
active knowledge about the outside world/ environmental education within the education area?

It is time to conduct research regarding hunting and game management among children,
parents and teachers/ would-be teachers, since knowledge-based intermediaries with the right
knowledge are needed for the growing generation in order to acquire skills, capabilities and
ability in this area. This will also be the basis for making interest regarding science a reality
from a young age and will make it possible to achieve that the upcoming generation should
have the appropriate knowledge and attitude to develop the habits of an environmentally
conscious lifestyle and to preserve the biosphere.

The aim of the research is to assess the knowledge of the practising kindergarten teachers
in the field of hunting, game management and the main game species.
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NMARNE KENDOL JUTKA!

Hallgatoi kornyezettudatossag kornyezetvédelmi témakorokben
fiatal feln6tt korban

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar ovodapedagogus hallgatoi kotelezo targy-
ként tanultik az Okolégia és kornyezetvédelem az évoddaban kurzust. A tantargy oktatasdanak
célja volt béviteni a hallgatok kornyezeti ismereteit, ndvelni felelésségérzetiiket, fejleszteni kor-
nyezettudatossdagukat. A kérnyezettudatos életvitel kialakitasa, az energiaval, vizzel, arammal
valo takarékoskodas, a pazarlas elkeriilése, a hulladékkezelés prioritast kapott a képzés soran.
Az érintett témakdoroket az 6vodai élet szemszogébdl vizsgaltuk, hogy ezek milyen médon épit-
heték be a nevel6i munkaba, hogy késébb a hallgatok képesek legyenek ezeket integrdlni az
ovodai mindennapokba. Ehhez a célhoz az sziikséges, hogy gazdag modszertani repertoarjuk
fejlddjon ki, hogy a rdajuk bizott gyermekeket életkori sajatossagaiknak megfeleléen tudjak majd
a kornyezetvédelemre nevelni. Hallgatoink felkésziiltek arra, hogy a kdrnyezeti problémak
iranti érzékenység, a helyes értékrendszer, a természet- és kornyezetbarat magatartds alapjait
megteremtsék majd az ovodaban, immar végzett ovodapedagoguskent.

1. Bevezetés

1.1 Kérnyezeti nevelés a pedagogusképzésben

Az 6vodapedagdgusoknak kiemelt szerepe van a nevelésben, ezért fontosnak tartjuk, hogy biz-
tos szakmai alapot, masrészt j6l hasznalhatd modszertani ismereteket szerezzenek a képzés so-
ran, hiszen a rajuk bizott gyermekek kornyezetkultirajat iranyitjak, alakitjak. A Nemzeti Kor-
nyezeti Nevelési Stratégia is kimondja, hogy novelni kell a kdrnyezeti nevelés hatékonysagat
¢s a kornyezeti neveldk felkésziiltségét, mert csak igy lehet elérni, hogy a természeti €s emberi
kornyezet allapotaban tartos és megalapozott javulas kovetkezzen be. A Stratégia legfontosabb
alapelve, hogy a kornyezet is, a nevelés is minden egyes embert érint, azaz a jovore iranyuld

tanulasi folyamatban minden allampolgar érdekelt.

, Annak ellenére, hogy a kornyezeti (kornyezetvédelmi, kérnyezettani, 6kologiai, termé-
szetvédelmi stb.) képzés tartalmat mar az 1980-as évektol tobb orszagos konferencia ele-
mezte, feltarta hianyossdgait és meghatarozta a stratégiai elemeket, a pedagogusképzés-

ben még napjainkban is lényeges hidnyossdgok mutatkoznak.” (Karasz, 2002, p. 1).

! doktorjeldlt; Soproni Egyetem Erdémérndki Kar, Roth Gyula Erdészeti és Vadgazdalkodasi Tudoméanyok Dok-
tori Iskola Erdd- és Kornyezetpedagogia Program, Benedek Elek Pedagogiai Kar; nmar789@gmail.com
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2. A kutatas célja és menete

2.1 Kornyezettudatos magatartas felmérése, dsszehasonlitasa harom kiilonbozo képzést ado
egyetem hallgatoi kozott

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar 6vodapedagogus hallgatoi kotelezo targy-
ként tanultak az Okologia és kornyezetvédelem az 6vodaban kurzust. A kurzuson részt vett
hallgatok megismerkedtek - tobbek kdzott - az 6kologia fobb fogalmi teriileteivel, a kornyezet-
védelem kialakuldsaval, a globalis problémakkal. Alkalmazhat6 mddszertani ismeretek atada-
sara torekedtiink, hogy hallgatéink, végzett ovodapedagdgusként, ismereteiket intézményi ko-
zegben is el6hivhassak, a gyermekek életkoranak megfelelGen.

A kurzus elején anonim, kérddives felmérést végeztiink. Kérddiviinket a kdrnyezeti nevelés
online oldal szakmai anyagai koziil valasztottuk ki. A kutatas altal arra torekedtiink, hogy fel-
mérjiik a hallgatok kornyezeti ismereteit, gyakorlatat. De célunk volt a hallgatok szemléletfor-
malasa, a kornyezeti problémak megoldasanak keresése, a felelds gondolkodas kialakitasa is.

Vizsgalatunkba harom kiilonb6z6 képzést ado egyetem elsé évfolyamos hallgatoit vontuk
be, harom kiilonb6z6 megyébdl. A kivalasztott egyetemek jelentdsen eltérdek, ezért bemutatjuk
azok képzési strukturdjat, a mar tanult és a kovetkezo félévek kotelezd tantargyait.

A felkért diakok koziil a kontrollcsoportnak valasztott egyetem hallgatéi nem jarultak
hozza, hogy megnevezziik 6ket. Ezért 6k, foldrajzi elhelyezkedésiik alapjan, a Dunantali Egye-
tem cimszo alatt szerepelnek. A Dunantali Egyetem 1. évfolyamos hallgatéi a kérdéivet kitol-
tottek, annak elemzéséhez, eredményeik Osszehasonlitasahoz hozzajarultak. Az anonimitas
megOrzése érdekében esetiikben csak azokat az informaciokat tarjuk fel, mely kérddiviink
elemzéséhez feltétleniil sziikséges.

A Dunantali Egyetemen a képzés 10 féléves, az elsd félévek alapozo jellegliek. Az elso
szemeszterben a hallgatok tanulnak fizikat, kémiat, biologiat, anatomiat, névénytant. Ezek a
targyak a hatodik félévig folytatodnak. A harmadik és negyedik félévben Szovettan és Fejlo-
déstan targyakkal boviil a lista. Az 6todik félévben pedig a Mikrobiologia és az Immunologia
alapjai jelennek meg. A hatodik szemesztertdl a szakmai jellegi targyak - Mikrobiologia, Kor-
¢élettan, Farmakognoézia, Biotechnologia - szerepelnek a mintatantervben. A hetedik félévtdl
Patologiat, Immunologiat és Kozegészségtant tanulnak majd a hallgatok. A kilencedik félévtol
Novények a terapiaban és taplalkozasban, Klinikai farmakoldgia, Toxikologia, Klinikai isme-
retek, Klinikai laboratoriumi vizsgalatok szerepelnek a tanterviikben. Koérnyezetvédelem kur-

zus a képzésiik soran nem jelenik meg.
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A G06dolloi Szent Istvan Egyetem 1. évfolyamos vadgazda mérnok alapszakos hallgatoit is
felkértiik kérdoiviink kitoltésére. Az elso félévben a hallgatok a kovetkezd targyakat tanultak:
Karpat-medence természeti foldrajza, Allattan (Biologia 1.), Biometria statisztikai alapjai, lde-
gen nyelv, Informatika alapjai, Kornyezetbotanika, Miiszaki alapismeretek, Testnevelés, Vad-
biologia ¢és 0koldgia I. A masodik félévtdl Bevezetés a szakmai feladatok készitéséhez, Erdé-
szeti alapismeretek, Novénytani alapismeretek vagy Kornyezetbotanikai alapismeretek, Hal-
gazdalkodas, Idegen nyelv, Novényrendszertan és —tarsulastan, Novénytani alapismeretek Ta-
lajtani alapismeretek, Testnevelés, Vadaszati allattan €s etologia, Vadbioldgia €s 0kologia,
Vadmadarak és eml6sok anatomidja és élettana, Varosi vadgazdalkodas tantargyakat tanulnak
a hallgatok. A harmadik félévtél az Allattenyésztési és Vadaszati, Vadtenyésztési targyak je-
lennek meg. A negyedik félévben az Agrarokonomia, Aproévadgazdalkodas, Vadfoldgazdalko-
das és ElShelygazdalkodasi praktikum, Vadvédelem, Takarmanyozastan alapjai targyakkal bo-
viilnek ismereteik. Az 6todik félévben Erdei élohelyek kezelése, Nagyvadgazdalkodas, Vad-
egészségtan, Vadbefogas és vadtelepités tantargyakkal ismerkednek meg. A 6. félév tantargyai:
Erdei éléhelyek kezelése, Nagyvadgazdalkodas, Trofeabiralat, Vadbefogas és vadtelepités,
Vadegészségtan.

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar 6vodapedagdgus hallgatéi kotelezo
targyként tanultak az Okoldgia és kornyezetvédelem az 6vodaban, Filozéfia, Altalanos peda-
gogia, Altalanos és fejlédéspszichologia, A jaték pedagogiai feltételei, Beszédmiivelés, Zene-
irodalom és Alapfoku zeneelmélet, Vizualis megismerés €s nevelés, Anatdmia, élettan, Egész-
ségfejlesztés, Testnevelés elmélete és modszertana: gimnasztika, Onismeret tantargyakat. A
masodik félévben Nevelés- €és oktatdselmélet, Személyiségpszichologia, Jatékpszichologia,
Miivelddéstorténet, Bevezetés az irodalmi nevelésbe, Hangszerismeret, -jaték, Alapozo vizualis
stidiumok, Testnevelés modszertana: torna, Személyiség- ¢s kommunikaciofejlesztés tantar-
gyakat tanuljdk. A harmadik félévben Ovodapedagogia, Neveléstorténet I, Pedagogiai pszicho-
logia, Népkoltészet, Ovodai matematikai nevelés, Természetismeret és gyakorlata az dvodaban,
Ovodai zenei nevelés 1., Népmiivészet, Kézmiivesség, Testnevelés modszertana: atlétika kKur-
zusokra jarnak. A negyedik félévben Neveléstorténet I1., Babpedagogia, Gyermekirodalom,
Projektpedagogia, Kornyezeti nevelés, Természetismeret és gyakorlata az 6vodaban II., Ovodai
zenei nevelés I1., Vizualis jatékok, Testnevelés modszertana: labda, Kutatasmodszertan tantar-
gyak szerepelnek mintatanterviikben. Az 6todik félév targyai: FejlesztOpedagogia, Anyanyelvi
nevelés gyakorlata 2, Személyiségfejlesztés, Nevelésszociologia, Miivészettorténet, A Kisgyer-
mek pedagogiai aspektusai. Az utolsd félévben belép a Szintetizald vizualis modszertan, a

Gyogytestnevelés, valamint a Szakmai gyakorlat és a Szakdolgozat készitése c. targyak.
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Felméréseinkkel arra torekedtiink, hogy széleskorii képet kapjunk a hallgatok kdrnyezet-
védelmi viszonyulasairdl. Célunk volt az eltérd képzési struktiiraju intézményekben tanulé hall-
gatok eredményeinek Osszehasonlitasa, illetve egy adekvat 0j tantargyi program kialakitasa.
Vizsgalatunk sordn a mondatkezdemény modszerét valasztottuk. A hallgatoktol a kérddiv mon-
datainak befejezését kértiik, mint példaul: ,,A szelektiv hulladékgytijtésre (nincs idém, porbalok
odafigyelni, mindig szelektiven gyiijtok)....” A vizsgalat modszere online kérddiv volt, melyet
a hallgatok onmaguk toltottek ki, instrukciok alapjan. A kérdoéiv a kornyezettudatos viselkedés-
mintéakat tarta fel, 1-3 fokozati Likert-skalan (1 a legkevesebb, 3 a legnagyobb érték).

A felmérésben 84 6 dvodapedagogus hallgato, 59 f6 vadgazda mérndk alapszakos hallgato,
valamint 63 f6 egyetemi hallgato vett részt, azaz 6sszesen 206 6 els6é évfolyamos hallgato.

Feltételeztiik, hogy azok a hallgatok, akik tanulnak vagy tanultak kérnyezetvédelemmel
foglalkoz6 targyat, érzékenyebben viszonyulnak és cselekszenek mindennapjaikban kornyeze-
tilk védelme érdekében, mint azok a hallgatok, akiknek a képzésében nem jelenik meg ilyen
tematikdjh tantargy. Tehat az 6 esetiikben a hatékony cselekvést az informéacio, a tudas, az is-
meret hidnya megakadalyozza.

A vizsgalatrol osszesitd diagramot készitettiink, a kdnnyebb attekinthetdség érdekében a
kérdéseket a témak szerint csoportositottuk: energiahasznalat, hulladékgytjtési szokasok, va-

sarlasi szokasok.

3. A felmérés eredményei

Felmérésiink 9 kérdésbdl allt, melyek megvalaszolasédhoz a kit61toktdl a mondatkezdemény be-
fejezését kértiik. A felmérés a hallgatok mindennapi kornyezettudatossagat, kornyezettudatos
magatartasat vizsgalta.
Els6 kérdésiink az energiahaszndlatra, energiatakarékossagra kérdezett ra.
Hasznal a lakdasban energiatakarékos égot?
— Egy-két darabot.
— 50 %-ban energiatakarékos ég6t hasznalok.

— 75 %-ban energiatakarékos €¢got hasznalok.
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Sopron G6dollo Dunantuli Egyetem

“,

@ Egy-két darabot.
@ 50 %-ban energiatakarékos égdt
hasznaiok.

@ 75 %-ban energiatakarékos égd!
hasznalok.

1. sz. abra: Energiatakarékos égé hasznalata (N=206)
(forras: sajat keészités)
A felmérésiink eredményei — melyek az 1. szamu abran lathatok — azt mutatjak, hogy 75%-ban
energiatakarékos égdt hasznal a megkérdezett minta 42,9 %-a, €z a Soproni és a G6do1161 Egye-
tem hallgatoinak tobb mint a felét jelenti. A hallgatok 31,74 %-a 50 %-ban hasznal energiata-
karékos égot, 25,36 %-a sajnos csak 1-2 darabot hasznal.
Masodik kérdésiinkben arra kerestiik a valaszt, hogy a kitoltok koziil ki gytijti szelektiven
a veszélyes hulladékot, illetve arra, hogy ki hasznositja Gjra a kifogyott elemet. A befejezésre
var6 mondat az alabbi volt.
Ha kifogyott az elem...
— kidobom a kukaba.
— kiilon teszem, ha lesz idém elviszem a gytjtébe.

— felteszem tdlteni. Csak tolthetd elemet hasznalok.

A 2. szamU abra diagramjai mutatjak felmérésiink eredményeit.

Sopron Go6dollo Dunantili Egyetem

‘h‘e%

@ kidobom a kukaba.

@ Kkilon teszem, ha lesz iddom elviszem
a gyijtobe.

@ feiteszem tolteni. Csak toithetd elemet
hasznalok.

2. sz. abra: Elemhasznalati szokasok (N=206)
(forras: sajat készités)
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A Soproni Egyetem hallgatoinak 26,2 %-a, a G6d6l16i Egyetem hallgatoinak a 10, 2 %-a, mig
a Dunantali Egyetem hallgatoinak a 14,3 %-a hasznal Gjratolthetd elemet, ami 16,9 % (ezt a 2.
szamu diagram szemlélteti). A felmérés eredményei ramutatnak a szelektiv hulladékgytijtés hi-
anyossagaira. A megkérdezett hallgatok 30,5 %-a a kukaba dobja az elhasznalt elemet, 52,6 %-
a kiilon gytjti, elviszi a szelektiv gylijtobe. A Soproni és a Godolléi Egyetem hallgatoi
tudatosabban kezelik a veszélyes hulladékot, mint a kdrnyezetvédelmet nem tanult Dunantuali
Egyetem hallgatoi.
Harmadik kérdésiink szintén az energiahasznalatra, energiatakarékossagra vonatkozott.
Lefekves elott...

— kikapcsolom a tévét.

— kikapcsolom a tévét és a szamitogépet.

— kikapcsolom a tévét, szamitogépet, a monitort és kihtizom a telefontdltot a

konnektorbol.

Sopron Godollo Dunantuli Egyetem

@ kikapcsolom a tévét

@ kikapcsolom atévétésa
szamitogépet.

@ kikapcsolom a tévét, a szamitdgépet
a monitort és kihGzom a telefontoitdt a
konnektorbol

3. sz. abra: Lefekvés elotti aramtalanitasi szokasok (N=206)
(forras: sajat keészités)
A 3. szamu abra diagramjai alapjan megallapitottuk, hogy a megkérdezett hallgatok 45,9 %-a
aramtalanitja a tv-t és a szamitdgépet lefekvés eldtt. 24,7 %-a csak a televiziot kapcsolja ki,
29,4 %-a minden eszkozt aramtalanit. Hallgatoink 3,5 %-a, a Godolléi Egyetem 11,8 %-a, a
Dunantuli Egyetem hallgatoinak 58,8 %-a csak a televiziot aramtalanitja. Véleményiink szerint
tudatos odafigyeléssel nagy mértékben csdkkenthetd lenne az energiahaszndlat a felmérésben

részt vett egyetemi hallgatok esetében.
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Negyedik kérdésiikben arra kerestiik a valaszt, hogy a megkérdezettek mennyire tudatosan
indulnak vésérolni.
Vasarlashoz...
— nem cipelek szatyrot, ugyis adnak.
— viszek szatyrot, de altalaban a kocsiban felejtem. Nem baj, majd legkozelebb!

— mindig van nalam szatyor. Minden taskamba tettem egyet.

Sopron Go6dollo Dunantuli Egyetem

w

@ nem cipelek szatyrot, Ggyls adnak
@ viszek szatyrot, de altalaban a
kocsiban felejtem. Nem baj, majd
legkdzelebb!
mindig van nalam szatyor. Minden
taskamba tettem egyet

4. sz. abra: Vasarlasi szokasok, szatyor hasznalata (N=206)
(forras: sajat keészités)
A 4. dbra szemlélteti a felmérésben részt vett hallgatok vasarldsi szokasait. A megkérdezett
hallgatok 57,3%-a mindig visz szatyrot a vasarlashoz, 17,4 %-a pedig nem visz magaval. A
kérdoivet kitoltok 25,3 %-anal a szandék megvan, de altalaban elfelejtik. A Soproni Egyetem
1,2 %-a, a Godolloi Egyetem hallgatonak 5,1 %-a, a Dunantuli Egyetem hallgatonak 46 %-a
nem cipel szatyrot a bevasarlashoz, melyet a 4. diagram szemléltet.

A felmérés rdmutat arra a tényre, hogy a kornyezetvédelmet tanult hallgatok jobban
figyelnek vasarlasi szokasaikra, magasabb aranyban visznek magukkal szatyrot. A felmérésbol
lathat6, hogy a megkérdezett hallgatok kozel egynegyedénél a szandék ugyan megvan, a
cselekvés azonban nem valosul meg.

Otodik kérdésiink a vasarlas helyszinére kérdezett ra.

A bevasarlast legszivesebben.....
— szupermarketben intézem, ott mindig van valami jo kis akcio.
— a sarki boltban intézem, ott mar mindenkit ismerek.

— apiacon végzem, ott kistermel6tdl vasarolok, amit csak lehet.
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Sopron Godollo Dunantili Egyetem

/o) o)

@ szupermarketben intézem - ott mindig
van valami jo kis akcio.

@ a sarki boltban intézem, ott mar
mindenkit ismerek

@ a piacon végzem, ott kistermelotol
vasarolok amit csak lehet.

5. sz. abra: A vasarlas helyszine (N=206)
(forras: sajat készités)
Az 5. szam abra diagramjain azt 1atjuk, hogy a megkérdezett hallgatok 66 %-a szupermarket-
ben vasarol. A megkérdezett minta 13,63 %-a a piacon, kistermel6kt6l, mig 20,37 %-a a sarki
boltban vasarol. A hallgatok kényelmi szempontok miatt valasztjak a szupermarketeket, mert
,,ott minden megtalalhat6 egy helyen”. A sarki boltot ugyanakkor idéhiany miatt valasztjak. A
felmérés eredménye a hallgatok vasarlasi szokéasaiban jelentds kiilonbséget nem mutat.
Hatodik kérdésiink a tisztitoszer-hasznalat szokasait tarta fel, arra kerestiik a valaszt, hogy
a megkérdezettek szerint milyen a jo tisztitoszer.
A jo tisztitoszer ...
— minden baktériumot elpusztit.
— nem draga és hatékony.

— természetes Osszetevoket tartalmaz, és nem terheli a kornyezetet.

Sopron Go6dollo Dunantili Egyetem

38,1%

-
. 4

@ MINDEN baktériumot elpusztit!
@ nem draga és hatékony.

O természetes dsszetevdket tartaimaz,
nem terheli a kdryezetet.

6. sz. abra: A jo tisztitészer tulajdonsagai (N=206)
(forras: sajat készités)
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A felmérésben részt vett hallgatok 39,46 %-a a nem tul draga, de hatékony tisztitoszert va-
lasztja, dontésiiket anyagi helyzetiik befolyasolja. 36,7 % figyel arra, hogy a tisztitoszer ne ter-
helje a kornyezetet. 23,84 %-a a tisztitdszer hatékonysagat tartja fontosnak. Az eredményeket
a 6. szam® diagram mutatja be. A Soproni Egyetem hallgatéinak tobb mint fele figyel arra,
hogy a tisztitoszer ne terhelje a kornyezetet. Tobb mint 10 % eltérés mutathat6 ki a G6dolldi és
a Dunantuli Egyetem hallgatoinak a valaszaiban: elébbiek kornyezettudatosabban vasarolnak,
mint a Dunantali Egyetem hallgatoi.
Hetedik kérdésiinkben arra vartunk vélaszt, hogy a hallgatok milyen termékeket vasarolnak
szivesen, hogy vasarlasaikat milyen tényez6k befolyasoljak.
Bioterméket ...
— nem veszek. Ronda és kukacos. Bio egyaltalan?
— veszek, ha csak tehetem. De sajnos tul draga.

— vasarolok mindig.

Sopron G6dollo Dunantuli Egyetem

@ nem veszek. Ronda és kukacos. Es
bio egyaltalan???

@ veszek, ha csak tehetem. De sajnos
tul draga
vasarolok mindig

7. sz. abra: Biotermék vasarlasat befolyasolé tényezok (N=206)
(forras: sajat keészités)

A felmérés eredményeit a 7. szamu abra diagramjai szemléltetik. A megkérdezett hallgatoknak
csupan 11 %-a vasarol bioterméket - a Soproni és Godo6116i Egyetem hallgatonak 7,1%, illetve
6,9 %-a, mig a Dunantuli Egyetem hallgatoinak 19 %-a. A megkérdezettek 60,23 %-a tul dra-
ganak talalja ezeket a termékeket, 28,76 %-a pedig nem biztos benne, hogy a termék valoban
bio, ezért nem vasarolja meg. A felmérés eredményei ramutatnak arra a tényre, hogy a bioter-
mék draga, foként ezért nem vasaroljak meg a Soproni és a G6dolldi Egyetem hallgatoi. A
Dunantuli Egyetem hallgatoi olcsdbban jutnak a biotermékekhez foldrajzi elhelyezkedésiik mi-

att.

203



TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 34

A felmérés nyolcadik kérdésében az ivovizfogyasztas szokasait mértiik fel.
Az ivovizet...
— palackozva veszem. Az a biztos.
— acsapbol engedem.

— megszirdom, ugy hasznalom.

Sopron Godollo Dunantuli Egyetem

@ palackozva veszem. Az a biztos.
@ a csapbdl engedem.
@ megszirdm, ugy hasznalom.

8. sz. abra: Ivéviz fogyasztasi szokasok (N=206)
(forrds: sajdt készités)
A 8. szamU diagrambol kideriilt, hogy a megkérdezett soproni hallgatok kozel 70%-a a csapbol
engedi a vizet, a go6dolloi hallgatok 61%-a is megfelelének talalja az ivoviz mindségét. A Du-
nantuli Egyetem hallgatdinak 25,4 %-a iszik csak csapvizet. A hallgatok atlagosan 35,06 %-a
palackozva veszi a vizet, 14,63%-a pedig megsziiri a csapvizet. A megkérdezett hallgatok
Godollén és Sopronban, ahol jo mindségli az ivoviz, szivesen fogyasztjadk a csapbol. A
Dunantili Egyetem hallgatoinak majdnem fele palackozott vizet iszik.
Kilencedik kérdésiink a felmérésben részt vevo hallgatok hulladékgytijtési szokdsait mérte
fel.
A szelektiv hulladékgyiijtésre...
— nincs 1dém. Egyébként is 6sszedntik.
— probalok odafigyelni. Ha van ra lehet6ségem, elviszem a papirt és a PET palackot
a gylijtdkonténerbe.

— mindig figyelek. Komposztalok is.
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Sopron G6dollo Dunantuli Egyetem

38,1%

S~ | -
67,8%

@ nincs iddm. Egyébkent is - osszedntik.

@ probaiok odafigyelni. Ha van ra
lehetdségem, elviszem a papirtés a
PET palackot a gy(jtdkonténerbe.

@ mindig figyelek. Komposztalok is.

9. sz. abra: Hulladékgyiijtési szokasok (N=206)
(forras: sajat készités)

A felmérés eredményeit szemlélteti a 9. szamu diagram, melybdl kideriilt, hogy a megkérdezett
hallgatok 22,3 %-a gondolja tigy, hogy 0sszedntik a hulladékot, ezért nem gyijt szelektiven. A
Go6dollsi és Soproni Egyetem hallgatoinak a 7,25 %-a vélekedik igy. A Dunantuli Egyetem
hallgatonak 52,4 %-a az idShidnyra és a szelektivitas hidnyara hivatkozik. A minta 61,1 %-a a
papirt €s a miianyagot szelektiven gytijti, és elviszi a gytijtéhelyre. 16,63 % mindig szelektiven
gyljt, sot komposztal is. A megkérdezett hallgatok cselekvéseit nagymértékben befolyasolja az
a tény, hogy nem tudjak, hol tudnak szelektiv hulladékgy(ijté zsdkokat beszerezni. Vélemé-
nyliink szerint az informdacio6 hidnya is akadalyozza a megfeleld cselekvést.
Utolso, tizedik kérdésiink a megkérdezett hallgatok kozlekedési szokasait térképezte fel.
2 km-nél kisebb tavolsdagot...
— autoval teszek meg.
— tomegkozlekedéssel teszek meg.

— gyalog vagy kerékparral teszek meg.

Sopron Go6dolloe Dunantili Egyetem

@ autoval teszek meg.
@ dmegkdziekedéssel teszek meg.
@ gyalog, vagy kerékparral teszek meg.

10. sz. abra: Kozlekedési szokasok (N=206)
(forras: sajat készités)
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A felmérés eredményeit a 10. szam abraval szemléltettiik, melybdl kidertilt, hogy a Soproni
Egyetem hallgatoinak 2,4 %-a kozlekedik autoval, mig 1,2 %-a tomegkozlekedéssel, illetve
96,4 %-a gyalog vagy kerékparral. A G6dolléi Egyetem 3,4 %-a a tomegkozlekedést valasztja,
19 %-a pedig az autét. A Dunantili Egyetem hallgatéi viszont tobbségében autoval
kozlekednek. A Dunantali Egyetem Karai a varos k6lonb6zé pontjain talalhatok meg, nagy
tavolsagra egymastol. Sopron és G6dolld, kisvarosi jellege miatt, egyszerlibb helyzetben van,

hiszen 20-30 perc alatt barhova el lehet jutni gyalogosan.

4. A felmérés eredményeinek osszefoglalasa

A felmérés eredményeit dsszefoglalva megallapitottuk, hogy a Soproni és a G6dollé1 Egyetem
kornyezetvédelmet tanult hallgatoi tudatosabban kezelik a hulladékot, mint a
kornyezetvédelmet nem tanult Dundntali Egyetem hallgatoi. A megkérdezett hallgatok
cselekvéseit nagymértékben befolyéasolja az a tény is, hogy ismereteik hianyosak, nem tudjék,
hol tudnak szelektiv hulladékgyijté zsakokat beszerezni.

Az eredmények a felmérésben részt vett egyetemek (3) esetében azt mutattak, hogy kevés
hallgatd hasznal ujratolthetd elemet. Meglepd volt, hogy a kornyezetvédelmet tanult Godoll6i
Egyetem hallgat6i hasznaljak a legkevesebb tjratdlthet6 elemet. Mindharom egyetem hallgatoi
kozott vannak, akik a hasznalt elemet nem az erre a célra kihelyezett gy(ijtokben helyezik el. A
kornyezetvédelmet tanult hallgatok koziil Iényegesen kevesebben cselekszenek igy. A
Dunantuli Egyetem hallgatoinak energiahasznalata tudatos odafigyeléssel nagy mértékben
csokkenthetd lenne.

A kornyezetvédelmet tanult hallgatok gyalog vagy kerékparral kozlekednek, de 6k a
kozlekedés szempontjabol szerencsésebb helyzetben vannak, mert kisebb kisebb varosban
tanulnak, mint a kdrnyezetvédelmet nem tanult hallgatok.

Felmérésiink eredményébdl kideriilt: a kornyezetvédelmet tanult hallgatok jobban
figyelnek vasarlasi szokasaikra, magasabb szazalékban visznek magukkal szatyrot. Mindharom
Egyetem esetében hangstlyozzuk ismét a tudatosabb odafigyelést, hiszen a felmérésbol 1athato,
hogy a megkérdezett hallgatok kozel egynegyedénél a szandék megvan, de nem valosul meg a
cselekvés — a szatyrot mégsem viszik be az lizletbe, amit aztan ott kell megvasarolniuk.

Egyediili hasonlosagot a megkérdezettek vasarlasi szokasaiban mutattunk ki. A hallgatok
kényelmi szempontok alapjan vasarolnak a szupermarketekben, mert ,,ott minden megtalalhato

egy helyen”. A sarki boltot pedig id6hiany miatt valasztjak.
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Bioterméket vésarolndnak ugyan a hallgatok, de az é4ra befolydsold tényezd, ez a
kornyezetvédelmet tanult hallgatok esetében is kimutathato.

Vizhasznélati szokasok alapjan azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy Go6dollon és
Sopronban, ahol j6 mindségli az ivoviz, szivesen fogyasztanak csapvizet.

A jo tisztitoszer kivalasztdsdnal, hasznalatanil a kornyezetvédelmet tanult hallgatok
esetében fontos szempont, hogy ne legyen kornyezetterheld.

Feltételezésiink beigazolddott, miszerint a kornyezetvédelmet tanult hallgatok
értékrendjében, mindennapi cselekvéseikben kornyezettudatosabban gondolkodnak, mint azok
a hallgatok, akik nem tanultak kornyezetvédelmet. Mindharom egyetem esetében levontuk azt
a kovetkeztetést, hogy a hallgatok nagy részénél a témaval kapcsolatos tudasuk erdsitést,

jelenlegi életmodjuk fejlesztést igényel.

5. Fobb eredmények, kovetkeztetések és alkalmazhatosag:

Kérddives felmérést végeztiink harom kiilonb6zo képzést adod egyetem elsé évfolyamos hallga-
toi1 kozott. Felmértiik és 6sszehasonlitottuk a hallgatok kornyezettudatos magatartasat, rakér-
deztiink energia — és vizfelhasznalasukra, vasarlasi szokasaikra, a hulladékgyjtésiikk modjara.
Feltételeztiik, hogy a kornyezetvédelmet tanult hallgatok kornyezettudatosabban gondolkod-
nak, mint azok a hallgatdk, akik nem tanultak kornyezetvédelmet.

Az eredmények mind a harom felmérésben részt vett Egyetem esetében azt mutattak, hogy
a hallgatok nagy részénél tudasuk erdsitést, jelenlegi életmodjuk fejlesztést igényel, mind va-
sarlasi szokasaik, mind pedig energiahasznalatuk terén. Kornyezetiink védelme szempontjabol
fontos, hogy lokalis €és egyéni szinten is lassak a problémakat, €s az, hogy milyen megoldasi
lehet6ségek vannak. A hallgatok vizhasznalati és hulladékgytijtési szokasai alapjan azt a kovet-
keztetést vontuk le, hogy megvan benniik a hajlandosag a kornyezettudatosabb életvitel ira-
nyaba.

A Soproni Egyetem hallgatoi a félév soran megértették azt, hogy az emberi tarsadalom és
a kornyezet egyensulyi allapota rajtuk is mulik. A kornyezettudatos €letvitel iranti elkotelezett-
ség kialakitdsanak eldsegitését folyamatos megerdsitéssel, az ismeretek bovitésével, téves né-
zeteik korrigalasaval kivantuk elérni. Hallgatoink a kovetkezo félévek soran is tanulnak majd
olyan targyakat, melyekben megjelennek a kdrnyezetvédelem kihivésai, kérdései. Magatarta-
suk, értékrend;iik, attitiid- és érzelmi viszonyulasuk formalasa, az ismeretek bovitése tamogatja

majd adekvat cselekvéseiket kornyezetiik védelme érdekében.
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A felmérés eredményeire alapozva célként fogalmaztuk meg egy 0 tantargyi program ki-
dolgozasat, melyben nagyobb hangstlyt kell fektetni a gyakorlati feladatokra, a személyes €l-
ményekre és tapasztalatokra, az egyéni felelosségvallaldsra, a kornyezetvédelmi problémak be-
folyasolasanak lehetdségeire. A kdrnyezetvédelem oktatasaban is sziikséges a paradigmavaltas,
a hallgatok kornyezeti tudatformalasa. ,, Az utobbi néhany évtizedben vilagszerte tanui lehettiink
a kornyezeti tudatossag névekedésének, a kornyezetvédelem hangsulyosabba valasanak. Ennek
hatterében tobb, egymassal is Osszefiiggo tényezo all. Egyrészt az 1960-as évek ota egyre tobb
kérnyezeti problémdat azonositottak — ozonréteg elvékonyoddsa, savas esok, tulzott vizhasznalat
sth. Ezek okozoi pedig a modern tarsadalmak. Masrészt egy dltalanos értékrendvaltas zajlik
vilagunkban, elsésorban a gazdagabb tarsadalmakban: az emberek mast akarnak az élettdl,
mint kordbban” (Havas, 2013, pp. 113-128). Mivel napjainkban gyorsan valtozik a vilag, ne-
kiink is gyorsan és megfelel6 modon kell reagalunk ezekre a valtozasokra kornyezetiink véd-
elme, a kornyezettudatos gondolkodas, cselekvés érdekében. A kiilfoldi, t¢éméba vagod szakiro-
dalmak tanulmanyozasa megerdsiti azt a nézetiinket, hogy a fenntarthato fejlodést célul kitiizé
orszagokban az egyik legfontosabb szemléleti alapot a hagyomanyérzés jelenti. Ezekben az
orszagokban a kornyezetvédelem szerves részét képezik a néphagyomanyok, azok megdrzése
(Pryor és Bowman, 2016). A népi hagyomanyokat tisztelve és kovetve - akarva akaratlanul -
atértékelddik a kornyezetiinkhoz vald viszonyunk, ami a kornyezettudatos életmodhoz vezetd
ut. Fontos feladatunk tehat feléleszteni, meg0rizni, gyakorolni és tovabborokiteni azokat a ha-
gyomanyokat, szokasokat, amelyeket elédeink még ismertek, és amelyek a fenntarthat6 fejlo-
déshez napjainkban is hozzajarulhatnak, utat mutathatnak. Hallgatoink a népi hagyomanyokrol,
szokasokrol a Népkoltészet, Népmiivészet, Természetismeret és gyakorlata az 6vodaban, vala-
mint a Kornyezeti nevelés kurzusokon is tanulnak. A kurzusokon figyelembe vessziik a gyors
tudomanyos ¢és technikai fejlodést. Hallgatdinkat egyuttal felkészitjiik arra, hogy hagyomanya-
inkat, szokdsainkat adaptaljak a mai kor kihivéasaihoz.

Javasoljuk, hogy kapjon nagyobb hangsulyt az oktatasban az 6kologia, a természet- és a
kornyezetvédelem, melyben megjelennek a népi hagyomanyok, szokasok.

A kornyezeti nevelésnek holisztikus szemléletiinek kell lennie, vizsgalni kell az 6koldgiai,
gazdasagi, tarsadalmi problémakat. Nagyon fontos, hogy a vizsgélt korosztaly ismerje a prob-
1émat, otthoni kornyezetiikbol, lakokozosségiikbol vagy orszagukbol (Molnar és Hartl, 2017).
Tovébba javasoljuk, hogy minden alapképzés (BsC, BA) tartalmazzon kdrnyezetvédelmi isme-
reteket, kornyezeti nevelésre vonatkozé kurzust, mely elméleti és gyakorlati ismereteket is koz-

vetit,
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Felmérésiink ramutat arra a tényre, hogy a kdrnyezetvédelemrdl is tanul6 hallgatok min-
dennapjaikban tudatosabban élnek, és ez cselekedeteikben is megjelenik. Javaslatainkat az Em-
beri Er6forrasok Minisztériuma altal szervezett, Sebességvaltas a felsGoktatdsban cimii téma-
hétre is alapozzuk. A témahéten Dr. Maruzsa Zoltan az ENSZ 4ltal megfogalmazott célok koziil
azt emelte ki, hogy az oktatas altal minden tanulonak meg kell szereznie azt a tudast és azokat

a készségeket, melyek a fenntarthato fejlodéshez elengedhetetlenek.
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NMARNE KENDOL, JUTKA
THE SIGNIFICANCE OF TEACHING ENVIRONMENTAL PROTECTION

The students of Benedek Elek Faculty of Pedagogy at the University of Sopron studied "Ecology
and Environmental Protection in Preschool Education™ as a compulsory course. The objective
of teaching this subject was to expand the environmental knowledge of the students, increase
their sense of responsibility, and develop their environmental awareness. Developing environ-
mental awareness, saving energy, water, and electricity, avoiding wasting and waste manage-
ment got priority during the training. The students were prepared to create the foundation of
sensitivity to environmental issues, a proper value system and nature and eco-friendly behavi-
our at preschools as graduate childhood educators.

All these topics were viewed from a preschool education perspective, namely, how the
above-mentioned topics can be brought to preschools so that the students could be able to imp-
lement them into the everyday life of preschools. In order to achieve this, they have to develop
a rich methodological repertoire so that the children in their care can be educated to susta-
inability and environment protection according to their age and needs.
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PASZTOR ENIKO!

Nemzeti nevelés az 6vodakban a megvaltozott Ovodai Nevelés Orszagos
Alapprogramja? szellemében

Napjainkban a globalizacio térhoditasaval parhuzamosan sziikségszerii a kiilonbozé népek
nemzeti jellegeinek felerosodeési hullama. A jelenlegi magyar kormany is eltokélt a tekintet-
ben, hogy erdsitse a felnovekvé nemzedékekben a magyarsagtudatot, a haza szeretetét és a
nemzeti értékeinkben valo hitet és az azok feletti biiszkeséget. Fontos, hogy mar a gyermekek
IS megtapasztalhassdk, mit jelent a tartozni valahova érzés, a sziil6fold szeretete; mit jelent,
hogy ide sziilettiink, ez a mi hazank. A 2018/19-es nevelési év kezdetén az ovodapedagoguso-
kat egyik leginkabb érdekld téma az Ovodai Nevelés Orszdgos Alapprogramjéanak médositasa
volt. Az évodapedagogusok mindig is sokat tettek a magyar gyermekek nemzeti szellemben
torténd nevelése terén. Sokan vannak, akik az egyik legfobb értéknek gondoljak a magyar kul-
turdt, a magyar hagyomanyokat, azok atorokitését kiemelt feladatuknak tartjik évodai tevé-
kenységiik soran. Kutatasomban arra kerestem a valaszt, milyen modszerekkel lehetnek még
hatékonyabbak az ovodapedagdgusok a gyermekek ovodai nemzeti nevelése terén.

1. Bevezeto

Kutatasok bizonyitjak, hogy bar kisorszagként is sok tekintetben a legnagyobbak kozé kiiz-
dottiik fel magunkat (gondoljunk csak a sportoloinkra vagy a tuddsainkra), mégis a magyaror-
szagl magyarsag lestjtoan negativ onképpel rendelkezik. Magyarorszdgon nem természetes
mindenki szamara, hogy vallaljon valamilyen nemzeti kétédést. Az ezredfordulon a felndétt
népesség 5-10 %-a szamara ez egyaltalan nem volt fontos. Mintegy 25-30 sz4zaléknyian vol-
tak, akik szdmdara semmi kiilondset nem jelent a nemzeti hovatartozas kérdése. Akik viszont
felvallaljak a hovatartozasukat, azok biiszkék a gyokereikre (Csokas, 2013).

A 2018/19-es nevelési év kezdetén az 6vodapedagdgusokat egyik leginkabb érdekld téma
az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjanak modositasa volt. Sokan értetleniil fogadtik a
valtoztatast. Voltak, akik felhaborodasuknak adtak hangot, nehezményezve azt, hogy az alap-
program modositasat nem elézte meg egy atfogd szakmai egyeztetés. A szakma tobb képvise-
16je azt is kifejezésre juttatta, hogy a valtoztatdsok nem feltétleniil voltak indokoltak. Ugyan-

akkor sokan vannak, akik egyenesen orvendenek az ujonnan bekertilt kiegészitéseknek. Valo

! tanarsegéd, Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet; pasz-
tor.eniko@uni-sopron.hu

2 363/2012 (XIL17.) Kormanyrendelet az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjarol [online]
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor (2018. december 12.)
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igaz, hogy a nemzeti nevelés méltanytalanul hattérbe szorult az 6vodapedagogusok munkajat
segité eddigi dokumentumokbol. Az dvodapedagogusok mindig is sokat tettek a magyar
gyermekek nemzeti szellemben torténé nevelése terén. Erésen globalizalt vilagunkban ugyan-
akkor a nemzeti értékek felerdsitésére egyre inkabb sziikség van, tehat fontos, hogy mar az
ovodakban is kelld teret kapjon ez a téma. A jogszabaly modositasanak hatterében minden

bizonnyal ez all.

2. A megvaltozott Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja — Hol, min valtoztattak?

Az alapprogramban a témank szempontjabol relevans valtoztatas, hogy modosult Az érzelmi,
az erkolesi és a kozosségi nevelés cimii bekezdés 3. pontja: belekeriilt a nemzeti identitastu-

dat, a keresztény kulturalis értékek, illetve a csaladhoz valo kotédés.

Az ovoda a Qyermek nyitottsagara épit, és ahhoz segiti a gyermeket, hogy megis-
merje sziikebb és tagabb kornyezetét, amely a nemzeti identitastudat, a keresztény
kulturalis értékek, a hazaszeretet, a sziildfoldhoz és csaladhoz valo kotédés alapja,
hogy ra tudjon csodalkozni a természetben, az emberi kérnyezetben megmutatkozo jo-

ra és szépre, mindazok megbecsiilésére.”

Témank szempontjabol ugyancsak fontos lehet az a valtoztatds, ami Az dvodai élet megszer-
vezésének elvei cim alatti, Az 6voda kapcsolatai alcimben tortént. Itt helyet kapott egy 4. pont
is: ,,A Kdrpat-medence magyar nyelvii intézményei kozotti oktatdsi tér kialakitdsa érdekében
az ovoda a kiilhoni magyar ovodadkkal kapcsolatépitésre torekszik, és — lehetoségei szerint —
szakmai kapcsolatot tart fenn.”

Fontos megemliteni, hogy ugyancsak a nemzeti nevelést eldsegit6 valtoztatas érhetd tet-
ten Az ovodai élet tevékenységi formai és az 6vodapedagogus feladatai cim alatti, a Verselés,
mesélés alcimben tortént két modositas nyoman. Egyfeldl a 2. pont helyébe a kovetkezd ren-
delkezés 1épett: ,,2. 4 magyar gyermekkoltészet, a népi, dajkai hagyomanyok, gazdag és jo
alkalmat, erds alapot kindlnak a mindennapos mondokazasra, verselésre. A mese a gyermek
érzelmi, értelmi, erkolcsi fejlodésének és fejlesztésének egyik legfobb segitoje. A mese — képi
és konkrét formaban, esetlegesen a bdabozas és dramatizdlas eszkozeivel — feltarja a gyermek
elott a kiilvilag és az emberi belsé vildg legfébb érzelmi viszonylatait, a lehetséges és megfele-

[6 viselkedésformakat.” Masfeldl a 7. pontot az alabbi valtotta: ,, 7. Az dvodaban a 3-7 éves

gvermekek életkori sajatossagaihoz igazodoan a népi — népmesék, népi hagyomanyokat fel-
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elevenité mondokak, rigmusok, a magyarsag torténelmét feldolgozo mondavilag elemei, meséi
—, @ klasszikus és a kortars irodalmi miiveknek egyarant helye van.”

Ezeken kiviil a Rajzolas, festés, mintazas, kézi munka teriiletén is van valtozas a jogsza-
balyban - az 1. pont helyére a kdvetkezd szoveg kerilt: ,, 1. A rajzolas, festés, mintdzas, épi-
tes, képalakitas, a kézi munka mint az abrdzolas kiilonbozo fajtdi, tovabba a miialkotasok-
kal, a népmiivészeti elemekkel, szokdsokkal, hagyomdnyokkal, nemzeti szimbolumokkal, az
esztétikus targyi kornyezettel valo ismerkedés is fontos eszkoze a gyermeki személyiség fej-
lesztésének. A gyermeki alkotds a belsé képek gazdagitasara épiil. Torekedni kell a gyermeki
alkotasok kozosségi rendezvényen valo bemutatasara és a tehetségek batoritasara.”

A valtozasok sora A Kiilsé vildag tevékeny megismerése cimii részben a kovetkezovel za-
rul: ,,2. A gyermek, mikozben felfedezi kornyezetét, olyan tapasztalatok birtokdba jut, ame-
lyek a kornyezetben valo, életkordanak megfeleld biztos eligazoddshoz, tdjékozoddashoz sziik-
segesek. Megismeri a sziilofold, az ott él6 emberek, a hazai taj, a helyi hagyomdanyok és nép-

hagyomanyok, szokasok, a kozosséghez valo tartozas élményét, a nemzeti, csaladi és a targyi

kultura értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét.”

3. A nemzeti nevelés szakirodalmi hatterének bemutatasa

A nemzeti nevelés hallatan sokaknak a kovetkezd fogalmak jutnak elsére eszébe: nemzet,
nemzettudat, nemzeti identitas, hazafisag, hazaszeretet, nemzeti szimbolumok. A nemzettudat
tulajdonképpen nem mas, mint a nemzet multjardl, jelenérdl, foldrajzi elhelyezkedésérdl, mas
népekhez fiz6d6 viszonyardl stb. sz6ld informaciok Osszessége. Babosik (1998) szerint a
., nemzettudat alatt a személyes kapcsolatok korénél tagabb, nagyobb kozosséghez, a nemzet-
hez tartozds tudatosulasat értjiik .

Az emberekben ott €l a vagy, hogy valahova tartozzanak, hiszen tarsas 1ények vagyunk,
erre sziikségiink van. Biztonsagérzetiinket is noveli, ha egy kozosség tagjai vagyunk. A nem-
zethez val6 tartozéds ugyancsak a biztonsag érzésével tolt el benniinket. Ha felidézziik Abra-
ham Maslow sziikséglethierarchia-elméletét, lathatjuk mennyire fontos helyen (2. helyen)
szerepel a biztonsag a sziikségletek hierarchidjaban. Pszichologiai kutatasok sora bizonyitja,
hogy a megfeleld egyéni fejlodés, a mentalis egészség elképzelhetetlen biztonsag, valamint
biztos pontok, mint a csalad €s a mikrokornyezet nélkiil (Kovacs és Kovacs, 2017).

Sokat hangoztatjuk ma, hogy olyan emberekre van sziikség, akik képesek a megujulasra,
gondolkodasuk innovativ €s rugalmas, elényben részesitik a csoportmunkat, szeretnek a ko-

z0sség hasznos tagjai lenni, egyuttal épitik és fejlesztik azt. A kiilonbozo kis kozosségek hoz-
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zak létre a nemzetet. Ahhoz azonban, hogy a nemzet fenn tudjon maradni, a nemzet tagjainak
birtokolniuk kell egy k6zds nemzeti multat, kozos torténelmi miveltséget, értékrendet. A je-
len és a jovO elképzelhetetlen a kozos mult nélkiil. Az emberek szamara fontos kell legyen a
nemzeti tudat, a nemzeti hovatartozas kérdése, és ebben oOridsi jelentdsége van a nevelési ¢és
oktatasi intézményeknek (Kovacs és Kovacs, 2017).

Teljesen egyértelmii, hogy nem veliink sziiletik valamely csoport-hovatartozas, csoport-
tudat. Erre nevelni kell a gyermekeket, hogy kialakuljon benniik a valahova tartozas igénye is.
Ugyanez a helyzet a nemzeti hovatartozas kialakulasaval is (Babosik, 1998). ,, 4 szocializdcio
soran nemcsak kulturaelsajatitas torténik, hanem ezzel parhuzamosan az egyén a kozosseg
irdant érzelmi kotédést kezd taplalni, kialakul és fejlédik csoportidentitisa.” (Dancs, 2016, p.
403) A kozosségben valo eligazodést az anyanyelv elsajatitasa, a kdzos nemzeti mult, a ha-
gyomanyok, szokasok alkotta tudasegyiittes teszi lehetdvé, és ez valik aztan a nemzeti identi-
tas megalapozojava is.

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjaban eszkozolt, és fent megnevezett valtozta-
tasok hatdsara megsziinik a korabbi rovid és célratoré megfogalmazas: ,,segiti a gyermeket,
hogy megismerje sziikebb és tagabb kornyezetét, amely a hazaszeretet és a sziilofoldhoz valo
kotodes alapja”. Ez a tomorség azt sugallta szamunkra, hogy a nemzeti nevelés kordbban
csupan egy marginalis feladat volt az 6vodakban (Dancs, 2016). A valtoztatassal a dontésho-
z0k azt kivanjak kifejezésre juttatni, hogy mar az 6vodaban meg kell kezdeni az alapok lera-
kasat, bar kétségtelen, a nemzeti nevelés terén elsdsorban az iskoldknak van feladatuk és fele-
18sségiik.

A nemzeti identitas komplex fogalom, melynek alapjat a nemzeti kultirank elsajatitasa
adja. Ezt a folyamatot a nemzetkdzi szakirodalom nemzeti enkulturacionak nevezi (Barrett,
2007, idézi: Dancs, 2016). A gyermekek nemzeti identitasaval foglalkozé nemzetkdzi kutata-
sok révilagitanak arra, hogy affektiv, kognitiv és viselkedéses dsszetevOket lehet a nemzeti
identitas elemei k6z¢ sorolni.

Affektiv 6sszetevok:

— anemzeti identitas fontossaga;

a szul6foldhoz vald kotddés;

kotddés a nemzeti csoporthoz és annak kultirajahoz;
— nNemzeti biliszkeség.
Kognitiv dsszetevok:
— a gyermekek 6nmagukra és masokra vonatkozo tudasa (nemzeti csoport ismerete);

— nemzeti szimbolumok ismerete;
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— anemzetre vonatkozo foldrajzi és kulturalis ismeretek;
— hiedelmek (sztereotipiak).
Viselkedéses Osszetevok:
— rutinok;
— szokasok (Barrett, 2007, idézi: Dancs, 2016, p. 409).

A nemzeti kultira a 19. szazadi nemzeti mozgalmak feler6sodésének hatasara valt az iskolai
oktatds részévé. Napjainkban is ez a meghatarozd a tananyag tartalmat tekintve, hiszen az
iskola a Nemzeti Alaptantervben Kkitlizott célok mentén fontos feladatanak tekinti a nemzeti
identitas fejlesztését. Természetesen az iskola nem hagyhatja figyelmen kiviil azoknak az el-
varasoknak valo megfelelés sziikségességét sem, mint példaul a nyelvtudés vagy az IKT-
miveltség, melyek elsésorban a globalis kdzosségben vald boldogulast segitik el (Dancs,
2016).

Gereben Ferenc miivel6désszociologus arra hivja fel a figyelmet, hogy ebben a mai ér-
tékzavaros vildgunkban kiilondsen fontos, hogy ne csak az iskoldban, hanem mar az 6vodaban
is megismertessiik a gyermekeket a nemzeti szimbolumokkal, mar akkor kialakuljanak a
gyermekek identitasbeli ktddéseinek csirai (Csokas, 2013).

Babosik (1998) a nemzeti szocializacié elsé szakaszat csak a 6-7. életév idejére teszi.
Ugy véli, a gyermekek ekkor még csupan a sziikebb kornyezetiiket ismerik, elsdsorban a tele-
piilést, ahol élnek, valamint a csaladot. Ebben a korban az orszag fogalma még nem hordoz
jelentést szamukra. Tapasztalati és intellektualis uton mar vildgosséa valhat szamukra a csalé-
di, az 6vodai és a lakohelyi kozosségekhez vald tartozas, a lehetdségek és a kotelességek vo-
natkozéasdban. A csalad szerepe ekkor még kiemelkedik a nemzeti szocializacidban, hiszen a
gyermekek ekkor még a csaladjukhoz kotdédnek a legjobban. Péter (2011) is azt hangstlyozza,
hogy az 6vodaskorban a gyermekek szdmadra elsGsorban a csalad és a kozvetlen kornyezetiik
jelentik az otthont. Az 6vodas gyermeket kulturalis és érzelmi hovatartozasa foként a csalad-
jahoz koti. Eppen ezért a szocialis tudat alakulasa leginkabb a csaladi hatasok — mint a csaladi
hagyomanyok, a szokasrendszer, a kulturalis hovatartozas vagy a csalad torténete - fliggvénye
(Péter, 2011, p. 117).

Persze nem elhanyagolhat6 tény az sem, hogy a gyerekek nagyon kiilonb6z6 csaladokbol
érkeznek, és a csaladok befolyasanak a tartalma, illetve iranya nagyon eltérd lehet (Bdabosik,
1998). ,, 4 csalad nemzeti szocializdaciora gyakorolt hatdsanak minésége mindenekeldtt attol
fiigg, hogy a csaladi hagyomanyokban él6 személyek élettorténete, tehat a csaldad torténete

hogyan és milyen pontokon fonodott dssze a nemzet sorsaval, s ezeket az eseményeket a csa-
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ladi tudat hogyan tiikrozi.” (Babosik, 1998) Az identitas ereje és milyensége egyébként fiigg
az iskolazottsagtol, a neveltetéstdl, de a lakohely tipusatol is.

Péter (2011) szerint 6vodaskorban a 6-7. év kornyékén kovetkezik be egy fordulat, ami-
kor a gyermekek kulturalis identitastudatanak alakuldsaban egyfajta nyitas érzékelhetd. Ebben
a korban a gyerekek mar felismerik, hogy 1éteznek mas nyelvet beszéld emberek, tisztaban
vannak azzal, hogy nydron egy masik orszadgba utaznak, ahol 6k kiilfoldinek szamitanak. Ba-
bosik (1998) kifejezetten zavaronak itéli meg 6-7 éves kor elbtt a nemzet vagy az orszag kate-
gobriajanal is tagabb fogalmak bevezetését a gyermekek gondolkodéasaba.

A nemzeti szocializécio folyamataban a masodik szakasz a gyermekek 8-9. életévére te-
het6, amikor a nemzettudatuk tagulasa, a szélesebb kozosség (nemzet, haza) iranyaba torténd
nyitas figyelhetd meg. Ekkor mar tudatosul benniik, hogy mi az anyanyelv, milyen nemzeti-
ségli a csaladjuk, melyek a magyar nép szimbolumai, és mar a torténelmi narrativak (népme-
sék, mondak, legendak) is meghatarozo szereppel birnak.

A nemzeti identitas fejlodésében 10-11 éves korban jutnak el a gyermekek a kiteljesedés-
hez. Ekkor mar kialakul a sajat nemzethez vald tartozas tudata, megjelenik a hazaszeretet,
olykor mar torténelmi eseményekhez vald kotddés is megfigyelhetd naluk. Ebben az életkor-

ban mar a torténelemtanitasnak van a meghatarozo szerepe (Babosik, 1998; Péter, 2011).

4. Nemzeti jelképeink — avagy hogyan tudnak megfelelni az 6vodapedagégusok a meg-
valtozott Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjanak?

Egyetemi oktatoként az ovodapedagdgus hallgatok gyakorlati képzésében is részt veszek.
Eddigi tapasztalataim szerint a nemzeti nevelés hangsulyosabba tételének elvarasa az 6voda-
pedagogusok jelentds részénél kozombosséget valtott ki. A leggyakrabban hangoztatott érviik
az, hogy naluk eddig is naponta jelen voltak a népmesék, a népi monddokéak és a magyar nép-
hagyomanyok. Ok ugy érzik, ezzel teljesitették a kotelességiiket. Véltoztatni pedig nem na-
gyon akarnak. A megvaltozott Alapprogram az eddigi rutinok ujragondolésat, kibovitését te-
szi sziikségessé, ez pedig lehetdséget teremt a meghjulasra, amibdl nemcsak a gyerekek, ha-
nem a pedagogusok is profitalhatnak. Korunk pedagogusaival szemben jogos elvaras, hogy
innovativak legyenek. A nemzeti nevelés ilyen hangstlyos megjelentetését az alapprogram-
ban felfoghatjuk egyfajta innovacidnak is, hiszen ahogy Kissné (2015) fogalmaz: ,, Napjaink-
ban az innovdcio fogalma a koznapi szohaszndlat szintjén vonatkozhat uj étletek, uj eszkézok
bevezetésére, haszndlatara, egy folyamat, rendszer megujitasara, és jelentheti a dolgok atala-

kitasat, megujitasat, uj termékek, produktumok létrehozasat is” (Kissné, 2015, p. 38).
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Most sorra vessziik, melyek azok a nemzeti jelképeink, amelyek egy 6vodas gyermek szamara
is egyértelmisithetik a hazajat. Egy orszag népe életében jelentds szerepet toltenck be a nem-
zeti jelképek, amelyek egyrészt a torténeti folytonossag képviseldi, masrészt az ott €16k nem-
zeti identitasat erdsitik. ,, A nemzeti hagyomanyokban és nemzetkozi kapcsolatokban a cimer,
a zaszIo és a himnusz dltalanosan elterjedt szimbolum-rendszer, haborus, sport-, diplomdciai,
sth. események alkalmaval az orszagok megkiilonboztetésére hivatott, s egyben érzelmi kéto-
dést is keletkeztet [...].” (Smuk, 2014, p. 1) Ha a nemzeti szimbolum kifejezést halljuk,
esziinkbe jut a piros-fehér-zold lobogonk, a cimeriink, Magyarorszag térképe, a nemzeti vise-
letlink, a magyar gyermekmondokak, a magyar népzene, a népmesék, a Himnusz, a Szozat, a
Nemzeti dal, a kokéarda, a magyar koronazasi ¢kszerek vagy a Parlament épiilete.

A magyar 6vodékban a gyerekek a zaszloval nemzeti linnepeink alkalmaval, de leginkabb
a marcius 15-1 megemlékezések soran talalkoznak. Ekkor minden 6vodaban készitenek zasz-
lokat, fellobogozzak az épiiletet kiviil-beliil egyarant. Ezek az iinnepek kiilonleges szint visz-
nek a gyermekek ¢életébe. Mar fel lehet fedezni naluk az Osszetartozas, méghozza a nemzeti
Osszetartozas érzésének kezdeményeit.

Egy masik, 6vodaban is megjelenithetd jelképlink Magyarorszag térképe. Mar kaphatok
olyan jatékok, nagyméretii puzzle-k, fakirakok, amelyek hazank térképét abrazoljak, de az
ovodapedagdgusok is készithetnek térképet, a gyerekekkel kdzosen. Az évodas gyermekkel
elészor a sziikebb kornyezetét kell megismertetni. Azt gondolom, e téren nem lehet hidnyér-
zetlink, hiszen az 6vodapedagogusok eddig is rendszeresen elvitték az ovodasaikat sétélni.
Fontos azonban, hogy a sétak megtervezésekor legyen ott a pedagdgusaink tudataban, hogy
ezek a tapasztalatszerzések a nemzeti nevelést is szolgalhatjdk. A szlikebb kornyezettel valo
ismerkedés utan fokozatosan lehet aztan tagitani a kort. A telepiilés utan bévithetik a gyerme-
kek ismereteit Magyarorszag egyéb tajairol is.

Nemzeti nevelést valosithatunk meg, ha az 6vodasainkat megismertetjiik a kiilonb6zd né-
pt motivumokkal is. Mi, magyarok kiilondsen biiszkék lehetiink gazdag motivumkincsiinkre
iS. Népi diszitdmiivészetiink vilaghirii. Kar lenne, ha nem hasznalnank ki az ebben rejlo lehe-
toségeket. ,, A rajzolas, festés, mintazas, épités, képalakitas, a kézi munka mint az abrazolas
kiilonbozo fajtai, tovabba a miialkotasokkal, a népmiivészeti elemekkel, szokdsokkal, hagyo-
manyokkal, nemzeti szimbolumokkal, az esztétikus targyi kornyezettel valo ismerkedés is fon-
tos eszkoze a gyermeki személyiség fejlesztésének” — olvashatjuk a modositott Ovodai Neve-
1és Orszagos Alapprogramjaban.

A népi motivumokat egyébként eredményesen hasznaljak kiilonb6zé miivészetterapias

foglalkozasokon is. Ezek a motivumok, szimbolumok a természet folyamatainak atéléséhez
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szolgalhatnak kiindulopontként. A Csontvary Képzomiivészeti Stadid Egyesiilet, amely {6-
ként a Baranya megyei gyermekotthonokban és lakasotthonokban ¢16, nehézsorsti gyerme-
kekkel foglalkozik, régdta eredményesen hasznalja azt az onkifejez6 alkotd programot, amely
az eredend6 gyermeki kifejezésmodra, a belsé latasra, valamint az ebbdl fakadd népi mivelt-

ségre, az 6si természet-mitologiara épit (Platthy és Poor, 2013).

5. Nemzeti nevelés egy projekt keretében

Dr. Péter Lilla erdélyi egyetemi oktatd irasaban olvastam egy nagyon érdekes torténelmi jel-
legli 6vodai projektrdl. Témaja talan elsore furcsanak tlinhet, hiszen azt feltételezhetjiik, hogy
az 6vodas gyermekek még éretlenek ehhez. Ezzel kapcsolatban Péter igy fogalmaz: ,,/...J
meggyozodesiink, hogy népiink eredetének, kialakuldasanak, torténelmi koriilményeinek és ki-
emelkedo személyiségeinek projektmodszer dltali, az ovodasok szintjére egyszertsitett és
., szeliditett” formaban (az 5-7 éves koruak értelmi és érzelmi sajatossdagaihoz igazitott) valo
sokoldalu feldolgozasa felkésziti, és fogékonnyad teszi az dvodasokat a tarsadalmi jelenségek
eértelmezésere, a gyerekekben felkelti az érdeklodést a mult és jelen kérdései irant, és ezzel
egyidejiileg a nemzeti tudat megalapozasdhoz is hozzdjarul” (Péter, 2011, p. 118).

A torténelmi projekt egy teljes évig tartott, melybe mas témakhoz kapcsolodo kisebb pro-
jektek is beépiiltek. A témak elsdsorban az évszakokhoz, jelesnapokhoz, a kdrnyez6 vildghoz
kotédtek. Osszel az Osmagyarkor alprojektbe beillesztették még a Tok-projektet és a Minden-
szentek linnepét is. A mult és a torténelem a csalad — mint téma — kapcsan kertlt teritékre.
Ennek soran régi csaladi fotokat nézegettek a gyerekek, majd csaladfat készitettek.

Torténelmiink kiilonb6z6 eseményei sok esetben habortikhoz, véres harcokhoz kétddnek,
éppen ezért joggal tehetjiik fel a kérdést: nem keltenek ezek a kérdéskorok félelmet a gyerme-
kekben? Péter (2011) szerint erre megoldas lehet ,, a narrativik, események életkornak megfe-
leld szelektdlasa, egyes események kihagydsa, ill. nem a konkrét tényekre, hanem azok jelen-

tésére valo ravilagitas, az események megszeliditése” (Péter, 2011, p. 119).

6. Osszegzés

A nemzeti nevelés hangsulyosabba tétele az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjiban
lehetdséget teremt az dvodapedagdgusok szamara, hogy azt, amit eddigi tudasuk alapjan a
mindennapi munkdjuk soran a gyermekek nemzeti identitdstudatanak erdsitése érdekében
tettek, jragondoljak, valamint kibovitsék ) elemekkel, megbrizve természetesen az eddigi jo

¢és bevalt gyakorlataikat. Akik eddig azt gondoltak, hogy a nemzeti nevelés a népmesék, a
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magyar mondokak és a népi jatékok, valamint a néphagyomanyok alkalmazasabdl all csupan,

minden bizonnyal mostantol fogva masként tekintenek e feladatra.

BIBLIOGRAFIA

Babosik Istvan (1998). Nemzettudat — nemzeti szocializacido — hazafisag. In: Iskolakultira,
1998, 4. sz. pp. 40-48. p. [online] http://real.mtak.hu/61926/1/EPA00011
iskolakultura 1998 04 040-048.pdf [2019. februar 15.]

Csokas Adrienn (2013). A gyermeknek bele kell nénie a hagyomanyokba. In: Uj Koznevelés,
2013/2. sz. [online] http://folyoiratok.ofi.hu/uj-kozneveles/lapszamok/2013-2 [2019. ja-
nuar 30.]

Dancs Katinka (2016). Kultara — iskola — nemzeti azonossagtudat — A nemzeti identitas ér-

telmezése és vizsgalatanak lehetdségei altalanos iskoldsok korében. In: Magyar Pedago-
gia, 116. ¢évf. 4. sz. pp. 403-425. DOI: 10.17670/MPed.2016.4.403 [online]
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Dancs_MPed20164.pdf [2018. december 12.]

Dr. Péter Lilla (2011). A nemzeti identitdstudat megalapozasanak lehetdségei 6vodaskorban a
projektmédszer altal. In: Katolikus Pedagdgia, 1. évf. 2. sz. pp. 116-124. [online]
http://pedkat.pl/images/czasopisma/pkw?2/art11.pdf [2018. december 11.]

Kissné Zsamboki Réka (2015). Egy Freinet-szellemii 6vodai innovacié az 1990-es évek alter-
nativ pedagdgiai mozgalmaban. Pécs, Edenscript

Kovacs Ildiké Katalin — Kovacs Katalin (2017). A nemzeti identitas alakulasa székely kisis-
kolas gyerekeknél — A torténelem és kultiraismeret mint 4gens a nemzeti identitas alaku-
lasaban. In: Gyermeknevelés — Kitekinté — hataron tuli magyar pedagogiai kutatasok és
miihelyek, 2017/3, pp. 29-38. [online] http://epa.oszk.hu/02400/02411/00012/pdf/
EPA02411 gyermekneveles 2017 3 029-038.pdf [2019. januar 22. ]

Platthy Istvan — Poor Anna (2018): ,,Viragba borult csillagok” — Nép motivumkincsiink {ize-
netének felhasznalasa a miivészetterapiaban. In: Mindennapi Pszichologia, 2018/03. [on-

line] http://mipszi.hu/cikk/180612-viragba-borult-csillagok [2019. januar 5.]

Smuk Péter (2014). A szuverenitas jelképei és alkotmanyos védelmiik. In: MTA Law Working
Papers, 2014/37. [online] https://jog.tk.mta.hu/uploads/files/mtalwp/2014 37 Smuk.pdf
[2019. januar 22.]

219


http://real.mtak.hu/61926/1/EPA00011_%0biskolakultura_1998_04_040-048.pdf
http://real.mtak.hu/61926/1/EPA00011_%0biskolakultura_1998_04_040-048.pdf
http://folyoiratok.ofi.hu/uj-kozneveles/lapszamok/2013-2
https://doi.org/10.17670/MPed.2016.4.403
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Dancs_MPed20164.pdf
http://pedkat.pl/images/czasopisma/pkw2/art11.pdf%20%5b2018
http://epa.oszk.hu/02400/02411/00012/pdf/%0bEPA02411_gyermekneveles_2017_3_029-038.pdf
http://epa.oszk.hu/02400/02411/00012/pdf/%0bEPA02411_gyermekneveles_2017_3_029-038.pdf
http://mipszi.hu/cikk/180612-viragba-borult-csillagok
https://jog.tk.mta.hu/uploads/files/mtalwp/2014_37_Smuk.pdf

TRAINING AND PRACTICE e 2019. VOLUME 17. ISSUE 3-4

PAszror, ENIKO
NATIONAL EDUCATION IN THE KINDERGARTENS ACCORDING TO THE MODIFIED NATIONAL CORE
PROGRAMME FOR KINDERGARTEN EDUCATION

Recently, in parallel with the rise of globalisation, the wave of emphasizing the national
characteristics of different nations has been a necessary process. The present Hungarian
government is determined in the aspect of making the upcoming generations strong in natio-
nal identity, in loving their country, in being faithful to national values as well as in being
proud of them. At the beginning of the 2018/19 academic year, one of the most interesting
topics for kindergarten teachers was the modification of National Core Programme for
Kindergarten Education. One of the most controversial parts of this change is the emphasis
on national and Christian education. In my research | was trying to get an answer to the ge-
neral reaction of the kindergarten teachers to the additional provisions now included in the
basic curriculum. So far, in the documents of national education kindergarten teachers have
not received much support. At the same time, it is true, that kindergarten teachers have
always done much for the national education of the Hungarian children. Up to now, however,
the measure and quality of including national education in their everyday work have depen-
ded upon their conscience, convictions, belief, habits and several other characteristics. For-
tunately, there are many who consider Hungarian culture and traditions to be one of the most
important values, and transmitting them is a highly important responsibility for them. The
results of my research could give motivation for kindergarten teachers to reconsider their
foregoing activities in order to successfully meet the new requirements engrossed in the new
curriculum.
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SZLADOVICS BALINT!

»Ez a mi munkank...” — A pedagogus idealis célja a magyar koznevelésben

Nincs olyan hivatds, amely fontosabb lenne a pedagoguséndl. Emiatt sziikség van arra, hogy
mindségét folyamatosan emeljiik. Ennek kiindulasi pontja, hogy megtudjuk, jelenleg hol
tartunk, mennyire lehetiink elégedettek a munkdnk eredményességével. De vizsgalnunk kell azt
is, hogy milyen iranyba kell fejlodniink. Az elso részben a tanulmany rendszerbe foglalja a
témaban eddig elfogadott téziseket. Ezt kovetden bemutatasra keriil egy, a metafora-kutatas
modszerével, online applikacio segitségével végrehajtott vizsgalat (N=436), illetve annak
eredménye. Ebbol megismerhetjiik a koznevelésben résztvevok, kiemelten a benne tanulo
didkok igényeit. Megtudhatjuk, mit gondolnak az iskola tevékenységérdl, annak vélt és idedlis
celjarol. Veégiil a dolgozat megfogalmazza ezt a célt, igy ennek tiikrében megtehetjiik a
megfelelo lépéseket a jobba valas utjan.

Bevezetés - Mi lesz igy a gyerekeinkkel?

Ha egy tanarral beszéliink, és a munkara terelédik a szd, akkor nagy valdsziniiséggel par
percen beliil elkezdédik a panaszok aradata. Es ez nem mindig csak apro sopankodas, hanem
egy szisztematikusan felépitett, tudomanyos és altudomanyos érveket felsorakoztatd, minden
részletre kiterjedé apokaliptikus vizi6. Latszik beléle a tehetetlenség, hogy a pedagogus
sokszor nem érzi jOl magat az iskoldban. Ha pedig valaki nem szereti a munkéjat, akkor az
elhivatottsag helyét hamar at fogja venni a fasultsag, a beletorodés, végsé soron pedig a
boldogtalansdg. Vajon egy reményvesztett tanar mennyire idealis neveld, milyen példakép?
Ha valakinek a fejlédés iranti igénye kimeriil a hatraltato koriilmények és kifogasok
gyljtésében, az mennyire szeretne valoban jobba lenni? Ha valaki szenvedésként éli meg az
iskolai létet, akkor mennyire tud masoknak megfeleld koriilményeket teremteni ugyanott?
Rettegve gondolok a kérdésre: mi lesz igy a gyerekeinkkel? Annyira gyorsan robog el a vilag
mellettiink, hogy csak egy elmosodott foltot latunk beldle. Jobb esetben is az utolsd ora utolso
percében vagyunk, és évszazadok ota toporgunk egyhelyben. Van még valaki, aki csodalkozik
azon, hogy miért nem érzi jol magat senki az oktatas kozelében? Sem a sziilok, sem a tanarok,
sOt még a didkok sem, pedig éppen miattuk 1étezik az egész rendszer. Két végzetes ok bujhat

meg a jelenlegi helyzet mogott: vagy nincs lehet6ség valtoztatni, vagy ha van, az a

! kozgazdasztanar MA szakos hallgatd, Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Sopron;
balint@szladovics.hu
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tudomanyos kozdsség minden erdfeszitése ellenére, valamiért nem terjed el a gyakorlatban.
Barmelyik all a hattérben, sziikség lenne egy olyan 1t leirasara, amelyik sokkal magasabb
mindség felé vezet, és képes levalni a tankonyvek lapjair6l, mikodni a valésagban is. Egy
ilyen alternativa leirasdnak egy részlete a jelen tanulmany. Azt fogom vizsgalni, hogy merre

induljunk, ha hivatasunkhoz mélté pedagdgusokka szeretnénk valni.

Kérdésfeltevés

A téma érzékenysége €s jelentdsége miatt nem lehetiink eléggé dvatosak a vizsgalat folyaman.
Nem kezdhetjiik gy kutatni az utat, hogy el6tte ne tisztaznank, hol tartunk jelenleg. Ahogyan
azt is biztosan kell tudnunk, hogy merre kell haladnunk. Ezért 6sszegytijtottem a legfontosabb
pedagdgus tudoésok tanitasat, illetve segitségiil hivtam a mai kor gyermekeit is. Az 6

véleményeikbdl fogok valaszt kapni a kérdésre: mi legyen a nevelés-oktatas idealis célja?

Tanitok tanitoi

Johannes Amos Comenius sok tekintetben a mai pedagdgia megteremtdje, megkeriilhetetlen,
torténelmi 1éptékben is meghatirozé személyiség. O tgy latta a XVII. szizadban, hogy a
gyerekek ismereteinek bovitését, majd lelki nevelését minél elbb el kell kezdeni. Elképzelése
szerint ennek a folyamatnak a végsé eredménye az kell, hogy legyen, hogy az egész
tarsadalom atalakul, és mindenki az altala idealisnak tartott vallasi és erkdlcsi normarendszert
fogja kovetni (Pukanszky és Németh, 1996). Itt szeretném felhivni a figyelmet egy nagyon
gyakori hibara, amit elkdvethetlink, ha egy olyan elméletet elemziink, ami mas korszakban
sziiletett. Sokszor nem vessziik figyelembe a koriilményeket, €¢s megprobaljuk a jelentést a
sajat idonkbe atiiltetni. Kassai Lajos lovasijasz fogalmazta meg, hogy soha nem az 6soket kell
kovetniink, hanem azt, amit 0k kovettek. Jelen esetben sem azt kell lesziirniink a cseh-morva
pedagdgus szavaibdl, hogy egy lelkészek altal vezetett ,,diktatirarol” almodozott! Inkabb azt
jegyezziik fel magunknak, hogy hitte, célunk az egész kozosség jobbitasa.

A XIX. szdzadban Comeniushoz hasonlo 1jito, rendszerteremtd pedagogus volt Johann
Friedrich Herbart. O is ugy gondolta, hogy a nevelés elsédleges célja a jellemformalas, amit
harom eszkdz segitségével tartott elérhetonek. Az elsd a kormanyzas, ami a nevelés
elokészitését jelenti - kemény, ,poroszos” eszkozokkel le kell torni a gyerekek szabad
viselkedését, és vak engedelmességre kell Oket szoktatni. Masodik az oktatas, amelynek két
uton kell hatnia a fiatalokra: egyrészt fel kell keltenie benniikk az érdeklddést, hogy

ismereteiket bovitsék, masrészt az erkolcsre torténd nevelést is szolgalnia kell. A
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jellemformaléas harmadik eszkoze pedig a vezetés, melynek eredménye, hogy a ndvendék mar
sajat belatasan keresztiil, aktiv cselekvoként éli meg a belé taplalt erkolesi eszméket (Bicsak,
2014). Az 6 tanitasaval iS nagyon Ovatosan kell bannunk, nem akadhatunk fenn - mai
szemmel nézve keménynek latsz - eszkOzein, hanem le kell szlirniink bel6le a mostani
kornak is megfeleld kovetkeztetést, miszerint a nevelés célja kell, hogy legyen, valamilyen
formaban, az egyén fejlesztése!

Az 1900-as évek elején, egy addig alig ismert iranyzat, a reformpedagogia kezdte
bontogatni szarnyait. Tudosai felismerték, hogy a didk nem kicsinyitett felndtt, nem szabad
ugy kezelni, és nem szabad a gyerekkort felaldozni a nevelés miatt! Sackij orosz pedagdgus
azt mondta, hogy az iskola legyen a gyerekek életének kozpontja. Hires mottoja: ,,Adjuk
vissza a gyermekeknek a gyermekkort!” Ugy latom, hogy ennek a gondolatnak, és altaldban a
szovjet munkaiskolak létjogosultsiginak az alapja nem teljesen pozitiv. Ok valéban a
gyermeki tevékenységet, az életre nevelést allitottak a kozéppontba. Ez azonban csak a
folyamatot volt hivatott megvaltoztatni, a cél mogotte ugyanaz maradt, mint tobb szaz éve,
hogy minél hasznosabb eleme legyen a tarsadalomnak a majdani felnétt (Pukanszky és
Németh, 1996).

A valddi attorést, a gyokeres valtozast a reformpedagoégusok egy masik hullama hozta,
amelynek ismert alakja Célestin Freinet volt. O is életre nevel, az élet altal, fontosnak tartja a
munkat, a természet kozelségét, valamint a kooperaciot (Kissné Zsamboki, 2013). Ezt
azonban 6 és tarsai nem csak egy idealis folyamatként értékelik, hanem tgy gondoljak, hogy a
gyermeki boldogsagnak - mint alapvetd célnak - is szerepelnie kell a nevelésben. Ne csak
azért dolgozzon a pedagogus, hogy tanitvanyai felndtt korukban majd profitaljanak beldle!
Miért ne lehetne a nevelés 6nmagaban is 6romforras? (Kissné Zsamboki, 2015)

A kortars magyar pedagogia tudds, Babosik Istvan mar majdnem teljes korti és
altalanosan hasznalhaté nevelési célt hataroz meg, és megkisérli a fentieket egy friss
szemszOgbdl tekinteni. Szerinte a nevelés célja az értékteremtés, amelyhez két 6 irdnyvonal
tartozik. Ezekben az a ko6z0s, hogy sziikségletek kielégitésére vonatkoznak. Elséként a
kozosség fejlesztésére, ugy mint a munka sziikséglete, az értékeink védelme, a
segitségnyujtas, tolerans, fegyelmezett magatartas igénye. Masodik rétegben pedig az
onfejlesztd aktivitas sziikségletét kell megemliteni, amely megalapozza az egyén szocialis
¢letképessegét, fejlodését, személyiségbeli lehetdségeinek kibontakozasat, egyuttal tamaszt
nyujt a késobbi onfejlesztd tevékenységéhez is (Babosik, 2004).

Ezzel mar majdnem eljutottunk a célmeghatarozashoz. Megfogalmazhatjuk, hogy az

oktatas-nevelés céljahoz négy feltételt lehet rendelni: szolgalja az egyén, valamint a kozosség
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érdekeit, fejlessze az egyént, illetve okozzon 6romot a folyamata. De valami még hianyzik. A
nevelésben résztvevok beliilrl fakadd igényét még nem ismerjiik. Meg kell tudnunk, hogy
azok, akik jelenleg is részt vesznek ebben a folyamatban, vagy elézdleg vettek részt benne,
vajon hogyan vélekednek rola. Mit gondolnak, mennyire szolgalta az érdekiiket a koznevelés?

Egyaltalan mi lenne az érdekiik?

Az empirikus kutatas bemutatasa

Tobb olyan tényezdt is taldltam, amit ki kellett kiiszobolni, hogy objektiv képet kapjak a
valosagrol. Tekintettel arra, hogy a téma miatt meg kell szolitanom a fiatal generaciot, el
kellett szakadnom a hagyomanyos beidegzodésektdl. Figyelnem kellett arra, hogy ne
hasznaljak szakszavakat vagy olyan kifejezéseket, amiket nehéz lenne megérteni. Ebben az
esetben sokan tippelnének a valaszadasnal vagy félbehagynak a kérddivet. A gyerekek nem
szeretnek papirokat kit6lteni, sokat irni. Viszont szeretik, ha valami szokatlan és ,,porog”,
mint a Facebook. Ha kommentelni kell egy fotdé ala, akkor példaul képesek azért
végigszenvedni egy tesztet, hogy megtudjak, melyik tini nindzsa a lelki tarsuk. Ezért a
kérddivet interneten terjesztettem, €s csak par kérdést tettem fel, hogy hasonlitson a jol ismert
hirfolyamokra. Annak érdekében, hogy &szinte valaszokat, illetve rejtett véleményeket is
kaphassak, a metafora-elemzés atalakitott technikajat alkalmaztam.

Ezen moddszertan lényegét szeretném rdviden Osszefoglalni. ,,..a metafora olyan
folyamat, melynek révén egy adott konceptualis teriiletrél szarmazo elemet ugy hasznalunk,
hogy egy masik konceptualis teriilethez tartozo elemet hivunk elé vele. Mindez az ado és a
megcélzott teriilet kozti szerkezeti hasonlosdagon alapszik.” (Kiefer, 2000, p. 123) Egyszeri
példa: arra kérjiik a gyerekeket, hogy ha az iskola egy szinhaz, akkor irja le, mi a tandr, a
tanulas stb. Az elemzés folyaman pedig ra kell jonniink, miért éppen azt a fogalmat
valasztotta a kitolté. Ezaltal olyan tudast is megszerezhetiink, amit nem akart vagy nem tudott
megfogalmazni (Vamos, 2003). A kérddiv tesztelése folyaman azonban azt vettem észre,
hogy ez igy nem miikddik a fiatal korosztalynal. Valtoztatnom kellett, mert egyrészt tl elvont
a feladat, résziikrdl pedig id6igényes, amit nem szeretnek. Masrészt csak tippelni tudok, hogy
mit miért irtak, ami nem tudomanyos modszer. Végiil tigy hidaltam at ezeket, hogy — bar a
metafora-kutatas alapesetben a nyelvészetbdl indul ki — képeket ajanlottam nekik, amelyek
koziil valaszthattak, melyik valaszolja meg legjobban a kérdést. Ez maris egyszerlibb, el6hivja
a rejtett tudast, raadasul nyiltan tudnak felelni. Ezt kovetden azt kértem t6lik, hogy adjanak

cimet a képnek! Ezeket a cimeket elkiilonithetd kategoridkba soroltam az alapjan, hogy mire
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utalnak. Ezt a moddszert alkalmaztam, amikor megkérdeztem, hogy mit gondolnak az

iskolardl, annak céljarol és kivanatos céljarol.

A minta bemutatasa

Online terjesztéssel, szamtalan segitével és munkaodraval, valamint egy, ehhez a kutatashoz
fejlesztett, kérddiv-applikacioval sikeriilt azt elérnem, hogy Osszesen 436 teljesen kitdltott
kérdoiv érkezett vissza hozzam. A nevelés-oktatas legfontosabb célcsoportjat a fiatal
generacio tagjai, azon beliil is a didkok alkottak. Osszességében a kitoltdk 69,9 szazaléka
nyilatkozott gy, hogy a megkérdezés pillanataban iskolaba jar. Eletkor alapjan pedig négy o
csoportra bontottam a teljes mintat. Az elsé korosztalyba tartozok - akiknek a valaszai
kevésbé relevansak, akik még nincsenek 14 évesek - nem alkotjak elsddleges célcsoportjat a
kutatasomnak. Szamossaguk nem befolyasolja annak eredményét, hiszen mindéssze harman
toltotték ki az ivet. A kovetkezd korosztaly a 14-20 évesek csoportja. Ok jelenleg a
koznevelés résztvevoi, és mar elég érettek ahhoz, hogy meg tudjak itélni azt. Vagy ha mar
nem jarnak iskolaba, akkor is nagyon friss emlékeik vannak arrol. 178-an kiildtek el a
kérdbivet ebbdl a korcsoportbol, koziilik pedig 160-an (89,9%) nyilatkoztak gy, hogy
jelenleg iskolaba jarnak. Hozzajuk szorosan kapcsolodik az eggyel idsebb korosztaly, a 20-
25 évesek csoportja, akiknek tobbnyire mar csak emlékeikben él az iskola, de még mindig
eléggé fiatalok ahhoz, hogy konnyen felidézzék azt. 151-en toltotték ki a teljes kérddivet,
koziilik pedig 115-en voltak tanulok a megkérdezés idOpontjaban. Végiil a 25 év felettieket
soroltam kiilon kategoriaba - 6k jogilag sem lehetnek a kdznevelés résztvevoi, illetve amidta
elhagytak a kozépfoku oktatast, nagy valtozasok torténhettek, emlékeik is halvanyabba
valhattak. A csoport nagysaga még itt is jelentds, 103 ot tesz ki, és koziiliik minddssze 25-en
jartak iskolaba a kérddiv kitoltésekor. Rakérdeztem még a kit6ltok tanulmanyi eredményeire,
a kérdés alapjan elkiilonitettem a legjobb tanuldkat, akik ugy nyilatkoztak, hogy legalabb 4,5-
0s atlaggal rendelkeznek. Az 6 szdmossaguk 123 {6 volt, amely az 6sszes megkérdezett 28,3
szazalékat tette ki.

A valaszok gyijtésének idopontjat is meg kell emlitenem. Erre én a 2019. junius 10-e és
22-e kozotti intervallumot valasztottam, mert ez kozvetleniil a tanitas befejezése utan van. Igy
még aktivan élhetnek az iskolaban szerzett benyomasok a kitoltében, viszont nem kell amiatt

aggaodni, hogy valamilyen hatranyt szenvednek el az esetleges negativ valaszok esetén.
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A kutatasi eredmények bemutatasa

Ahogy emlitettem, a cél kijelolését meg kell eldznie a jelenlegi allapot feltérképezésének.
Ahhoz, hogy a ,,mi legyen a nevelés-oktatas idealis célja” kérdésre megtalaljuk a valaszt,
onnan kell kiindulnunk, hogy hol tartunk most. Aki tanit barmilyen iskoldban, az mar eldre
sejtheti, hogy nem lesznek hizelgé valaszok, de ezek az eredmények még egy gyakorlott
pedagogust is sziven fognak {itni.

A Kkitolték véleménye az iskolarol, a metafora-kutatas alapjan, a kovetkez6 abran lathatd

(1. abra):

Melyik kép illik legjobban az iskolahoz Magyarorszagon?
Képek cimeinek megoszlasa

Nem besorolhato

8.9%
Egyéb negativ
6.2%
Egyéb pozitiv Korlatolt, Zart, Hierarchizélt
8.5% 39.7%
Kidzdsség
7.6%
Tudas
11.9%

Elavult, Felesleges
17.2%

1. sz. abra: Melyik kép illik az iskolahoz? Cimek megoszlasa. (N=435)

A Korlatolt, zart, hierarchizalt csoporthoz i116 cimet 173 kit6lt6 irt. Ha ebbe beleszamitjuk az
elavult, felesleges (75 cim), valamint az egyéb negativ (27 cim) kategoriakba sorolt valaszokat
is, akkor lathato, hogy a valaszadok nincsenek jo véleménnyel az iskolak jelenlegi
miikodésérdl. Besorolhatod pozitiv valaszként legtobben a tudds csoportba illeszthetd cimet
adtak, 52 alkalommal. 33 cim a kozOsségre vonatkozott, 37 pedig az egyéb pozitiv
megjegyzéshez keriilt. 39 valasz pedig egyikhez sem illett. Osszesitve: a valaszadok 60,3%-a
elmarasztaléan gondolkozik az iskolardl, és csupan 26,1%-a tarsit hozza dicsérd cimeket. A
valaszadok 39,7%-a az iskola talzott kotottségeit emelte ki, valamint annak zartsagat,
korlatozo jellegét nehezményezte.

A kutatas modszertana tokéletesen bevalt. Metafora-elemzéssel megismertiik a kitolték

véleményét, ami nem éppen hizelgd. A célt még meg sem fogalmaztam teljesen, de mar
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lathatd, hogy nem lesz egyszerli elérni. Jokora hatranyt szedett Gssze az iskola az elmult
iddszakban.

A kovetkez6 korben is ugyanazt a képvalasztasra, cimadasra alapuld médszert kovettem.
Az iskola valdsnak vélt és kivanatos céljaira vonatkozo kérdésekre adott valaszokat egy kozos
tablazatban szeretném szemléltetni. (1. tablazat). Igy nemcsak kiilon-kiilon elemezhetjiik a

kapott eredményeket, hanem egyszertien 6ssze is tudjuk hasonlitani azokat.

Szerinted mire nevel az Szerinted mire KELLENE,
A kategoria neve iskola? hogy neveljen az iskola?

darab szézalék darab szézalék
Tudasra 41 9,4 51 11,7
Sikerre, boldogsagra, életre 60 13,8 313 71,8
Pénzszerzésre, munkara 37 8,5 43 9,9
Emberi er6forrasnak 139 31,9 2 0
Céltalan, haszontalan 50 115 1 0
Kart okoz 60 13,8 4 0,9
Nem besorolhatd cim 49 11,2 22 5
Osszesen 436 100 436 100

1. sz. tablazat: Az iskola céljahoz adott képcimek megoszlasa (N=436)

Ennél is szembetin6bbek a kiilonbségek, ha egyetlen grafikonra rajzoljuk a valaszok
megoszlasat (2. abra):

db Mire kell. és mire kellene nevelnie az iskolanak?
400 Képek cimeinek megoszldsa
300
oo Mire kellene nevelnie?
100
D -___________--h
Ca @ a ~ A
ST AT G
&‘} o ,59 Q‘@' ,LG{\ e .{.\"E'J‘-"
S & &K s
& @ & < S
8 e o~ &
o o = F
& o & 52 &
& . qx""’a’ < e <
NG Q®
5

2. sz. abra: Mire nevel és mire kellene nevelnie az iskolanak? Cimek megoszlasa. (N=436)
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Amennyiben a Mire nevel? kérdésre kapott valaszokat nézziik, az els6 harom kategoriaba es6
cimeket tekinthetjilk pozitivnak. Ezeket a valaszadok mindossze 31,7 szazaléka irta, ami
tovabbi elemzés nélkiil is példazza, hogy mi a véleménye a tarsadalomnak az iskola nevelési
céljait illetden. A képet tovabb arnyalja, hogy a megkérdezettek 31,9 szazalé¢ka ugy véli: az
iskola célja a gondolkodasra képtelen emberi er6forras gyartasa. Ez az arany magasabb, mint
az el6z6 harom kategoriaba sorolhaté cimeknél Gsszesen! Ami még ennél is elszomoritobb,
hogy a valaszadok 13,8 szazaléka olyan cimet adott, amely szerint az iskola egyaltalan nem
fejleszt, sot kart okoz! A nem besorolhat6 valaszok aranya itt 11,2 szézalék volt.

Ha megfigyeljiik, hogy hany valaszadonal egyezik a cél és a kivanatos cél, akkor 58
embert tudunk Osszeszedni! Hihetetleniil kicsi a szamossag, jollehet azt még meg sem
kérdeztiik, hogy az 58-bdl mennyien gondoljak azt, hogy ezt a célt képes is elérni az iskola.

Réaadasként hadd emeljek ki, egy kiilonds részletet. Az oktatas teriiletén kiemelten
fontosnak tartjdk a tudast, a tanulmanyi versenyeket, az érettségi atlagokat, a kitlind tanulokat,
a Nobel-dijasokat. Szeretném, ha a tisztelt olvaso rogzitené magaban: azon kit6ltok szama,
akik szerint az iskola kivanatos és valos célja is a tudas, csupan 2,1 szazalék! Kilenc ember
nyilatkozott igy. Szerintem érdemes egy pillanatra ezt megfontolni.

A kovetkezd kérdésnél, amellyel arra kerestem a valaszt, hogy mi az iskola kivanatos
célja. A kitolték hozzavetdleg tizede a tudast (11,7 szazalék), illetve a pénzszerzést (9.9
szazalék) tartotta fontosnak. Ezek a szamok azonban eltorpiilnek a boldogsag mellett, ami
csak a megkérdezettek 71,8-a szazalék szerint kivanatos cél! A statisztikaban elfogadott tézis,
hogy ha egy ennyire kiugro eredményt talalunk, akkor kételkedjiink benne. El6fordulhat,
hogy egyes csoportok markans véleménye torzitja az eredményeinket, ezért ezeket
megnéztem a valaszadok egyes részhalmazaira bontva is. Az az eredmény jott ki, hogy akik
jelenleg is iskolaba jarnak, 73,7 szazalékban valasztottak a boldog élethez kapcsolddod cimet.
Ok 25 évesek vagy fiatalabbak, 72,6 szazalékban. Es kiilon vizsgaltam a legjobb tanulok
csoportjat, naluk 74 szazalék valaszolt igy. Ebbdl latszik, barmilyen részhalmazt tekintve,
hasonl6 eredményt kapunk, mindegy milyen a tanulmanyi eredmény, mennyi az életkor, hogy
jar-e most is éppen iskolaba valaki. Konszenzust talaltam abban, hogy a legfontosabb célja a
nevelésnek, az iskolanak, egy szoval nekiink, hogy boldogok legyenek a didkjaink.

Az empirikus kutatds révén megtudtuk, hogy mi az az érték, amire eddig csak homalyos
utalasokat kaptunk; hogy mit jelent, amit egyesek érdek, sziikséglet vagy hasonld
fogalmakkal hatdroznak meg. Ez nem mas, mint a boldog élet. Nem a tudds, nem a

pénzszerzés, nem a szakemberek képzése, de még csak nem is a hazafias nevelés.
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Osszegezve elédeink és a tarsadalom altal tdmasztott minden kritériumot, a célunk a
kovetkezo kell, hogy legyen: A nevelés-oktatas folyamataban, és azt kovetden, az abban
résztvevok kapjanak meg minél tobb feltételt a boldog €lethez egyénileg és kozosségként is!

Ebben benne van minden dsszetevd. Egyszerii, mégis altalanosan alkalmazhato.

Osszegz6 gondolatok

Szeretném, ha minden gyerek nevelése megfelelé szinvonalt lenne Magyarorszagon.
Szeretném, ha a tanagyag, az eszk6zok, az iskolarendszer, a tandraik mind az 6 érdekeiket
szolgalnak. De ezek koziil csak egy tényezo6t lehet azonnal és hatékonyan fejleszteni, egyre
van rahatasa minden pedagdégusnak: sajat magara. Ha pedig ezt szeretnénk fejleszteni, akkor
két tényez6 megismerésével kell kezdeniink. Tudnunk kell, hol tartunk, emellett latnunk kell
magunk eldtt a célt. Tanulmédnyomban ezeket vizsgaltam azzal a szandékkal, hogy egyszerre
legyen benne a kutatd-elemzd szemlélet, és a dolgozo tandr gyakorlati felhasznalhatosag iranti
igénye is. Igy sikeriilt megfogalmaznom a nevelés-oktatas idealis céljat. Szeretném hinni, ha
valaki velem tart ezen az Gton, amelynek most kijeldltem az iranyat, akkor nem csak jobb

pedagogus lesz, hanem hivatasaval elégedett, boldog ember is!
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SzLADoOVICS, BALINT
IDEAL GOAL OF THE PEDAGOGUE IN THE HUNGARIAN PUBLIC EDUCATION

No other profession is more important than that of a pedagogue. That is why it is important to
increase the quality continuously. The initial point of it is to know where we are and to what
extent we can be satisfied with our occupation’s result. Furthermore, we also have to examine
in which direction we should develop. In the first part the study systematizes the accepted
thesis on the topic. Afterwards, research, made by a metaphor research method, is introduced
with the help of an online application (N=436) and its result. From this we can get to know
the participants’ demands, especially those of the students in public education. We can learn
what they think about the activities of the school, its meant and ideal aims and objectives.
Finally, the paper drafts these aims and objectives in order to make the adequate steps
towards improvement.
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RECENZIO

| DOI: 10.17165/TP.2019.3-4.19

A kétnyelvii nyelvi valosag komplex megismerésének tutjai

Todor Erika Maria: Hétkoznapi kétnyelviiség : nyelvhasznalat, iskolai nyelvi tajkép
¢s nyelvi én a romaniai magyar iskolakban. Réacié Kiad6 — Szépirodalmi Figyeld Ala-
pitvany, Budapest, 2019. 251 p. ISBN 9789638798466

A ,hétkdznapi” cimet viseld kotet a két-
nyelvii 1€t olyan - legkevésbé sem hétkoznapi
— aspektusait targyalja, mint a nyelvi tajkép,
a nyelvhaszndlati szokasok vagy a nyelvi
identitas, betekintést engedve a tobbnyelvii
nyelvi valdsag jelenségeibe. A sorok a ki-
sebbségi 1ét ¢eletképeit, az egyén altal megélt
nyelvhez kot6dod torténeteket a kdrnyezet és
a tarsadalmi-politikai kozegbe agyazva vil-
lantjak fel.

A tanulmanykoétet egy tobb szakaszbol
allo, ot évet feloleld empirikus kutatas ered-
ményeinek Osszefoglaloja. A szociolingvisz-
tikai, alkalmazott nyelvészeti és nyelvpeda-
gogiai irdsokban a hangsily a globalis tren-
dek lokalis megnyilvanulasainak bemutata-
sara helyezodik. A szerz6 kiemeli, hogy mi-
vel a nyelv absztrakt rendszere nem vonat-
koztathatd el a gyakorlattol, kontextualis
megértéséhez elengedhetetlen az interdisz-
ciplinaris megkozelités és annak fogalom-
tara, amely a fejlodo egyén nyelvi megnyil-

vanulasainak holisztikus megragadasat teszi
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lehetové. Az értelmezési keret szélesitését
a nyelvi magatartds dinamikus volta, il-
letve digitalis kommunikacioba agyazott-
sdga is indokolja. A nyolc tanulmany ily
modon lehetdséget kinal a kialakult aszim-
metrikus kétnyelvi viselkedés értelmezé-
sére, fokuszba helyezve az erdélyi magyar-
sdg iskolaszintli nyelvhasznalatanak jel-
legzetességeit az adatok tanulsagai €s a fej-
lesztési lehetdségek Osszefiiggésében.

A kutatasi téma dinamizmusa a mod-
szerek szintjén is tetten érhetd, hiszen alap-
egysége a multimodalis széveg (irott szo-
veg, képi anyag), melynek elemzése, értel-
mezése egy integralt kutatasi modell meg-
tervezésével tortént. A kotet a nyelvi taj-
kép, valamint az iskolai nyelvi tajkép fo-
galmainak definialasaval indit, majd a ro-
maniai magyar tannyelvii iskoldban betdl-
tott szerepiiket mutatja be a jelen és a koz-
elmult vonatkozasadban. A szerzd ebben a
térben helyezi el a személyiség nyelvi di-

menzidjanak alakuldsat. A tanulmanykotet
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fejezetei az Osszegylijtott adatok egy-egy
részkérdését bontjak ki.

A kotet fokuszaban elsoként a nyelvi taj-
kép megismerése, kutatasa all. Lévén egy 1j
alkalmazott nyelvészeti kutatdsi teriiletrol
van sz6, holisztikus megkozelitése dinami-
kus kutatasi paradigmak €s modszerek integ-
ralt alkalmazasat teszi sziikségessé. A szerzd
kiemeli, hogy az oktatasi intézmények Vizu-
alis nyelvhasznalatanak megfigyelése 0j ke-
retet teremt a mindennapi 1étformak nyelvi
dimenzidjanak értelmezéséhez, hiszen ravi-
lagit a nyelvhasznalat mogott rejlé nyelvi
ideologiak, illetve a nyelvi hierarchia jelenlé-
tére, felfedi az intézmény értékrendjét és egy-
uttal informacidval szolgal a tanéarok és dia-
kok onismeretérdl is.

A nyelvi tajkép kutatdsdnak kiindulo-
pontja a megfigyelés volt, mely soran az is-
kolai kornyezetben lathato elemek kertiltek
dokumentélasra. A megfigyelés elsddleges
szempontjai, tobbek kozott, a jelen 1évo nyel-
vek ardnya, a nyelvi regiszterek megjelenési
formai, a regionalis nyelvi identitas sajatos-
sagai és a rejtett tanterv voltak. Ezt kdvetden
keriilt sor a didkokkal szervezett fokuszcso-
portos beszélgetésre, illetve az iskolaigazga-
tokkal, tanarokkal, tigyintézokkel késziilt
szociolingvisztikai interjukra, melyek tarta-
lomelemzése a jelentdsebb témakorok men-
tén tortént.

Az iskolai nyelvi tajkép multjanak és je-
lenének feltarasardl szolo fejezetrészben az

olvas6 valaszt kap arra a kérdésre, hogy egy
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adott kor politikai, tarsadalmi jellemzoi
miként alakitottdk az iskolai tér iizeneteit.
Fény deriil a pedagogusok vélekedésére az
iskolai targyi kérnyezetnek az oktatasi kul-
tura kialakitasaban betoltott szerepét, vala-
mint az iskolai vizudlis nyelvhasznalat je-
lenleg betoltott funkcioit illetden is.

A kovetkez6 témakorben a nyelvi vi-
selkedés ¢és az énkép fogalom-meghatéaro-
zasait kovetden a szerzd felhivja a figyel-
met a két- és tobbnyelvii egyén nem egy-
nyelvli szemléletbdl torténd megkdozelité-
sének jelentOségére, hiszen az egyén és
¢lettere egy folyamatosan valtozo, vagyis
dinamikus ko6zegben alakul. Mivel a
nyelvvalasztasi tapasztalatok ugyancsak
visszahatnak az egyén identitasanak alaku-
lasara, a nyelvi magatartasformak feltérké-
pezése és kontextualizalasa elengedhetet-
len a holisztikus megértés érdekében. A
nyelvhasznalati tapasztalatokat érint6 alfe-
jezetben a szerz6 a nyelvi én harom szim-
bolikus tere (csalad, kozvetlen kornyezet
és digitalis kommunikacid) mentén vizsga-
16dik, s ez alapjan mutatja be a minta két-
illetve tobbnyelvii profiljait. A nyelvhasz-
nalatrél szol6 vélekedések feltarasa soran,
az adott nyelvek a besz¢l6k altal hasznos-
nak illetve szépnek itélt volta hozzasegit a
nyelvi énkép érzelmi és értelmi dimenzio-
janak arnyaltabb megismeréséhez, indirekt
moddon értékes informaciot szolgaltatva a
jelenséggel szoros Osszefiiggésben allo

nyelvvalasztasrol és nyelvhasznalatrol. Az
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alfejezet tovabbi része a kutatdsban a nyelvi
viselkedés szempontjabol olyan jellemzének
vélt viselkedésformakat tar fel, mint a kom-
munikécios kudarc, a nyelvi lapszus, a nyelvi
hiany, a kommunikacids szorongas vagy a
nyelvkozi tudatossag. A szerzo kiemeli, hogy
a masodik nyelvnek valo kitettség nagymér-
tékben befolyasolja a kiilonb6z6 nyelvi visel-
kedésformakat.

Az egyén szocializacidjaban ugyancsak
kitlintetett helyen szerepel az iskola, melynek
megvalasztdsaval egyuttal identitdsformalo
¢letteret is valasztunk. A kotet ezen fejezete
aromaniai magyar tannyelvii iskolak osztaly-
termi nyelvhaszndlatdnak néhany sajatossa-
gat mutatja be. Az els6 tanulmany az osztaly-
termi interakciok vonatkozasaban kiilon fi-
gyelmet szentel a nyelvek elrendez6désének
¢s el6hivasanak sajatossagaira, megkiilon-
boztetve egynyelvi, célnyelv-dominans két-
nyelvili vagy anyanyelv-dominans kétnyelvii
osztalytermi interakciokat. Ravilagit tovabba
arra is, hogy egyes nyelvhasznalati jellemzok
allandosult kapcsolatokka alakulhatnak, s
ezek a nyelvi rutinok, amelyek alland6 ismét-
16déstik folytan természetesebbnek tlinnek,
fiiggetlenek a nyelvi kornyezettol. A fejezet
masodik tanulmanya a 2011-ben tortént tan-
nyelvhasznalati  torvény  modositasabol
adodo valtozasokkal, valtoztatasokkal foglal-
kozik. A torvény lehetévé tette az addig ro-
man nyelven oktatott Romania torténelme és

foldrajza tantargy magyar nyelvii oktatasat,
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mely pedagogiai, médszertani és tannyelv-
hasznélati modositdsokat is eredménye-
zett. A szaktanarok bevonasaval, és megla-
togatott tanorak tapasztalatai sordn a
szerz0 arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
tanarok tobb okbol is lelkesedéssel fogad-
tak a tannyelv-valtas lehetoségét. A torté-
nelem ¢és foldrajz tantargyak anyanyelven
tanitdsa egyfajta interpretacido is, tehat
szimbolikus értékkel bir. A tannyelv-valtas
lehetdsége nem csupan nyitottabba tette a
tanarokat, és lehetdséget teremtett a gya-
korlatias nyelvhasznalatot, funkcionalitast
szem el6tt tartd szelektalasra, de onmegfi-
gyelést is eredményezett. A reflexiok érté-
kes informaciot szolgaltatnak a nyelvhasz-
nalok nyelvvalasztasi dontéseirdl, vilagla-
tasarol, nyelvi értékitéletérdl is. Ugyanak-
kor a szerzd kihangsulyozza, hogy a két-
nyelvii 1étet jellemz6 olyan kiilsé ténye-
z0k, mint a nyelvek elsajatitasanak modja,
tarolasa, a nyelvi kdrnyezet és a kommuni-
kacios igény, nem hagyhatok figyelmen
kiviil a kétnyelvii egyén nyelvhasznélata-
nak megfigyelése soran. A kettds nyelvii
megnyilatkozasok megitélését illetden arra
a kovetkeztetésre jut, hogy bar a minden-
napi nyelvhasznalat sordn a beszélok a
praktikumra és gazdasagossagra toreked-
nek, legtobbjiik elutasitja a kodvaltast.

Az utolso fejezet olyan gyakorlatban
alkalmazhatd kisérleteket és kezdeménye-

zéseket mutat be, melyek a kutatési tapasz-
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talatok és dokumentalt nyelvi valosag tiikré-
ben korvonalazddtak. E modszertani ujitasok
bevezetése folytan a kiils6 kornyezet vizualis
nyelvhasznalata az oktatas targyava valik. Az
iskolai nyelvi tajkép (mint nyelvtanulési esz-
koz) lehetdségeinek felvazolasat kovetden, a
beszélt €s irott nyelvi produkciok elemzése
soran kidolgozott eljarasok keriilnek bemuta-
tasra. A projektek kidolgozasa egyetemi hall-
gatok, tanarjeldltek bevonasaval tortént
ugyan, de a nyelvpedagdgiai projekt kivéte-
1ével, alkalmazasuk altalanos iskolai 7. és 8.
évfolyamos tanulok esetén is megvaldsithato.

Az irasok szakirodalmi alatdmasztasa
sokoldalt, a legfrissebb tudomanyos munka-
kat is felvonultatja. A kotet végén az empiri-

kus kutatas angol, illetve roman nyelvl 6sz-

szefoglaloja is megtalalhato, elérhetdvé téve

azt az idegen nyelvii olvasokdzonség sza-
mara is. A részleteiben gazdag képek, az
attekinthet6 tablazatok és abrak, valamint
a szemléltetd példak tovabb segitik a szer-
701 gondolatok kovetését, értelmezését.

Habar a tartalomjegyz¢k alapjan a ta-
nulmanyok az emlitett harom {6 témakor
koré csoportosulnak, ezek szoros Ossze-
fliggése az olvaso6tdl komplex latdsmodot
kivan. Kell6 hattérismerettel azonban a ta-
nulmanyok onmagukban is olvashatoak,
ezért a konyvet a téma szakértdin kiviil ha-
szonnal forgathatjak a felsdoktatési intéz-
mények nyelvszakos, tanar szakos hallga-
toi, gyakorlo pedagogusok, valamint a je-
lenség dinamikajat mélységében megis-
merni vagyo6 egynyelvii nyelvfeldolgozas-
nyelvprodukci6 teriiletén jaratos szakem-
berek.

SANTHA-MALOMSOKI AGNES1

1 PhD hallgat6; Pannon Egyetem MFTK Tébbnyelviiségi Doktori Iskola; santha.m.agnes@gmail.com
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KOZNEVELESI KORKEP

VALOGATAS A SOPRONI TANKERULETI KOZPONT
ANTISZEGREGACIOS MUNKACSOPORTJANAK
[RASAIBOL
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HORVATH LASZLONE!

Hianypotlo szakmai egyiittmiikodés az iskolai integracioban

Kisérleti, tobbségi tantervii, kislétszamu osztdly indult Sopronban, hogy megkonnyitse a tan-
kotelezett, ép intellektusu, autizmus spektrumzavarral, kevert fejlédési zavarral vagy egyéb
pszichés fejlodési zavarral él6 tanuldk iskolakezdését. A tanuldocsoport létrehozasanak célja,
hogy fokozatos integrdcio révén olyan pedagdgiai gyakorlat alakuljon ki az ellatorendszerben,
amely eldsegiti az érintett tanulok késébbi zavartalan beilleszkedését. Az egyediildllo kezde-
ményezés, amely egyszerre biztositia a korai nevelés-oktatas terén sziikséges sériilésspecifikus
tamogatast, ugyanakkor a tanulok fejlettségének megfeleléen lehetéséget ad a tobbségi kor-
tars iskolai csoportokba valé dtjarhatésdgra, a Soproni Tankeriileti Kozpont, a Soproni Koz-
mutza Flora Egységes Gydgypedagogiai Modszertani Intézmény, a sziilok altal valasztott al-
talanos iskola és a sziilok négyoldalu szakmai egyiittmiikodésének eredményeképpen valosul
meg.

Bevezetés

Az Europai Unid kiemelt feladatként kezeli a sajatos nevelési igényii (SNI) tanulok esélyegyen-
18ségének megvalosuldsat a nevelés-oktatas folyamataban. Ennek megfeleléen orszagunkban
1s kialakult egy méltdnyos oktatdsi rendszer, amely folyamatos feliilvizsgélatot és fejlesztést
igényel. Barmennyire is azonosulunk az inkluziv szemlélettel, az integracios torekvések gya-
korlati megvalositasa szamos kihivas elé¢ allitja az intézményeket. Emellett figyelniink kell arra
a tényre, hogy a kézoktatasi intézményi adatbazisok az ezredforduld o6ta a gyermekkora popu-
lacio korében novekvo szamu €s aranyu autizmus spektrumzavarral €16 népességet mutatnak
(Keszi és mtsai, 2019). Bar a befogado tobbségi iskolak szama dinamikusan n6, a tendencia

alakulasa Sopron és Kistérsége vonatkozasaban is komoly kihivas elé allitja a gyoégypedagogiai

! intézményvezetd; Soproni Kozmutza Flora Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény, Ovoda, Altala-
nos Iskola és Szakiskola; igazgato@kozmutza.hu
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intézmények ezen teriileten (is) képesitést szerzett pedagdgusait. Az iskolas korosztalyba tar-
tozo autizmus spektrumzavarral (Autism Spectrum Disorder — ASD) é16 tanulokat befogado
tanintézetek egy része integralt, mas résziik gyogypedagogiai tanterv szerint végzi oktato-ne-
veld munkajat. Ennek megfelelden, a gyermekek egy része integralt koriilmények kozott tanulo
autizmus spektrumzavarral €16 tanulo, akik tobbségi oktatasi intézményekbe jarnak, masik ré-
sziik pedig kifejezetten gyogypedagogiai oktatasban, fejlesztésben részesiil, 6k specialis fogya-
tékossaggal €10k szamara fenntartott intézmények tanuloi.

A Soproni Tankertileti Kézpont fenntartasaban miikodé intézményekben is megnovekedett
aranyban jelentkezik az ép értelmii, autizmus spektrumzavarral diagnosztizalt tanulok beisko-
lazasa, ami az érintett intézmények szamara egyre nagyobb kihivast jelent a feladatellatas terén.
Mi, az EGYMI szakemberei, érintettek vagyunk e problémak megoldasaban, valtozasok létre-
hozésaban, 1j pedagdgiai mddszerek kidolgozasdban. A tobbségi iskolakkal egylittmitkdve
olyan pedagogiai gyakorlatot alakitottunk ki, ami az integracié folyamataban, az iskolai rend-
szerben a tovabbjutasi esélyek novelését segitheti eld, biztositva az intézmények nyitottsagat,
az ellatérendszer atjarhatosagat az autista tanulok szamara is.

Az érintett célcsoportba tartozo gyermekek ellatasaban megoldast jelenthet a Soproni Tan-
keriileti Kdzpont orszagos viszonylatban is uttorének szamitd kezdeményezése. Az ép intellek-
tusu ASD tanuldk szamara alsé tagozatos évfolyamokon az EGYMI indit integraciora felké-
szitd kislétszamu osztalyt a sziikséges szakmai feltételek megteremtésével. A gyogypedagogiai
asszisztens tamogatasaval miikodo kéttanaros modell biztositja a tobbségi tanterv szerinti hala-
das mellett a sériilésspecifikus gydgypedagdgiai megsegitést. Ezen ellatasi forma eredményes-
ségét arra alapozzuk, hogy az EGYMI-ben talalhatok meg azok a szakemberek, akik az jitd
kezdeményezésben szaktudasukkal, specidlis eljarasok alkalmazasaval, eredményesen atsegit-
hetik az autista gyerekeket a korai nehézségeken, valamint a nevelés-oktatas terén tamogata-
sukkal elérhetik, hogy az also tagozatos tanitasi szakasz végéig, fejlettségiiknek megfelelden
beilleszthetok legyenek a kortas iskolai csoportokba.
teremtésén tul, a megvalosulas sikeréhez hozzajarult a Soproni Tankeriileti Kézpont tdmoga-
tasa, elkotelezett hozzaallasa. A sziikséges eréforrasok dsszegytiijtése, valamint az alapos hely-
zetfeltaro és helyzetértékeld munka mellett, a sziilokkel vald szoros egylittmiikodés alapjan
készitették eld a projekt megvaldsitasat. Az oktatds formalis keretek kozott mitkodik, amely
idoben hosszabb tavon garantalja a program zavartalan miikodését, és egyben biztositja a ta-
nulok sziilei altal megjeldlt tobbségi intézményekbe vald késdbbi befogadast. Az érintett szii-

10k tamogat6 hozzaallasaval az engedélyeztetés folyamata a tanévkezdésig sikerrel zarult.
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A szakmai hatteret ado intézmény bemutatasa

A Soproni Kozmutza Flora Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Ovoda, Al-
talanos Iskola és Szakiskola, eltérd tanterv szerint oktatd, tobbcéli gydgypedagodgiai intéz-
mény, amely lassan két évtizede foglalkozik ASD tanulok nevelésével-oktatasaval. Altalanos
iskolai, készségfejlesztd iskolai és szakiskolai tagozaton végzi a tanulasban akadalyozott,
enyhe értelmi fogyatékos (autizmus spektrumzavar, egyéb pszichés fejlodési zavar, érzék-
szervi fogyatékos — hallasi fogyatékos, latasi fogyatékos) és az értelmileg akadalyozott/ko-
zépsulyos értelmi fogyatékos gyermekek, valamint a sulyosan halmozottan sériilt tanulok ne-
velését és oktatasat (Pedagogiai Program, 2019).

Egységes gyogypedagogiai modszertani intézményként feladata a SNI gyermekek, tanu-
16k tobbi gyermekkel, tanuloval egyiitt torténd nevelésének, oktatasanak segitése a tobbségi
6vodakkal, iskolakkal vald egyiittmiikodésben. Mara Sopronban és Kistérségében intézmé-
nylink gydgypedagdgusai és utazépedagogusai latjak el mind a szegregaltan, mind az integ-
raltan nevelt és oktatott gyermekek, tanulok tobbségét. Miutan évrél-évre az autizmus spekt-
rumzavarral kiizd6 tanulok 1étszaménak folyamatos ndvekedése tapasztalhat6, célunk, hogy
iskolank az ASD gyermekek fejlesztése tekintetében is gyogypedagogiai kdzponttd valjon.

Az idei tanévben 38 f6 autizmus spektrumzavarral diagnosztizalt gyermek nevelését-okta-
tasat végzi az intézmény, illetve hozzajarul eredményes fejlesztésiikhdz az utazod gyodgypeda-
gogusi haldzat utjan. Az oktatast integralt keretek kozott, az adott osztalyoknak megfeleld ta-
nulocsoportokban végezziik, ezért kiemelt feladatunknak tekintettiik, hogy a fejleszté munkéra
megfeleld felkészitést biztositsunk iskolank pedagdgusai szamara. E specialis teriiletnek meg-
feleld szakképzettségii pedagdgusok alkalmazasa jelenleg orszagos szinten sem tekintheté meg-
oldottnak. Iskolankban szakiranyt tovabbképzés keretében biztositjuk, hogy valamennyi 0sz-
talyfonok, valamint az utazo gyogypedagogusok, illetve az asszisztensek megfeleld ismerete-
ket, kamatoztathato tudast szerezhessenek az autizmus spektrumzavar legfontosabb sajatossa-
gair6dl (Pedagogiai Program, 2019).

E szakmai tOkét a nevelés-oktatas gyakorlataban felhasznalva fejlesztettiink 1) modszertani

megoldast az autista tanulok gordiilékeny beiskolazasara.
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Integraciora valo felkészités az EGYMI-ben

Szervezeti és szakmai fejlesztés megvalodsitasaval, az dltalanos iskolai tagozaton 2019/2020.
tanévtdl felmend rendszerben, uj alapfeladatként latja el az intézmény - tobbségi tanterv al-
kalmazasaval - 1-4. évfolyamon az ép intellektust, integraltan nem oktathatd, autizmus spekt-
rumzavarral (BNO F84) diagnosztizalt gyermekek, tanulok altalanos iskolai nevelését-oktata-
sat. A kis csoportos nevelés-oktatas célja els6sorban a tanuldk integraciora valo felkészitése.

Az 1j osztaly inditasat gondos el6készitd munka eldzte meg. Az dvodakkal tortént egyez-
tetést, a beiskolazasban érintett gyermekekkel kapcsolatos informaciok Osszegytijtését meg-
konnyitette, hogy az Ovodai feladatellatast iskolank utazd gyogypedagogusai végezték. A
fenntartd tankeriileti kozpont biztositotta a feladat ellatasahoz a sziikséges targyi (berendezés,
autizmus specifikus fejleszté eszkdzok), valamint humaneréforras feltételeket.

A tanulast tamogat6 kornyezet 1étrehozasahoz az oktatasi feltételeket a feladatnak megfe-
leléen alakitotta Ki az intézmény: a kis 1étszamu osztaly szamara egymasba nyilo termeket
biztosit, igy sziikség szerint akar el is vonulhat a tanulo, ha valamilyen okbdl nem szeretne a
tobbiekkel egy helyiségben lenni. A tantervi tartalmakon tul, a szakért6i bizottsag vélemény-
¢ben foglaltak szerint biztositunk gydgypedagogiai ellatast a tanulok szdmara. Egyéni ¢€s kis-
csoportos fejleszté foglalkozasok keretében autizmus specifikus komplex gyogypedagogiai
fejlesztést, logopédiai fejlesztést, zeneterapiat, Ayres-terapiat, kutyaterapiat nyajtunk (Peda-
gbgiai Program, 2019).

A valasztott tobbségi kerettanterv adaptalasaval elkésziilt az iskola helyi tanterve, amely-
nek megalkotasa sordn szem el6tt tartottuk mindazokat a kovetelményeket, amelyek megva-
l6sitasa elengedhetetlen a sajatos nevelési igényt, ép intellektusu, ASD tanuldk fejlesztésében,
¢és a rendelkezésre allo idokeretben, az iskola szervezeti keretei kozott eredménnyel megvalo-
sithatok. Kiemelt feladatunknak tekintjiik a tanulashoz nélkiilozhetetlen pszichés funkciok fej-
lesztését. Figyeliink bizonyos lelki zavarokat mutato tiinetekre is, az iskolapszichologus segit-
ségével probaljuk megoldani ezeket a problémakat. Nagyobb hangsulyt kap a helyes tanu-
lasi, magatartasi, viselkedési szokasok kialakitasa, megerdsitése. Az 6nalld tanulast Speci-
alis eszkozokkel tamogatjuk. Kihivasként tekintlink a feladatra, amelynek megvalositasaval
azt kivanjuk elérni, hogy az iskolai szabalyrendszer elfogadtatasa, szokasrend kialakitasa,
megszilarditasa mellett, a tanulok akadémiai képességeinek fejlesztésével, a szocidlis és kom-
munikécios képességeinek fejlesztése Utjan, a 3-4. osztaly végére készen alljanak a tobbségi

intézményrendszerben torténd integralt oktatasra. A tanulok szdmara az egyéni sajatossagok
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figyelembevételével, a fejlodési palya tiikrében, fokozatos beszoktatas tjan, folyamatos in-
tegracid biztositasat tervezziik. Munkank soran kiemelten tligyeliink arra, hogy egyensulyt te-
remtsiink a gyermekek teljesen védett kornyezetben torténd fejlesztése, €s a biztonsagos beil-
leszkedésiik érdekében megtenni sziikséges fokozatos és folyamatos eldrelépések kozott, hogy
a gyermekek szamara ne legyen megterhel6 a folyamat, ne okozza tiineteik sulyosbodasat.

Az autista gyermekek sziilei rendkiviil nagy hatassal lehetnek a gyermek sikeres iskolai
oktatasara €és nevelésére. A sziilokkel valo tovabbi eredményes egylittmiikodés nélkiilozhetet-
len a felmeriilé nehézségek lekiizdéséhez, a zokkendmentes, nagyobb problémak nélkiili beil-
leszkedéshez. Az iskola és a sziilok kozott olyan idealis kapcesolat megteremtésére toreksziink,
amelyben a kozos cél elérése érdekében, a nevelési feladatok optimalis megvalositasa soran,
pedagdgusaink partnerként szamithatnak a sziilok segit hozzéaéllasara. Kiilonos gondot fordi-
tunk a sziilok folyamatos t4jékoztatdsara gyermekiik személyiségfejlddésérdl, tanulmanyi eld-
rehaladésarol, elért eredményeirdl, tovabbi lehetdségeirdl. A legfontosabb feladat a felmertiild
problémas helyzetek egyiittmiikodésen alapulé megoldasa, ami a felek részérdl rugalmassagot
kovetel, a masik oldal érveinek, szempontjainak megismerését igényli, az elzark6zas helyett
egylittes munkara torekvést kovetel meg. A sziilokkel valo rendszeres kapcsolattartas érdeké-
ben sziil6klubot miikodtetiink, ahol tanacsot adunk szamukra a gyermekiik otthoni foglalkozta-

tasaval kapcsolatban, nagy hangsulyt helyezve a sziilok altal felvetett problémak kezelésére.

A sikeres megvalositast tamogato intézmények kozti kooperacio

Iskolank az integritas elvét kovetve folyamatos kapcsolatot tart a tobbségi iskolakkal. A tanu-
16k visszaintegralasa tekintetében, kiemelt feladatunk a fogad6 intézményekkel vald szoros
kapcsolattartas, egytittmiikdés €s szakmai segitségnyujtas a sikeres beilleszkedés eldsegitése
érdekében. A kozds gondolkodas kialakitdsa jegyében, szakmai dialogust folytatva igyek-
szlink szdmukra modszertani segitséget nyujtani. Az utazd gyogypedagdgusi ellatas teriileté-
nek is egyik kiemelt feladata - az SNI tanulok habilitacios fejlesztése mellett - az integrald
pedagogusokat, intézményeket timogatd tevékenység. Az integralt nevelés tdAmogatasaban, 1)
szerepkorben is meg kell felelniink, hiszen a tanari szerepet fokozatosan kiegésziti a tandcs-
adoi, terapeuta, szolgaltatoi, Szupervizori szerepkor. E komplex tevékenységrendszer tervezé-

séhez segitségnynjtasi protokoll kialakitasara toreksziink.
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Feladataink a jovore nézve

Célunk, hogy az intézményiinkre vonatkozé torvényi eldirasoknak megfelelden, az iskolaval
tanuloi jogviszonyban allé gyermekek az életkoruknak, fejlettségi allapotuknak, sziikséglete-
iknek megfeleld teljes korti pedagogiai, gyogypedagogiai ellatast kapjanak: mind a tandran,
mind a tandran kiviili egészségligyi és pedagdgiai habilitacids és rehabilitacios foglalkozaso-
kon, a tehetséggondozas terén, valamint a gyermekvédelem teriiletén elsdsorban kulturalis,
illetve szocialis hatranyaik enyhitése érdekében.

Munkank sikerességének a garanciaja, az egyes tanuld érdekeit elsddlegesen elétérbe he-
lyez6, szakmai szempontokat érvényesitd, a pedagogiai optimizmus szellemében tevékeny-
kedo tantestiilet, valamint az iskola tobbi dolgozdjanak 6sszehangolt, atgondolt munkéja, a
biztonsagos és baratsagos iskolai 1égkor.

A sajatos nevelési igényli gyermekek oktatasa-nevelése a pedagdgustol folyamatos inno-
vaciot kovetel meg. Az inkluziv kérnyezet megteremtése, a megfeleld munkamegosztdson
alapul6 egyiittmiikodés mellett a szakembereknek folyamatosan képezniiik is kell magukat.
Az érintett csoport felkészitése hosszu folyamat, a helyzet megoldasa — a tankeriileti kozpont
tamogatasaval — szakmai tovabbképzéssel biztosithatd, amely az alkalmazott oktatasi modsze-
rekre, az oktatasszervezés lehet6ség szerinti rugalmassagara, és nem utolsosorban a fejlesz-
tésre szorul6d gyermek megértésére, elfogadasara készitik fel a pedagdogusokat.

Egységes gyogypedagdgiai modszertani intézményként tobb évtizedes szakmai milttal,
utaz6 gyogypedagogusaink tamogatod szakmai munkajaval, specifikus rehabilitacios foglalko-
zasok megvalositasaval tovabbra is az autizmus spektrumzavarral kiizd6 gyermekek ellatasa-
nak tdmogatoi maradunk. Mindent megtesziink azért, hogy a hianypotlo kisérleti modszer al-

cres

kalmazasa egy jarhato ttja legyen az autisztikus tanulok sikeres iskolai integracidjanak.
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ROTH GYULANE!

Az Ovodai-iskolai szocialis segité tevékenység bevezetése
a Soproni jaras koznevelési intézményeiben

Az ovodai és iskolai szocidlis segités uj, kételezoen megvalosulo tevékenység, amely agazatkozi
szinten biztosit szolgaltatdst a nevelési-oktatasi intézményekben a gyermekjoléti ellatorendsze-
ren keresztiil. Az ovodai és iskolai szocidlis segito tevékenységet a jarasi szekhely onkormany-
zata altal fenntartott csalad- és gyermekjoléti kozpontoknak kotelezé biztositaniuk 2018. szept-
ember 1-jétdl valamennyi nevelési-oktatdsi intézményben. Az 6vodai és iskolai szocidlis segité
tevékenység célja a szocialis munka modszereinek és eszkozeinek felhasznaldsdval az ovodas-
és iskolaskoru gyermekek, tanulok sikeres elomenetelének tamogatdsa, egészségfejlesztése, ve-
szélyeztetettségének megelozése, a kialakult veszélyeztetettség megsziintetésében valo kozremii-
kodeés. Tovabbi célja a szocidlis és a koznevelési agazat szereploi kozott szoros egyiittmiikode-
sek kialakitdsa. 2018. szeptember 1-jét6l Sopron jarasban 89 feladatellataisi helyen, kiozel 16
ezer gyermeket érintéen végzik segito tevékenységiiket a szakemberek.

Bevezetés

2018. szeptember 1-jét6l keriilt bevezetésre az dvodai és iskolai szocialis segit6 tevékenység
valamennyi kéznevelési intézményben, a szocialis és gyermekjoléti szolgaltatasok bovitése, il-
letve a gyermekek, tanulok veszélyeztetettségének megel6zése érdekében. Az dvodai és iskolai
szocialis segitd tevékenységet a jarasi székhely dnkorményzat 4ltal fenntartott csalad- és gyer-
mekjoléti kozpontok specialis szolgaltatasaik keretében kotelezo jelleggel latjak el. A feladat-
ellatas jogszabalyi alapjat a gyermekek védelmérdl €s a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi
XXXI. torvény (a tovabbiakban: Gyvt.), valamint a személyes gondoskodast nytjté gyermek-
joléti, gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatair6l és mitkddésiik
feltételeirdl szold 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet (tovabbiakban: NM rendelet) nyujtja. Az
ovodai és iskolai szocialis segit6 szolgaltatas tényleges ellatasa az adott koznevelési intézmény
és sziikségszerlien annak fenntartdja, valamint a csalad- és gyermekjoléti kozpont kozott iras-

ban megkotott egyiittmitkodési megallapodas alapjan torténik (Szakmai ajanlas, 2018).

! szakvizsgéazott szocialis munkds, igazgatd; Sopron és Kornyéke Csalad és Gyermekjoléti Ellatas Intézete;
gyerko-sopron@gyerko.hu
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Feladatellatas a Soproni jarasban, mitkodési keretek

Sopron jarasban Intézményiink, a Sopron és Kornyéke Csalad és Gyermekjoléti Ellatas Intézete
latja el a csalad- és gyermekjoléti kozpont feladatait. E szakmai egység keretében miikodik az
ovodai-iskolai szocialis segitd szakmai csoport. 2018. szeptember 1-jét6l torvény altal eldirt
kotelezettségiink az 0j szolgaltatas megszervezése, elinditdsa és mukodtetése. A segitdé munka
modszertani megalapozasat az EMMI altal kiadott ,,Szakmai ajanlas” adja, amelyhez csatlako-
zik az Oktatasi Hivatal altal készitett, a koznevelési intézmények eziranyu feladatait rogzitd
szakmai dokumentuma is.

A feladatellatas kiterjed a jaras valamennyi telepiilésére, annak fenntartotol fiiggetlentil
valamennyi kdznevelési intézményére, igy ez illetdségi teriiletiinkdn 76 intézményben 89 fel-
adatellatasi helyet jelent. Sopron jarasban a hivatalosan kozzétett adatok szerint 15 736 gyer-
mek — tanul6 szerepel a kdzponti nyilvantartasban.

Intézményiink palyazati forrasbol egy pilot program részeként mar 2017. julius 1-jétél mi-
kodtetett 6vodai-iskolai szocidlis segitést Sopron varos és kdzvetlen vonzaskorzete 17 intézmé-
nyében. Ez felkésziilésnek tekinthetd a bevezetett ellatashoz, de igy is nagy feladat volt a teljes
ellatohalézatban elinditani az 0 szolgaltatast. A Szakmai ajanlas szerint elvaras volt, hogy
2018. december 31-ig valamennyi intézménnyel térténjen meg a kapcsolatfelvétel, késziiljon el
a sziikségletfelmérés, és a 2018/19-es tanév végére sziilessen meg mindenhol az egyiittmiiko-
dési megallapodas és kezdddjon meg a tényleges segité munka. A szakmai stab kialakitasa és
a szakemberek munkéba allitasa folyamatosan zajlik. 2019 juniusaig — egy korzet kivételével —
mindenhol ténylegesen beindult a szolgaltatas.

Az 1) tevékenység bevezetésével nagy mértékii human erdforras bevonasara van sziikseg.
Intézménylink szakmai 1étszama eddig 18 fével boviilt az 0j szolgaltatas kiépitésének eredmé-
nyeképpen. Az allasok betdltése jelenleg is folyamatos, 14 G1j szakember segiti az intézmény
munkdjat. Ebbdl 1athato, hogy féallasban és részallasban is dolgoznak a kollégak, ami segiti a
nem soproni intézmények ellatdsanak megszervezését. A jogszabalyi elbiras szerint ezer tanulo
ellatasahoz kell biztositani egy foallasa szocialis szakembert. A falusi iskolak-6vodak alacsony
ellatotti 1étszama miatt ez a tanuldszam esetenként hat, nyolc vagy akar tiz intézménybdl
adodna Ossze, ami a munkaidd nagy hanyadaban az intézmények kozotti kdzlekedést jelentené,
€s a szakmai munkatol venné el az id6t. Hatékonyabban lehet szervezni a szolgaltatast kevesebb
intézményt ellato, részallasban foglalkoztatott kollégak alkalmazasaval. Az 0j szolgéltatas fo-
gadtatasa a koznevelési intézményekben pozitiv, a pedagoégusok és mas szakemberek valdban

segitségnek érzik a szocialis segitd munkajat.
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A szakmai munka bemutatasa

Az 6vodai-iskolai szocidlis segitd tevékenység a csalad- és gyermekjoléti kozpont szolgaltata-
saként a nevelési-oktatasi intézményekben biztositott, elsdsorban preventiv jellegli megkeresd
és segitd tevékenység. A szocialis segité munkajaval az 6vodaba vagy iskolaba jaro gyermekek,
tanulok képességeinek, lehetdségeinek optimalis kibontakozéasat timogatja szocialis kapcsola-
taik, tarsadalmi integraciojuk javitasaval, erésitésével. E tevékenység kozéppontjaban alapve-
téen a gyermek fejlédése, jolléte all, de a segitd tevékenysége iranyulhat a csaladra, a pedago-
gusra vagy az iskolai kozosség mas résztvevojére is. A szakmai munka legfontosabb célja a
gyermekek veszélyeztetettségének megeldzése. A szocialis segité tevékenysége soran egylitt-
mikodik az 6vodaskora gyermekekkel, az iskolaskoru fiatalokkal, csaladjukkal és az adott in-
tézményben dolgozokkal (Szakmai ajanlas, 2018).

Az 6vodai, iskolai szocialis segitd tevékenysége nem valtja ki mas szocialis szakemberek
(csaladsegitd, esetmenedzser) intézményi kdzremiikddését, 6k tovabbra is megjelennek az in-
tézményekben. Nem valtja ki tovabba a kdznevelési intézmény dolgozdinak észleld- és jelzo-
rendszeri feladatait sem. A jogszabalyokban rogzitett jelzési kotelezettség tovabbra is €16 kote-
lesség, annak irdnya is valtozatlanul az adott gyermek esetében illetékes csalad- és gyermek;jo-
1éti szolgalat felé mutat.

A koznevelési intézményben dolgozo szocialis segitd atfogd feladatrendszerének teljesité-
séhez a szocialis munka mddszertananak, eszkozrendszerének széles korii ismerete sziikséges.

Munkadja soran egyénekkel, csaladokkal, csoportokkal és kozosségekkel egyarant foglalkozik

Egyéni segités

Az egyéni segités a szocidlis munka klasszikus munkaformaja, a szocialis teriileten dolgozo
szakemberek altal leginkabb hasznalt modszer. Az 6vodai-iskolai szocidlis segités tertiletén is
jogosan alkalmazzuk, bar az elsddleges célcsoport életkori jellemz6i miatt nem minden korcso-
portban élvez prioritast. Az egyéni segités munkafolyamatba beletartozik a gyermeknek vagy
hozzatartozdjanak nyujtott kozvetlen segités, de a kdznevelési intézményben a tanuloval (ne-
velési vagy segitd) kapcsolatban 1évd mas szakemberrel vagy szakembernek nyujtott timogatas
IS.

Az egyéni segités célja e munkateriileten is a gyermek veszélyeztetettségének megeldzése,
vagy felismerése, illetve annak csokkentése, megsziintetése. Az 6vodai-iskolai szocialis segitd

hosszan tart6 segit6 folyamatot nem vezet, klasszikus esetvezetést nem folytat. Az egyéni segi-
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tés teriiletén a rovid segitdi folyamatokat alkalmazza. A segitd munka soran feladata, hogy fel-
mérje a gyermek ¢€s csalddja helyzetét, a szocialis munka korébe tartozé problémak meglétét
vagy hianyat és megitélje azok mélységét, sulyossagat. A helyzet tisztdzasa utan dontést hoz,
hogy a segité munka munkakoréhez rendelt eszkozei koziil valogatva nyujt segitséget adott
helyzetben, vagy tovabbvezeti az érintettet az illetékes csalad- és gyermekjoléti szolgalat felé,
aki a klasszikus esetvezetést atveszi. Amennyiben a felmérés soran a szocialis munka esetko-
rébe tartozo tényezot nem tapasztal, de a gyermek mas szakmateriilethez tartozd problémajat
latja, élve a delegalas eszkozével a gyermeket vagy csaladot tovabbkiildi vagy -kiséri az illeté-
kes szakemberhez.

Az dvodai-iskolai szocialis segitd a gyermek-csalad koré vont segitdi halo része. A csalad-
¢és gyermekjoléti szolgélat altal gondozott csaladok esetében, a segitdi folyamatban sziikség
szerint a munkakoréhez illeszkedd részfeladatot vallalhat, ami bekeriil a csaladsegitd altal ve-

zetett cselekvési tervbe.

Csoportos segités

A csoportos segités a szocialis munka masik klasszikus modszere, amely egyazon szabalyrend-
szer mentén szervezett, sokféle megjelenési formaban miikodod tevékenységet takar. A csoport-
munka eszkoztara, problémamegkozelitése merében eltér az egyéni esetmunkaétol, s ebbol
adodoan olyan problémak kezelésére is alkalmas, amelyeket egyéni esetekként nem, vagy nem
elég hatékonyan lehet kezelni. Az dvodai-iskolai szocidlis segitd tevékenység f6 megjelenési
formadja, legfobb cselekvési terlilete a csoportokkal végzett szocialis munka, amelyen keresztiil
leghatékonyabban gyakorolhat6 adott korosztalyban az elsddleges prevencio.

Az oOvodai-iskolai szocialis segité munkaban a csoportos segités soran alkalmazott

eszkozok, technikak:

— Gyermek megfigyelése csoporthelyzetben, tanéran, napkozis foglalkozason, 6vodai
jaték kozben, szabadidds programokon, altalunk szervezett csoporthelyzetben;

— Tanérai foglalkozasok tartisa szakmateriiletbe illeszkedé témaban: Ovodai
csoportban 6vodapedagdgiai eszkdzokkel, osztalyfonoki ora vagy egészségnevelési nap
keretében, felkérésre, alacsony oOraszamban, frontalis eldadasként vagy interaktiv
modszerekkel (pl: gyermeki jogok, a masokon segités formai, csalad- és gyermekjoléti
ellatasok, internetes kapcsolatok);

— Specialis foglalkozasi blokkok vezetése napkozis foglalkozas keretében, vagy

délutani csoportfoglalkozassal (kozosségfejlesztd, prevencids, szocidlis készség-
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fejlesztd stb. csoportok). Javasolt témaként jelenik meg a szocidlis érzékenyités,
integracio, elfogadas, onismeret, baratsag, kapcsolatok, szekalas, bantalmazas, dontések,
szorongas, agresszio, értékek. Egy-egy foglalkozasi blokk a gyermekek kordhoz igazodva
egy-harom dupla ora idoétartam is lehet. A foglalkozéast kettds csoportvezetéssel, a
,»,szocialis csoportmunka” modszer szakmai szabalyai szerint folytatjuk. A szocialis segitd
csoportvezetd tarsa egy masik szocialis segitd, az osztalyfondk vagy mas bevont
pedagogus, mas iskolai segitd, pszichologus, védond is lehet. A megfeleld személy
kivalasztasakor igazodni kell a gyermekek kordhoz ¢€s a valasztott eszk6zokhoz;

— Nyitott csoportként miikodé klub- vagy csoportfoglalkozasok tartasa: adott
helyszinen, adott iddben nyitva allo, a szabadidd eltdltésére alkalmas helyiség, ahol
szakemberek jelenléte is biztositott. A klubhelyiség felszerelése lehetové teszi a szabad
eszkozhasznalatot. A ,,foglalkozas” vezetdje felkésziilt szocialis segitd, aki felligyeletet
gyakorol, de sziikség szerint foglalkozést kinal, spontdn tevékenységet vezet, vagy
segitoként meghallgatja a megnyild gyermeket, fiatalt;

— Sziil6k szamara szervezett csoportok: sziildi kompetenciat fejlesztd csoport, sziiloklub,
szlléi érzékenyitd foglalkozasok szervezése, specidlis vagy kiilonleges sziikségletli

gyermekek sziilei részére tematikus csoport szervezése;

A csoportos segités kiemelt céljai kozé tartozik a tanuloi kozosségekben jelentkezd nehézségek
kezelésének tamogatisa, a szocidlis érzékenyité foglalkozasok megtartdsa, valamint a
kommunikécidos kompetenciak fejlesztésének tamogatdsa. Fontos teriiletként sziikséges
megemliteni a palyaorientdcidos csoportfoglalkozasokon vald kozremiikodést €s a sziildi
kompetencidk fejlesztését is.

E tevékenységek mindegyike szorosan Osszefiigg az iskolai nevelés, oktatas folyamataival,
tobbségiik az iskola elsddleges nevelési feladatainak ellatasat timogatja. Az 6vodai csoportok-

hoz, osztalykozosségekhez kotott csoportok esetében fontos a pedagdgus egylittmiikodése.

Ko6zosségi szocialis munka

A koz06sségi szocidlis munka a szocidlis segitd tevékenység harmadik klasszikus munkamdod-
szere, ami a prevencios €s korrekcios tevékenységek széles korét 0sszesiti.

Az 6voda és az iskola kitlind prevencios szintér, mivel minden mas intézménynél jobban
atfogja a gyermekek, tanulok, fiatal személyek egész élettevékenységét, €s jobb esetben gazdag

lehetéséget biztosit a szabadidd értelmes eltoltésére is. A kdznevelési intézmények feladata,
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hogy probaljak vonzo, az életkori sajatossagokhoz illeszkedd modon segiteni a gyermekeket,
személyeket és csaladjaikat abban, hogy szabadidejiikben sportoljanak, pihenjenek, jatsszanak,
¢és sokféle, az iskolai tananyagot kiegészitd ismeretet szerezzenek. Az 6vodai-iskolai szocialis
segités kozosségi segitd tevékenysége kiegésziti adott intézmény ezirdnyu tevékenységét. A
kozosségi szocialis munka szervezése és végzése soran fontos figyelembe venni az adott koz-
nevelési intézmény filozofidjat, értékeit, szervezeti felépitését, lehetdségeit, adottsagait. A ter-
vezett programnak mindezekkel 6sszhangban kell lennie.

Az oOvodai-iskolai szocialis segitd munkéban a kozosségi segités soran alkalmazott
eszkozok, technikdk kozé sorolhaté a szabadidds tevékenységek szervezése, vezetése, €s a
koznevelési intézmény altal szervezett programokon valo részvétel. Ennek formai lehetnek az
egész Ovodat, iskolat érintd — akar a gyermekek altal kezdeményezett — programokon,
kiranduldsokon, sporteseményeken valo részvétel, jeles napok rendezvényeinek segitése, vagy
akdr nyari napkdozis tabor szervezése is.

Fontos a kozosségi akciokban valo részvétel is; ilyenek lehet egy ,,cipésdoboz” gyljtés
adventben, a szelektiv hulladékgytijtés népszeriisitése, az ,,egy gyermek-egy palanta” dvodai
viragiiltetés vagy az adomanygytijtés is.

A szolgaltatas nyujtasaval jelen van egy un. ,,szocidlis szem”, mely a szocidlis segitd
tényleges jelenlétét foglalja magaban; kotetlen beszélgetés formajaban vagy sziildi értekezletek
alkalméval megoszthatja észrevételeit az érintettekkel, de jelen lehet a gyermekek {ligyében
tartott fegyelmi targyaldsokon is. Felkérésre részt vehet a nevelOtestiileti értekezleteken, a
sziil61 munkak6zosség megbeszélésein, tdmogathatja a didkonkormanyzat munkassagat, vagy

kooperacioval timogathatja az adott koznevelési intézmény gyermekvédelmi munkalatait.

A szakmakozi egyiittmikodés rendszere

A tanulési- és beilleszkedési zavarok, magatartasi problémak, szocidlis hatranyok hatékony ke-
zelése sziikségessé teszi, hogy a koznevelési intézményben jelenlévd szakteriiletek képviseldi
egyiitt dolgozzanak a tanulok nehézségeinek megoldasan. Egyiitt gondolkodéasuk kiilondsen
fontos, hiszen tevékenységiik kozéppontjaban sok esetben ugyanazok a tanulok allnak. fgy a
feladatok szinergidjanak megteremtésével — természetesen a kiilonb6z6 szakteriiletek szakmai
szabalyainak tiszteletben tartasaval — jelentés mértékben novelhetd a segitd tevékenység ered-
ményessége.

A segité (gyermekvédelmi) team olyan, a tanulok testi, lelki, szellemi jollétét tamogato,

prevencids munkacsoport, amelynek munkajaban részt vehet valamennyi, az iskoldban dolgoz6
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tdmogato, segitd szakember. Egylittmtkodésiik soran olyan komplex, korszerli, gyermekvé-
delmi tevékenységrendszer kialakitasara nyilik lehetdség, amely hatékonyan tudja tamogatni a
tanulok érdekében végzett segitd munkat, €s természetesen a kdznevelési intézmény alaptevé-
kenységét is. A kiilonbozd, am egy iranyba hat6 szakmak eszkozeit, mddszereit hasznalva na-
gyobb esély teremthetd a pozitiv valtozasok elérésére.

A segit6i team feladata a sajat szakmai kommunikacids rendszeriik kialakitasa, adott ese-
tekben a kompetenciahatarok tisztazasa, a kozos segités {6 iranyainak meghatarozasa, feladatok
elosztasa, esetlegesen helyi esetfelelds kijelolése, tapasztalatok Osszegzése. A segitdi team
munkdjanak szakmai koordinécioja a szocialis segitd feladata lehet, mert 6 kompetens az egyéni
segitd folyamat kapcsan a szocialis szakmateriilet képviseletére, hataskdrének gyakorlasara.

Az 6vodai-iskolai szocidlis segitdonek elsddleges feladata az 6vodak, iskoldk és kollégiu-
mok szakembereivel (féként: 6vodapedagdgusok, gondozondk, pedagogusok, gyermekvédelmi
felel6sok, pszichologusok, fejlesztd- és gyogypedagdgusok, iskolai védondk stb.) vald kdzos
munka kialakitasa. Az 6vodai és iskolai szocialis segitéhoz — kezdetben legalabbis - leggyak-
rabban a pedagogusoktol érkezik jelzés, ezért alapvetd a bizalmon alapul6 és a kdlcsonds mun-
kakapcsolat kialakitdsa, mert nemcsak a jelzésben, de sok esetben a problémakezelésben is nagy
szerepe van a pedagdgusnak (Utmutato, 2019).

Az 6vodai és iskolai szocialis segitonek nem feladata, hogy a pedagdgusok vagy mas szak-
emberek kompetencidjaba tartoz6 problémakat oldjon meg, azonban feladata, hogy egyfeldl
segitse a koznevelési intézmény szakemberei problémakezelését, masfeldl segitséget nyujtson
a szakember kompetenciajat meghalad6é nehézségek kezelésében (i.m., 2019). Eléfordulhat,
hogy valamely érintett szakdolgozoval kozosen tartanak krizisintervenciot, tanacsadast, cso-
portos foglalkozast vagy mas szakmai intézményi programot. A problémak és a programok
fliggvényében sziikséges az intézmény szakembereit bevonni az dvodai és iskolai szocidlis se-
gitének a munkdjaba. Az intézmény szakdolgozoi segithetik a szocialis segité munk4jat a spe-
cialis tudasukkal, egyéni ismereteikkel, informacios bazisukkal, a kzos munka pedig hozzaja-
rulhat a szakemberek kozotti jo kapcsolat kialakitasaban, a kommunikacio gordiillékenyebbé

tételében.
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