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TANULMANYOK

BENCENE FEKETE ANDREA

Egész napos iskola — mit varnak a sziilok?

Az egész napos iskola Magyarorszagon még nem elterjedt oktatasi forma, de a NAT
vitaanyaganak megjelenése ota szélesebb korii  figyelmet kapott. Szdamos
meghatarozas keriilt napvilagra, de nem sziiletett még meg az egységesen
elfogadott definicio. Az egész napos iskola olyan iskolaszervezési forma, amely
nem teheté egyenlove a napkozivel, és nem tekintheté a délelotti tanora
meghosszabbitasanak sem. Also tagozaton mar miikodik, hiszen a délelotti
tanordkat a délutani leckeirds koveti, amely mellett az iskola lehetdségeitol
fiiggben lehetoség nyilik az egyéni képességek fejlesztésére, tehetséggondozasra, a
sportolasra, a  miivészeti  tevékenységek  megismerésére, valamint a
hatranykompenzaciora. 2012 kezdetén folytatott empirikus kutatisom soran arra
kerestem a vdlaszt, hogy a felso tagozatos didkok sziilei milyen elvarasokat
tamasztanak az uj oktatasi formaval szemben.

1. Bevezetés

Az egész napos iskola gondolata régota jelen van a modern oktatasi rendszerekben.
Tarsadalmi rendszeriink atrendez6dd vilagéban, ahol a csalddok egyre kevesebb
1do6t tolthetnek egyiitt, novekszik az igény azirant, hogy az iskola egyre teljesebben
fogja at a gyermek életét, els6sorban nevelésének kérdését. Hazankban is voltak
olyan neveléstorténeti korszakok, amikor a didkoknak kotelezd jelleggel délelott és
délutan is jelen kellett lenniiik az iskolaban. Ezt a szervezeti format szerte a vilagon
a Jovo iskolajardl alkotott elképzelésnek tekintették, mert ugy vélték, hogy a
legjobb feltételeket kinalja ez az iskolaforma, mivel a képzés a nevelés és a pihenés
kisérletezés szamdra, mert flexibilis a tevékenység iitemezése, az ¢letrend
kialakitasa. Ugy vélték a kutatok, hogy ha a tevékenység egyre tagabb korré béviil,
akkor egyre harmonikusabbé tehetd az intellektualis, fizikai, és moralis fejlodés
(Eperjessy, 1981).

Magyarorszdgon az utdbbi par évtizedben a déleldtti és a délutani oktatas
vegyiilete alakult ki, ahol a hangstly a délel6tti tanitdsra helyezddott. A 10-18 éves
korosztaly szdmara, az altalanos iskola felsd tagozatosainak és a kozépiskolas
didkoknak nem fejezddik be a tanitds az ebédiddvel, mivel szamukra gyakran 15
oOrdig tartanak a kotelezd tanitasi orak. Az egész napos iskola valaszthato jelleggel
az altalanos iskola alsé tagozatdn mar tobb helyen alkalmazott oktatasi forma,
kéttannyelvli oktatdsnal, vallasi nevelést preferdld intézményekben, valamint a
tagozatos osztalyokban.



A 6-10 éves gyermekek szamara minden iskola biztositja Magyarorszagon a
napkozi lehetOségét, a sziilok a magukrél egyediil gondoskodni még nem tudo
gyerekeket szabad valasztasuk alapjan beirathatjak, de a felsd tagozattdl kezdve
egyre kevesebb iskola miikddteti mar a délutani tanuldszobat. A jelenlegi helyzet
megoldasara a Nemzeti Koznevelésrdl szold 2011. évi CXC. Torvény tesz
modosito javaslatot, intézményesiti az egész napos iskola fogalmat.
bemutassam a hazai és nemzetkézi viszonyokat, valamint a megvaldsitasi
lehetdségeket, az Uj oktatasi forma eldnyeit €s hatranyait. Kérddives vizsgalatom
soran megkérdeztem a felsO tagozatos gyerekek sziileit, hogy mi a véleménylik;
lehetdségnek vagy kényszernek érzik-e az 0j helyzetet.

A jogszabaly szerint az egész napos iskola egy olyan ,, oktatdsszervezési forma,
ahol a tanorai és mas foglalkozasokat a délelotti és deélutani idoszakra
egyenletesen szétosztva szervezik meg, miikodését, feltételrendszerét a kormdny
jogszabdlyban hatarozza meg” (Koznevelési Torvény, 2011). Az oktataspolitika az
egész napos iskola fogalmat kettds értelemben hasznalja. Az elsé meghatarozas
szerint jelentheti a napkozi otthonos, vagy mas néven iskolaotthonos
tanulasszervezési format. A masik értelmezés szerint egy olyan tanitasszervezési
lehetdség, amely a tanordkat egész napra osztja el fokozatosan, s a koztes
szakaszokba pihendiddket iktat be. Az egész napos iskola-modell varhatéan 2013-
ban keriil bevezetésre, kezdetben csak fakultativ modon. A tervezet szerint az egész
napos iskoldban 16 oraig tart az oktatas-nevelés, de indokolt esetben, sziildi kérésre
az igazgato korabban is engedélyezheti a gyermekek hazabocsajtasat. Amennyiben
az intézmény az 0j oktatdsi forma mellett dont, a kotelezd tandrak egy részének
megtartasara délutan kertilhet sor, igy a sziilének nincs valasztasi joga. Ebben a
helyzetben a kiutat csak az iskolavaltas lehetdsége jelenti (Gloviczki, 2011: 3).

2. A nemzetkozi gyakorlat

Egész napos iskolaként definidlhatd az a kozosségi tér, ahol az iskolan kiviili
szervezetekkel, ellatasokkal egylittmiikodve a nap 8 ordjdban, az egész tanév
folyaman az oktatds hagyomanyos keretei mellett, tobb, els6sorban a gyerekek
érdekeit szem el6tt tartd, de a sziiloket is célzo szolgaltatas kap helyet. Ebbe az
oktatasi formaba sorolhat6 az olyan iskola is, ahol kreativ médszerekkel dolgoznak,
rugalmas idéelosztassal, napirenddel, tanévszervezeéssel. A hagyoményos iskolai és
otthoni, csalddi, szabadidés tevékenységeket egyenlé mértékben, egymassal
valtakozva napi 8-10 oras szolgaltatds keretében osztjadk el. Nem a gyerekek
délutani megdrzésére vallalkoznak a pedagdgusok, hanem olyan szerepeket is
atvallalnak a sziiloktdl, amely nem minden gyereknek adatik meg otthonaban.
Ezaltal jo lehetdség nyilik az esélyek kiegyenlitésére, esélyegyenldség biztositasara
is (Darvas—Kende, 2009).

Az egész napos iskola modellje a Szovjetuniobol szarmazik, ahol az elsédleges
célnak azt tekintették, hogy megkiméljék a gyermekeket a sziildi haz politikailag
nem elfogadott karos ideoldgiai hatasatol. Europa szamos orszagaban is régi
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hagyomdny, hogy a gyerekek nem csak a délel6ttdt, hanem a délutant is az
iskolaban toltik. Svéjcban, Spanyolorszagban ¢és Franciaorszagban mindez ugy
torténik, hogy hosszl, akar kétoras ebédsziinetet is tart az iskola, amikor a didkok
hazamennek, majd visszatérnek a délutani tanitasi orakra.

A nyugati orszagokban kétféle gyakorlat van a délutani fejlesztésekre és a hazi
feladat elkészitésére. Az allami iskolak harom ora koriil befejezik az oktatast, majd
szervezetten atszallitjak a didkokat miivészeti, nyelvi, sport- és egyéb fejlesztd
foglalkozasokra. Hazi feladatot ebben az esetben egyaltalan nem vagy alig kapnak
a gyerekek. A masik esetben — a szocidlisan érzékenyebb tarsadalmakban — az
allam naponta biztosit hosszabb szakmai feliigyeletet azok szamara, akik igénylik
ezt (Markovits, 2011: 4-6).

2003-ban vezették be Németorszagban egy oktatasi reform fontos 1épéseként
az egész napos iskolat (,,Ganztagsschule”, Rekus, 2004). A hangstlyt az egyéni
képességek szerinti differencidlt fejlesztésre és a kreativ munkara helyezték. A
rendszer még mindossze 9 éve miikodik, de a legfrissebb felmérések eredményei
azt mutatjak, hogy a hatranyos helyzeti gyermekek profitaltak bel6le, a
pedagégusok terheltsége csokkent, kooperativitisuk pedig nétt. Az Egyesiilt
Allamokban az egész napos iskoldk az oktatas idején tul is nyitva allnak a didkok
elott, oktatast kiegészitd foglalkozasokat, valamint szabadidds, elsOsorban
sportolasi lehetdséget kindlnak. Az 1) iskolaszervezési forma a sziilék és a
gyerekek korében is népszert, hatasara csokkentek a szocialis problémak, kevesebb
lett a csavargd gyermek, tovabbd csokkent a fiatalkorGiak 4altal elkdvetett
blincselekmények szam. (Darvas—Kende, 2009).

Nagy-Britannidban az ,,extended school” (kiterjesztett iskola) format vezették
be a reformtorekvések hatasara, amelynek a feladata, hogy a helyi kozosségi
kapcsolatok szorosabba valjanak (Cheminais, 2008). A tanulas mellett szabadidds
programok is helyet kapnak, valamint a tanulék gyermekorvosi, fogorvosi
ellatdisban  részesiilnek, renddrségi  megel6z6  programokon, konyvtari
foglalkozasokon vesznek részt. Ezekben az intézményekben a program hatdsara
javultak a didkok tanulmanyi eredményei, szocidlis készségeik, magatartasuk és
motivaltsaguk. Ez az iskolatipus erdsitette a kisebb kozosségekben a kohézidt, és
elésegitette, hogy az emberek megismerjék ¢és konnyebben hozzaférjenek a
szocialis szolgéltatasokhoz.

Finnorszagban mar tobb évtizedes hagyomanya van a komprehenziv iskolanak,
amelyben 9 éven at folyik a 7-16 éves tanulok oktatasa, nevelése (Sinka, 2011).
Alapvetd célkitlizésnek tekintik a gyerekek sajat képességeihez mért egyéni
fejlesztését a lehetd legmagasabb szinten. A tanuldk képzése heterogén
csoportokban folyik, eltlintek az elit iskoldk az oktatasi rendszerbdl, a hatranyos
helyzetli gyerekek fejlesztésében pszichologusok, tanacsadok és szakoktatok
vesznek részt. A vizsgalatok azt mutatjak, hogy a csaladi hattér ebben az
iskolatipusban nem befolyasolja a gyerekek tanulmanyi eredményét (Uj Katedra,
2011: 5-7).



3. Magyarorszagi helyzet

Hazankban a hatvanas évek végétdl torténtek kisérletek az egész napos iskola
bevezetésére, amelynek f6 célja a hatranyos helyzetii gyermekek felzarkoztatasa
volt. A nyolcvanas évek végére elhalt ez a gyakorlat, az oktataskutatok nem talaltak
megfelelonek az intézményes nevelésnek ezt a formajat.

Napjainkban az egész napos iskolai ellatds leggyakoribb formdja a napkozi
otthonos rendszer miikodtetése. A tandrakat kizardlagosan a délelétti orakban
tartjak, majd ettél ¢élesen elkilonil a délutani foglalkozds, ahol a
gyermekmegorzésen €s a hazi feladat elkészitésén kiviil a legtobb esetben méasra
nem is vallalkoznak a pedagogusok. Jelentds kiilonbség van a déleldttos tanitod €s a
napkozis neveld szerepe feladata, és ezaltal a tdrsadalmi megbecstilése kozott is. A
napkozi a sziiloknek nyujt segitséget a gyermek biztonsagos elhelyezésével,
valamint a hatranyos helyzetli tanulok szamara biztositja a hazi feladat
elkészitéséhez sziikséges korlilményeket. Felsd tagozaton a tanuldszobai
foglalkozas célja a hazi feladat elkészitése szaktanar segitséggel. Az also tagozaton
a tanulok haromnegyede délutan is az iskoldban marad, mig felsében a tanuldszoba
mar lényegesen kevésbé népszerli. Magyarorszdgon minddssze csak néhany
oktatasi intézményben miikodik kiterjesztett funkciot ellatd egész napos iskola,
ahol a 8 orés program keretében sor kerilil miivészeti nevelésre, egyéni fejlesztésre,
valamint szocialis ellatasra is.

A napkozi otthonos nevelés elterjedt hazankban, de megvaldsuldsdban Darvai
Agnes és Kende Agnes tanulmanya (2010) szerint sok probléma fedezheté fel. A
napkdozi otthonok fejlesztésének nincsen tudatos koncepciodja; a legtobb iskoldban a
feltételrendszer legminimalisabb elemei sem biztositottak. A napkdzis nevelOket
gyermekfeliigyelonek tekintik, feladatukat az iskolavezetdk, a neveldtestiiletek és a
sziilok kozossége gyakran lebecsiili. A sziiloket az iskola egyaltalan nem tekinti
partnernek, nem vonja be dket a szabadidd igényes eltoltésének megoldasaba.

4. A kutatas bemutatasa

Vizsgdlatom sordn arra kérdésre kerestem a valaszt, hogy a fels6 tagozatos
gyermekek sziilei igénybe vennék-e, szivesen fogadnak-e az egész napos iskola
altal nyujtott 0j lehetdségeket. Empirikus kutatdsomat 2012 kezdetén végeztem.
Keérdoiv segitségeével vidéki és varosi iskolaba jardo 10-14 éves gyerekek sziileit
kérdeztem arrdl, hogy miként hatdrozndk meg az egész napos iskola célrendszerét,
¢s milyen elvarasokat tdmasztananak a bevezetendo oktatasi formaval szemben. A
mérdeszkozt a kilfoldi  iskoldk tapasztalatai alapjan éllitottam  Gssze.
Osszegylijtottem a mar tapasztalatot szerzett pedagdégusok altal megfogalmazott
célkitiizéseket, majd a sajtoban, interneten megjelent sziiléi vitak, hozzaszolasok
(kommentek) alapjan az elvarasokat.

A minta kivalasztasa véletlenszertien tortént; 150 kérdoiv keriilt kiosztasra,
amelyet név nélkiil toltottek ki a sziilok. Egy hét utan 124 mérdlap érkezett vissza,
de csak Osszesen 115 bizonyult helyesen kitoltottnek, értékelhetdnek.
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4.1. A kutatas hipotézisei
A kiilfoldi és hazai szakirodalom ismeretében, valamint a sajtoban megjelent
vélemények, érvek, ellenérvek alapjan gy véltem, hogy sziilok nem fogadjak
orommel az egész napos iskola lehetdségét negyedik osztily utan. Véleményem
szerint nem sokan vennék igénybe Onkéntesen ezt az 0j szolgaltatast. Az egész
napos iskola céljaként elsdsorban a tanuldst és a hazi feladat megirasat,
ellendrzését, a felzarkoztatast, korrepetalast valamint a tovabbtanuldsra torténd
felkészitést hatarozzdk meg, mivel a sziilok az iskola feladatdnak elsésorban a
tudasatadast tekintik. Elvarjdk a pedagdgusoktol, hogy javuljon a gyerekek
tanulmanyi eredménye és a neveltségi szintje is. Feltehetden nagy hangsulyt
helyeznek az egészségiigyi ellatasra is. A sziilok napjainkban az iskolaval szemben
egyre komolyabb kovetelményeket allitanak, gyakran a csalad feladatait is a
pedagégusokra ruhdzzédk at. Ebbdl kiindulva feltételeztem, hogy az elvéarasaik
kozott nem csak a tanulmanyi eredmények javulasa jelenik meg, hanem fontosnak
tartjadk a motivaltsagot, valamint azt, hogy az oktatasi intézmény fedezze fel és
fejlessze a gyermek tehetségét a rendelkezésre all6 tobbletidoben.

Vizsgalatom kezdetén feltételeztem, hogy a falusi és a varosi iskolaba jard
gyermekek sziileinek, valamint az eltérd iskolai végzettséggel rendelkezok
véleménye kozt nem lesz jelentds eltérés.

4.2. A kutatas eredménye
A valaszadok kozott elsdsorban anyukak szerepeltek (87 f6); az apukak csak
hosszas rabeszélés utan vallalkoztak (37-en) véleményiik kifejtésére.

Apuka

1. dbra: A kérdoivet kitoltok eloszlasa nemek szerint

A telepiilésszerkezetet tekintve a sziil6k 68% szazalékanak gyermeke varosi,
mig 32%-anak falusi iskolaban tanul. Vizsgalatom kiterjedt arra a kérdésre is, hogy
mutatkozik-e véleménykiilonbség a sziilok iskolai végzettsége szerinti
megoszlasban.
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2. dbra: A megkérdezettek eloszlasa iskolai végzettség szerint
A kérdoivet kitoltd sziild legmagasabb iskolai végezettségét figyelembe véve a
gyerekek 17%-anak sziilei a 8 altalanost fejezték be, 21%-a szakmunkasképzoben
tanult, 33% érettségi bizonyitvanyt szerzett, OKJ-s képesitése van 12%-nak, mig
17%-nak fels6fokt végzettsége, diplomdja van.

Az egész napos iskola kérdése tobb szempontbol iS megkdzelitheto:
figyelembe vehetd a didk, a dolgozd sziildk, az otthon tartézkodd sziilok és a
pedagégusok szempontja is, am teljesen Iehetetlen feladat, hogy olyan
iskolarendszer alljon fel, amely minden igénynek megfelel. Az iskola
célkitlizéseinek megfogalmazasakor a pedagdgusoknak elsésorban a gyermekek
érdekeit, életkori sajatossagait, fejlesztésének lehetdségeit kell szem el6tt tartaniuk,
tovabba a tarsadalmi elvarasokat figyelembe véve kell megalkotniuk. A sziilok
elvarasai sem hagyhatok figyelmen kiviil, hiszen az 6 keziikben van a dontési jog,
hogy gyermekeiket melyik iskolatipusba iratjak.

Az éltalam megkérdezett sziildk 52%-a beadna felsd tagozatos gyermekét
egész napos iskoldba, mig 48% nem venné igénybe ezt a lehetdséget, ha szabadon,
sajat belatasa szerint donthetne.

@

Igen

3. dbra: Beadnda-e felso tagozatos gyermekeét egész napos iskolaba?
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A hipotézisemmel ellentétben a sziiléknek kicsit tobb mint a fele igénybe venné az
egész napos iskolat. A valaszaikban hangsulyoztdk azonban, hogy att6l fliggen
dontenének, hogy ki lesz az a pedagogus a felsé tagozatos tanarok koziil, aki a
gyerekekkel a legtobb idot fogja eltdlteni. Véleményilkk szerint a szabadidd
tartalmas eltoltésének és a gyermek fejlodésének a kulcsa a pedagdgus kezében
van. Az egész napos iskolat tamogatok gy vélték, hogy a gyermekeknek ebben a
korban még sziikségiik van a felndtt feliigyeletére, iranyitasara, és ezt a dolgozo
sziilok nem tudjak biztositani gyermekeik szédmadara. Kulcsfontossagh a sziilok
véleménye szerint a pedagogus egyénisége, modszertani felkésziiltsége és szakmai
elhivatottsaga. Ugy gondoljdk, hogy kovetkezetes, am nagyon empatikus és
gyermekszereté pedagogusoknak kellene a gyermekekkel lenniiik, akik szakmailag
kiilon késziilnek az egész napos iskolaban alkalmazhaté modszerekre. A jelenlegi
pedagégusképzés nem készitette fel a felsd tagozaton tanitokat az egész napos
foglalkozasra, mivel 6k elsdsorban a két szakjuk tanitdsara késziilnek egyetemi
évek folyaman, nem pedig a szabadidés tevékenység szervezésére,
tehetségfejlesztésre ¢és hatranykompenzéaciora. Az iskoldsok tanordn kiviili
tevékenységének szervezésére a jelenlegi pedagogusképzésben legtobb segitséget a
tanitok kapnak, 0k a legképzettebbek a feladat ellatasara.

A masodik fontos feltétel a megfeleld infrastrukturalis feltétek biztositasa volt,
mivel a sziilék ugy gondoltak, hogy a jelenlegi koriilmények, a tantermek mérete, a
tornatermek, konditermek szama ¢és az iskolaudvarok mérete és felszereltsége nem
megfeleld az Uj oktatasi forma bevezetéséhez. A jelenlegi tanuloi 1étszamokat sem
tartjadk megfelelének a szabadidd eltltéséhez, sportolashoz, felzarkdztatashoz és
tehetségfejlesztéshez. Sokkal tagasabb kozdsségi terekre lenne sziikség, mig az egy
pedagogusra jutd gyermekszam is jelenleg tul magas. Ahhoz, hogy a pedagdgus
egyéni fejlesztést tudjon biztositani a tanuldknak és személyes kapcsolatot
alakitson ki, kevesebb gyermekkel kellene foglalkoznia. Azok a sziilok, akik a
,nem” valaszt adtdk, sokkal részletesebben indokoltdk meg dontésiiket.
Véleményiik szerint otthon, nyugalomban a gyerekek jobban tudnak tanulni és hazi
feladatot irni. A tanitasi orak egész napra torténd elosztasat azért ellenzik, mert a
gyerekek a felelés és a dolgozatiras okozta stresszbdl nem tudnak ,,felengedni”, és
ezért sokkal jobban elfaradnak. Az egész napos fegyelem, szabalyokhoz valo
alkalmazkodas kimeriiléshez vezethet, és este mar nem tudjak a sziilok kikérdezni a
gyerekeket, nem lehet segitséget nyujtani a tanulasban, foglalkozni a gyerekekkel.
Az anyukak gy érezték, hogy ha a gyermek egész nap az iskolaban van, akkor a
nevelési feladatokat az intézmény veszi at a csaladtol, ezaltal elvesztik a
gyermekiiket. A nevelés véleményiik szerint elsOdlegesen a csalad feladata. A
megkérdezettek ugy gondoltik, hogy a gyermekeket ez az 01j rendszer egész napos
iilésre, mozgasszegény ¢életmodra kényszeritené, €és ezért egészségtelennek tartjak.
Foként a téli iddszakot tekintették megoldhatatlannak, amikor az udvar a hideg,
csapadékos 1d6 miatt nem alkalmas a hosszabb szabad levegén tart6zkodasra.

A megkérdezettek nemek szerinti eloszlasaban valaszok kozt nem mutatkozott
szignifikans kiilonbség, mig a diplomds €s az érettségivel rendelkezd sziildk,
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valamint a szakmat ¢és az altalanos iskolai bizonyitvanyt szerzett sziilok vélaszai
kozott jelentds eltérés mutatkozott.

A diplomésok és az érettségivel rendelkezdk koziil tobben ellenzik az egész
napos iskolat, a gyermekek szdmara kényszernek, idOrablasnak tekintik. Az
alacsonyabb iskolai végzettséglick tdmogatjdk az 0j szervezeti format, mert ugy
vélik, hogy gyermekeik tanulmanyi eredménye javulni fog, mivel szakszeri
segitséget kapnak a tanuldsban. A szakszerli fejlesztést, a felzarkoztatd és
tehetséggondozo kiilonorakat nem engedhetik meg maguknak, ezért igy gondoljak,
hogy az iskoldban toltott tobbletidében ezt a lehetdséget gyermekeik meg fogjak
kapni.

A feltételezéseimmel ellentétben a faluban €16 sziilok koziil tobben tdmogatjak
ezt az oktatasi format, mert biznak a pedagdgusban, és kiemelték, hogy igy a
gyermekilk jo kozosségben van egész nap, és megfeleld, szakszerti feliigyeletet,
fejlesztést kaphat. Kiemelték, hogy a pedagdgus tobb segitséget tud nyujtani a
gyermekeknek a tanulasban és a szabadiddés tevékenységek teriiletén is, mint 6k
otthon. A vérosban ¢l6 sziilok ezzel szemben elutasitjak a lehetdséget, mert Ggy
vélik, hogy a pedagdgus atvenné téliik sziili feladatukat. Erdekes ellentmondas is
mutatkozik a valaszokban, mivel a vdrosi sziilok inkadbb azt a lehetdséget
valasztjak, hogy egyediil legyen gyermekiik otthon, feliigyelet nélkiil, de mas, jelen
esetben a pedagogus ne korlatozza szabadsdgaban. A masik jellemz0 indok a varosi
szllok esetében az volt, hogy ez a rendszer lehetetlenné tenné a kiilonorakra jarast,
amit szerintiik az iskola nem tud potolni.

A kérddiv masodik részében arr6l kérdeztem a sziilok véleményét, hogy
milyen célokat tartandnak fontosnak, amennyiben felsd tagozatos gyermekiiket
beadndk az egész napos iskoldba. A sziiloknek tdblazatban felsorolt célokat
fontossaguk szerint kellett értékelniiik 1-t61 5-1g terjedd skalan.

A hipotézisekkel egyezOen a célok fontossagat tekintve az értelmi képességek
fejlesztése, valamint a tovabbtanulasra torténd felkészités keriilt az elsd helyre.
Varhato volt ez az eredmény, mivel napjaink iskolajanak elsddleges célja a sziilok
szemében az ismeretek megszerzésének biztositdsa, melynek eredményességét a
jegyekkel mérik.

A célok kozott a sziilok a felsoroltakon kiviil javaslatként emlitették a lanyok
szdmara a hdaztartastan, siités-f6zési alapok, varrds €és a csecsemodgondozasi
ismeretek bevezetését tantargyként. A fiuknak javasoltdk a barkacsolasi
alapismeretek és a kozlekedési szabalyok tanitasat. Ot sziil§ szorgalmazta az
¢letben hasznosithatd pénziigyi ismeretek tanitdsat mar az altalanos iskolai oktatas
keretein beliil.

Ellentmondas fedezhetd fel a sziilék altal megfogalmazott célok kozott.
Fontosnak tartjak a tanulast, a felzarkoztatast €s a tehetségfejlesztést, de emellett
csokkentenék a tananyagot, és a gyakorlati ismereteket helyeznék el6térbe,
amelyek jelenleg hidnyoznak az altaldnos iskolai oktatasbol. A megkérdezettek
egyontetiien fontosnak talaltdk a tanulds mellett a nevelést. A ndk kiemelték a
gyermekek feliigyeletének fontossagat, az erkdlcsi nevelést €s a prevencids
programokat, amelyek a kabitdszer fogyasztastdl 6vjak meg a gyermekeket. A
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férfiak a sporttevékenységekre, a szabadiddés foglakozéasokra helyeznék a
hangsulyt.

Nevelés

Tehetségfejlesztés

Kabitoszer fogyasztas megelSzése

Ertelmi képességek fejlesztése

4. abra: Az egész napos iskola célja a sziilok véleménye alapjan

A hatranyos helyzet kompenzaldsa, az orvosi ellatds és a szocialis képességek
fejlesztése a rangsor kozepén talalhatd. Feltehetden ennek az eredménynek az az
oka, hogy azok a sziilok, akik jo korilmények kozt nevelik gyermekeiket, nem
szembesiilnek a hatranyos helyzetliek problémaival. Szomoru és meglepd tény,
hogy a nemzeti értékek megdrzésére torténd nevelés és a hagyomanyok apolasa
hattérbe szorul.

Az egyhazi nevelést egyaltalin nem tartozik az iskolai feladatok koz¢ a
megkérdezettek véleménye alapjan. Dontésilik azzal indokolhato, hogy a kérddivek
kitoltése nem egyhazi fenntartdsu iskolakban tortént. Legtobb esetben a hitéleti
nevelés kiillon keretek kozt folyik, ez az egyhazak feladata még akkor is, ha a
helyszine az iskola.

Egyhazi nevelés

T anctanitas

Zenei nevelés
Kézmiives foglalkozas
Népi hagyomanyok
Egészségiigyi ellatas

Egészséges életmodra nevelés

Szabadid8s tevékenység

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

5. dabra: A hattérbe szorulo célok a sziilok véleménye alapjan

Egyaltalan nem tartottdk fontosnak a sziilk a tdnctanitdst, a zenei nevelést, a

kézmiives foglalkozasokat. Az egészségiigyi ellatas biztositdsat sem az iskolatol

varjak el a csaladok; meglehetésen sérelmezték, hogy ezt a feladatot az iskola
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kivenné a keziikbél. Ugy vélték, hogy joguk van eldénteni, hogy a gyerekek mikor
¢és milyen egészségiigyi ellatasban részesiilnek. Négy sziil6 emlitette azt is, hogy
nem tartja helyesnek, hogy néhany véddoltast az iskoldban adnak be a
gyerekeknek, pedig ezt is csak a sziiloéi beleegyezés birtokdban teszi meg az
iskolaorvos.

A kérddiv harmadik részében a sziiléi elvarasokat, az egész napos iskolai
rendszerben dolgoz6 oktatasi intézményekkel szemben tdmasztott kdvetelményeket
mértem fel. A lehetséges elvarasokat felsorold tablazatban kellett jelolni a
megkérdezetteknek 1-5-ig tartd skalan a kovetelmény sziikségességének mértékét.
A fontossag mértékének értékelése mellett megfogalmazhattdk a kérddivet kitdltok
a fentiekben nem emlitett elvardsaikat.

A sziil6k nagyon magas kovetelményeket tdmasztanak a tanintézményekkel
szemben. Egységesen szinte minden sziild elvarja, hogy javuljon a didkok
tanulmanyi eredménye, a tanuldshoz valé hozzaallasa, szorgalma, és kialakuljon
palyaképe. Fontosnak tartjak, hogy a gyerekek biztonsagban legyenek, javuld
tendenciat mutasson a magatartdsuk, ¢és sajatitsak el az egészséges életmod
szabalyait. A pedagégusnak kell felfedeznie, hogy melyik gyermek mely teriilten
nyujthat esetleg kiemelked6 teljesitményt, és a fejlesztést milyen iranyban kell
elkezdeni (6. abra).

Magatartas javulasa

Gyerek biztonsaga

Egészséges életforma tanulasa

Tehetség felfedezése

Palyakép kialakulasa

Szorgalom javulasa

Tanulashoz a hozzaallas javulasa

Tanulmanyi eredmény javulasa

T
|
|
|
|
|
1 |
|
!
4

3,8

6. abra: A sziilok elvarasai

A legnagyobb eltérés a férfiak és a nék véleménye kozott a csaladias 1égkor
biztositasara adott valaszok teriiletén mutatkozott. Az anyukak nagyon fontosnak
tartjak, hogy a gyermekek az iskolaban is csalddias 1égkorben nevelkedjenek, mig
az apukak ugy vélik, hogy az iskola legyen iskola, a pedagdgusok tanitsanak,
koveteljenek, és ne babusgassak a gyerekeket.

A fontossagi sorban kdzépen helyezkedik el az alloképesség javuldsa és a
gyerekek szabadtéren folytatott jatéka, tevékenysége sem szerepel kiemelt helyen.
Ezek az elvardsok ellentétben allnak a sziilének azon okfejtésével, hogy azért nem
adndk egész napos iskolaba gyermekiiket, mert nincsen megfeleld udvar,
sportpalya szdmukra a szabadban.
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A kérddivet kitoltdk a nyitott kérdéseknél elsé helyen emlitették, hogy
szeretnék, ha gyermekeik az iskolaban jol éreznék magukat. Féltek attol, hogy az
egész napos iskoldban nem lesz lehetdség kikapcsoldodasra. Ezzel szemben az
elvarasok kozott az utols6 helyeken szerepelnek a muazeum-, mozi-,
szinhazlatogatasok valamint a szabadidds tevékenységek. Felmeriilhet a kérdés,
hogy vajon a sziilok akkor milyen lehetdséget biztositanak a gyerekeiknek a
szabadidé eltoltésére, ha ugy vélik, hogy a korlatlan tévénézés, szamitogépezés a
pihenés legmegfelelobb modja a kikapcsolodasnak?

Muzeumlatogatas
Mozilatogatas
Szabadid8s programok
Szinhazlatogatas

Vallasos nevelés

2 2,05 21 2,15 2,2 2,25 2,3 2,35

7. abra: A sziilok altal nem preferalt kovetelmények

Jelentds eltérés mutatkozik a telepiilésszerkezet szerinti eloszlast vizsgélva a
vélemények kozott. A falusi iskoldba jar6 gyermekek sziilei nagyobb jelentdséget
tulajdonitanak a tehetségfejlesztésnek, a miivészeti nevelésnek, a tanctanitdsnak, a
zenei foglalkozasok szervezésének, feltehetden azért, mert a varostol valo tavolsag
miatt kevesebb lehetdségiik adodik arra, hogy a gyermekeik szdmara kiilonorakat
biztositsanak. Ugy gondoljak, hogy a faluban csak az iskola tudja azt a lehet3séget
biztositani, hogy minden gyermeket képességeinek megfelelden fejlesszenek. Ez a
sziilécsoport fogalmazta meg azt a kovetelményt is, hogy az iskoldban
eredményesebb idegennyelv-oktatasra lenne sziikség. A didkoknak olyan nyelvi
ismeretek birtokaba kellene jutniuk, amelyet a gyakorlati életben hasznositani
tudnak.

Erdekes ellentét, hogy a varosi sziilok elutasitjak, nem tartjak fontosnak az
iskolai idegennyelv-tanitast, a zenei, miivészeti nevelést, és a sportolds sem
szerepel kiemelt helyen. Holott ezek azok a lehetOségek, amelyért a sziilok a
kiilonorak keretében rengeteg pénzt kiadnak, és ezekre a foglalkozasokra jarnak a
gyerekek szabadidejiikben, még akkor is, ha az iskolatol a foglalkozas helyszine
tavol talalhatd. A sziilék minden nehézségek aran, stlyos anyagi terhet felvallalva
biztositjak gyermekeik szamara a tehetségfejlesztés lehetdségét, de amennyiben ezt
az iskola ajanlja fel szamukra, nem fogadjak el.

A hipotézisem, hogy a falusi és varos iskolaban tanuld gyermekek sziileinek
véleménye kozott nem lesz eltérés, nem igazolodott. Jelentds eltérés mutatkozott a
célok ¢és az elvarasok kozt egyarant. A faluban a kitorési lehetdséget a sziilok az
iskolai tevékenységek bdvitésében latjak, tigy vélik, hogy az egész napos iskoldban
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a tananyag elsajatitisa mellett szdmos olyan fejlesztd tevékenység folytatdsara
nyilik a gyerekeknek lehetdségilik, amit 6k nem tudnanak biztositani szdmukra.
Biznak a pedagdégusokban, hogy a lehetdségekhez mérten hozzaértéssel,
szakszerlien fejlesztik a diakjaikat. A varosi iskolaba jaré tanulok sziilei a tanulast
¢és tanitast tekintik az els6dleges iskolai feladatnak, a nevelést és a specialis
teriiletek fejlesztését iskolan kiviil, szakemberek segitségével sajat maguk
szeretnék iranyitani.

5. Osszefoglalas

A Kkérdésekre a szulok oOrommel adtak valaszt; a kitoltés sordn azonban
egyértelmiien kideriilt, hogy az egész napos iskolaval kapcsolatban még sokakban
nem tisztdzodott a fogalom jelentése, nem tudjak még eldonteni egyértelmiien,
hogy milyen céloknak megfelelé 0j szervezeti forma biztositana legjobban a
gyerekek fejlodését 10—14 éves korban. Nagyon sok célt és elvarast fogalmaztak
meg, amelyet az egész napos iskola keretein beliil meg lehetne valdsitani.
Természetesen vannak olyan sziilok is, akik tiltakoznak az egész napos iskola
bevezetése ellen, mert a sziil6i nevelési szabadsag korlatozéasat vélik felfedezni az
Uj rendszerben.

Az egész napos iskola bevezetése, amint azt az eurdpai oktatds eredményei,
valamint az altalam készitett felmérés is bizonyitja, célszerii és sziikségszerii lenne,
elsésorban a favakban, a varosoktol tavolabb 1éve telepiiléseken. A nemzetkozi és a
kevés hazai tapasztalat biztatd eredményeket mutat. Rengeteg pedagogial,
pszicholdgiai érv szo6l az egész napos iskolaforma mellett, és szdmos ellene is. A
sziilok allaspontja sem egységes ebben a kérdésben. A jelenlegi tervezet szerint az
Uj oktatasi-nevelési forma lehetdvé teszi, hogy az iskolak a k6zosségi élet kdzponti
terévé valjanak. Nagyon fontos lenne ez napjaink rohanoé vilagaban, ahol a sziil6k
nagy része erdn feliil dolgozik, hogy gyermekeik szamara a megélhetést biztositsa.
Az egész napos iskolaban a didkok kortarsaikkal egyiitt hasznosan toltik el
szabadidejiiket, mikozben szocialis készségeik is fejlddnek. Kiemelt feladata lesz a
pedagogusoknak, elsésorban az iskolavezetésnek, hogy szorosan
egyiittmitkddjenek a kiilsé kdrnyezettel, és az esélyteremtés alappillérévé valjanak.
Lehetoséget teremt arra, hogy a didkok, pedagogusok, sziilok kapcsolata
szorosabba valjon, és a kozos cél érdekében segitsék egymast. A jol miikddo egész
napos iskolak kedvezd hatast gyakorolnak a tanulok tanulményi eredményére, és
fontos eszkozei a tarsadalmi integracio erdsitésének, a kirekesztés, valamint a
lemorzsolddas csokkentésének. Mindezek mellett lehetdség nyilik egy olyan iskola
megteremtésére, ahol a gyerekek ne csak ismereteket magoljanak, hanem jol
érezzék magukat, és felkésziiljenek mind elméletben, mind gyakorlatban az életre.
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GRACZER LASZLO

Kultirmisszio a szorakoztaté irodalomban:
a konyvtarak és az olvasas megjelenése egy krimisorozat lapjain

A sokak altal lenézett, és még tobbek dltal olvasott miifaj, a krimi, amit olyan neves
irok és szerzék sem tartanak ordogtol valonak, mint Borges vagy Umberto Eco,
igazi kincseket rejthet a kényv-, és konyvtarbardatok szamdra. Lawrence Block
Bernie Rhodenbarr-sorozata (melynek egy bibliofil, antikvarius betoré a
foszereploje), visszahozva a krimire hajdan jellemzo intellektualis élmeényt, a maga
szorakoztato modjan vezet be benniinket — sok egyéeb kozott — a kényvtarak és az
olvasas vilagaba: megismerhetjiik a betéronk dltal megldtogatott kényvtdarakat és
konyveiket, majd pedig az antikvariumaban megfordulo sokféle olvasot és a fobb
szerepldk olvasdsi szokasait. Nem titkoltan kedvesinalo is az irds a sorozathoz, ami
a konyves vilagot felettébb pozitiv szinekben dbrdzolja, mdsrészt a krimit mint
miifajt is kozelebb probdlja hozni a kényvtari szakmahoz.

1. Szeressiik a (jo) krimit: de miért is?

A krimi népszerli miifaj, nemcsak két Oshazdjaban, Anglidban és az Egyesiilt
Allamokban (az ,0satyak” egyike, az angol Conan Doyle Sherlock Holmes
alakjaban a detektiv tipikus alakjat teremtette meg, az amerikai Poe pedig magat a
mifajt), hanem szerte a vildgon, igy hazdnkban is — mégis sokaig lenézett miifaj
volt, és még ma is szokas némi sznobériaval tekinteni ra; pedig a krimi, mint azt
mar Rath-Végh Istvan is megallapitotta, csupan annyiban kiilonbozik a klasszikus
irodalomtol, hogy Shakespeare-nél a mil végén jelenik meg a hulla, mig a
detektivregényben rogton az elején (Rdath-Végh, 2003: 261). Raadasul sok, a
modern és a posztmodern irodalom nagyjaként szamon tartott szerzd sem tartja
ordogtdl valénak a mifajt: Borges kifejezetten kedvelte a klasszikus krimi
nyUjtotta intellektualis élményt, s mint irja, maga is tett kirdnduldsokat a miifajban,
bar, mint megjegyzi, ,,nem vagyok tulsagosan biiszke arra, amit csindaltam”
(Borges, 1992: 82). Masok is hasonloan tettek, és a krimit egyfajta maszkként
hasznalva (Varga, 2005: 264) alkottak nagy sikert arat6 miiveket (Umberto Eco: A
rozsa neve; Arturo-Pérez Reverte: A Dumas-klub; Carlos Ruiz Zafoén: Angyali
jatszma és A szél drnyéka; vagy egy magyar példa: Szerb Antal: A Pendragon
legenda — mindegyik mii a kdnyvek vilagaban jatszodik).

A krimi tehat a mindennapok olvasméanyélményének része, akar tetszik, akar
nem. SOt a magam részérdl ugy vélem, igen hasznos része. Persze krimi €s krimi
kozott is van kiilonbség; de ha a Borges altal hidnyolt intellektudlis élményt
nyujtja, és emellett igen jelentds kulturmissziot felvallalva szivmelengetéen pozitiv
szinekben festi meg a konyvek, a konyvtarak és a konyves szakma vilagat, akkor
egy rossz szavunk nem lehet.

Ne is legyen. Lawrence Block Bernie Rhodenbarr-sorozata pont ilyen.
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2. A szerzo és alteregoja: Lawrence Block és Bernie Rhodenbarr

Az 1938-as sziiletésti Lawrence Block (szamos, a krimi-szakmaban elismert dij és
kitlintetés birtokosa) Bernie Rhodenbarr személyében olyan bibliofil, jo kedélyii és
szellemes modernkori Robin Hoodot alkotott (aki csak attol lop, akinek ugysem
hianyzik), aki sokkal inkabb tekinthetd a szerzo onéletrajzi ihletésti megfeleléjének
(féleg, hogy egy idében, élete valsagos idészakaban maga is fontolgatta, hogy
betdrésre adja a fejét — aztan inkdbb irt az Otletbdl egy konyvet, megteremtve
Bernie alakjat), semmint alkoholproblémakkal kiizdd, hitét vesztett masik
teremtménye, a megkeseredett ex-zsaru, Matt Scudder (Varga, 2005: 261). Hogy a
filozofalgato, bélyeggyiijtd bérgyilkosrodl, J.P. Kellerr6l mar ne is beszéljiink.

Bernie figuraja a szeretnivald rosszfiu tipikus alakja, aki egyszerre biindzo
(konkrétan betord, szakmadja egyik legjobbja) és nyomozo6. Ritka pérositds, de nem
elézmények nélkiili (elég itt Arsene Lupin, Maurice Leblanc szintén 6rokifju, nem
oregedd alakjara gondolnunk, vagy éppen az ,,ari betordre” Raffles-ra, akirdl
Bernie a sorozatban a macskajat elnevezi); hdsiink alakjat az teszi igazan egyedivé,
hogy nagypolgari életet €16 elddeivel szemben egészen hétkdznapi foglalkozasa
van: konyvkereskedd. Ezt eleinte afféle kellemes alibi-lizletnek tekinti, viszont
valasztott (4l)szakmajaba és boltjaba (Barnegat Konyvesbolt — a harmadik kotettdl
elmaradhatatlan helyszin az Gsszes torténetbdl) a sorozat elérehaladdsédval mint
afféle konyvbarat és olvasni szeretdé ember, aki ,,az emberiség Osszegyiijtott
bélcsességével kereskedik” (Block, 2008a: 17), egyre jobban beleszerelmesedik.

Eddig tiz regényt és harom novellat adtak ki Bernie fszereplésével, a hetvenes
évek végétdl (egészen pontosan 1978-t6l kezdve) napjainkig (2004-ig). (Itt
természetesen az amerikai megjelenésekrdl van szo). Magyar nyelven az Agave
Konyvek gondozasaban jelent meg a sorozat tiz kotete: A betoro, aki parokat viselt
(2004), A betord, akit szekrénybe zartak (2005), A betord, aki szeretett Kiplinget
idézni (2006), A betord, aki Spinozat olvasott (2007), A betord, aki ugy festett, mint
Mondrian (2007), A betors, aki eladta Ted Williamst (2008), A betord, aki
Bogartnak képzelte magat (2008), A betord, akit temetni veszélyes (2009), A betord,
aki zabot hegyezett (2009), és végiil A4 betord, aki portyara indult (2010).

A harom novella koziil sajnos eddig csak a The Burglar Who Dropped in on
Elvis-t adtak ki magyarul az Agave 100 cimii novellagyiijteményben 2008-ban, A
betord, aki beugrott Elvishez cimen. A masik kettd, a Like A Thief in the Night és a
The Burglar Who Smelled Smoke még varat magara, de talan talalkozhatunk velik
majd egy késobbi gylijteményes kotetben. Utdbbi egyébként igazi konyvtaras
krimi-szosszenet: konyvtarra vonatkozoé részeit cikkemben fogom bemutatni.

A sorozat maga rengeteg irodalmi, konyves, konyvtaros, konyvkereskedds
utalast tartalmaz, egyes kotetek kifejezetten egy-egy szerzo életmiivére, konyveire
épiilnek, ugyhogy szdmos szempont alapjan lehetne elemezni a torténteket, illetve
sok mindent kiemelhetnénk beldliik; én most itt (foként terjedelmi okokbol) csak
két dologra koncentralok, hatha ezzel is felkeltem az érdeklddést a sorozat irdnt: az
egyes torténetekben eléforduld konyvtarakat, valamint a konyvekhez szorosan
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kapcsolodo tevékenység, az olvasds sorozatban betoltott szerepét kivanom
bemutatni.

3. A ,Kkultira sarokkovei”: konyvtarak a sorozatban

3.1. Bernie és a konyvtarak

A kényvesboltok a kultura sarokkévei, legaldabb annyira, mint a konyvtarak” —
mondja egy alkalommal Bernie filozofikus hangulataban (Block, 2008b: 15). Ezek
a ,,sarokkovek” magnesként vonzzak betdrdnket; kalandjai soran tobb alkalommal
is jar (hazi)konyvtarakban: hol betoréként (Block, 2004: 15-16; Block, 2006: 33—
34), maskor konyvkereskeddként, aki felbecsiili a konyvtarban taldlhatdé konyvek
értékét (Block, 2007b: 21-24; Block, 2008b: 182), maskor csak mint latogato
(Block, 2000: 182-198; Block, 2007a: 105; Block, 2009: 55-56, 64-67). Persze
nem mindig botlik teljes konyvtdrakba: néha csak a dolgozoszobdkban vagy
nappalikban talal par polcot (Block, 2007b: 29; Block, 2008b: 45; Block, 2010:
193-94), és ami érdekesség: sajat otthoni konyvtarar6l jéforman semmit sem
tudunk meg, és azt a keveset is csak akkor, ha felforgatjak a lakasat (Block, 2004:
106-107; Block, 2010: 96-99).

A konyvespolcok kandalloja két oldalan talalhatok, és meglehetdsen jol meg
lehetnek pakolva, mert elég sokéig tart visszarakosgatni rdjuk a ,helyes kis
stoszokban” 4ll6 konyveket. Jellemz6 bibliofil hajlamu betérd-antikvariusunkra,
hogy miutan lakasaba betortek és felforgattdk azt, ez az els6 dolga, ,,ami ldssuk be,
elég ostoba dolog. Bdrki mds utoljdra hagynd a konyveket” (Block, 2010: 97). Es
egyébként is: szeret konyveket rendezgetni, mert ilyenkor mindenfélén el lehet
gondolkodni (i. m. 98).

Harom konyv emlitédik név szerint (ezek is csak azért, mert pénz rejtézik
benniik): Barbara W. Tuchman amerikai torténésznek az elsd vilaghaboru
kitorésérél szoldé The Guns of Augustja, Gibbon miive, A romai birodalom
hanyatlasa és bukdsa, valamint 4 méhészet romdnca, amit Bernie Kicsit
ellentmondasos cime miatt vett meg (Block, 2004: 107). Ez utobbi kapcsan magam
részérdl azt sem tartom kizartnak, hogy a méhészetrdl szolo konyvecske egyfajta
tiszteletadds az ,,0s-detektiv”’, Sherlock Holmes el6tt, aki palyafutdasa végén
visszavonult, és méhészkedésre adva a fejét, err6l még konyvet is irt, 4 méhtartas
gyakorlati kézikonyve, néhany megjegyzéssel a kiralynd elkiilonitésére cimmel
(Varga, 2005: 223-224). Cim nélkiil hallunk egy Wordsworth-kotetrdl (Block,
2007a: 109), és Bernie konyvtara késobb egy kitalalt (a Hitlernek dedikalt Fort
Bucklow felszabaditasa cimii antiszemita szdsszenettel Kiplingt6l (Block, 2006:
181), valamint egy valodi, csak éppen Hammettnek ajanlott (ez a fikcid) A hosszu
dlom cimii Raymond Chandler-regénnyel gazdagszik (Block, 2009a: 273-274).

Ami a Bernie altal meglatogatott és nagyobb terjedelemben targyalt
konyvtarakat illeti, azokat hdrom csoportra oszthatjuk, és magam is ez alapjan
targyalom Oket a kovetkezOkben: az els@ csoportba azok tartoznak, amelyek
jomodu vagy kifejezetten gazdag emberek tulajdondban vannak, berendezésiikkel
pedig leginkdbb a 19. szdzad végi angolszasz elit magankonyvtarainak vilagat
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idézik. Egyfajta kicsit 6don, de nosztalgikus hangulatot arasztanak; nem csoda,
hogy betoronk ilyenkor mintha csak Szerb Antal hdsének, Batky Janosnak a
gondolatait visszhangozna sok évtizednyi és egy kontinensnyi tavolsagbol, akit
semmihez sem hasonlithatd melegség araszt el, ha belép egy igazan érdekes
konyvtarba: ,, Legjobb szeretnék ilyenkor henteregni, fiirodni a konyvekben,
Szagolni a régi konyvek csodalatos porszagat, minden porusommal konyvet érezni”
(Szerb, 1963: 63).

A Bernie altal meglatogatott konyvtarak masodik csoportjat az egészen
hétkoznapi konyvbaratok otthoni gylijteményei alkotjak, amelyeknél — az
elézéekkel ellentétben — Block elég sok szerzot és konyvet is név szerint emlit. A
harmadik csoport egyetlen konyvtara nemcsak berendezése miatt alkot kiilon
kategoriat, hanem tulajdonosa miatt is, akire tokéletesen illik Rath-Végh Istvan
nyelvyjitas korabeli meghatarozasa triemberiink konyvek iranti beteges rajongasa
miatt: 6 ugyanis igazi konyvdiihonc (Rath-Végh, 2003: 66).

3.2. A, merry old England” konyvtarai

3.2.1. A Flaxford-konyvtar

Az elsd konyvtarral mar a sorozat induld kotetében taldlkozhatunk, ahol hdsiink
viselkedése (utdlag visszatekintve) azért sok mindent elérevetit. Bernie egy lakasba
tor be, és ugyan a polcokon 1évd konyvek koziil csak kett6t ismerhetiink meg (az
amerikai torténésztdl, Motley-t0l A holland koztarsasag felemelkedését két
kotetben, borbe kotve, és Darwintol 4 fajok eredetét — ami igazdbdl nem is konyv,
hanem csak egy konyv alaku kis széf, elrejtve a konyvespolcon) (Block, 2004: 154,
157).

A falakon amugy régi olajfestmények lognak, aranyozott keretekben; egy
tajkép és arcképek a kandallo folott; a fotel elott labtdmasz, mellette olvasdélampa
¢s egy forgoallvanyos polc; a masik oldalon egy asztalka, hamutalcéaval ¢és eziist
cigarettatarcaval; a fotel mogott pedig az egész falat beboritjak a konyvespolcok,
rajtuk borkotésti kotetekkel. Bernie elmélazik, hogy a konyvek taldn csak disznek
vannak a polcokon, de ha § élne itt, mas lenne a helyzet. Szdjaban pipaval, labaival
a zsamolyon, karnyudjtasnyira egy jo portoival €és brandyvel, a kandallé pattogd
tiizénél kezében konyvvel, modszeresen elsajatitva a régi korok bdlcsességét, nem
tenne mast, csak olvasna. Sokat. Mindségi konyveket, ,, nemcsak modern szemetet”
(i. m. 14-15).

3.2.2. Az Arkwright-kényvtar

., Az emeleten lévo konyvtarszobat boldogan elfogadtam volna” — s6hajt Bernie egy
Ujabb betdrés soran A betord, aki szeretett Kiplinget idézni cimii kotetben (Block,
2006: 33). Mi is hasonloan érezhetiink a szobanyi réz, bor és fa lattan. Bar a szoba
nem tal nagy, alig 20 négyzetméter, de tolgyfapadlé boritja, kozepén draga
szOnyeggel, azon egy bilidrdasztallal, a két oldals6 falat angol t6lgybdl rendelésre
készitett polcok fedik, a szemkozti falon aranyozott keretben az Arkwright csalad
Oseinek portréi fliggenek. Van két kényelmes borfotel, kézzel faragott barszekrény,
két tlivegvitrinben billidrddakok illetve vadaszpuskak, pipadllvany, a stratégiai
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pontokon egy-egy liveg portéi, brandy és sherry. ,,Alig birtam ellendllni a
kisértésnek, hogy bevagjam az ajtot, toltsek egy kiados adag Armagnacot, és
orokké itt maradjak” (i. m. 34).

Itt a konyvekrdl is tobbet tudunk meg (noha megnevezve szintén csak két kotet
van): a polcokon ugyan nagy az Osszevisszasag, €s a konyvek nagy része
forradalom el6tti francia arisztokratdk felvagatlan visszaemlékezéseit tartalmazza
boérbe kotve, de akadnak azért ritkasagok is: ,,sok kivdlo kotésii és ritka kiadasu
kényv, koztiik szamos kis magankiado alacsony példanyszamu kiadvanya”,
amilyeneket Bernie addig csak az ezekre specializalodott keresked6knél és arverési
katalogusokban latott (uo.).

A cim szerint emlitett kotetek egyike egy z6ld vaszonkotésii, a papirkotést
konyveknél alig nagyobb kotetecske: Kipling kitalalt, antiszemita miive, a Fort
Bucklow felszabaditdsa (i. m. 48), amire a mi cselekménye is épiil. A masik
Smollet (helyesen: Smollett, két t-vel a végén) legritkdbbnak titulalt regénye, a Sir
Laurence Greaves kalandjai. Hogy itt mennyire szandékos vagy véletlen az eliras
(mind a szerzénél, mind a cimnél), nem tudom; a m@ cime helyesen: Sir Launcelot
Graves élete és kalandjai. A pikareszk hdse egy 18. szazadi triember, aki modern
Don Quijote modjara jarja kora angol vidékét (Szenczi, 1972: 310).

3.2.3. A Cuttleford Haz konyvtara

A legnagyobb konyvtarral (és amelyik a legnagyobb hatast gyakorolja rd) Bernie az
angol és amerikai krimi-klasszikusok el6tt tisztelgd 4 betord, akit temetni veszélyes
(eredetiben ez a kotet a The Burglar in the Library cimet viselte — a hasonlosag
nem véletlen Agatha Christie klasszikusanak, a The Body in the Library [Holttest a
konyvtarszobaban| cimével) kotetben talalkozik.

A (természetesen kitalalt) Cuttleford Haz egy hotelként miik6dd vidéki kuria,
egy darabka két haborti kozti gyarmati Anglia amerikai f6ldon, mely draga és
exkluziv hely, és ennek megfelelden hatalmas és gyonyorii konyvtarral rendelkezik,
melyben magaban tobb konyv akad, mint Bernie boltjaban, a raktart is beleértve
(Block, 2009a: 72). A latvanyra, amit a konyvtar nyujt, betdrénk szerint az eldzetes
brostra alapjan ugyanugy nem lehet felkésziilni, mint a Grand Canyonéra (i. m.
64).

Az egyik oldalon ablakok, a masik oldalon beépitett konyvespolcok htizodnak
a négy méter magasan 1évé mennyezetig; a magasan 1évé polcok elérését egy
csigalépcsé formaju, kereken guruldé mahagoni 1étra teszi lehetévé (i. m. 85). A
helyiség végében kandallo, folotte afrikai torzsi fegyverek, két oldalan szintén
konyvespolcok. A masik végében faragott Jakab-kori asztal magazinokkal és
ujsagokkal, folotte a falon a Brit birodalom térképe azokbdl az id6kbdl, mikor soha
nem nyugodott le fo6l6tte a nap.

Tobb helyiitt székek és fotelok vannak megfelelden elhelyezve, hogy aki
olvasni akar, kell6 természetes fényhez jusson. A padld feny6bol késziilt, méretes
keleti szOnyeg takarja, ahol nem, ott kisebb szdnyegek vannak. Egy konyvtarto
allvanyon ott van a National Geographic még a vilagtérképnél is régebbi
kiadvanya, egy masikon az angol nyelv hires szotaranak, az Oxford Universal
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Dictionarynek a példanyai (hogy melyikek, azt Block nem részletezi), egy kiilon
konyvszekrényben pedig a Britannica tizenegyedik kiadasanak kotetei sorakoznak
(i. m. 64). Ez utdbbi amugy annyira hires pontossagarol és megbizhatosagarol (ami
még a Britannica kiadasai kozott is kiilonlegesség-szamba megy), hogy kiilon
weboldalat hoztak 1étre a szamara (www.1911encyclopedia.org).

., Sok lenyiigézo konyvtarban jartam mar... Tobbszor elofordult az is, hogy —
akar meghivassal érkeztem, akar a nélkiil — nem szivesen tdavoztam, annyira
tetszett, de ez... ez valami mas volt” — amuldozik Bernie, majd sok kdnyvrajongo
almat szavakba oOntve igy folytatja: ,, Az egész helyiséget el akartam lopni.
Varazsszonyegbe akartam csavarni az egészet (példaul abba, amelyen alltam, mert
lathatoan meg sem kottyant volna neki a feladat), és magammal vinni New Yorkba,
ahol ujjcsettintésre beallitom egy art deco apartmanhaz egyik lakdasaba, mondjuk, a
Central Park Southon. Az ablakokon keresztiil lélegzeteldllito kilatas nyilik a
parkra, a gyengéd északi fény pedig nem szivna ki a szényeg szineit és nem tenné
fakova a konyvek gerincét. Mas nem is kellene... Ha megkapnam ezt a helyiséget,
maradéktalanul boldog lennék” (i. m. 64-65) — akarcsak mi az & helyében,
tehetnénk hozza.

Hogy ezeken a mennyezetig nyalé polcokon milyen konyvek talalhatok, azt
nem részletezi a torténet, de a konyvtaron kiviil a Cuttleford Hazban tobb helyen is
akadnak konyvek. A vendégek szobdiban 1évd polcokon semmi értékes nincs: friss
bestsellerek, és olyan konyvek, amiket az ember magaval visz ugyan egy
nyaraldsra, haza azonban mar nem. Bernie-nek olcsoékonyves asztala kindlatat
juttatjak az eszébe, ahova leértékelt és senkinek nem kellé konyveit helyezi a boltja
elé (i. m. 55).

A Keleti szalonnak nevezett helyiségben mar jobb a helyzet: itt plafonig érnek
a polcok a kandallo két oldalan, a falakat afrikai ldndzsék, torzsi iinnepi maszkok,
¢€s egy nyarsas antilop trofedja disziti. Az itteni konyvekrdl nem tudunk meg mast,
a Nappali szoba livegezett polcain 1év0 két, fregattot abrazold konyvtamasz kozott
sorakoz6 kiadvanyairdl mar annal tobbet (i. m. 56). A fregattok egyébként talan
nem is véletleniil szerepelnek itt: utalasok lehetnek Emily Dickinson versére, a
There is No Frigate Like a Book-ra, amit Block meglehet6sen kedvelhet, mert
nemcsak ebben a kotetben torténik rola emlités (Nincs a konyvnél nagyszeriibb
fregatt cimen, i. m. 181), hanem megjelenik a Kiplinges torténetben is (A
konyveknél nincs nagyszeriibb hajo — a fordito itt ezt a magyaritast hasznalta a vers
cimére; Block, 2006: 17). Egyébként valoban szép és amugy rovid, nyolc soros vers
a képzelet foldjére tett utazasrol, amit a konyvek tesznek lehetévé — kar, hogy nincs
magyarra forditva.

A Vanity Fair régi kiadvanyaibdl szarmazé grafikak diszitette szobaban 6tven
¢s nyolcvan év kozotti, keménykotésii szépirodalmi kotetek taldlhatok. Sok regény
(koztiik Upton Sinclair Mammonartja, és James T. Farrel egyik konyve), és par
krimi olyan szerzoktdl, akiket mar senki nem olvas. Véddboritdjuk mar elveszett, s
bar Sinclair és Farrel fontos szerzd, mivel nem nagyon gytjtik dket, a konyveik
nem tul értékesek. Bernie, az immar gyakorlott konyvkereskedd ezt néhany
pillantasbdl allapitja meg, mivel konyvek kozt tolti a napjait és ez a munkéja (i. m.
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56-57).

Helyszin emlitése nélkiil talalkozhatunk egy bdrkotéses, hidnyos Dickens-
sorozattal, melynek kotetei a haz szinte minden helyiségében megtalalhatok (i. m.
85), valamint Trevelyannek Anglia Anna kiralyné alatti torténetével foglalkozo
miveivel, melyek amellett, hogy Bernie boltjaban is megtalalhatok, az egyik
szerepld, egy bogaras Oreg ezredes szerint kaput jelentenek egy ,,egyszeriibb
vilagba” (i. m. 175) és emellett azt is megtudjuk téle, hogy ,, Trevelyan konyvei
nagyon felkavaréak” (uo.). Bernie idOnként olvasassal probalja elterelni a
figyelmét: Evelyn Waugh ujsagirok afrikai kalandjairdl sz6ldo Bombahir cimi
konyvét (,,tiz percig hangosan rohogtem, mikor elészor olvastam a regény” —
mondja rola; i. m. 183), vagy Dorothy Parker egy mivét (,,a novella egy nordl
szolt, aki azt varta, hogy megszolaljon a telefon”) hivja ehhez segitségiil (i. m.
128).

Arrél se feledkezziink meg, hogy betorénk nemcsak pihenni jott a kuriaba:
Raymond Chandler egyik regényére, egy elsé kiadast, dedikalt Hosszu dlomra
vadaszik, amit még a harmincas években valaki egyszeriien feltett a konyvtar egyik
polcara — és azota is ott van, Bernie legnagyobb 6romére (i. m. 38, 72, 185, 271).
Mivel azonban egy krimir6l van sz6, hamarosan felbukkan az elsé holttest — hol
mashol, mint a fantasztikus konyvtarszobaban (i.m. 104). Majd kovetkezik még két
tovabbi masik is, hogy aztan Bernie, ahogy szokta, magahoz ragadja a
kezdeményezést, megoldja és lezarja az iigyet — stilszerlien a kdnyvtarszobaban,
hiszen ,, minden ott kezdédott. Hat ott is kell véget érnie mindennek” (i. m. 225). A
gyilkos leleplezddik, és a dicsdség mellett a hén ahitott Chandler-konyv is a
Cuttleford Haz konyvtaranak polcarol Bernie sajat gylijteményébe keriil.

Es nem csak ez a konyv: a tulajdonosok megkérik Bernie-t, mint becsiiletes
konyvkereskeddt, hogy rakja rendbe a konyvtarat: adja el az értékesebb koteteket (a
bevételt elfelezik), ami pedig nem az, azt nyugodtan megtarthatja maganak. Bernie
persze 6rommel belemegy a tranzakcioba (i. m. 272-273).

3.3. Hétkéznapi konyvtarak

3.3.1. Egy barat konyvtara

Egészen egyszerlinek tlind, filozofusokra, klasszikus angol  koltdkre
specializalodott kis konyvtarral taladlkozunk az A4 betoro, aki Spinozat olvasott
lapjain. Abel Crowe, a holokauszt-tulélé orgazda, egyben Bernie baratja, nagy
rajongoja a filozofianak, kiilondsen Spinozanak. BetorOnk meg is lepi a filozofus
Etikdjanak egy régi, 1707-ben, Londonban nyomott, kék borjubdrbe kotdtt angol
nyelvil kiadasaval (Block, 2007a: 30) (a kis konyvecske valosziniileg kitalalt —
legalabbis nincs nyoma ilyen korai angol forditdsnak az igen részletes
bibliografidban, amely Spinoza angol nyelven megjelent munkait taglalja a 17.
szazadtol (Boucher, 1991).

Crowe nagyon oriil a konyvnek, bar neki is van egy példanya beldle — igaz,
hogy régebbi (1683-as) kiadasu, de latin nyelvii. Nem sokkal fiatalabb, mint az
Etika els6 kiadasa, melyet 1677-ben adtak ki, bar Crowe 1675-re emlékszik (i. m.
30). Block hatodik érzékét dicséri, hogy tudtan kiviil valamennyire megel6legezte a
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jovot (a sztori eredetileg 1980-ban jelent meg): 2011-ben a Vatikanban talaltak meg
az Etika 1675-b6l szarmazé kéziratat, ami némileg eltér a végiil 1677-ben, par
honappal Spinoza halala utan megjelent konyv szovegétdl (Zantingh, 2011).

De holokauszt-talélé és édességkedvelé orgazdank polcain ott van egy
valogatas Hobbes 0Osszegy(ijtott irasaibol, valamint természetesen a Leviatdn;
Schoppenhauer Az élet semmiségérdél és gyotrelmeirél cimii munkaja; Thomas
Carlyle Sartor Resartusa. Az angol kolték, Byron, Shelley, Keats bérbe kotott
kotetekkel képviselik magukat. Rajtuk kiviil tobb, kiilonb6z6é nyelveken irt konyv
is talalhat6 ,elrejtve” a tobbi kotet kozott, amelyek, ahogy Bernie meg tudja
allapitani, egyenként dollarezreket érnek (Block, 2007a: 105). S mivel egy orgazda
lakasan vagyunk, az értékes konyvek mas értékeket is rejtenek: pénzt, 19. szazadi
bélyegeket, mogottiik pedig régi érmék bujnak meg (i. m 161).

A koteteiben elrejtet értékek ellenére (bar ki nem dugdos pénzt sajat
konyveinek lapjai kozott, hogy aztan el is feledkezzen rdluk?) talan ez a
leghétkdznapibb, atlagemberhez legkozelebb allo konyvtar valamennyi kozt a
sorozat torténeteiben.

3.3.2. Az Onderdonk-konyvtar
A betord, aki ugy festett mint Mondrianban kideriil Bernie-rél, hogy idonként
gylijtemények értékbecslését is vallalja. Sokat nem lehet kérni érte, de orabérben
még mindig jobban fizet, mint a pult mogott allni, és a becslésbdl akar még
felvasarlas is lehet, ugyhogy Bernie azért élvezi a dolgot (Block, 2007b: 21).

Onderdonk, aki a megbizast adja neki, elsdsorban nem eladni akarja a konyveit
(bar ettdl sem zarkézik el mondjuk koltozés esetén), hanem csak tudni szeretné,
mennyit ér évek alatt Osszevasarolt gylijteménye. Nem professzionalis gyiijto,
éppen ezért nem specializadlodott semmire, csak megvette azt, ami érdekelte. Ez
meg is latszik konyvein, melyek egy részérdl leszedte a veéddboritot, és ezzel
akaratlanul is csokkentette értékiiket, hisz azok igy annak csak tiz—tizenot
széazalékat érik. Mikor ezt Bernie elmondja neki, eléggé meglepddik.

Bernie ugy masfél orat tolt a konyvek felbecslésével, amelyek a nappaliban és
a dolgozbdszobaban talalhatok. Van koztiik tobb borbe kotott diszkiadas: Hawthorne
(A4 Skarlat betii szerzdje), Defoe, Dickens (i. m. 22). Tucatnyi limitalt kiadasa
példany a Heritage Presstdl, és szamos elsé kiadds Onderdonk kedvenc szerzgitdl:
a konnyedebb miifajokat Evelyn Waugh, J.P. Marquand, John O’Hara képviseli; a
szazad amerikai irodalmanak klasszikusait Wallace Stevens, Hemingway, Faulkner,
Sherwood Anderson (i. m. 23), és egy kétkotetes valogatassal prozaibol és
verseibdl Stephen Vincent Benét (i. m. 69). Talalhatok a polcokon torténelmi targya
konyvek: Guizot-tdl egy Franciaorszagrol szolo kotetet, valamint ott van Charles
Oman hétkotetes munkaja, a Félszigeti haboru, a Spanyolorszagban vivott
Napoleon-ellenes harcokrol. Masféle tudomanyos munka szinte alig van (i. m. 23).

Bernie végiil 5400 dollarra értékeli a konyveket; vagyis ennyit fizetne értiik
tulajdonosuk, ha most (1983-ban) akarna megvasarolni 6ket. Kereskedoként 6
maga ennek az 0sszegnek a felét fizetné, ha Onderdonk meg akarna szabadulni a
konyveitdl. Faradozasaiért végiil 200 dollar iiti a markat, készpénzben (i. m. 22—
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23).

3.4. A konyvdiihonc birodalma: a Bellermann-konyvtar

A legbizarrabb konyvtarral és konyvgytjtével Berni a nalunk ki nem adott The
Burglar Who Smelled Smoke cimii novellaban talalkozik. A tulajdonos, Karl
Bellermann, a szokasok ¢és a konyvek rabja, konyvtara elzart erdd. Bernie iizleti
tigyben jar nala: eladasra kinal neki egy elsé kiadasu, védéboritds, Fer-de-Lance
cimi krimit, amelyben a falstaffi méretii, orchideaimado, a bliniigyeket lakasabol ki
nem mozdulva megold6 Nero Wolfe a fészerepld (a mii valdoban létezik: ez Rex
Stout elsd6 Wolfe-regénye). Bellermann ugyan birtokol beldle egy példanyt, de ez a
darab a sértetlen boritd miatt sokkal értékesebb. S6t: ,, Nero Wolfe debiitilasa a
legritkabb és legkivanatosabb mii az egész kanonban” (,, Nero Wolfe's debut, the
rarest and most desirable book in the entire cano. ” Block, 2000: 197).

A konyv értékét noveli egy ajanlds, ami nem masnak, mint Roosevelt elnéknek
sz0l, aki nem véletleniil részesiilt a kegyben: mint Bernie elmondja, a demokrata
elndk nagy krimirajongod volt, és ugy latszik, csak a demokratdknak vannak inyére
a jofajta blinligyi sztorik, mert a republikanus Eisenhower a westernt, Nixon a
torténelmet és az életrajzokat szerette, Reagen meg mindent olvasott (i. m. 198).

Hogy a kozolt informéciok a valdsagot tiikrozik, azt megerdsiti, hogy
Roosevelt tagja volt a Holmes-rajongok ,,Baker Street-i Szabadcsapata”-nak
(Miklos, 2009: 230-31), s6t maga is tett kirandulast a detektivtorténetek vilagaba
(Oursler, 1935); egyik fia, Elliot Roosevelt pedig tobb detektivregényt is irt,
melyben anyja, Eleanor Roosevelt jatssza a foszerepet (A Mrs. Roosevelt gyilkost
keres magyarul is megjelent 1990-ben a Magvet6 Kiadé gondozasaban).

Bellermann persze a konyv megszerzése feletti 6romében képtelen megallni,
hogy eldicsekedjen betordnknek (és ezaltal nekiink, olvasdknak) vilagtol elzart és
ovott konyvtaraval, mely valosagos erdd: acélfalak, torhetetlen acélajtok, golyo- és
h6allo, haromrétegli ablakok védik a tiztdl; leéghet az egész haz, de a konyvtar és
konyvei sértetlenek maradnak. Ha esetleg bent iitne ki tliz, azt nem vizzel, hanem
halongazzal oltja el a tlizoltorendszer, mert a viz tonkretenné a konyveket. A levegd
allandéan 34 Fahrenheit fokon van, a paratartalom hatvan szazalé¢kos; az értékek
allandosagara kiilon rendszer vigyaz. A konyvtarnak csak két ablaka van, azok is
¢szakra néznek, nehogy a fény, ,,a konyvek ellensége” kart tegyen az értékes
darabokban (Block, 2000: 193-97).

A konyvtar, amit ennyire 6v a tulajdonosa, igazdn impozans: két emelet
magassdgban minden falon padlotél a mennyezetig kdnyvespolcok huzdédnak;
egész létrarendszer biztositja a magasabban 1év6 konyvek elérését. Azonban semmi
sincs, ami otthonossa tenné a konyvtart, mint a Flaxford- vagy az Arkwright-
hazban: se festmények, se metszetek, se csaladi fotok, se trofedk a falon, se
kényelmes székek, se porcelan- vagy bronzfigurak, csak néhany konyvtamasz;
sehol semmi mas, csak konyvek. Bellermann meg van gy6zddve arrdl, hogy
konyvei nem is lehetnének boldogabbak, hisz olyan otthont biztosit a szdmukra,
ami kifejezetten az ¢ kényelmiiket és biztonsagukat szolgalja. Jobb helyen mar nem
is lehetnének, legaldbbis a tulajdonos szerint. Az egész konyvtar kriptajellege fel
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sem tlinik neki (i. m. 194).

A konyvtart senki mas nem hasznalhatja Bellermannon kiviil, aki minden nap
déleldtt harom, délutan négy orara visszavonul, és csak a konyveivel foglalkozik.
Nem mintha olvasna Oket; az 0j szerzeményben is csak a ritkasaga szamit neki.
Gylijteménye is kizarolag olyan konyveket tartalmaz, amelyeket 1975 eldtt adtak ki
(i. m. 200). O maga a vérbeli konyvdithonc iskolapéldaja: nem érdekli, mi van a
konyvben; a ritkasagra, a kiilonosségre palyazik, semmi masra (Rdath-Vegh, 2003:
70).

Teljesen eliit a konyvkriptatol a vendégszoba, ahol Bernie eltolt egy kis idot: itt
vitrines szekrényekben modern krimik sorakoznak (mint Jeremiah Healy regényei
John Francis Cuddy magannyomozdval a fészerepben), de akad itt a tengerentilon
népszerii, krimi-novellakat tartalmazo Ellery Queen Mystery Magazine-bol
(EQMM) is, amit a nem tal gyakran érkezé vendégek lapozgathatnak (Block, 2000:
201).

Megtorténik persze az ilyenkor szokésos gyilkossag (Bellermann hal meg a
bezart konyvtarban — a klasszikus krimi-rejtvény: a bezart szoba rejtélye); Berni
gyorsan rajon a megoldasra, és j6 néhany konyvvel gazdagodva tavozik a néhai
Bellermann kdnyvtarabol, rdadasul a nyomozo beleegyezésével emelve el nyolc-tiz
értekes kotetet.

Hogy ez miként sikeriilt? Bernie arra hivatkozik, hogy hazafel¢ kell valami
olvasnivald, hogy ne unatkozzon, s mivel a rendér nem ismeri a kotetek értékét,
nem is tiltakozik az ellen, hogy leemeljen a polcokrol néhany koényvet. ,, Nos, jo
hosszu az utazds a vonaton, 6 pedig, azt hiszem, azt gondolta, gyors-olvaso

vagyok” (,, Well, it's a long train ride, and I guess he must think I'm a fast reader”)
(i. m. 218).

4. Az olvasas

A konyvtarak utan térjliink at a konyvekhez szorosan kotddod tevékenységre: az
olvasasra. Mivel a torténetek, akarhogy is nézziik, kissé belterjes vilagban
jatszodnak, nemcsak a konyvek, hanem az azokat olvasok is feliilreprezentaltak a
valdsaghoz képest; mert hidba a szabadidé ndvekedése Amerikaban (az 1995-6s 41
oOra hattal tobb, mint 1965-ben — bar ennek felét a tévézés el is viszi), az olvasasra
forditott id6 mégis csokken (Vitanyi, 2006: 158-159). Persze nem mindenki
konyvmoly, de amilyen {igyesen beleszovi Block a torténeteibe a kiilonbozo — igazi
¢és fiktiv — konyveket, irodalmi, kulturalis utaldsokat, igy a fontosabb szerepldk
karaktereihez is jOl passzolo olvasoi szokasokat tarsit.

Bernie, mint kalandjai soran kideriil nem egy alkalommal, szeret olvasni.
Joforméan mindent, és féleg iires idejében teszi ezt antikvariumaban. Krimik,
kalandregények, torténelmi munkék, versek, barmi johet, az elfeledett oregoni
ko1tén6, Mary Carolyn Davies (Block, 2007b: 9—-11) vagy éppen Mackworth Praed
(Block, 2008c: 19) verseitdl kezdve Kipling (Block, 2006: 16) regényein, Will
Durant tizenegy kotetes monstre civilizacio-torténetén (Block, 2008b: 41, 78) és
Richard Stark krimijein (i. m. 42) at a tobbszor olvasott nagy kedvencig, Jean Auel
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prehistorikus id6kben jatszodo A barlangi medvék klanjaig, mert ,, ha az embernek
nincs olyan kedvenc kényve, amit elolvas szivesen akar kétszer vagy haromszor is,
akkor mindent nyisson, csak konyvesboltot ne” (Block, 2008b: 82). Nem marad
parlagon persze Spinoza, Hammett ¢s Raymond Chandler sem, akin ,,nem fogott az
id6” (Block, 2009: 273-274) — és akkor még nem emlitettem Bernie 0OsSzes
olvasmanyélményét, amiket uton-utfélen, a torténetek kozben megoszt veliink.
Elég széles irodalmi miiveltséggel rendelkezik tehat; a kezdet kezdetén egy sznob
irodalmi szalon 6tlete is megfordult a fejében, s noha az nem valdsult meg (Block,
2006: 180), azért a betérd vasarlokkal sok témaban el tud beszélgetni.
Konyvesboltjdnak nagy szerepe van abban, hogy tudasat (na és persze
olvasmanyait) folyamatosan bévitheti és frissitheti.

Bernie legjobb baratja ¢és idonkénti bintarsa Carolyn, a leszbikus
kutyakozmetikus (egyfajta n6i Watson szerepet tolt be a regényekben). A csipds
nyelvii, folyton a nagy O utan kutato apro termetii holgyemény a mindent olvaso
Bernie-vel ellentétben a konnyedebb miifajt preferalja. Sokat ugyan nem tudunk
meg olvasasi szokasairol, am azt igen, hogy Sue Graftont, a kemény krimi ,,0j
aranykoranak” egyik meghatarozé ndéi szerzojét (Kort, 2007: 118-6 119) imadja,
akarcsak Ed McBaint, akitél van egy dedikalt konyve (Block, 2009a: 39), ismeri
Lilian Jackson Braun Cat who... konyveit, melyekben egy macska segitségével
oldodnak meg a biiniigyek (Block, 2008b: 202), Chandler miiveit (,, Evekkel ezeltt
olvastam az dsszes regényét”) (Block, 2009a: 23) és az angol krimiket, mint az A
betord, akit temetni veszélyes kotetb6l a Cuttleford Haz vendégeire és Agatha
Christie konyveibe illo helyzetiikre tett megjegyzéseibdl kideriil. A szépirodalom
terén is rendelkezik ismeretekkel: egy, a depresszidban szenvedd ndi koltokrol
(konkrétan az Ongyilkossagba menekiild Sylvia Plathrol és Anne Sextonr6l van
sz0) tartott kis eszmefuttatasa (,, Arrol hiresek ugyanis, hogy jol megélik magukat”)
err6l arulkodik (Block, 2008b: 228-229).

A legszorakoztatobb karakter olvasasi szokdsok szempontjabodl az ilyen jellegii
torténetek kotelezo, kicsit bugyutara és ostobara vett rendérfiguraja, akit itt Ray
Kirschmann-nek hivnak, és leginkabb korrumpalhatésagéaval, valamint a Bernie
altal lefolytatott nyomozasok babérjainak learatasdval tlinik ki. Gyakorlati
emberként nem kiilondsebben miivelt, de ez nem zavarja, illetve fel sem tiinik neki:
Inda Gandhit mond Indira Gandhi helyett, mik6zben Mahatma Gandhira gondol
(Block, 2009b: 99), a matuzsalemi kor nala metuszdlemi, Mondrian Mundrijdn lesz,
a lett fovarost Riga helyett Rigonak mondja, és még arrél sem hallott, hogy az
orosz abécét (,, olyan, mint a goérog, csak rosszabb™) cirill abécének nevezik. Leon
Uris QB VII miivére ugy hivatkozik, hogy ,,az a kurblis konyv”, ami elsére le sem
esik Bernie-nek, de aztan elmagyarazza renddriinknek mind a cim jelentését, mind
a konyv tartalmat. ,, Ezt meg nekem honnan kellett volna tudnom, Bernie?”, érkezik
a sértett valasz (Block, 2010: 74, 129, 188, 194).

Betoronk konyvesboltja sem nyligozi le, (,, Amennyire tudom meg latom, itten
csak konyvek vannak.”) (I. m. 213), Bernie néha az értelmez6 szotart is eléveszi a
kedvéért (,, Hatso szandék... gyakran hallom ezt a szot, de pontosan mit is jelent?”)
(Block, 2008b: 84), de azért persze 6 is olvas, méghozza a renddrségi krimi
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klasszikusait, Joseph Wambaught és Ed McBaint (akiknél a torténetek hosei a ,.kék
testvériség”, az amerikai rendorség soraibol keriilnek ki) (Panek, 2003: 90-96;
Varga, 2005: 247), mert 6k ,,megirjak a tutit” (Block, 2006: 17). Johet melléjiik
még Caunitz is, mert 6 is olyan, mint a masik kettd, tudja, hogy mir6l ir (Panek,
2003: 141-145), nem ugy, mint a Senki gyermekének szerzdje (akit Block
Salingerrdl mintazott, az emlitett konyvet pedig a Zabhegyezordl), akirél Ray még
csak nem is hallott, egészen addig, amig el nem tlintek a ,,hires ir6” levelei, és neki
nyomoznia nem kellett az tigyben (Block, 2009b: 99).

Ha mindezek utan a harom kvazi fOészerepldt olvasasi szokasaik alapjan
kategorizalni akarjuk (mar amennyire kitalalt karakterek esetén alkalmazhatd és
univerzalizalhatd Vitanyi Ivan és Hunyadi Zsuzsa konyvolvasoéi tipusainak
hasznalata (Vitanyi—Hunyadi, 2006: 206-207), akkor a kovetkezOket mondhatjuk:
Bernie a kulturaorientélt, a torténetcentrikus, és a kalandkeresd olvasod egyfajta
keveréke; Carolyn torténetcentrikus, Ray pedig kocaolvaso.

Rajtuk kiviil persze ott van a tobbi szerepld, akiknek olvasasi szokasairdl éppen
csak értesiiliink, vagy konyvtaruk, konyveik alapjan kovetkeztethetlink, és ezért
nehezebben is sorolhatok be kategéridkba. Abel Crow, a filozofia-imadé orgazda, a
mindent olvasé Onderdonk (lasd a konyvtaraikrol szold részeket), az angol krimik
vilagaba vagyakozo baratné (Block, 2009a: 23), a viktorianus koltéket kedveld
Kipling-rajong6 (Block, 2006: 43), a St. Vincent Korhaz baleseti sebésze (egy nod),
aki szombatonként kemény krimiket vasarol, mert pihentetdnek talalja azt a vért és
erdszakot, amivel nem neki kell foglalkoznia (Block, 2008b: 105; Block, 2008c:
17-18); az angol torténelemért és Trevelyan munkaiért rajongd ezredes a Cuttleford
Hazban (Block, 2009: 175), a Defoe torténeteit korabban csak roviditett vagy
képregény-valtozatban ismerd vasarlo, aki megveszi az ird hidnyos sorozatat, és
elhatarozza, hogy kiolvassa dket, s mire végez veliik, a hianyzo6 kotetet is majd csak
megszerzi (i. m. 269-70); a nem olvaso, csak befekteté Stoppelgard (Block, 2008b:
14-16), a konyveket dnmagukért, nem feltétleniil a benniik talalhat6 olvasnivaldért
imado gytjték (Block, 2009b: 109-110), és még szamtalan, éppen csak felvilland
figura. Block széles korti és igen alapos hattérmiiveltsége nélkiil aligha népesitené
be ennyi kiilonb6zd karakterti olvaso torténetei lapjait.

5. A konyvtarakon és az olvasason tul

Ezzel befejez6dott barangolasunk Bernie vilaganak konyvtarai €s olvasoi kozott.
Remélem, sokak érdeklodését felkeltettem a sorozat irant, és a (szorakoztato)
krimit mint miifajt 6vezo ellenszenvet (ha van, mert az kdzismert, hogy krimit az is
olvas, aki tagadja) is sikeriilt oldanom.

Utaltam arra, hogy a konyvtarak mellett a Barnegat Konyvesbolt polcain és
magukban a (hol valos, hol fikcids) konyvekre épiilé torténetekben is rengeteg
irodalmi €s konyves utalds, valamint érdekesség talalhato, amik, azt hiszem, Jorge
Luis Borges tetszését is elnyerték volna. Aki akarja, belevetheti magat ennek az
intellektualis kalandnak sem utolsé nyomozgatasba. Garantaltan nem fog csalddni.
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HAJDICSNE VARGA KATALIN

Katonai-honvédelmi nevelés a kozépiskolakban

1. rész: Célok, kovetelmények, dokumentumok, taneszkozok

A 2011. CXC. torvény a nemzeti koznevelésril bevezetojében nagy hangsulyt kapott
a felnovekvo nemzedék hazafias nevelésének gondolata. Természetesen a diakok
hazafias nevelését nemcsak ettol az idotol szamitjiuk. Irodalmunkbol,
torténelmiinkbol is szamos eseményt tudunk felsorolni, ami azt bizonyitja, hogy a
magyar nemzet mindig is kiemelt figyelmet forditott a haza védelmére kész fiai
nevelésere. A kifejezetten a katonai palyara felkészito katonai iskolaztatasnak a
kezdete kb. 150 évre nyulik vissza, és torténetét a bemutato tanulmanyok harom
idoszakra osztjak. A katonaiskolak élete, tevékenysége viharos volt, a torténelem
valtozasait nagyon megszenvedték. Sokszor adtszervezték, megsziintették, ujbol
inditottdk, gyakran valtoztattak a képzési és nevelési modszereket. Ennek ellenére
tevékenységiik sikeresnek mondhato, szamos névendék elismerésre mélto karriert
futott be.

1. Kotelezo lesz a Katonai alapismeretek tanulasa?

Ez év tavaszan nagy vihart kavart a pedagdgusok, a sziilok korében az a hir, hogy
az ) Nemzeti Alaptanterv (NAT) nevelési céljaihoz igazodva - kotelezd lehet a
kozépiskolakban a katonai alapismeretek tantargy oktatasa.

Voltak, akik egyenesen azt irtdk, hogy egy partallami multat idéz6 hagyomany
elevenedik fel a kozépiskolaknak tantervileg eldirt Katonai alapismeretek tantargy
bevezetésével. [1] Masok szerint a tantargy nemcsak felkészitené a tanulokat a
felsdfokt katonai tanulmanyokra, hanem helyettesitené a régebben a sorkatonasag
altal megvalodsitott fegyelemre és hazafiassagra nevelést, azaz intézményesen
készitené fel az ifjisagot a hon védelmére. [2]

A legkorrektebb megfogalmazas arrdl tudositotta a szakmabeli és laikus
olvasokat, hogy vitara bocsatottdk a Katonai alapismeretek kerettantervet, roviden
bemutatta azt, valamint megadta a helyet, ahova a véleményeket be lehetett
kiildeni. A hirt tartalmazé honlap segitségével olvashato volt a 40 oldalas
dokumentum, amely felsorolta mindazokat a témakoroket, kovetelményeket,
értékelési szempontokat, amelyek felhasznalasaval a kozépiskolai oktatdsban a
honvédelmi felkészités megvalosulhat. Megfogalmazott céljai és feladatai szerint a
tantargy arra vallalkozik tobbek kozott, hogy a kozépiskolas didkokkal
megismertesse a hazankat fenyegetd biztonsagpolitikai kockazatokkal, s ezek
fiiggvényében megértesse a honvédelem sziikségességét; megismertesse
honvédelmi rendszeriink fontosabb elemeit, miikodését, legyenek tisztaban az
allampolgéarok honvédelemmel kapcsolatos kotelezettségeivel, megértsék, hogy mit
jelent napjainkban a hazafisag és a hazaszeretet; szert tegyenek olyan altalanos
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katonai miiveltségre, amely segiti 6ket eligazodni a napi torténésekben, ismerjék
meg a katasztrofahelyzetben és tomeges balesetekben sziikséges elsdsegélynyujtd
feladatokat, valamint a katondk harctéri egészségiigyi ellatdsi rendszerét,
motivaltak legyenek a katonai palya valasztasara, az ehhez sziikséges ismeretek és
képességek elsajatitasara, rendelkezzenek informaciéval a katonai palyakkal
Osszefliggd tovabbtanulas lehetségeirdl stb. [3]

Es a legfrissebb hir a médiabél: "KatonaSuli: Honvédelmi nevel8tanarokat
képeznek. A jovo €évtél mar nemcsak a didkokat, hanem a tanarokat is tanitjak
honvédelmi ismeretekre, onkéntes alapon. A hazajat szeretd és tiszteld tdrsadalom
l1éte nemzeti érdek, ennek az érzésnek a kialakitdsdhoz azonban sziikség van olyan
hatasokra, eszmei értékekre, ismeretekre, amelyek ezt képesek eléhivni, ezért keriil
be a jové évtdl a Nemzeti alaptantervbe a hazafias nevelés — hangzott el a
Hazafisdg ¢és honvédelmi nevelés cimii konferencian Székesfehérvaron. Az
6vodatol a felsdoktatasig a kiillonbozo foglalkozasokba, drakba épitve tanitjak majd
minderre a fiatalokat. Ezt egésziti ki a KatonaSuli program. A Katonai
alapismeretek tantargy oktatasa 2005-ben kezd6dott meg, jelenleg [kb.] negyven
kozépiskolaban folyik képzés onkéntes alapon. Idaig tobb mint dtezer didk szerzett
ismereteket a katonai tevékenységekrdl, a Magyar Honvédségrdl. [...] a honvédelmi
miniszter kabinetfondke eldadasaban arrdl beszélt, hogy jovore elinditjak a
hatvandras pedagogus-tovabbképzést is. A tanarok szakvizsgat is tehetnek majd,
sO6t a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem harom féléves mesterképzésén honvédelmi
neveldtanar mindsitést is szerezhetnek." [4]

Jelen iras az els6 része annak a tanulmanynak, amellyel tiszta képet kivanok
teremteni ugy, hogy bemutatom, mit tartalmaz a Katonai alapismeretek tantargy,
kik tanulhatjak, kik tanithatjak, mire képesiti a tanulokat, és mit tesz lehetdvé a
targybol teendd kozépszintii és emelt szintli érettségi vizsga.

2. Katonai alapismeretek tantargy

Az érettségi vizsgaszabalyzatrol szolo 100/1997. (V1.13.) Korm. rendelet 2. szamu
mellékletének elsé része tartalmazta a Katonai alapismereteket, mint valaszthato
kozismereti targyat, a masodik részben taldlhato a katonai alapismeretek
kozépszintre kidolgozott érettségi  kovetelményrendszere is. A Katonai
alapismeretek tantargyat 2005-ben vezették be, s tanitdsa féleg honvédelmi és
miszaki szakkdzépiskolakban folyik évrdl évre emelkedd 1étszammal.

"A Magyar Koztarsasag Orszaggyllése 2004. november 3-i dontésével
békeidében megszilintette az altalanos hadkotelezettséget. Az Onkéntes haderdre
torténd attérést a rendszervaltds oOta bekovetkezett tarsadalmi valtozasok
indokoltak. Hazank 1999. marcius 12. 6ta tagja a NATO-nak, €s szdvetségesi
feladataink teljesitése is megkovetelte a hadsereg Aatalakitdsat. A kotelezd
sorkatonai szolgalat megsziinésével a honvédelemre és a haza fegyveres védelmére
torténd felkészitésben csak a hivatdsukat onként valasztott és azt professzionalisan
ellatni képes allampolgarok vesznek részt. Fontos tdrsadalmi érdek hazank
lakossaganak honvédelmi felkészitése. Kiilondsen fontos az ifjusag, ezen beliil a
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kozépiskolas korosztaly honvédelmi nevelése, a honvédelem {ligyéhez torténd
pozitiv hozzaallasanak kialakitasa és folyamatos fejlesztése." [5]

2.1. Kerettanterv tervezet [6]
A Katonai alapismeretek kozismereti, valaszthatd érettségi tantargy oktatasanak
kiemelt célja, hogy a 14-18 éves korosztaly szdmara segitsen kézzelfoghato
tartalommal megtolteni a hazafisag, a hazaszeretet, a honvédelem fogalmakat. Az
onkéntes haderdre torténd attéréssel az ifjisdg intézményesitett honvédelmi
felkészitése megsziint. Osszhangban a Magyar Honvédség tartalékos rendszerének
fejlesztéséhez kapcsolodd egyes agazati feladatokrol szolo 1029/2011. (I1. 22.)
Korm. hatdrozatban megfogalmazottakkal a tantargy oktatasa lehetové teszi, hogy a
tanulok megismerjék ¢€s elsajatitsak hazank biztonsag- és szovetségi politikajanak
jellemz6it, a honvédelemmel Gsszefiiggd szabalyzokat és szabalyokat, a Magyar
Honvédség felépitését és feladatrendszerét. Ezen ismeretekkel kialakul és
folyamatosan erdsodik a haza, a honvédelem iranti elkotelezettségiik. A tananyag
Osszhangban van a késziild Nemzeti Alaptantervben megfogalmazottakkal, a
kormanyrendeletben megjelent és 2013. januar elsejétdl alkalmazandd kétszintd,
altalanos érettségi kovetelményekkel.
A Katonai alapismeretek tananyag elsajatitdsa soran a didkoknak képesnek kell
lenniiik a katonai terminologia szakszerli alkalmazédsara, a kiilonb6zd forrasok
felhasznalasaval gondolatmenetiikk irasban és széban torténd Osszefiiggod
kifejezésére, kisel6adasok szinvonalas megtartasara, a problémafelvetés, a
magyarazat, a kovetkeztetés, az érvelés gyakorlati alkalmazasara. Ennek érdekében
a tananyag az alabbi tanitasi stratégiakat alkalmazza:
— a hasonlosagok ¢és kiilonbségek bemutatasa, azonositasa €s kerestetése;
— a lényeges informaciok kiemelése és Osszefoglalasa;
— rendszeres ismétlés és megerdsités;
— otthoni feladatadas és gyakorlas;
— vizualis ismeretforrasok alkalmazasa;
— kooperativ tanulasszervezés;
— a tanulési célok €s kovetelmények eldzetes meghatarozésa;
— a lényegre torténd orientacio kérdések segitségével.
A tananyag kidolgozasa soran fontos szempont volt a didkok kognitiv fejlodési
torvényszerliségeinek figyelembevétele. A tananyag a tanulok olyan ismereteire is
épit, amelyeket sziil6ktol, csaladtagoktol, ismerdsoktél mar megszerezhettek a
honvédelem, a hadsereg, a katondk jellemzdir6l. A feladatok egy része olyan
kutatomunkat tartalmaz, amely hasonld ismeretek megszerzését jeloli meg
feladatként.
A hatékony oktatdshoz a tankonyvon kiviil rendelkezésre all a tananyag
feldolgozasat segitd moddszertani ajanlést tartalmazé tanari kézikonyv, tovabba a
didkok gyakoroltatasat timogatd munkafiizet.
Célok és feladatok:
— A katonai alapismeretek tantargy célja és feladata, hogy a kozépiskolas diakok
ismerjék meg a hazénkat fenyegetd biztonsagpolitikai kockéazatokat,
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— ¢érts¢ék meg a biztonsagpolitikai kockazatok fliggvényében a honvédelem
sziikségességét,

— ismerjék meg Magyarorszag honvédelmi rendszerének fontosabb elemeit, azok
mikodését,

— legyenek tisztdban az egyes dallampolgar honvédelemmel kapcsolatos
kotelezettségeivel,

— a honvédelem rendszerének ismeretében értsék meg, hogy mit jelent napjainkban
az egyén szintjén a hazafisag ¢és a hazaszeretet,

— legyenek tisztdban azzal, hogy a honvédelem nem egyenld a Magyar
Honvédséggel, ismerjék meg a Magyar Honvédség helyét ¢és szerepét a
honvédelem rendszerében,

— legyenek tisztaban Magyarorszag helyével és szerepével a NATO-ban ¢és Eurdpai
Unidban,

értsék meg, hogy a NATO ¢és az Eurdpai Unié milyen biztonsagi garanciakat jelent
hazank — ezen beliill minden allampolgar — szdmara,

— ismerjék meg a Magyar Honvédség feladatrendszerét, felépitését, fontosabb
haditechnikai eszkdzeinek jellemzd6 adatait,

— szerezzenek a valosagnak megfelelé ismereteket, életszer(i tapasztalatokat a
szerz6déses, a hivatasos és az Onkéntes tartalékos katonak tevékenységérol,
¢letérol, problémairol €s sikereirol,

— tegyenek szert az altaldnos katonai ismereteken belill olyan gyakorlati
ismeretekre, amelyek segitenek fejleszteni az dnfegyelmet, a kitartast,

— az altalanos katonai ismeretek elsajatitasaval tegyenek szert olyan altalanos
katonai miiveltségre, amely segiti 6ket eligazodni a napi torténésekben,

— ismerjék  katasztréfahelyzetben ¢és tomeges balesetekben —sziikséges
elsosegélynytjto feladatokat, valamint a katonak harctéri egészségiigyi ellatasi
rendszerét,

— motivaltak legyenek a katonai palya valasztasara, az ehhez sziikséges ismeretek
¢s képességek elsajatitasara,

— rendelkezzenek informécioval a katonai palydkkal Osszefliggd tovabbtanulés
lehetdségeirdl.

2.2. Erettségi vizsgatdrgy [7]

RESZLETES VIZSGAKOVETELMENYEK:

A felnovekvd generaci6 nem rendelkezik ismeretekkel a honvédelemrdl, a
mindsitett iddszakokban rd harulé allampolgari kotelezettségekrol. A katonai
alapismeretek tantargy oktatasa segit a kozépiskolakban tanul6 fiatalok honvédelmi
nevelésében ¢és katonai palydra irdnyitdsdban. A tananyag elsajatitasaval
megismerik Magyarorszag honvédelmének felépitését, a Magyar Honvédség
feladatait, a katondk mindennapi életét. Ismereteik bdviilésével kialakul és
folyamatosan erdsodik a honvédelem és a katonai €let irdnti pozitiv hozzaallasuk.
A felkésziilés  eredményeként a  tanulok  megfeleld6  adottsagaikra,
képességszintjiikkre alapozva képessé¢ valnak a katonai felsdoktatisba vagy
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szerzOdéses allomanyba torténd felvételi kovetelmények teljesitésére, tovabba a
katonai szolgalat nehézségeinek elviselésére.

Kozépszint:

A kozépszintli vizsgan a didkoknak az egyszeriibb ismeretszerzési eljarasokrol, a
rendszerezés ¢€s alkalmazas alapveté formdirél kell szamot adniuk. A
vizsgakovetelményekben megfogalmazott témakorok lényegi ismeretanyaganak
reprodukdlésa, a fontosabb Osszefiiggések felismerése, a katonai terminoldgia
hasznalata, a gyakorlati ismeretek elsajatitdsa és az érettségi vizsgan torténo
bemutatdsa a kovetelmény.

Emelt szint:

Az emelt szintli vizsga elsdsorban a katonai felsdoktatasba késziild didkok
képességeit €s ismereteit vizsgalja. A vizsgazoktol a kdzépszintli kovetelményeket
meghaladd  bonyolultabb  ismeretszerzési  eljarasokat,  kifejezokészséget,
Osszetettebb Osszehasonlitdsi és elemzési szempontokat kovetel meg, valamint a
tények és az adatok tagabb korét kéri szamon.

KOMPETENCIAK:

— a tanuldknak el kell sajatitaniuk: a Magyar Koztarsasadg biztonsdg- és szovetségi
politikajaval, honvédelmével kapcsolatos ismereteket, megismerik a NATO, az
Eurépai Unié az ENSZ felépitését, miikodését, tevékenységiik jellemzdit a
valsagovezetekben;

— ismerniiik kell a Magyar Honvédség feladatait, szervezeti felépitését, személyi
alloméanyanak Osszetételét, a szerzodéses katonak napi életét és jarandosagait;

— megismerik a modern hadviselés jellemzd vondsait, a kiilonleges alakulatok
feladatait, a modern haditechnikai eszk6zok koziil a fontosabbak adatait;

— elsajatitjdk a térkép- ¢és tereptani alapismereteken beliill a tereptani
alapismereteket, a térképismeretet, valamint a terepen torténd tajékozodast;

— elsajatitjak a béketamogatd miiveletek alapjait, a békefenntart6 eljarasmodokat, a
nem haborus miveletek felosztasat és jellemzait;

— az altalanos katonai ismereteken beliil elsajatitjdk az altalanos harcészat, a
16elmélet, a katonai tulélés alapjait, megismerik az atom-, biologiai €s vegyi
fegyverek jellemzoit és hatasait, a Magyar Honvédség jellemzd haditechnikai
eszkozeit, a szerzddéses katonak kiképzési rendszerét, valamint a katondk alaki
felkészitésének fontosabb mozzanatait;

— a hadijogi alapismereteken beliill tisztaban vannak a héagai és a genfi
egyezmények létrejottével, annak fontosabb elemeivel, a hadifoglyokkal torténd
banasmod szabalyaival, a polgari lakossag védelmének modszereivel, a hadviselés
eszkozeinek ¢és moddszereinek szabdlyozasaval, a Nemzetkozi Torvényszék
feladataival;

— az egészségligyi ismereteken beliil elsajatitjak a sériiltek kimentésének szabdlyait,
az Ujraclesztés szakszerli végrehajtadsat, a vérzések, torések, iziileti sériilések
ellatasat, megismerik a sériilt katonak harctéri ellatdsanak rendszerét.
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2.3. A Katonai alapismeretek és a tobbi tantargy kapcsolata

A Katonai alapismereteket multidiszciplinaris tantargynak kell tekintetniink, hiszen
tarsadalomtudomanyi  és természettudomdnyi targyak ismeretanyagait is
tartalmazza. Oktatdsa koncentracidt valosit meg torténelem, foldrajz, fizika,
egészségnevelés (bioldgia), testnevelés tantargyak ismereteivel, st ezekbdl
feltételez mar megszerzett ismereteket, amikre alapoznia is kell. Az 1. szamu
tablazat bemutatja, hogy a Katonai alapismeretek tantargy fejezeteit, tanegységeit,
valamint azokat a kdzoktatasban levo targyakat, amelyek segitenek eredményesen

elsajatitani a Katonai alapismereteket.

1. szamu tablazat: A Katonai alapismeretek tantargy kapcsolata a tobbi tantaggyal

Fejezetcim Tanegység Tantdargy Evfolyam
A) A Magyar Koztarsasag | Torténelem 12.
A Magyar biztonsagpolitikai kdrnyezete Tarsadalmi és
Koztarsasag allampolgari
biztonsag- és ismeretek
szovetségi politikdja | A Magyar Honvédség Torténelem 11-12.
Korunk haborutinak jellemz6i Torténelem 12.
B) Tereptani alapismeretek Foldrajz 9-10.
Térkép- és tereptani | Térképismeret Foldrajz 9-10.
alapismeretek Torténelem
Tajékozodas a terepen Foldrajz 9-10.
C) Az altalanos harcaszat fogalmai Torténelem 9-12.
Altaldnos  katonai | A béketdmogat6  miiveletek | Torténelem 12.
ismeretek alapjai
A 16elmélet alapjai Specialis*-fizika 9-10.
Tulélési ismeretek Specialis -
ABYV védelmi ismeretek Kémia 9-11.
Biologia
Haditechnikai ismeretek Torténelem 9-12.
Alaki felkészités Testnevelés 9-12.
D) A honvédelem rendszere, a Specialis -
A Magyar honvédelmi kotelezettségek
Koztarsasag A szerz6déses katondk élete a | Specidlis -
HonV"éd’elme, | Magyar Honvédségben
szerzodeses katondk " i g jsmeretek Specialis -
a Magyar
Honvédségben
E) A sériiltek kimentése Specialis -
Egészségligyi Ujraélesztés Egészségnevelés 9-11.
ismeretek Vérzéscsillapitas Egészségnevelés 9-11.
Hartéri ellatés Egészségnevelés 9-11.
Forras: Torténelemtanitas 2011. 2. szam [8]
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2.4. Tankonyv, egyéb segédanyagok
A Katonai alapismeretek tantargyat nagyon rovid id6 alatt megkedvelték nemcsak a
didkok, hanem a tanarok is. Népszerlisége egyre novekszik, és oktatdsanak
eredményessége révén fejlodhet a tanuldk személyisége, kialakul benniik a
csoportban, csapatban vald gondolkodas képessége, er0sodik a madasokért valod
tenniakaras érzése (Varga, 2011: 60).

Ennek érdekében tankonyv, tanari kézikonyv késziilt mégpedig a Katonai
alapismeretek tantdrgy megujitasa érdekében 2009-ben. A Zrinyi Miklos
Nemzetvédelmi Egyetem Kossuth Lajos Hadtudoményi Kara kapta meg a tantargy
gesztordldsanak feladatait, "amely feladatok az 1032/2009. (III. 17.) szamu
kormanyhatarozat végrehajtasat szolgaljak." A tankonyviras a harom kiils6
szakértd véleményének beérkezésével zarult, és 2009. december 21-én az Oktatési
Hivatal HM-69157 szamon a Katonai alapismereteket tankonyvvé nyilvanitotta. [9]

Y KATONAI
YL ALAPISMERETEK

;‘. .J -

e |
Sy |

>
—

1. abra: A Katonai alapismer.etek.tankt')nyv cimlapja
Forras: www katonasuli.hu [10]

A tankoOnyv elészavaban a szerzok célként azt tiizték ki, hogy j alapokra helyezve
megujitsak a kozépiskolakban tanul¢ fiatalok honvédelmi felkészitését. A tankdnyv
segitséget nyujt ahhoz, hogy a tanulok elsajatitsak hazank honvédelmével, a
Magyar Honvédség felépitésével és milkddésével, a katondk kiképzésével és
mindennapi életével kapcsolatos ismereteket. Megismerik a modern hadviselés
jellemzdit, a modern haditechnikai eszkdzok fontosabb tulajdonsagait, a talélés
fogasait, a tdjékozddas modszereit és modern eszkozeit. A tananyag elsajatitasat
tobb mint 300 db fénykép, abra segiti, és a tanulas sordn sok olyan 6nallo feladat
megoldasara is sor keriil, amelyek még érdekesebbé teszik a tandrakat. A kotelezo
tananyagon til a tankonyv sok érdekes kiegészitd informacidt is tartalmaz, amely
tovabb boviti az ismereteket. [11]
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2011 végére elkésziiltek az atdolgozassal is, melyre az Alaptorvény elfogadasa,
Magyorszag honvédelmével kapcsolatos szabalyozok valtozasa, a Magyar
Honvédség felépitésében ¢€s feladataiban bekdvetkezett valtozasok miatt keriilt sor
(a kiilonleges jogrend szabalyozasaban, a MH személyi allomanyanak
Osszetételében bekovetkezett valtozasok, az Onkéntes tartalékos jogviszonnal
kapcsolatos szabalyrendszer). Teljesen 0 elemként bekeriilt a tananyagba a Magyar
Honvédség Ludovika Zaszloaljanak megjelenése, a honvéd tisztjelolt és az
Osztondijas hallgatoi jogviszony bemutatasa. [12]

A Katonai alapismeretek tantargy elektronikus tanari kézikonyve a tantargyat
oktatdé pedagdégusok szamara nyUjt modszertani segitséget a tananyag
feldolgozasahoz. A médszertani ajanlas a kerettantervvel 6sszhangban 51 fejezetbe
csoportositva dolgozza fel a tananyagot, s minden egyes fejezet azonos szempontok
szerint épil fel. A Segédanyagok az egyes fejezetekhez tartalmazzak a tankonyv
csoportositva. A kézikonyv nyomtatott formaban is megjelent DVD melléklettel.
[13]

A tantargyhoz kapcsolddik a www.katonasuli.hu honlap. A Tankonyv és a
Pedagogusoknak meniipontok anyagai segitik az oktatast, tovabba eldadasok
anyagat, a tankonyv fejezeteihez a tanari kézikonyv segédanyagat, a programba
valo jelentkezés modjat stb. tartalmazzak. [14]

2.5. Erettségi vizsgaidGszakok és szintek Katonai alapismeretekbdl
A 2. szamu téblazatbol kitlinik, hogy 2006 o6ta folyamatosan van lehetdség arra,
hogy a kozépiskoldsok kozépszinten érettségi vizsgat tehessenek Katonai
alapismeretekbdl (az Oktatasi Hivatal honlapjarol beemelt tablazat még a feladatlap
és javitasi-értékelési utmutatd elérhetdségét is mutatja).

Azt is megéllapithatjuk, hogy 2006-2010 kozott csak a tavaszi
vizsgaiddszakban érettségiztek e tantargybol a didkok, viszont 2011-ben mar
tavaszi €s 0szi vizsgalehetdségiik is volt a targyat tanuloknak.

2. szamu tablazat: Erettségi vizsgaidszakok, szintek Katonai alapismeretekbdl
1.) Katonai alapismeretek

| Kozépszint

irasbeli

vizsgaidépont feladatlap javitasi-értékelési

utmutato

2005. majus 27.
2005. oktober 26.

2006. februdr 22.

2006. oktober 31. - | )

2007. méjus 24. k_katism_07maj_fl.pdf |k_katism_07maj_ut.pdf

|
|
|
2006. majus 26.  k_katism_06maj_fl.pdf |k_katism_06maj_ut.pdf
|
|
|

12007. oktober 31. ; | )



http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/erettsegi_2006/k_katism_06maj_fl.pdf
http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/erettsegi_2006/k_katism_06maj_ut.pdf
http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/erettsegi_2007/k_katism_07maj_fl.pdf
http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/erettsegi_2007/k_katism_07maj_ut.pdf

2008. majus 23. | k_katism_08maj_fl.pdf |k_katism_08maj_ut.pdf

12008. oktober 29. | ; | )

2009. majus 21.  k_katism_09maj_fl.pdf |k_katism_09maj_ut.pdf
2009. oktober 28. | - | -

2010. méjus 25. | k_katism_10maj_fl.pdf |k_katism_10maj_ut.pdf
2010. oktober 26. | - | -

2011. majus 23. | k_katism_11maj_fl.pdf |k_katism_11maj_ut.pdf
2011. oktober 25. | k_katism_11okt_fl.pdf | k_katism_1lokt ut.pdf
2012. majus 24.  k_katism_12maj_fl.pdf |k_katism_12maj_ut.pdf

Forras: www.oh.gov.hu [15]

A honlapon megtaldljuk a tantargyat a 2012. oktdber-novemberi érettségi
vizsgaiddszakban is kozépszinten.

Ugyancsak az OH honlapjardl értesiiliink arr6l, hogy a 2013. majus-juniusi
vizsgaiddszaktol kezdddéen a Katonai alapismeretek tantargybol nemcsak
kozépszinten, hanem emelt szinten is lehet érettségi vizsgat tenni (A Katonai
alapismeretek vizsgatargy 2013. majus-juniusi vizsgaiddszaktol alkalmazando
részletes kovetelményei és vizsgaleirdsa a modositott 40/2002. (V. 24.) OM
rendelet szerint). [16]

3. Osszegzés

A Katonai alapismeretek tantargyat tanito iskoldk és a targyat tanulok 1étszama az
utobbi honapokban rohamosan nétt. A tantargy tanitsat segité dokumentumok, a
vizsgaztatas rendje elkésziiltek. A Katonai alapismeretekbdl tett érettségi a Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem tobb szakan figyelembe vehetd.

A tanulmany folytatdsaban beszdmolunk majd a Katonai alapismereteket tanitd
kozépiskolak tertileti megoszlasardl, a tanulok 1étszamarol, kozreadjuk annak a
felmérésnek az eredményeit, amelyet a tantargy tanuldsanak motivacidjardl stb.
készitettiink.
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ITA MARIANN

Egy szabalytalan iskola - a ,,Freie Schule in Berlin”
alternativ iskola bemutatasa

A berlini Freie Schule in Berlin nevii iskola mindmaig megtartotta az alternativ
iskoldakra kialakulasukkor jellemzé alapkoncepciot, mely szerint nincs sziikség
kiilsé szabalyokra, ezek hianyaban a tanulok képesek kialakitani a maguk belsé
szabadlyait. Az alternativ iskoldk belattak, hogy a Szabdlyok teljes hianya nem vezet
konstruktiv eredményekhez, igy idovel finomitottak gyakorlatukon. Bevezettek
bizonyos szabdlyozdsokat, mellyel keretet adnak az iskolai életnek. Vajon ez az
iskola miért nem valtoztatott e radikalisan alternativ gyakorlaton? Milyen
gyakorlatot eredményez ma a szabdlyok teljes elhagydsa az iskolai életben?
Hogyan értelmeznek olyan alapveto fogalmakat, mint a rend, a szabadsag vagy a
kaosz? Az iskolaban toltott harom honap sordn késziilt kvalitativ kutatas
eredményeit ismertetem a tanulmanyban.

1. Hogyan és miért?

A dolgozatban a Freie Schule in Berlin nevii alternativ maganiskola pedagogiai
koncepciojat, iskolai gyakorlatat mutatom be az ott toltdtt harom hdnapos
pedagdgiai szakmai gyakorlatom tapasztalatai alapjan.

Gyakornokként az iskoldban 2011. november elejétél 2012. januar végéig
hetente 6t napot dolgoztam, teljes munkaidében. Ez alatt az id§ alatt alkalmam volt
megfigyelni az iskola mindennapi életét, eseményeit, kapcsolatba keriiltem
sziilokkel, tanarokkal és didkokkal. Az iskola rendhagyd az alternativ iskoldk
korében. Megtartotta a kezdeti — mara mar elvetett — miikddési elvet, mely
altalanosan jellemezte az alternativ iskolakat megalakuldsukkor. Az alapitok ugy
gondoltdk, minden szabaly, mint a gyermek szabadsagénak legfébb akadalyozoja,
elvetendd. Az  alternativ  iskoldk  hamar felismert¢k a  koncepcid
mukodéskeéptelenségét. A kaotikussa  valo  iskolai  allapotok ¢és az
alulszervezettségbdl fakadd tanuldi szorongds miatt finomitottak a gyakorlaton;
bevezették a hetirendet, napirendet, 6rarendet (Czike, 2006). A Freie Schule in
Berlin ezzel szemben mindmaig megtartotta az eredeti alapelvhez kapcsolodd
gyakorlatot; minden kiilsd, a tandrok altal hozott szabalyt elvetnek. Nincs kotelezd
tanuldsi 1d6, nincs oOrarend, tanrend, sem osztalyok. Az iskola alapkoncepcidja
szerint nincs sziikkség kiils6 szabalyokra, igy a tanuldk, ezek teljes hianyaban
képesek lesznek megteremteni €s kdvetni a maguk belsd szabélyait.

Kisérletet teszek arra is, hogy megértsem e sajatos pedagdgiai koncepciot
képviseld tandrok pedagodgiai nézeteit, valamint megvizsgaljam, hogyan
értelmeznek bizonyos alapvetd pedagogiai fogalmakat, szimbolumokat. Mindezt
Osszevetem az altalam megfigyelt, az iskoldban megvaldsult gyakorlattal.
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Ugy vélem, az alternativ iskoldk képviselte iskolai gyakorlat megértéséhez
sziikséges egy atmeneti konceptualis valtas a kutatd részérdl. Azaz akkor érthetd
meg az ott tanitd tandrok altal képviselt pedagogiai gyakorlat 1ényege, ha képes
vagyok megérteni, mit jelentenek szamukra olyan alapvetd fogalmak, mint a
fejlédés, a rend vagy a szabadsag. Kiilonb6zd hitek, vélekedések, korabbi
tapasztalatok hatdrozzak meg a pedagdgiai nézeteket, igy a pedagogiahoz kotédo
alapveté fogalmak értelmezését is (Dudas, 2005). Az eltérd értelmezés eltérd
pedagogiai gyakorlathoz vezet.

Kutatdsom soran tehat idedk és megvaldsulas kettOsségét vizsgalva rajzolodik
ki a kép egy nem mindennapi iskolarol.

2. Kutatasmodszertan

Munkam kvalitativ kutatasra épiil. Egyes esetet elemzek, a Freie Schule-tipust
alternativ iskolak kozil egy kiemelt iskolat, a Freie Schule in Berlin nevi
intézményt, annak milkodését, gyakorlatat. Kutatdsom része a terepvizsgalat, a
tartalomelemzés (iskola honlapja) és az iskola pedagogiai programjat tartalmazé
dokumentum vizsgalata (Santha, 2006).

Nem reaktiv, azaz beavatkozas nélkiili vizsgalatrol van sz6. Az iskola
tanarainak, didkjainak, a sziiléknek nem volt tudomasuk arrél, hogy egy kutatés
résztvevoi. Néhany tandr meglehetésen bizalmatlanul fogadott. Ennek egyik oka,
hogy a korabbi gyakorlat szerint a gyakornokoknak minimum egy évet kell tolteni
az iskoldban. 2011-t61 ez megvaltozott, harom hoénapra csokkentették a
minimadlisan ott t6ltott gyakornoki iddszakot. A helyzetet nehezitette, hogy kiilfoldi
gyakornok az iskola addigi torténetében még nem volt. Egy tanar hangot is adott
aggalyainak, miszerint a harom honap tal kevés ahhoz, hogy valdban beleldssak az
iskola életébe, fennall a veszé€lye annak, hogy felszines kovetkeztetéseket vonok le
az ott tapasztaltakrol. Ugy vélem, ha a tanarok tudomasara hoztam volna, hogy
nemcsak gyakornokként, hanem kutatoként is megfigyelem az iskola életét, még
nagyobb bizalmatlansagot valtottam volna ki. A beszélgetéseket utodlag rogzitettem
irasban, igyekezve pontosan rekonstrualni az elhangzottakat. E rejtett megfigyelés
elénye, hogy a jelenségeket a maguk természetes folyamatdban, eldforduldsi
kornyezetében figyelhettem meg. A kutat6tdl az ilyen tipust vizsgalodas intuiciot,
kreativitast, etikai szempontbol koriiltekint6 figyelmet igényel (Santha, 2009).

A harom honapos gyakorlat sordan a naplovezetés technikajat alkalmaztam
(Golnhofer, 83). Kronologikus sorrendben jegyeztem fel az eseményeket,
interjukat, szubjektiv megfigyeléseket, egyéni reflexiokkal kiegészitve. A kutatodi
folyamat dinamikus jellege miatt az adatok gyiijtése és elemzése kozotti hatdrok
olykor elmosodnak, hiszen szinte parhuzamosan zajlottak (Sdntha, 2006: 60).

A kvalitativ kutatasok soran és a pedagogiai nézetek feltarasakor alkalmazott
egyik modszer, a fogalomtérkép hasznélata lehet6vé teszi a fogalmak kétdimenzids
szerkezetének abrazolasat (Bdardossy—Dudas, 2011). A kutatas rejtett jellege miatt
nem kérhettem fogalomtérkép elkészitését az iskola szerepl6itdél, am ennek
hidnydban a pedagodgiai programban hasznalt alapfogalmakat, az egyes fogalmak
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koré épitett gondolatvilagot magam elemzem. A fogalmak olyan komplex
jelentéstartalmat hordoznak magukban, melyek elemzésével, kibontasaval
betekintés nyerhetd bizonyos, esetenként csak implicit médon jelen 1évé nézetek
tartalmaba (Dudds, 2006).

A tanulmanyban gyakran hivatkozom az iskola honlapjan kozzétett két
dokumentumra. Az egyik a pedagogiai koncepciot ismerteti, mig a masik
betekintést nyujt a pedagdgiai tradicidba, valamint az iskola mindennapjaiba.
Szerz6t ¢és pontos évszamot nem rendeltek a szovegekhez, annyi azonban
megtudhatod, hogy hosszas vitdk érlelte idészak eldzte meg a dokumentumok
jovahagyasat, mely az 1980-as évek végébdl szarmazik. Szerzoként az iskolat
nevezem meg.

3. Freie Schule in Berlin — alapitas, iskolai élet

A német alternativ szabad iskoldk (Freie Schule) szama jelentds. Létrejottiik
erdteljes tarsadalomkritikan alapulé didkmozgalmakhoz kotddik, részben az un.
,Kinderladen”- mozgalomhoz, masrészt az Amerikdban kibontakoz6 ,Free-
School”-mozgalomhoz. 1974-ben jott létre a Freie Schule Frankfurt, majd a
hetvenes években tjabb szabad iskolak alakultak (Bochumb, Hannover, Berlinben
Heidelberg, Hamburg, Bréma, Niinber, Braunschweig, Frankfurt, Wuppertal)
(Bathory—Falus, 1997). Berlinben 6t kiilonb6zé Freie Schule talalhaté: Freie
Schule am Mauerpark, Freie Schule Charlottenburg, Freie Schule Kreuzberg,
Freie Schule Pankow, Freie Schule in Berlin (Tempelhof) (i. m. 1997).

Szakmai gyakorlatomat ez utobbiban, a Freie Schule in Berlin nevii altalanos
iskolaban végeztem, mely Berlin Tempelhof-Schdneberg nevii korzetében talalhato.
Az 1979-ben sziilok altal alapitott altaldnos iskolaban jelenleg negyvenkilenc didk
tanul hatodik osztalyos koraig. Az iskola ,csapata” (Schulteam) tizennégy
feln6ttbdl all. Négy ndi, hat férfi pedagogus, egy szakacs, egy hdzmester és egy
civil szolgélatot vallal6 munkatars. A cserélddd, am az iskola életében allanddan
jelenlévo két-hdrom gyakornok is az iskola csapatanak részét képezi. A tanarok
szerepe, hogy a tanulokat tamogassak, az érdeklodésiiknek megfeleld
tevékenységekben segitsék Oket.

Az alternativ iskolakra jellemzden a Freie Schule in Berlin tanarai is elutasitjak
a ,herbarti” iranyito-vezetd tanar tipusat (Németh, 1998). Az iskola alternativat
kinal a hagyomanyos, ahogy 6k nevezik, ,,szabaly-iskolak™ (Regelschule) mellett
(Freie Schule in Berlin, 1980’a).

A tanulok rendelkezésére olyan teret, termeket bocsatanak, ahol érdeklddéstiket
kovetve szabadon fejlédhetnek. A hagyomanyos napirend éltaldban az alternativ
iskoladk esetében a kovetkezoképpen épiil fel: kotetlen iskolakezdés; kozos reggeli;
reggeli beszélgetd-kor; csoportmunka a helyi munkaterv alapjan; tantargyi
keretekben folyo oktatas; kozos ebéd; délutani ajanlatok (Németh—Skiera, 1999).

A Freie Schule in Berlin esetében ottlétemkor nem tapasztaltam ennyire
strukturalt napirendet. A napot a haromszori étkezés tagolta, melyek kdzott spontan
szabadfoglalkozasok folytak attol fliggéen, hogy melyik tanuld mivel akart
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foglalkozni. Azaz nem volt beszélgeté-kor, sem helyi munkatervet kovetd
csoportmunka. Az iskolai élet reggel kilenc 6rakor kezdddik és délutan fél 6tig tart.
A tanulok nagy része koriilbeliil kilenc 6rakor érkezett €s gyakran még a hivatalos
zar6 idoponton tul is az iskolaban tartézkodott. Az idOpontok nem jelentenek
kotelezettséget, a tanulok napkozben akar el is hagyhatjak az iskola épiiletét.

Az ott tanité tanarok nyiltan vallaljak, hogy résziikrél nincs olyan motivacio,
mely a tanuldsra vonatkozna, az iskola teljes mértékben az individualis
érdeklodésnek ad teret. Az iskolaban nincs értékelés a hagyomanyos értelemben. A
hatodik osztaly végén a tanulokrol ,,fejlodési jelentést” (Entwicklungsberichte)
irnak, mely tiikrozi a tanuld addigi fejlodési ivét (Freie Schule in Berlin, 1980’a).
Az otfoku osztalyzatra olyan mérceként tekintenek, mely megkdveteli a tudast, ez a
tudas azonban megkérddjelezhetetlen és el van vagva az élettél. Nem ad teret a
személyes érdekldés szamara, st idével meg is sziinteti azt. Ugy vélik, a
hagyomanyos oktat6i gyakorlatban tulsdgosan nagy szerep jut az elméleti tudasnak,
melyet a tanulok nem tudnak alkalmazni a gyakorlatban (i. m. 1980a). A tanulas
szocialis és emociondlis vetiilete ezért hattérbe szorul. A hagyomanyos iskolak
azért szoritjak hattérbe az ilyen tipusi tudast, mert nem tudnak hozza
kritériumrendszert rendelni, igy értékelni sem lehet ,,objektiven”.

4. A pedagogiai célok filozéfiai hattere

A Freie Schule in Berlin gyakorlata 6tvozi a felvilagosodas pedagogiai tradicioit,
mely szerint a nevelés egy olyan idedlis tarsadalom 1étrejottét teszi lehetéve, sot
elkeriilhetetlenné, melyben mindenki boldog, hiszen a boldogsagra vald képesség
mindenkiben benne rejlik (Freie Schule in Berlin, 1980’a).

A felvilagosodas tradicioit 6tvozik a klasszikus, romantikus elképzelésekkel,
mely szerint a boldogsag nem egy jovobeli cél, hanem mar a nevelés folyamata
soran jelen kell lennie. A pedagdgiai célok tehat kiilonboznek a céltételezés
hagyomanyos jelentésétdl: egyrészt nem kétséges, hogy el fogjuk érni a célt
(boldog tarsadalom), masrészt e cél nem jovobeli, hanem jelenbeli (i. m. 1980a).

5. Fogalom-Tér-Kép- alternativ konceptualis szotar

Az iskolai élet eseményeinek arnyalt értelmezéséhez fontos, hogy megértsiik az
iskola, sokszor a hagyomdnyostél némiképpen eltéré fogalmi vilagat, ezen
keresztlil pedig az itt tanitok pedagogiai nézeteit az iskoldra, a tanitdsra, sajat
szerepiikre és a tanulokra vonatkozdan. Egy a hagyomanyostol kevésbé eltérd
fogalomhasznalat szempontjabdl az itt tanitd tanarok magatartasa felelétlennek
tlinhet. Ha sikeriil megérteni gondolkoddsmodjukat, kirajzolodik egy komplex,
markéns pedagogiai idea-vilag, melyben az olyan alapvetd kérdések is felvetddnek,
mint hogy célja lehet-e egyaltalan a pedagdgianak, sziikség van-e egyaltaldn
fejlesztésre? Pontosan hogyan értelmezik a fejlédés kifejezést? Mit is jelent
szamukra a szabadsag? Mit takar a rendetlenség fogalma, €s hogyan gondolkodnak
a tanulasrol?
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A kovetkezokben az iskola értelmezési szlir6jén keresztiil mutatom be a
kovetkez0 fogalmakat: fejlesztés, fejlodés; jaték-tér, tér-élmény; szabadsag,
tanulés; kdosz, rend, rendetlenség; sokszinliség.

5.1 Fejlesztes, fejlodes

A Freie Schule in Berlinben, ahogy 6k mondjak, komolyan veszik a
., Selbstbestimmung” kifejezést, mely a belsé késztetésen alapuld tanulast jelenti
(Freie Schule in Berlin, 1980b). A tanul6 sajat tempdjaban tanulhatja, ami éppen
érdekli. A tanarokhoz intézett kérdésemre, miszerint a tanuldk irni és olvasni is
sajat késztetésre tanulnak-e, igennel valaszoltak a tanarok. Azaz nem sziikséges az
elsé években elsajatitani az alapkészségeket (i. m. 1980). Sajat tapasztalataim azt
igazoltak, a gyerekek koziil sokan otthon vagy el6zé iskoldjukban tanultak meg
irni, olvasni.

A pedagogiai programban olvashatd, hogy az iskola ,sajatos pedagogiai
igényeket” fogalmaz meg (Freie Schule in Berlin, 1980b). Felhivjak a figyelmet,
hogy a kifejezés fogalmi problémakhoz, félreértésekhez vezethet. Az Aaltaluk
megfogalmazott pedagdgiai igény csak annyiban kiilonleges, hogy egy altalanos
pedagdgiai koncepcidt kiilondsen komolyan vesznek; az alternativ iskoldkra
jellemz6, belsé motivacion alapuld tanulast és a szabadsag fogalmat (i. m. 1980).
Azt a pedagodgiai hozzaallast, amelynek soran a felnéttek igényt tamasztanak a
fiatalokkal szemben, nemcsak szik latokoriinek, de kimondottan inhumanusnak,
nem-elfogaddé magatartasnak tartjak (i. m. 1980). Nincs meghatarozott fejlesztd
tanitas, nincs a tanarok altal meghatarozott elérendd célkitiizés.

A Freie Schule in Berlin esetében hianyzik a tudatos fejlesztésre iranyuld
szandék. A tanarok elbeszéléseibdl €s a pedagodgiai program tanulméanyozasabol
arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a fejlesztés fogalma szdmukra pejorativ. A
fejlesztésre iranyuld szédndek a jelenlegi helyzettel szembeni elégedetlenséget, a
gyermek el nem fogadasat fejezi ki. Ezért nevezik a fiatalokkal szemben tdmasztott
fejlesztésre iranyuld igényt ,inhumanusnak”. Ertelmezésiikben a fejlédés
természetes folyamat; a kiilsd, iranyitott fejlesztés mar nem kivant beavatkozas.

5.2 Jaték-ter, tér-élmeény

Az iskola megnyitja a gyerekek szamara a sziikséges jatékteret, mely egyre inkabb
csokkendben van korunk vilagaban (Freie Schule in Berlin, 1980a). A jdték-tér
kifejezést sz6 szerinti és atvitt értelemben, mintegy élettérként is hasznaljak. Ugy
latjak, a mai korban egyre kevesebb a gyerekek rendelkezésére allo tér. A fiatalok
okkal nézik kritikus szemmel a felnéttek vilagat (Freie Schule in Berlin, 1980a).
Az otthon olyan lires térré valt, ahova délutan hazaérve nem varja senki a gyereket,
a sziil6k este késon érnek haza (uo.). A konkurenciaharc és az elvarasoknak valo
megfelelés elveszi az id6t és energiat az emberi kapcsolatoktol. A valosaggal valo
kapcsolat terét kiszoritjak olyan mésodlagos tapasztalatok, mint a média vilaga. A
kiilvilag is életidegen, utak behaldzta térré valik, a betonrengeteg egyre inkabb
kiszoritja a gyerekek természetes jatékterét (uo.) A fiatalok ugy érzik, nincs
beleszolasuk kornyezetiik alakitasdba, hianyzik az aktiv részvétel. Erre a helyzetre
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kétféle szélsdséges reakcid figyelhetd meg: vagy apatikus visszahizddas, vagy
pedig alkalmazkodas az elGbbre jutas, a karrierépités érdekében (uo.).

A Freie Schule in Berlin a gyerekek szamara olyan jatékteret nyit meg, mely
ujra kapcsolatba hozza 6ket a valosaggal (Freie Schule in Berlin, 1980a). A jaték-
tér fizikai értelemben maga az iskola épiilete és a benne talalhatd szobak. A Freie
Schule in Berlinben kilenc terem talalhato, ahol olyan kiilonb6z6 foglalkozasok
folynak, mint a zenélés, olvasas, barkacsolas vagy szamolas. Egy termen beliil
kiilonb6z6 tevékenységek parhuzamosan is folyhatnak.

Erdekes, ahogyan egy tizenegy éves tanuld, hozza intézett kérdésemre
valaszolva az iskolat mint teret hatarozza meg. A parbeszéd a kovetkezoképpen
hangzott:

(én): ,, Szerinted mit jelent az, hogy iskola?”

(tanuld) ,, Iskola? Egy épiilet, amiben szobdk vannak és lélegziink”
(én): ,, Melyik szobaban mit csindltok?”

(tanulo):,, Akarmelyikben, akdrmit. Nem lehet definialni.”

(én): ,, Es mi a tandrok feladata?”

(tanulo): ,, Hogy segitsenek azt csindlni, amit akarunk.”

A lelegziink” kifejezést, az iskolai tevékenység leirdsdra hasznalni elsd
hallasra szokatlannak tlinhet, azonban a meghatarozas tokéletesen passzol az iskola
»tér-elmény”- koncepcidjahoz. Egy tér, ahol a tanuldkat szabadon hagyjak, hogy
maguk tapasztaljak meg az életet. Lathatd, hogy a szobakat, bar meghatarozott
tevékenységeket rendelnek hozzdjuk a tanarok, a tanulék mégis kedviikre
hasznaljak, ,,definiciotol” fiiggetleniil.

Nem kiiloniil el jaték és tanulasi id6. Ugy gondoljék, a gyerekek mindig
tanulnak. A tanulas kognitiv, emocionalis és szocialis teriiletre egyarant kiterjed
(Freie Schule in Berlin 1980b). A tanarok tiszteletben tartjak a tanulok igényeit,
érdekldését. Ugy gondoljdk, ez az egyetlen modja annak, hogy a gyerekek
megbizhatd, személyes tapasztalatra tegyenek szert, és ne a felndtt vilag
kovetelményeihez igazodjanak. Kérdéseik igy a sajat maguk altal, sajat valdosaguk
tapasztalata alapjan létrejott kérdések lesznek. Sajat vagyakat és célokat
fogalmazhatnak meg. A gyerekek tehat teret és segitd kezet kapnak, hogy a
vilagukat szabadon, tudatosan formaljak.

Az iskola altal kindlt tapasztalati tér és a nyitott pedagogiai gyakorlat
kovetkeztében a jatékterekben megjelenik a modern civilizacio deficitje (Freie
Schule in Berlin, 1980a). A gyerekek képességein, tehetségén, kreativitasan tal
fény deriil nehézségeikre, problémdik is lathatéva valnak. Ezek legtobbszor
kozvetett, nem verbalizalt médon keriilnek felszinre. Ezekben a mesterségesen
kialakitott életterekben tehat a kinti, valos vildgra adott gyermeki reakciok jelennek
meg, melyek szerintiik majdnem mindig a gyermek otthoni, csaladi kérnyezete altal
meghatarozottak, és csak a sziild aktiv bevonasaval, nevel6 munka segitségével
dolgozhatok fel (uo.).
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Az alternativ iskola mellett elkotelezett sziilok szaméra mindez kihivast jelent:
elviselheté-e szamukra, ha az iskola tanarai kérdéseket tesznek fel a gyerekekkel
vald otthoni bandsmoédra vonatkozoéan? A problémékkal valdo megkiizdéshez, az
egylittmikodéshez fontosnak tartjdk a nyitott, kooperativ, onreflektiv diskurzust
(Freie Schule in Berlin, 1980a).

5.3 4 tanulas szabadsaga

A berlini szabad iskola értelmezésében a tanulas olyan, mint amikor az ember futni
vagy beszélni tanul. Azaz egy természetesen végbemend folyamat. Nem
kiilonithetd el a jaték és a tanulds. Igy nem fogalmazédnak meg olyan kérdések,
mint a ,, Mikor szabad jatszani?” vagy ,, Mikor kell tanulni?” (Freie Schule in
Berlin, 1980a).

A tanar szerepe abban all, hogy alapos felkésziiltsége révén képes legyen a
tudomanyosan elfogadott alaptételeket kozvetiteni a tanuld szamara. Azaz feltarjak
a gyerek eldtt a tarsadalom altal elfogadott, objektivnak vélt tudasanyagot. A
gyerek képes tanulni, igy képes eldonteni azt is, hogy mindebb6l milyen
kovetkeztetésekre jut (Freie Schule in Berlin, 1980b). Bar a kornyezet felszolitja a
gyerekeket, hogy ismerjék meg a kiilonb6z6 kultartechnikakat, a szimbolikus
kapcsolodasi modokat, a tanulok vitatkozhatnak ezzel, kialakithatjak sajat
meggydzddéseiket, céljaikat, megismerési modszereiket. Ez olyan egyezményes
szimbolumrendszerre is igaz, mint a nyelvhasznalat (uo.). Véleményiik szerint a
gyerekek arra vallalkoznak, hogy legy6zzék, ujrateremtsék azt. Alapvetd tétel,
hogy senki nem tudhatja az egyénnél jobban azt, hogy mi a legjobb neki. igy a
tanarok nem befolyasoljak a tanuldkat, ehelyett tamogatjdk a produktiv
megkozelitéseket.

Az alaptantargyakon kiviil (matematika, német, angol) minden tantargy
fakultativ. Az alaptantargyak tanitdsa is rugalmasan értelmezett, azaz nincsenek
id6hatarok. Ha a tanuld idokozben mas érdeklodési teriiletet talal, azzal is
foglalkozhat. A Freie Schule in Berlin a kanti hagyomanyokat kovetve kisérleti
iskolanak tartja magat, igy a tanitis soran meghatarozo a felfedeztetd jelleg (Freie
Schule in Berlin, 1980b).

5.4 Kaosz, rendetlenség

Az iskola tanarai a két fogalmat, ,,kdosz” és ,rendetlenség” nem szinonimaként
hasznaljak. Ugy vélik, a kdosz csupan a felndttek szamara jelent rendetlenséget. Az
eredeti gordg értelmezéshez nyllnak vissza, miszerint a kdosz nem mads, mint a
még rendezetlen dsanyag, melybdl a vilag létrejott. Ebben az értelemben a kédosz
egy Uj jaték kiinduldopontja. Minden gyereknek, ahogy minden felndttnek megvan a
maga rendje. E szubjektiv rend személyes céljaik elérését szolgalja, segiti a
megismerést. Ahogyan a rendetlenség, Uigy a rend is szubjektiv fogalom. Azaz
hiaba tlinhet ugy egy kiviilallo szamdara, hogy az iskola élete kaotikus, a gyerekek
rendetlenek, a tanarok valasza ez esetben az, hogy mindezt a megfigyeld sajat
nézOpontjabol, sajat rend-/rendetlenség-fogalmanak sztir6jén keresztiil nézi.
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Egyszéval, ami valakinek rendetlenségnek, kdosznak tlinhet, korantsem biztos,
hogy masnak is az.

A fenti értelmezést kovetve rend és kdosz fogalmarol, érdemes egy pillanatra
megforditani a megszokott szemléletmodot. Elképzelhetd, hogy a szabad iskola
tanuldi, egy hagyomanyos iskola életét kiilsd szemléloként figyelve, semmiféle
értelmes rendet nem taldlnanak az elére meghatarozott ritmust kovetd, az
osztalyokbol csengdszora ki- és bevonuld didkok lattan. Elképzelhetd az is, hogy
ha az osztalytermi gyakorlatot figyelnék meg, latva a jelentkezo, felszolitasra szot
kapo, elére meghatarozott témardl beszéld tanulokat, tigy éreznék, itt valamiféle
rendellenes iskolai gyakorlat folyik.

6. Megnyilvanulé paradoxonok

Az els6 napok adta kezdetleges megfigyelések utani hetekben nemcsak
megfigyeltem, hanem részt is vettem az iskola életében. A gyerekeknek felolvasast
tartottam, angolt tanitottam, a barkacsolasban, miivészeti tevékenységekben, a
jatékok soran, valamint az étkeztetéseknél segédkeztem. Részt vettem heti team-
megbesz¢lésein €és a sziild-esten. Az iskola pedagogiai alapvetéseit, elméleti
koncepcioit Osszevetve azok megvaldsuldsaval, olyan kérdések vetddtek fel
bennem, melyek megvalaszolasara tett kisérleteim soran egy sor paradoxon
rajzolodott ki eldttem.

A kovetkezokben a szdmomra ellentmondasosnak tiind jelenségeket, azok
lehetséges okait vazolom és elemzem. Az alfejezetek cimét egy-egy kérdés képezi,
melyek gondolkoddsom kiinduldpontjat jelentették.

6.1 Szabalyok-szabadsag természete

Egyértelmii volt szamomra, hogy egy olyan iskola, amely minden kiilsé szabalyt
elvet, mondvan, hogy korlatozza a tanul6i szabadsagot, a kiilsé szabalyt kizarolag
mint a hatalom eszkozét értelmezi.

A szakirodalom harom kiilonbozd esetet kiilonboztet meg: a behddolés
érdekébol torténo, az identifikacion keresztiili, valamint az interiorizacié soran
betartott szabalyokat (Czike, 2006). Az iskola alternativ alaptételébdl kiindulva,
ugy gondolom, a szabalyok betartasa kapcsan csupan az els6 két esetet veszi
figyelembe. A behddolds érdekébdl torténd szabaly betartdsanak célja a biintetés
elkeriilése, oka nem személyes kapcsolathoz kotott (Czike, 2006). Ebben az
értelemben a szabaly valoban az autoritds eszkdze, melyet az iskola egyértelmiien
elutasit. Az identifikécio folyamatdban a hangsily a szeretett személy szerepének
atvétele, az 6 értékrendjével vald azonosuldsa jelenti a motivaciot. Egy olyan
,radikalisan alternativ” iskola koncepciojaba, mint a Freie Schule in Berlin, ez nem
illeszthetd be, hiszen az azonosulés helyett az 6nazonossagot, az dntudatossagot, a
sajat vilagkép kialakitasat helyezik eldtérbe. Az interiorizacié soran betartott
szabaly az egyezd értékrenden alapul. Az igy elsajatitott szabaly esetében valdodi
hid épiilhetne a kiils6 és belsé szabalyok kozott.
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A pedagodgiai programban arrdl olvashatunk, hogy a gyerekek zavartalanul
tevékenykednek egymas mellett ugyanabban a szobaban. A kovetkezOben harom
konkrét, az iskola életében mindennapos eseten keresztiil mutatom be, milyen
problémakhoz vezet a fent vazolt iskolai gyakorlat.

Egy hétéves kisfiunak rendszeresen olvastam fel kiilonb6zé konyvekbol,
azonban sokszor akkora volt a hangzavar, hogy alig hallottam a sajat hangomat. A
kisfia valoban képes volt figyelni, tudta, hogy mirél van szo, hol tartunk a
torténetben. Kés6bb megkérdeztem téle, hogy nem zavarja-e a hangzavar, amire
nemmel valaszolt. Ugy tiint tehat, engem jobban zavart az eset, mint a kisfiat, aki
valoszinlileg mar hozzaszokott a koriilményekhez.

Hasonl6 estet figyeltem meg egy tanar esetében, aki szintén felolvasott egy
tanulonak, melyet a tobbi didk rendszerint megzavart hangoskodasaval.
Eszrevettem a tanar arcara kiiil§ fesziiltséget, azonban ebben az iskolaban csak a
legvégsd esetben (tanulok kozti verekedés) fegyelmeznek, avatkoznak kozbe a
tanarok, igy 6 nem szolt a gyerekekre. A tanulod ellenben, akinek felolvastak,
folyamatosan csititotta tarsait, kevés sikerrel. Mindennek ellenére 6 is, hasonldéan
az el6z0 esetben szerepld tanulohoz, képes volt figyelni a hangzavarban is. A
tanarban felgytlt fesziiltség igy nyilvanult meg, hogy a felolvasas kozepén egyszer
csak sz6 nélkiil, feldult arccal felallt, 6sszecsukta a konyvet, és kiment a terembdl.

A harmadik esetben az egyik anyanyelvet tanitd tandr orajat figyeltem meg.
Két tanuld volt a szobaban, a tanarné valamint én mint megfigyeld. A tanulas jo
hangulatban, igaz rendhagyo modon zajlott. A tanulok élénken valaszoltak a tanar
kérdéseire, nagy 6romot mutatva, ha a valasz helyes volt. Kdzben, ha esziikbe jutott
valami, ami nem az 6rahoz kapcsolddott, elmesélték a tanarndnek, aki figyelmesen
hallgatta 6ket, visszakérdezett, majd amikor a tanulok Ggy dontottek, visszatértek a
tananyaghoz. A probléma akkor jelentkezett, amikor a fiuk két tarsa rendszeresen
benyitott az orara, bedobaltak papirgalacsinokat, focizni hivtak a fitkat, akik
minden egyes alkalommal teli torokbol kiabaltak, hogy csukjak be az ajtot. A
tanarné minderre ugy reagalt, hogy megkérdezte: ,, Tartsunk sziinetet?”’; mire a
gyerekek valasza: ,, Nem, nem, folytassuk.” Az Orat a benyitod tanulok tovabbra is
folyamatosan megzavartdk, a tanari magyardzatot igy folyamatos tanuldi
kiabalasok szakitottak félbe.

Szamomra érthetetlen volt, hogy miért ennyire passzivak a tanarok még ilyen
sz€élsdséges helyzetekben is. Az anyanyelvet tanitd tandrndvel valé utdlag
lejegyzett beszélgetés a kdvetkezoképpen hangzott:

(én): ,, Nem zavart a kiabdlas az oran?”

(tanarnd): ,, Nem.”

(én): ,, Hogyhogy?”

(tanarnd): ,, Nem mindegy, hogy kik azok, akik kiabalnak vagy igy viselkednek.
Ezeket a fiukat ismerem és szeretem, ezért nem zavar a viselkedésiik.”

(én): ,, Amikor én probaltam felolvasni, alig hallottam a sajat hangom. Nem tul
jo, hogy ugyanabban a térben barki barmit csinalhat...”
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(tanarnd): ,, Igen, de a hataraikat a gyerekeknek kell meghuzni. Az 6 feladatuk
kijelolni azokat. Vannak mas termek is, atmehetettek volna oda is.”

(én): ,, En mondtam Olinak, hogy menjiink, de nem akart.”

Ekkor a tanarné széttarta a karjait, jelezve, hogy akkor nincs mit tenni.

Tehat a tanarok ugy érzik, ha egy ilyen esetben kdzbeavatkoznanak, azzal a
tanulok sajat hatarkijelold folyamataba avatkozndnak bele, csorbitva ezzel a tanul6i
szabadsagot.

6.2 Felelosséq, felelotlenség

Az iskolaban a feleldsség kérdése kettds életli. A pedagogiai programbdl is kitiinik,
hogy a tanulok Onallésaganak ¢€s ezzel felelosségérzetének mekkora sulya van. A
tanarok ugy gondoljak, hogy a tanulé maga tudja, hogy mi a legjobb a szamara,
pontosan ismeri gyengéit és erdsségeit. Nem kialakitani akarnak egyfajta
felelosségteljes szemléletmodot a tanuldban, hanem eleve adottnak veszik azt. Ha
csak a mar emlitett személyes hatdrvonal kialakitdsdnak kérdését vizsgaljuk,
adottnak vették, hogy a tanuldban eleve megvan az igény, a képesség hatarvonalaik
meghuzéasara. A feleldsség, amit a tanuldkra hdéritanak, tGlsdgosan nagy. Ez
kritikaként gyakran felmeriil az alternativ iskolékkal kapcsolatban, a Freie Schule
in Berlin esetében pedig véleményem szerint fokozottan érvényes kritika.

Egy tanarné paradox modon mégis attol tartott, hogy a tanulék nem tanuljak
meg, hogy felelosséget vallaljanak magukért, a cselekedeteikért, pontosan azért,
mert ,,mindent lehet”. Tanarok pakolnak, takaritok takaritanak a tanuldk utanuk, 6k
maguk utan nagyon ritkdn pakolnak el. Mindezt természetesnek veszik, az iskola az
ovék, ezt gyakran hangsulyozzak a tanarok, igy a gyerekek is tisztaban vannak
vele. Mindekdzben nem tanuljadk meg, hogy ha valamit kapnak, akkor azért
felelosséget kell vallalniuk.

, Néha ugy érzem, tul sokat tesziink értiik, és ezt természetesnek veszik...” —
mondta elgondolkodva az egyik tanarnd, amikor errdl kérdeztem.

Tehat ugy tiinik, belsd vilaguk, személyiségiik alakitasat, a vilag értelmezését
teljesen a gyerekekre bizzak a tanarok, ezzel rendkivill nagy felelésséget ronak a
tanulokra. A belsd, szubjektiv rend kialakitasa teljes mértékben a gyerekek
feladata. A kiilsé rend, egy ¢€lhetd, atlathatd kdrnyezet kialakitasdhoz kizardlag a
felndttek jarulnak hozza mindennapos munkajukkal, a gyerekek vallarol ezzel teljes
mértékben levéve a feleldsséget. A tanuldk csak hasznaljak a rendelkezésiikre allo
teret, melyet a sajatjuknak tekintenek.

6.3 Utdpisztikus valosagtér

A Freie Schule in Berlin tanarai, — a legtobb reform és alternativ iskolara
jellemzéen — hangsulyozzak a valosaggal valdo kozvetlen kapcsolat fontossagat.
Meégis egy olyan utdpisztikus ,,al-valdsagot” hoznak létre a gyerekek szamara,
mely igencsak tavol all a hétkdznapi, iskolan kiviili vilagtol. A ,,valdsaggal vald
kapcsolat” kifejezés alatt sokkal inkdbb a tanulok a sajat maguk altal létrehozott,
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bels¢ valdsaggal valdé kozvetlen kapcsolat kialakitasat értik, melyhez
nélkiilozhetetlen az O6nallésag. Felmeriilt bennem, hogy hogyan hangoljdk Ossze
otthoni ¢letiik feltételezhetden szabalyokkal teli életét és az iskola vilagat a tanulok.
Kétségeimet az egyik tanarral osztottam meg:

(én): ,, Szerinted a gyerekeknek otthon is barmit csinalhatnak? Otthon
sincsenek szabalyok?”

(tanar): ,,De vannak, biztos, hogy vannak. Az itteni sziilék ugyan nem
autokratak, de hat ilyet sehol nem lehet csinadlni, hogy a szék fenn van az
asztalon...hogy mindent szétdobalnak...”

(én): ,,De ez nem okoz gondot a gyerekeknek? Hogy dsszeegyeztessék, hogy
otthon mindent lehet, itt pedig nem?”

(tanar): ,,Szerintem nem. Nem. Tudjdak, hogy otthon vannak szabalyok, itt

nincsenek.”

A tanarok szerint nincs probléma a tanuldk alkalmazkodasi képességeivel,
hiszen az, hogy a felndttek nem hoznak szabalyokat a szdmukra, még nem jelenti
azt, hogy ne kellene alkalmazkodniuk egymashoz. Rengeteg vita folyik a gyerekek
kozott az iskolaban, sok konfliktus van, melyet az iskola tudatosan vallal mint
konstruktiv tevékenységet.

6.4 Odafordulo figyelem, magdra hagyatottsag

Tovabbi kettdsség fedezhetd fel a tanarok viselkedését illetden. Egyrészt
hangstlyozzak, hogy a Freie Schule in Berlin sajatossaga nem abban all, ahogyan a
gyerekekkel bannak, azaz nincs meghatarozott modszertan, gyakorlatok, hanem
sokkal inkabb egyfajta odaforduldsban rejlik a kiilonlegességiik. Azaz figyelmiik
teljességével a gyerekek felé fordulnak, és nyomon kovetik Oket. Azonban az
iskola honlapjan az olvashat6, ha a gyerekek olykor unatkoznak is, fontos, hogy
maguk talaljak ki, mit kezdjenek a szabadidejiikkel. Ilyenkor magukra kell
hagyatkozniuk, és ennck a feleldsségnek a terhét a tanarok nem veszik le a
gyerekek vallarol. Azaz a tanarok figyelme inkdbb passzivan tdmogatd, mintsem
aktiv, lehetdségeket felkinald figyelem.

Iskolai tapasztalataim 1is ezt tamasztjdk ala. Azaz a tanulok minden
tevékenysége belsd motivacid hatasara kell, hogy torténjen. Ez azt jelenti, hogy a
tanarok csak a gyerekek altal kezdeményezett aktivitdsban segitik Oket. Egy
kilencéves kisfia nem tudott még sem irni, sem olvasni, igy a tanarok gyakran
olvastak neki, azonban egyszer sem voltam tanuja annak, hogy arra 6sztonozték
volna, tanuljon meg irni vagy olvasni. Ha valamelyik szobdban nem tartdozkodnak
gyerekek, ott nem all készen egy tanar példaul konyvekkel, jatékokkal, hanem a
szoba iires. A tandr akkor megy be és kezd el olvasni, ha 6t erre a diak kiilon kéri.

6.5 Tisztelt tiszteletlenek
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A gyermek emberként vald tisztelete a tanarok, sziildk gondolkodasanak
meghatarozo eleme. A legmesszebbmendkig figyelembe veszik a gyermek akaratat,
dontését, egyéni érdeklodését.

Tapasztalataim alapjan ugyanezt a tiszteletet a gyerekek a tanaroknak sok
esetben nem adjak meg. Gyakran eléfordult a gyerekek részérdl a tanéarokkal
szembeni tettleges vagy szobeli agresszivitas kinyilvanitasa. A gyerekek sokszor
tiirelmetlentil kiabaltak a tanarokkal, ha 6k nem tudtak figyelni valamiért, amikor
Ok akartak, vagy egyéb problémajuk akadt. A tanarok teljesen eszkoztelenek,
amikor akaratukat valamilyen okbdl szeretnék érvényesiteni. A kovetkezd eset
bemutatasa példaként szolgal az el6bbi allitas igazolasara.

Az egyik tanuld nem vitte vissza a konyhaba a hasznalt tanyérjat tanarndje
tobbszor kérésére sem. Amikor a gyerek kiment a szobabol, a tanar annak rajzat,
amin addig dolgozott, eldugta a tanari irodaba. Célja az volt, hogy igy hasson a
gyerekre. Ha a kislany visszajon és latja, hogy nincs meg a rajza, azt mondhatja
majd, ha visszaviszed a tanyérodat, megkapod. Ezzel szemben a kislany, mikor
¢szrevette, hogy nincs meg a rajza, nem kiilonosebben érdekelte a dolog, 1)
tevékenységbe kezdett. Végiil a tanar vitte vissza a tanyért a nap végén.

7. Félreértelmezések veszélye

A Freie Schule in Berlin a legtobb alternativ iskolahoz hasonloan, tobbek kozott a
summerhilli A. S. Neill altal alapitott szabad iskolat nevezi meg el6éfutaraként.
Azonban az alapitd, Neill is ramutat, hogy milyen konnyt félreértelmezni a
szabadsag fogalmat. Mivel konnyiinek, természetesnek és vonzonak hangzik, sok
lelkes fiatal sziil6 érti félre. A szabadsag azonban addig tart, amig nem korlatozzuk
masok szabadsagat (Neill, 2004).

Arra 1s figyelmeztet Neill, ha a szabadsag-eszme iranti lelkesedés nem parosul
jozan ésszel, veszélyes is lehet: ,, Mégis gyakran jonnek az onszabdlyozdsért
lelkesedo fiatalok latogatoba hozzank az iskolaba, és felhanytorgatjak a szabadsag
hianyat, ha latjak a bezart vegyszeres szekrényt vagy azt, hogy nem engedjiik, hogy
a gyerekek a menekiilési utvonalon jatszanak” (Neill, 2004: 122).

A gyerekek testi épségének veszélyeztetésére a Freie Schule in Berlinben is
lattam példat, amikor a gyerekek télen sokszor kabat, esetleg cipd (!) nélkiil
jatszottak az udvaron. Amikor megkérdeztem a tanarokat, miért nem sz6lnak rajuk,
azt a feleletet kaptam, hogy csupan javasolni lehet, hogy 6lt6zzenek fel, amit vagy
elfogadnak, vagy nem.

Egy masik esetben tizéves fiuk gyujtottak tiizet tandri feliigyelet nélkiil az
udvaron. A tanari karbdl egy tanar felszolalt a heti megbeszélésen, hogy hangot
adjon aggodalmanak a feliigyelet nélkiili tlizgyujtas miatt. A tanarok valasza az
volt, hogy az ablakbol ralattak a gyerekekre. Ha mellettiik allndnak, annak az lenne
a kovetkezménye, hogy elkezdenének félni a tliztol.

8. Szinterek, szakadékok
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A pedagogiai gyakorlat fokuszpontja hangsulyosan a belsd tér, a didkok vilaga, a
szabadsag, az egyéni érdeklddés €és a tanuld Onmagéaért vallalt felelossége felé
tolodik. Ezzel szemben az iskola életéhez szintén hozzatartozo szinterek, mint a
kiils6 tér, a tanarok vilaga, a kornyezetért vallalt felelosség fontossaga hattérbe
szorul.

A gyerekeké a felelosség, hogy felmérjék sajat erOsségeiket, hatranyaikat, hogy
meghuzzak sajat hatarvonalaikat, tovabba, hogy megfeleld mddszert taldljanak az
altaluk elsajatitani kivant tudashoz. Emellett semmilyen sulya nincs a didkok
kornyezetiik rendezettségéért, tisztasagaért vallalt felelosségnek. A belsd szabadsag
¢s a kiilso szabalyok, valamint a tanari beavatkozas és az egyéni érdeklodés kozti
ellentét is feloldhatatlannak tlinik. A szélsOséges alternativ gyakorlat nem képez
hidat e szinterek kozott, aminek kovetkeztében egyre nagyobb szakadék nyilik
tanar és diak, kiilso és belso vilag kozott.

9. Iskolarendszerek mas-mas oldalrol

A poroszos iskolarendszert Osszehasonlitva a szabad iskola gyakorlataval,
megfigyelhetd, hogy két, egymdésnak ellentmond6 pedagdgiai gyakorlat,
egyoldalusaguk révén, hogyan vezet bizonyos szempontb6ol hasonld
koriilményekhez.

A poroszos iskolarendszerben nincs tandri motivacio, hiszen a tanuldk kiilsd,
masok altal hozott szabéalyokat kovetnek. A szabad iskoldban szintén hianyzik a
tanari motivacio, itt azért, mert a tanarok teljes mértékben a tanulok belsd
motivacidjara hagyatkoznak. Egyik elgondolas sem tartja sziikségesnek a tanar és
diak kozti ,,taldlkozasi pontot”.

Hasonl6 okbdl kifolydlag hidnyoznak mindkét esetben a tanarok és tanuldk
altal kozosen hozott interiorizalhatd szabalyok is.

Mindkét iskoldban megjelenik a tanuldi agresszi6. Egyik esetben a
tulszabalyozas, masik esetben pedig az alulszabéalyozas miatt.

Maés-mas oldalrol, de mindkét esetben jelen van egyfajta bizalmatlansag. A
poroszos oktatasi rendszerben a tanaroktol a tanulok felé nyilvanul meg, hiszen ugy
gondoltak, a rend kizarélag kiilsé szabalyozas utjan érhet6 el. A Freie Schule in
Berlin esetében a tanarok bizalmatlansaga inkabb Onmagukkal, sajat tanari
szerepiikkel szemben mutatkozik meg, amikor minden &ltaluk hozott szabélyt a
tanuloi szabadsag elnyomasaként, karos, autokrata tanari gyakorlatként
értelmeznek.

10. Osszegzés

Egy olyan iskola, mint a Freie Schule in Berlin, ramutat arra, mi torténik olyankor,

amikor a tanarok ¢éles fogalmi hatdrvonalakat, ezzel pedig latszolag feloldhatatlan

ellentéteket képeznek. Az interiorizalhatd szabalyok kialakitasa, valamint a tanarok

megfeleld6 motivacioja katalizatoravd ¢és nem akadalyavd valhatna az egyéni

érdeklédés kibontakoztatdsanak. A szabadsdg olyan komplex, legtobbszor
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mindannyiunk szamara némileg eltérd fogalmat jelent, melyr6l azt gondolni, a
kiils6 szabalyok megsziintetésével automatikusan clérhetd, a szabadsag-fogalom
radikalisan egyszerl értelmezését mutatja az iskola részérdl.

Altalanosan elfogadott nézet, hogy az alternativ iskolak egyfajta kontrollt
jelentenek az allami iskolak szamara. A Freie Schule in Berlin pedagogiai
koncepcidja része vilagunk szines pedagogiai palettdjanak, és mint ilyen,
rendhagyd gyakorlata jabb  elgondolkodtatd  szempontként szolgélhat
pedagogiardl, szabadsagrol valé gondolkoddsunk soran.
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JOZSEF ISTVAN

Magatartasi problémak az iskolaban

Az elmult években a gyakorlo pedagogusoknak nagyon sulyos probléemakkal kellett
szembenézniiik. A tanulok tanodrai inadekvat viselkedése miatt nehézzé, gyakran
lehetetlenné valik az oktatdsi-nevelési feladatok eredményes végrehajtasa. Sok és
durva példdikat lathatunk a tanorai fegyelmezetlenségekre, raaddsul a pedagdogusok
eszkoztara egyre kevésbé alkalmas a gondok kezelésére. A szerzé megvizsgalta,
hogy a tanordakon dltalaban milyen magatartasi problémdk fordulnak el6, és a
pedagégusok hogyan kezelik azokat. Javaslatot fogalmaz meg a tandrdikon
elofordulo magatartasi problémak ujszerii, hatékony megoldasara.

Az elmult években az iskolakban — és néha az 6vodakban is — egyre gyakrabban
taldlkozhatunk a gyermekek sulyos, kezeletlen, vagy annak t{ind magatartasi
problémaival. A tanérakon torténd inadekvat viselkedések miatt egyre nehezebbé,
esetenként lehetetlenné valik az oktatdsi-nevelési feladatok eredményes
végrehajtasa.

A téma vizsgalata tobb okbol is iddszeri. Az iskolakban a magatartasi
problémék szdma annak ellenére novekvd tendenciat mutat, hogy a jelenséggel
kapcsolatban az elmult évtized éles tarsadalmi vitai kovetkeztében az iskolak
vilagan kiviil is szamosan keresik a megoldast. Egyre jobban latszik, hogy a
megoldhatatlan, vagy annak latsz6 problémak kezelésére a pedagogusok altal
ismert ¢s/vagy alkalmazott eszkoztar nem ,alkalmas”. Végil nagy a
médiaérdeklddés, ami sok esetben felesleges hangulatkeltéshez vezet, és egyaltalan
nem a probléma megoldasat szolgélja.

Vizsgélatunk harom éve kezdddott, és tobb célja is volt. Fontosnak tartottuk az
eléforduld magatartasi problémak feltérképezését, a szituaciokban részt vevo
szereplok — a pedagogusok és a didkok — véleményére alapozva. Sziikségesnek
itéltiik a lehetséges kivaltdo okok megkeresését, valamint a szituacidkban részt vevo
szereplok véleményére alapozva megoldasi modokat rendeltiink a problémakhoz.
Végiil a kiilonb6zd iskolatipusokban tanul6 didkok véalaszainak 6sszehasonlitasaval
megvizsgaltuk, milyen mértékben hasonlitanak egymasra az ott el6forduld
problémak és kezelésiik.

A vizsgalatba hat iskolat — harom &ltalanos iskolat és harom kozépiskolat (egy
gimnaziumot, egy szakkdzépiskolat és egy szakiskolat) — vontunk be. A harom
altalanos iskola falusi kornyezetben helyezkedik el, a kozépiskoldk vérosban
miikddnek, de a szakiskola tanul6i Gsszetétele nagyrészt a varoskornyeki falvakbol
bejard didkokbol all. A vizsgalatba Gsszesen 272 személyt vontunk be, 55 {6
pedagbgust és 217 didkot. A didkok megoszlasa a kovetkezd volt: a 217 f6bdl 88
lany ¢és 129 fiu. Altalanos iskolas: 146 {6, ebbél lany: 69 f6, fia: 77 f0.
Kozépiskolas: 71 6 ebbdl lany: 19 f6, fit: 52 f6 (szakiskolas: 25 6 (csak fiuk),
szakkozépiskolas: 22 {6 (csak fitik) gimnazista: 24 f6 ebbdl lany: 19 fia: 5
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Alkalmazott modszer

A kutatas fazisai:
1. Adatgytjtés;
2. Az eredmények feldolgozasa, interpretalasa, majd visszaforditasa az érintett
tantestiiletek felé;
3. Visszaellendrzés.

Az adatgyiijtést irasbeli kikérdezés formajaban végeztik ¢l, egy 4 fokozatu skala,
illetve nyilt végl kérddiv egyesitésével. A kérddivet négy részre osztottuk. Az elsd
részben — a pedagdgusoknak és a diakoknak ugyanazt a kérdést feltéve — az iskolai
problémaékra és a tandrakon eléfordulé magatartasi rendellenességekre kérdeztiink
ra, majd az okokat kerestiik. A harmadik részben arra kerestiik a valaszt, hogy mit
kell tennie az iskoldnak a megelézés érdekében. A negyedik részben a
pedagbdgusokat arra kértiik, kategorizaljak iskoldjuk didkjait, hogy milyen aranyban
elkovetok, aldozatok, illetve csendes szemlélok. Hasonlot kértiink a diakoktol is a
fenti kategoéridkban, de a pedagogusoktol eltéréen 6k onmagukra vonatkozodan
nyilatkoztak, vagyis elkovetdnek, aldozatnak, vagy kiviilallo szemlélonek érzik-e
magukat.

Az eredmények visszaforditasa a tantestiiletek felé csoportos tovabbképzések
forméjaban, ¢és az ezekbdl elkészitett irdsbeli anyag atadasa utjan tortént. Ezekhez
kapcsolodoan ajanlasokat tettlink az érintett tantestiileteknek az iskolai
osztalyokban eléfordulé magatartasi problémak megoldasara.

A visszaellen6rzést a képzések befejezése utan egy évvel hajtottuk végre, a
tevékenységek elemzése, megfigyelés és kérddives kikérdezés soran.

Eredmények

Az eredmények feldolgozéasakor a valaszokat rangsoroltuk, és mindkét célcsoport
esetében az 6t legmagasabb pontszamot elért valaszt emeltiik ki.
A pedagdgusok szerint a leggyakrabban el6forduld magatartasi problémak:
1. A didkok veszekednek, ordibalnak egymassal.
2. Csufoljak, sértegetik, megalazzak egymast.
3. Zavarjak a tanoran a pedagdgust és tarsaikat.
4. Rongaljak az iskola vagy tarsuk tulajdonat.
5. Tiszteletleniil viselkednek az iskola dolgozoival.
Ugyanerre a kérdésre a didkok vélaszai:
1. Zavarjédk a tandran a pedagogust és tarsaikat.
2. Csufoljak, sértegetik, megalazzak egymast.
3. Dohanyzas.
4. Verekedés.
5. Tiszteletleniil viselkednek az iskola dolgozoival.
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A két csoport valaszaban tobb azonossag (3) is talalhato, melyek a megoldas
szempontjabol fontosak, hiszen nagyon hasonlé modon latjdk a problémat. A
kiilonbségben is fellelhetd bizonyos Osszetartozas, hiszen a didkok altal kiemelt
,Verekedés” és a pedagdgusok altal preferalt, ,,4 didkok veszekednek, ordibalnak
egymdssal” és a ,Rongadljak az iskola vagy tarsuk tulajdonat” kategoéridk
tartalmilag nagyon hasonlitanak egymasra.

A tandrakon eléfordulé magatartasi problémak sok valtozatat fogalmazta meg
mindkét célcsoport, ezeket a kovetkezd felsorolasban olyan sorrendbe raktuk,
amelyben a kevéssé sulyos esetekt6l haladnak az egyre sulyosbodo esetek felé:

- evés, 1vas, ragozas;

- odafigyelés helyett rajzolas (fiizetbe, konyvbe, lapra, padra);

- beszélgetés a tarsakkal,

- fodraszkodas, kozmetikai tevékenységek gyakorlasa;

- telefonalas, sms-ezés, facebookozés, zenehallgatas;

- olvasas a pad alatt;

- hangoskodas, bekiabalas a tanoraba;

- szemtelen, durva beszéd a tarsakkal és a pedagdgussal;

- szexudlis jellegli cselekmények (egyediili, tarsas);

- osztalyterem Onkényes elhagyasa;

- fizikai bantalmazas, verekedés stb...

Ugyancsak talalhatok a kérdoéiveket kitoltok szerint azonossadgok a kivaltd okokban
is. A pedagogusok szerint az okok a kovetkezok:

Statusz szerzése — tarsak elismerésének kivivasa.

Szocializacids hidnyossagok — nevelési deficitek.

Agressziv szamitogépes jatékok, tévémisorok.

Személyiség — barmikor barkibe beleko6td diakok.

Nincs sikerélmény a tanuldsban — figyelem keresése.

orwdPE

Ugyanez a didkok szerint:
1. Statusz szerzése — tarsak elismerésének kivivasa.
2. Személyiség — barmikor barkibe belekotd didkok.
3. Szocializacios hianyok — nevelési deficitek.
4. A balh¢ kedvéért.
5. Nincs sikerélmény a tanulasban — figyelem keresése.

A két allomanycsoport valaszai k6zott négy azonossag is taldlhatd, ami szintén jo
alapot nytjt a k6zos megoldas megtalalasara.

A problémak lehetséges megoldésa lehet a pedagdgusok szerint:
1. Megtanitani a konfliktusok elkeriilésének, megoldasdnak modjait —
pedagodgusok altal.
2. Gyakori parbeszéd pedagogusok és diakok kozott.
3. Problémas tanuldknak tobb lehetdségiik legyen a problémaik elmondasara.
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4. Az iskolapszicholdgus tobbet legyen az iskolaban.
5. Szigorubb szabalyok (hazirend), illetve azok szigorubb megkdvetelése.

A megoldasi javaslatok mellett elutasitjak a kovetkezd, véleményiik szerint
inadekvat megoldasi modokat:

1. Igazgat6 bevondasa a konfliktusok megoldésaba.

2. Szabadidds programok szervezése.

3. Sziinetekben tobb pedagdgus tligyeljen a folyosdkon.

A didkok megoldasi javaslatai:

1. Megtanitani a konfliktusok elkeriilésének, megolddsanak moddjait —
pedagogusok altal.
Gyakori parbeszéd pedagdgusok és didkok kozott.
Az iskolapszicholdgus tobbet legyen az iskoldban.
Tobb szabadidds, sport és egyéb program a pedagdgusok szervezésében.
Szigoruibb szabélyok (hazirend), illetve azok szigoribb megkovetelése.

okrwmn

Amit a diakok elutasitanak:
1. Iskolarenddr bevonasa a konfliktusok megoldéasaba.
2. Biintetések gyakori alkalmazésa.
3. Sziinetekben tobb pedagogus iligyeljen a folyosokon.

Az eléforduld konfliktusokhoz ¢s a lehetséges okokhoz hasonldéan ebben a
kérdéskorben is tobb azonos, vagy majdnem azonos valaszt preferaltak a két
allomanykategoria tagjai. A négy egyezés azt mutatja, hogy a két célcsoport tagjai
azonos megoldasban gondolkodnak, még a sorrendjiik is majdnem azonos. Bér egy
azonossag talalhatd, Osszességében nagyobb eltérés regisztralhatd. Az egy
azonossdg mogott eltérd attitid feltételezhetd, mert a , Sziinetekben tobb
pedagogus tigyeljen a folyosokon” mas-mas okbdl keriilhet elutasitdsra a két
allomanykategoriaban. Erdekes és elgondolkodtatd egyezést mutat egy, a
pedagogusok altal elutasitott és a didkok altal kivanatosnak tartott megoldas. A
pedagogusok elutasitjak a ,, Szabadiddés programok szervezését” mint megoldast,
ezzel szemben a didkok viszont igényelnék a ,, Tobb szabadidds, sport és egyéb
program a pedagogusok szervezésében” megoldasi modot. Ez egyaltalan nem
hizelgd a pedagdgusokra nézve, mivel az altaluk vezetett szabadidds és egyéb
elfoglaltsdgokon keresztiil vezethet az egyik Ut a probléma adekvat megoldasa felé.

A pedagogusok szerint a diakok kb. 20 szazaléka rendszeresen kivaltdja a
konfliktusoknak, 40—40 szazaléka pedig elszenveddje, illetve csendes szemléldje
azoknak. A didkok ugyancsak 20 szdzaléka jelzi 6nmagat kirobbantonak, de a
tanarokétol jelent6sen elmarad a masik két valaszra adott értékiik. Ugyanakkor a
diakok 40 szdzaléka valasz nélkiil hagyta a kérdéiv negyedik részét, ami —
tekintettel az el6z6 harom rész adekvat kitoltésére — mindenképpen
elgondolkodtato.
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Véleménylink szerint a tanorai fegyelemsértések és rendbontasok kezelésére a
jelenleg altalaban alkalmazott pedagogiai gyakorlat inadekvatnak mindsil. Az
eredményes beavatkozasnak harom szintere lehetséges:

1. szervezet (iskola) szinti — a fegyelmezéssel kapcsolatos elvarasok,

alapszabalyok;

2. csoport/osztaly szintii — a pedagdgus hat a csoportra/osztalyra;

3. egyéni szintll — az egyes tanuld viselkedése all a fokuszban.

A vizsgalat eredményeit figyelembe véve folyamatos egyéni és kiscsoportos
konzultacios lehetséget biztositottunk pedagogusoknak és sziiléknek, valamint
segitettiik az érintett tantestiileteket a Iehetséges alternativ. modszerek
feldolgozasaban — csoportosan szoban ¢és irasbeli anyag formajaban —, ezen beliil
ajanlasokat tettlink az érintett tantestiileteknek az iskolai osztalyokban el6fordulod
magatartasi problémak megoldasara:

(1) Bar csabito — és a pedagogustarsadalom egy része vevd is lenne ra —, a
probléméat nem lehet a torvény szigordval megoldani, hanem azt a
tanteremben, az ,,itt és most” elvét figyelembe véve, a pedagoégusnak kell
orvosolnia. Ennek érdekében partneri viszonyt kell kialakitani a szolgaltatd
iskola miikodésének megfeleléen dnmaga és a diakok, valamint az iskola és a
didkok csaladja kozott. Ez nem ,,egyenrangusagot” jelent, hanem a pedagogus
iranyitasara, dominanciajara épilé egyiittmikodést. Fontos tovabba egy
tényleges, valodi, demokratikus (elfogadd), a didkokkal egyiittmiikodést
kereso attitlidvaltast végrehajtani a pedagdgusok jelentds részének, valamint 0j
oktatasi modszerek alkalmazasaval érdekessé kell tenni a tandrat, ami eleinte
érdeklodové teheti, késobb lekoti, motivaltta teheti a tanuldkat.

(2) Nagyon ,er6s” eszkoze lehetne a pedagdgusoknak az osztalyfénoki orak
ujszerli megkozelitése. Bar a korabbi idokben is megvolt ennek a szerepe, ezek
az orak lefokozodtak az elmaradt torténelem, magyar vagy matematikadrak
potlo alkalmanak. Az osztalyfénoki 6ra azonban az a ,,szintér” lehetne, ahol
masképpen kell egyiittm{ikddni a tanulokkal. Itt hatékonyan megtorténhet a
tanulok megismerése, személyiségfejlesztése, ezeken az drakon van lehetdség
a didkok altal hidnyolt beszélgetésekre, problémakezelésekre a kortarscsoport
bevonasaval.

(3) A korszertien gondolkod6 pedagdgusnak a ,fegyelem — fegyelmezés nélkiil”
elvet lenne sziikséges kovetni. Ennek szabdlyai: a tekintély, az elvarasok, a
nem kivanatos viselkedés megelozése, és az orai munka hatékony
megszervezese.

(4) A tekintély ma mar nem torvényszerd, azt meg kell szerezni, ki kell vivni,
mégpedig a pedagogus-didk viszonylatban, azaz a kommunikécios térben.

(5) Nagyon fontos, hogy az elvarasok megfogalmazodjanak, akar egyiitt az oran,
azonban nem szabad az elvardsokat talzasba vinni. Amikor szabalyokat
alkotunk, egyszeri, végrehajthatd szabalyokat fogalmazzunk meg, és mindenki
szamara adjunk nagyon sok pozitiv visszajelzést.
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(6) Nagyon fontos megprobalni a nemkivanatos viselkedés megeldzését. A
pedagogusok a korabbi tapasztalataik alapjan ismerik, mindent el tudnak
mondani a rendbontokrol, ezért képesek lehetnek a fegyelmezetlenségeket
megeldzni.

(7) Fontos az 6rai munka hatékony megszervezése is.

(8) Elengedhetetleniil sziikséges a tanorak rendjének fenntartdsa, a hatékony
oktatds és nevelés végrehajtasa szempontjabol, hogy az osztaly n. ,,tomeggé”
valasa meggatolhatdé legyen. Ehhez két dologra kell torekedni: egyrészt az
indulatkitoréseket, ha lehet, meg kell elézni (a pozitiv indulatokat is nagyon
gyorsan le kell csillapitani), masodsorban nem szabad hagyni, hogy a tandra
struktaraja szétessen, azt mindenképpen fenn kell tartani.

A tomeggé valas meggatolasanak 1épései:

- az indulatok ¢és érzelmek kezelhetetlen eldtérbe  keriilésének
megakadalyozasa,

- akirobbantok folyamatos figyelemmel kisérése;

- apedagbgus iranyitd, szervezo funkcidjanak fenntartasa;

- a didkok mozgas- és érzelmi sziikségletei felhalmozddasanak megeldzése;

- az egyéni feleldsségre valo hivatkozas (csoporthatas);

- larma ellen zaj, vagy egyéb eszkoz — meg kell tanitani a jelentését;

- a struktara szétesésének megelézése — legyen mindenkinek sajat élettere,
fontos az id6beosztas megtervezése, tanulokkal vald kozlése; mindenki
tudja, mikor, hol és mit kell csinalnia; nem szabad iiresjaratokat hagyni; a
keretek, a tagolas az eltomegesedés ellen hatnak.

A vizsgéalat harmadik fazisdban — a pedagodgusok felkészitése és a folyamatos
segitségnyujtas megszervezése utan egy évvel — elvégeztiik a visszaellendrzést.
Ennek modszerei a tevékenységek elemzése, megfigyelés és kérddives kikérdezés.

A tevékenységek elemzése sordn az érintett iskoldk vezetésével
egyiittmitkddésben ellendriztiik a tovabbképzések és az ajanlasok megfogalmazasa
utdn a szervezetekben végbement valtozasokra utald dokumentéacidkat és egyéb
jeleket. Tobb hospitalast is elvégeztiink részben osztalyfonoki, részben egyéb
tanordkon, majd a tantestiiletek egy részével (Osszesen 31 fOvel) Onkéntes
kérddives vizsgalatot végeztiink a valtozasok felmérésére, ellendrzésére.

Az érintett iskoldkban a megajanlott (Onkéntes részvételen alapuld)
tovabbképzésekre kevéssé volt igény. Részben alacsony volt a pedagdgusok
érdeklddése, részben az iskoldk vezetése nem allt a programok mellé. Ahol sikeriilt
a programot megszervezni — ami csupan két intézményre volt jellemzd, szintén
korlatozott részvétel mellett — a képzések, a résztvevok visszajelzései alapjan, jol
sikeriiltek. Az érdektelenségnek két okat feltételezziik: egyrészt a vizsgalt tanévben
a killonboz6 TAMOP palyazatok irrealisan nagy részvételi terhet rottak a
tantestiiletekre, masrészt alapvetéen magas volt az érdektelenség, mivel a
célcsoportban nem tortént meg a sziikséges €s sokat emlegetett attitlidvaltas.
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Az elvégzett hospitalasok, valamint a kérddives kikérdezés eredményei alapjan
egyetlen osztalyfonok sem valtoztatott a korabbi gyakorlatan, azaz az osztalyfonoki
ordkon a korabbi tevékenységeket folytattdk. Ugyancsak szérvanyosan (3 f0,
altalanos iskoldkban) talaltunk olyan pedagoégust, aki alkalmazott alternativ
modszereket az oktatasi folyamatban.

Az iskolai nevelés sikeressége tobb tényezotdl fiigg. Nehéz felmérni, hogy a
nevelés elérte-e a céljat, homdlyos, hogy miben ragadhaté meg a nevelés
sikeressége, a munka hidnyossagait ¢és hibait nem lehet egyértelmiien
megallapitani, mert csak késébb, kozvetve értékelheté az eredmény, tovabba
gyakori, hogy a kudarcot a pedagogusok atharitjak a gyerekre és a csaladra.

Gyakran hallani olyan véleményeket, hogy a tarsadalmi valtozasok
kovetkeztében a pedagdgusok magukra maradtak problémaikkal, hidnyoznak a
megnyugtatd megoldashoz az uj és hatékony modszerek. Ez ebben a formaban nem
igaz. A vonatkozo szakirodalom bdven tartalmaz megfeleld modszert, csak ezeket
ismerni ¢s batran alkalmazni kell. Valéban megvaltozott az iskola és benne
valamennyi szerepld. A megvaltozott didk 0j pedagoégust, uj hozzaallast igényel.
Valtoztatni kell tehat a pedagdgusoknak; a partneri viszony kiépitésén tal végre
kell hajtani a régdta emlegetett attitiidvaltast, valamint 0j oktatasi modszereket kell
felkutatni és alkalmazni. Barmilyen nehéznek tiinik is ez az ut, nem szabad feladni;
az esetleg elkovetett hibakbol, zsakutcakban szerzett tapasztalatokbol pedig tanulni
kell.
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KARDOSNE KOVACS ESZTER

Gyori és bécsi hallgatok kozos munkaja, tapasztalatcseréje

egy EATWIN alprogram keretében

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kardn tébb éve miikédo
EdTWIN projekt fontos célkitiizései kozé tartozik a szomszédos orszdagok és azok
iskolainak megismerése, a veliik valo kapcsolattartas kialakitasa és fenntartasa. A
projekt CentroSCHOOLING programjanak keretében nyilt lehetéség arra, hogy
gvogypedagogus hallgatokkal és egy oktatoval bécsi, majd gyori gyogypedagogiai
intézményeket, iskolakat és az ott zajlo gyogypedagogiai munkat, modszereket
vizsgdalhassuk meg. A két orszag oktatasi rendszerének megismerése mellett
hangsulyos szerepet kapott a hallgatok német nyelvismerete, annak alkalmazasa
szakmai és szakman kiviili korékben. A Kar hallgatoi tobb témakéorben német nyelvii
részletes és atfogo szakmai anyagot készitettek. Ez az anyag szolgaltatta az alapot
a kozos munkahoz Bécsben, majd Gydrben.

A Nyugat-magyarorszagi Egyetemen 2009-t61 mikodé EJdTWIN (Education
Twinning for European Citizenship/ lkerkapcsolatok az oktatisban az eurdpai
polgarért) projekt keretében szamos lehetdség kinalkozott arra, hogy az Apaczai
Kar hallgatoi és oktatdi képzési kooperacidban vegyenek részt egy szomszédos
orszag felsdoktatasi intézményével.

A tovabbiakban egy osztrak—magyar, gyogypedagogiai szakteriileten végzett
k6z6s munkakapcsolat eredményeit mutatjuk be. El6szor altalaban az EATWIN
projekt ceélkitlizéseirdl lesz sz6, majd a konkrét kooperacid alapjairdl és
feltételeirdl. Ezt koveti az egyiittmiitkddés formajanak bemutatasa, a bécsi és gyori
tapasztalatok 0sszegzése, az eredmények bemutatasa €s a projekt jovoképe.

Az EATWIN projekt célkitiizései

., A tanulokat, a tanito és turizmus szakos és mas szakos hallgatokat, a tanarokat és
oktatokat specidlis modon kell felkésziteni, hogy bizonyos készségeket és
kompetenciakat elsajatitsanak, és ezeket tovabbadjik, annak érdekében, hogy a
Centrope Régioban élok szamara konnyebb legyen az egyiittélés és a hataron tuli
foglalkoztatottsag, valamint a munkaszerzés. A projekt megvalositasa soran kell
mélyiteni  és  fejleszteni  sziikséges a kommunikdcios kompetenciat, a
tudaskompetenciat, a stratégiai kompetenciat, a szocialis kompetencidat, és az
interkulturalis kompetenciat” (www. edtwin.eu. 2011.01.12.).

A projekt CentroVOC programcsomagja keretein belill keriilt sor a szakképzés
teriletén 1étrejovo egyiittmiikddések kialakitasara, fenntartasara. Ezaltal tanuldk,

61



hallgatok, tanarok és oktatok hospitdlasa, tapasztalatcseréje zajlott az alap- ¢és
szakképzés teriiletén.

A tapasztalatcsere egy konkrét megvaldsuldsaként jott 1étre képzési kooperacio
a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar Gyogypedagogia
Intézeti Tanszek és a bécsi Kirchliche Pddagogische Hochschule kozott, melynek
értelmében gyori hallgatok bécsi gyogypedagodgiai intézményekben hospitaltak
2011 januarjaban (2011. januar 17-22.), majd a bécsi gyogypedagdgus hallgatok
hospitaltak gyori és Gyor kornyéki gydgypedagdgiai intézményekben (2011. januar
31 — februar 05).

A kozos tapasztalatcsere: az alapok

A gybogypedagogus hallgatok palyazat atjan keriiltek a programba; a feltétel az
alapszintli német nyelvtudas megléte, valamint egy motivacios levél megirasa volt.

A kurzus két f6 részbdl allt: egyrészt a minden héten torténd, tobbnyire magyar
nyelvli szemindriumokon munkacsoportokban tortént a megjeldlt témakdrok
(matematikatanitas, integracio, specialis szakképzés) el6zetes feldolgozasa, ezzel
parhuzamosan elokészitették a kés6bbi gyodri projekthét kisérd programjait, illetve a
hospitalasok szinhelyéiil szolgadld intézmények bemutatasat. A kurzus madsik f6
rész¢ét pedig a bécsi és gydri projekthéten a bécsi oktatokkal és hallgatokkal
kozosen megvalosuld Osszehasonlitd elemzés €és hospitalasok képezték. Ez utobbi
kozos tevékenységek munkanyelve foként a német volt, bar a csoportmunkék sordn
eléfordult, hogy a két orszdg hallgatdéi angolul is kommunikaltak egyméassal
(EDTWIN Projektterv, 2010).

Az egyiittmiikodés tartalma, formaja

Az egylittmiikodés formajat mindkét képzdintézményben a tantervi hald részeként
megvaldsulo, a hallgatok munkajat kredittel is elismerd kurzus képezte: 2010/2011
0szi szemeszterében 2 tombdositett tanitasi héten tortént az oktatas, a két foiskola
egyikén. Az osztrak hallgatok a kurzust az 5. szemeszter valaszthato kurzusaként, 3
kredites targyként teljesithették.

A gy0ri hallgatok a képzés 3. és 5. szemeszterében palyazat utjan keriilhettek a
programba, melyet valaszthatod kurzusként 2 kreditért végeztek. A gy6ri hallgatok a
félév sordn heti 2 ora idOkeretben késziiltek fel a projekthetekre.

A programban a KPH Wien/Krems féiskolabdl 14 6 gydgypedagogus-hallgato
¢s 3 oktatd vett részt; a program felelése Thomas Schrei gyogypedagdgus tanar
volt.

A NYME AK részérdl 21 f6 gydgypedagdgus-hallgatd és 3 oktatd vett részt a
kurzuson; a program felelése Csupor Zsolt Janosné gyogypedagogus volt.

A k6z0s kurzus témakorei a kdvetkezok voltak:

- a gyogypedagdgiai ellatds megvalosuldsa a két varosban; a szegregacio,

integraciod és inkluzi6 kérdéskore;

- atanulasban akadalyozott gyermekek matematikatanitasa,
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- aspecialis szakképzés mint a tarsadalmi integracid eszkoze.
Tapasztalatok

Bécsi tapasztalatok

Az altalunk ismert iskolarendszer helyett Bécsben egy teljesen mas felépitésiu
rendszerrel taldlkoztak a hallgatdk, igy a kint hasznalt kifejezéseket is nehéz volt
leforditani, pontosabban értelmezni. A tapasztalatok azt mutattak, hogy egy-egy
kifejezés sz6 szerinti forditasa teljesen masféle ellatast jelentett a két orszagban (pl.
a Hauptschule sz6 szerinti forditasban féiskolat jelent, ezzel szemben a nalunk
,felsé tagozat” évfolyamai szamara miikodtetett intézményt jeloli). A sikeres
egylittmikodéshez sziikkség volt egy magyar- német szakszotarra is. Ezért a
munkacsoport kozosen készitett egy szakszotart, amely segitette a szakmai nyelv
elsajatitasat.

A hallgatok Bécsben és Gyodrben is mikrocsoportokban dolgoztak, ami azt
jelentette, hogy egyszerre 34 f6 hospitalt egy adott osztalyban, majd
tapasztalataikat egymassal egyeztették a nap végén.

Az egyes csoportok kiillonb6zd oOratipusokat latogattak: az elsd csoport a
matematikatanitas modszereinek Osszefoglalasat végezte. A csoport tagjai a
tanuldsban akadalyozott tanulok 1-10. évfolyaman tipusfeladatokat gyiijtottek
Ossze, 1gy nmutatva be az ¢évfolyamokon elsajatitand6 témakdroket,
kovetelményeket, modszertani 1épéseket. A bécsi gyakorlat soran a hallgatok
megismerkedtek tobb olyan modszerrel ¢és eszkozzel, melyeket eddig nem
ismertek, vagy nalunk kevésbé elterjedtek.

Az integracié témakorét feldolgozd masik csoport a kiilonleges pedagdgiai
banasmodot  igényl6 gyermekek korét, valamint az Oket megilleto
tobbletszolgaltatasokat mutatta be. Az integracioval kapcsolatos modszertani
ismereteket, tapasztalatokat a hallgatok személyesen megtapasztalhattdk a
hospitalasok soran Bécsben és Gydrujbaraton. Erdekes volt a fiatal kollégak
szamara, hogy jaték, zene és mozgas milyen nagy szerepet jatszik az értelmileg
akadalyozott kisiskolasoknal a kiilonb6z6 tanulasi folyamatokban (adott esetben 11
szavak, kifejezések elsajatitasakor). Erdekes tapasztalatnak szamit, hogy az
integracid szervezeti keretein beliil a nalunk kezdeti szakaszban 1év6 kéttanaros
modell Bécsben mar gazdag hagyoméannyal és mddszertani kultiraval rendelkezik,
sOt a legelterjedtebb megsegitési mddnak szamit az egylittnevelésben. Bécsben az
integralt oktatds kordbban megvaldsult, mint hazinkban, igy gazdagabb
tapasztalatbazissal rendelkezik (Vargané, 2006: 10-17). A tapasztalatgyiijtésre a
projekt keretein beliil a kdvetkezd gyogypedagdgiai iskolatipusokban kertilt sor:

(1) ,,Sonderschule”, azaz gyogypedagogiai iskolatipus.

Bécsben kilenc Sonderschule miikodik, melyekben kiilonb6zd tipust, eltérd

fogyatékossagu tanulok fejlesztésével foglalkoznak: tobbek kozott értelmi

fogyatékosokkal, testi hatranyokkal kiizdd, illetve magatartdszavaros

gyerekekkel (Kardosné, 2011a: 23). A projekt keretein beliil a gyori hallgatok

az Anastasius Griingasse iskoldban hospitaltak; itt 11 osztaly (ebbdl 4 autista)
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talalhato, valamint 23 oktat6. Az osztalyok heti programja a kovetkezd szerint
alakul: hétfon, kedden, csiitortokon foglalkozasokon vesznek részt képességek
szerinti csoportokban. A szerda kiilonleges nap, amikor a kéziigyességiiket
kihasznalva kreativ napot tartanak, és érdekes targyakat készitenek fabol,
papirbdl és gyurmabol. Pénteken mindenki a sajat osztidlyaban dolgozik.
Ausztridban a torvény szerint legfeljebb 13 diak jarhat egy ilyen tipust
osztalyba (i. m. 26).
(2) Az integral¢ iskola.

Az osztrak torvények szerint legfeljebb 21 diak tanulhat, valamint 2, akar 3
tanar dolgozhat egyiitt egy osztalyban. A projektben a hallgatok a KMS—-Wien
iskolaban szereztek tapasztalatokat. Az iskoldban 6 integracidos osztaly
mikodik (i. m. 29). A diakok szamara az oktatok ,,Stationenplan”-t vagyis
»allomastervet” készitenek, kiilon integralt és ép gyerekek szdmara. A tanitas
soran kevesebb szerepet kapnak a tankonyvek (melyek arabol 10%-ot kell
kifizetni az SNI-s tanuldknak); helyette témakorok szerint csoportositva
fénymasolhat6é feladatlapok igen gazdag vélasztéka 4all rendelkezésre. A
feladatlapokat pedig tantargyanként az elsajatitott tananyagnak megfeleld
sorrendben fiizik le a tanulok. Az itt tanit6 oktatok az integraciorol egyontetlien
pozitivan nyilatkoztak, véleményiiket szdmos példaval alatdmasztva emelték ki
az iskoléban foly6 6sszehangolt pedagogiai munka jelenlétét.

A hallgatok harmadik csoportja a tarsadalmi, szakmai integracio6 elérése érdekében
tett 1épéseket vizsgalta a szakképzés, a szakiskolai rendszer teriiletén. Erdekes volt
a tapasztalatgyiijtés ezen a téren is, hiszen a magyar szakiskolai rendszer igen
sokrétli, tobb szakmat 1is tanulhatnak a tanulok. Ezeket a szakmakat
palyaorientacios felkészités soran kiprobalhatjak, majd az iskoldval és a sziildvel
egylitt kozosen dontik el, melyik a legjobb szakma az adott diak szamara. Mig a
magyar didkok 23 éves korig maradhatnak az oktatasi rendszerben, Ausztridban 15
éves korukig kell bentmaradniuk. Kiilonbség még, hogy Ausztriaban a tanulok csak
egy szakmat tanulhatnak egyszerre. Tovabbi szakmak tanuldséara lehetdségiik van
ugyan, de ehhez gyakorlati helyet kell keresniiik maguknak, s a képzés
finanszirozasa alapitvanyok, projektek, illetve a gazdasagi élet szereploinek
bevonasaval késziil.

A szakképzésben tortént hospitalast a ,,Jugend am Werk” kozhasznu
szervezetnél végezték a hallgatok: itt kiilonb6z0é tanlizemekben, szakmai
gyakorlatok alkalméval ismerkednek a fiatal, fogyatékkal ¢l6 15-24 éves fiatalok
olyan szakmakkal, melyekben elsOsorban a kéziigyességnek van szerepe (fafaragas,
esztergalds, vasalds). A szervezetnél a munkaerd-képzés, illetve a fogyatékosok
gondozasa mellett a kiilonboz6 adottsagoknak megfelel6 munkahely keresése is a
munkatarsak célja. Az 6nallosagra és a problémahelyzetek megoldéasara is tanitjak
a fiatalokat. A tapasztalatok pozitiv képet mutatnak: atlagosan évi 1600 fének
tudnak segiteni a munkahelyteremtésben (Kardosné, 2011a: 30).

Osszességében érdekes tapasztalat volt, hogy Bécsben még csak most kezdik
felismerni egy, a magyarorszagi Tanulasi Képességet Vizsgald Szakértdi és
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Rehabilitaciés Bizottsdghoz hasonld intézmény fontossagat (mely szervezet a
sajatos nevelési igényli gyermekek diagnosztizalasat végzi, és javaslatot tesz a
leginkabb megfelelé gyogypedagogiai ellatasi formara), mig nalunk ezen
intézményeknek alapvetd szerepiilk van a sajatos nevelési igényli gyerekekkel
kapcsolatban. Bécsben a gyermek fejlesztésérol, az iskolai ellatasformarol
(integralt vagy szegregalt oktatas) kizarolag a sziild dont. Dontését az intézmény
koteles elfogadni, de senkit sem lehet kényszeriteni arra, hogy integralt
intézményben tanuljon.

A terapias megsegités is csak az iskolan kiviil, sziil6i igényre, egészségpénztari
vagy Oner0s finanszirozassal valosul meg Bécsben. A bécsi didkok szamara
meglepd volt példaul a nalunk elterjedt napkozi otthonos ellatas is, hiszen Bécsben
a délutani feliigyelet a legtobb iskolaban nincs biztositva.

Szinvonalas eléaddsban volt résziik a résztvevoknek a bécsi héten a Luzernbdl
érkez6 Thomas Kirchschldger és Peter G. Kirchschldger jovoltabol, akik az
alapvetd emberi jogokrdl, valamint a jogi ismeretek gyermekek szamara valo
atadasarol beszéltek. Hangstlyoztak az emberi méltosdg és az autondmia
tiszteletben tartasat, a diszkriminacié minden formajanak elutasitasat, valamint az
egyéni kiilonbségek figyelembevételét. Az iskolai képzés alapvetd célja
véleményiik szerint az autonomia elérése (EdTWIN projektterv, 2010).

Gydéri tapasztalatok

A partnerek azon célkitlizése, hogy a projekt megvaldsitdsa sordn a lehetd legtobb
szakmai partnert bevonjak a kooperacioba, a gyodgypedagdgiai programunkban
megvaldsult. Kiilonbozd tipusu, megyénk legmeghatarozobb és igen magas
szinvonalon milkodd gyogypedagodgiai intézményei biztositottak lehetdséget
hospitalasra, szakmai konzultacidra az oktatok és hallgatok szdmara.

A Radé Tibor Altalanos Iskola és Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény
Gyérben, az Eltes Matyas Nevelési-Oktatasi Kozpont Mosonmagyardvaron
fogadja az integraltan nem oktathatdo sajatos nevelési igényli tanulokat. Az
intézményekben folyd magas szinvonalii oktatdsi-nevelési tevékenység célja a
tanulok képességeinek lehetd legteljesebb kibontakoztatisa, melyet a tanorai és
terapias tevékenységek mellett a szabadidés tevékenységek sordn s
megvaldsitanak. A gyori intézményben toltottek el egy-egy napot a bécsi diakok, a
mosonmagyardvari intézménybe pedig hétvégén tett latogatast az Osszes,
projektben részt vevd oktatd és didk is. Az utdbbi intézményben zenés miisort
rendeztek az iskola tanarai és diakjai, amelyen a didkok nemcsak énekeltek, hanem
hangszereken is jatszottak. Az ezt kovetd par oraban pedig kézmives
foglalkozasokra keriilt sor; nemcsak bemutattak a didkok az altaluk eddig készitett
kiilonboz6 targyakat, hanem az osztrak didkokkal egyiitt készitettek kiilonb6z6
diszeket.

A szakképzéssel kapcsolatban a bécsi didkok a gyOri Specialis Szakiskolaban
végezték hospitaciojukat 3—4 fds csoportokban. A gydri Szakiskola az orszagban
egyediilallo  médon 6nalldo  intézményként végzi tevékenységét; 13 szakma
elsajatitasara nyuljtanak lehetOséget. A tarsadalmi integraci®é megvalositdsat a
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piacképes szakismeretek nyujtasan tal a kulturélis és sportprogramok, sot orszagos
szintli rendezvényeik, tanulmanyi versenyeik is segitik. Ebben az intézményben is
volt lehet6ség a mindennapi tevékenységek mellett mas, {innepi foglalatossdgokat
is megtekinteni: farsangi bal volt az iskoldban ebben az idOpontban, ¢és a
vendégeket is szivesen lattak a rendezvényre.

Az integracido helyi megvaldsitdsat a hallgatok a gyorujbarati 1I. Rakoczi
Ferenc AMK-ban vizsgaltak: ez az intézmény az integralt oktatas és az intézményi
innovaciok  Osszekapcsolddasara mutat remek példat. Az intézmény
funkciobovitése, a kiillonbozé oktatasi—nevelési-mivelédési feladatok ko6zos
iranyitas ala szervezése, s igy a kistelepiilés életében betoltott szerepe jo példa arra,
hogy a telepiilésen minden gyermek szakszeri ellatasarol gondoskodni igyekeznek.
Kiilon felfigyeltek a hallgatok a folyosdkon kialakitott specialis savokra, melyek az
akadalymentes kozlekedésben, eligazodasban segitenek az arra raszoruldknak. A
gy6ri hét zarasaként Dr. Késa Adam, az Eurépa Parlament elsé siket képviseldje
tartott eldadast magyar jelnyelven, ezt a bécsiek angol forditasban kdvethették.

Osszesitve a gy6ri bemutaté foglalkozasok alkalmaval a kiilonbdzd
intézményekben tobb mint 60 gyogypedagogiai szakemberrel, valamint tobb szaz
tanuloval taldlkozhattak a projekt résztvevdi. A kiilonbozd tandrakon, terapids
foglalkozasokon ¢és az azokat kovetd megbeszéléseken lehetdéség nyilt a
gyogypedagogiai tevékenységek ¢és intézményhalozat szinte teljes tarhazat
attekinteni, amely nemcsak az osztrak hallgatok szamara volt tanulsagos, hanem az
Oket a foglalkozasokra kisérd gydri tarsaiknak is kivalo lehetdség volt ismereteik
gyarapitasara (EdTWIN projektterv, 2010).

Osszegzés

Az EATWIN CentroVoc projekt keretében megvaldsuld gyogypedagogiai képzési
kooperacié hozzajarult ahhoz, hogy a programban részt vevd hallgatok a mar
megszerzett gyogypedagogiai ismereteiket alkalmazzdk, mas orszag masféle
képzésében részt vevd kilfoldi hallgatokéval Osszevessék, hasonldosagokat és
kiilonbozdségeket fedezhessenek fel. Az, hogy e nemzetkdzi program mindkét
felsOoktatasi intézményben kredittel is elismert tanulményi tevékenységgé valt,
rangot adott a szakmai egylittmlikodésnek. A tobbnyire német nyelven zajlo
munka, a kiilfoldi hallgatokkal kotott szakmai és személyes kapcsolatok, a német
nyelvii szakirodalmi bazissal valé taldlkozas nemcsak a nyelvvizsga megszerzését
teszi konnyebbé, hanem aktiv nyelvtudast eredményez. Mindkét projekthét
zarasaként a csoportoknak prezentacid soran kellett beszamolniuk a kozds
eredmeényeikrol, megfigyeléseikrol.

A kurzus végén a hallgatoi elégedettség felmérése kapcesan szinte minden gydri
hallgato megfogalmazta, hogy jo lett volna a német-magyar gyogypedagogiai
szOtar készitése mellett intenzivebb nyelvi felkészitést is végezni, hiszen a
hallgatok kurzusra valo jelentkezését leginkabb az idegen nyelven valo
kommunikéciotdl vald félelem hatraltatta. Sokat dolgoztak a gydriek a két hét
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folyamén a folyékonyabb, magabiztosabb német nyelvii kommunikaci6 kialakitasa
érdekében: szakmailag és nyelvileg is rendkiviil tartalmas iddszakot jelentett a
projekt nyujtotta képzési kooperéacid. A projekt végén, a részvételt igazolando, az
EdTWIN projekt tanasitvanyokat allitott ki az egyes hallgatoknak (EdTWIN
projektterv, 2010).

Az egyiittmitkodés eredményei:

- Kétnyelvii (német—magyar) gyogypedagogiai szakszotar készitése;

- A munkacsoportok témakoreinek (integracid, matematikatanitas, specialis
szakképzés) megfeleld albumok elkészitése;

- A szerzett ismeretek és tapasztalatok, valamint az azokat megalapozé
elméleti hattér gyogypedagogiai szoveggylijteménybe rendezése;

- Tanulmany: "MASOK”-kal — MASKENT, Fékuszban a gyogypedagogiai
ellatas osztrak és magyar gyakorlata (ANDERS MIT ,,ANDEREN”, ,.Die
oOsterreichische und ungarische Praxis heilpddagogischer Versorgung im
Fokus™);

- ERASMUS kapcsolatfelvétel a két intézmény kdzott.

A pro;ekt jovoképe:

A tapasztalatok feldolgozasa szakdolgozatok keretein beliil.

- A tapasztalatok, ismeretek, kiilfoldi szakirodalom beépitése a programban
részt vevo oktatok kurzusaiba.

- A szakmai-tudomanyos egyiittmiikodés folytatasa és tovabbfejlesztése,
tovabbi kozds kurzusok inditasa.

- A tapasztalatok ¢és elért eredmények publikalasa hazai és nemzetkozi
tudomanyos konferencidkon, folyoiratokban.
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KENESEI Eva

Gondolatok miiveltségrol, kultiurarol, zenérdol a tanitoképzésben

A tanitoképzés torténetében a felsofoku képzés 1959-es elindulasa egy folyamat
meghatarozo lépése volt. Ez a képzés minden teriiletén éreztette hatasat. A jelenlegi
helyzetben, a zenei nevelésben, a zenetanitasra valo felkészitésben a lehetséges
lépés most az, hogy a rendelkezésre dllo idbkeret jobb kihaszndlasaval, a
hagyomanyos és uj zenetanitasi értékeink dtadasa érdekében ne adjuk fel az
ertekalapu  Koddly-koncepcio  lényegét. A  tantargyak képzési tartalmait
meghatarozzak a differencialt studiumok, és a teljes miiveltséQteriilet egymast
dthato komplexitasa. Mindig sikeriilt megvalositani a zenei képzésben az
osszehangolt szakmai munkat, a képzés tartalmi szempontjainak szem elott
tartasaval, az elvarhato hallgatoi kovetelmények teljesitésével és a kozoktatas
kihivasainak, igényeinek valo megfeleléssel. A magyar zenekultiura fejlodése
erdekében Eurdpai kitekintéssel foglalkozunk a pedagogusok képzésével.

1. Bevezetés

A joléti rendszerek kiéplilésével, az élet anyagi feltételeinek biztositottsaga
kovetkeztében, a kordbban mésodlagosnak tekintett kérdések is eldtérbe keriilnek,
mint példaul az értelmes és élményekben gazdag élet fontossaga. Gerhard Schulze
(1992) szerint az élményorientdcid a népesség egyre szélesebb rétegeire valt
érvényesse, egyre nagyobb részt foglal el idéfelhasznalasukbdl, és a mindennapi
¢let egyre tobb teriiletén érezteti hatasat. Amerikaban a kulturalis jobboldalt
szimbolizal6 Allan Bloom (1988), a The Closing of the American Mind cimi konyv
szerz8je mérvadd konzervativ megnyilatkozassal 1ép fel a kulturalis romlas ellen.
Okolja az iskoldkat, az egyetemeket abban, hogy a tomegkultira levaltotta a
klasszikus miiveltség anyagat. Erre hivja fel a figyelmiinket Bach és Héndel f6ldjén
Norman Lebrecht, miszerint a komolyzenének ,,nem a mult dicsoségét kell
visszasirnia, hanem a szerény kezdeteket kell felidéznie” (Lebrecht, 2000: 587).

A zene mindig — olykor kozponti — szerepet jatszott a tanitisban [...] A
gorogok szamadra a zene a Szellemi kultura egészét jelentette, beleértve az
irodalmat, a képzémiivészetet és a mai értelemben vett zenét egyardnt” (Rowley,
1981: 140). Folyamatosan felmeriil az igény, hogy az irodalom mellett nagyobb
hangsullyal kellene szerepeltetni a tobbi mivészeti agat is. Az esztétikai
nevelésben a tlzott irodalom centrikussdgot Un. komplex kultartorténeti targy
megszervezésével kellene kikiiszobolni. Ez annyit jelentene, hogy ,.minden
miivészettorténeti korszak targyalasaban az a miivészeti ag keriilne a kozéppontba,
amely az adott miivészettorténeti periodusban a legreprezentativabb, tobbé vagy
kevésbé vezetd miivészeti dggd alakult” (Rét, 1980: 163-164). Ebben a
folyamatban nyilvan mas hangsulyt kapna a zene is.
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A felséfoku képzés soran mar egyértelmiien a szakmai targyakra helyezdédik a
hangsuly. Vannak azonban a miiveltségnek olyan szférai, melyek erkdlcsnemesito,
személyiség kiteljesito feladatot latnak el, s ezek a miivészetek. Minden embernek
szilksége van a mivészetekre. Vannak, akiknek élethivatast is jelent bizonyos
miivészeti 4g miivelése, 6k annyira otthonosan mozognak a miivészetekben, hogy
képesek masokat is miivészetkedvelokké tenni. A tanitd szakos hallgatok szdmara
fontos, hogy onmiivelésiik szerves részét képezze az esztétikum iranti igény. A
miuvészetek valoban gyonyorkodtessék, tegyék szebbé életiiket, gazdagitsak
személyiségiliket, gyarapitsdk élményvilagukat, és ugyanakkor segits¢k eld
felkésziilésiiket a pedagogus hivatds gyakorlasara. A felndvekvd generaciok
szempontjabol az esztétikummal foglalkoz6 szakemberek sokat tehetnek az
igényesség kialakitasaért. Sziikséges, hogy a tanitok a kezdet kezdetétdl bevezessék
a gyerckeket a miivészetek szépségeibe, élvezésébe. Ha elsd osztalytol eszerint
nevelik tanuldikat, akkor varhato el a didkoktol, hogy késobb is sziikségletiikké
valjanak a mivészetek, a miivészi alkotdsok megismerése €élményt nyujtson
szamukra.

2. A fels6foku tanitoképzés torténetébol

Tobb korabbi kisérlet utdn az 1945 utani iddszakban meriilt fel ismételten
Magyarorszagon a tanitok felséfokti képzésének a terve. ,, 4 tanitok széles
rétegeinek az érettségire épiilo felsofoku tanitoképzés melletti dalldsfoglaldsa annak
a felismerését jelentette, hogy a képzés, a képzettség magasabb szintje egyben a
tanitok tarsadalmi presztizsének névekedését is eredményezi. Az érettségire épiilo
felsofoku tanitoképzés kovetelése 1946 tavaszan-nyaran mindinkabb dltalanossa
valt. Megvalositasanak modjara, formdjara vonatkozolag azonban megoszlottak a
vélemények” (Laddnyi, 1988: 48). Els6 izben 1947 novemberétdl valdsult meg
hazankban a tanitok féiskolai képzése, de a négy foiskola nem tudta kielégiteni az
orszag pedagogusigényét, igy megszint. ,, 4 tanitoképzés az 1949-50. tanévben a 4
osztdalyos pedagogiai gimndziumokban, majd 1950-t6] az ugyancsak 4 éves
tanitoképzo intézetekben tortént. A 4 éves képzéshez teljesen formalis jellegii,
ténylegesen mdr munkaviszonyban toltott »gyakorloév« jarult. A tanitoképzés
tanulmanyi ideje — és szinvonala — ezzel a harom évtized eldtti szintre esett vissza”
(Ladanyi, 1988: 53). Majd 1954-t51 otéves lett a kozépfoka képzés, de folytatodtak
az érettségire €piild kétéves tanitoképzes vitai, munkalatai.

A felséfoku tanitoképzés megtervezésében hangsulyoztak a szakiskolai
jelleget, a pedagogiai szakképzést és a nevel6i hivatastudat kialakitasat (Németh,
1990: 105-117). A kozépfoku képzok értékes hagyomanyainak megdrzésével, a
legalkalmasabbak kivalasztasaval kivantak megszervezni az intézményeket.
Elkészitették az érettségire épiild, kétéves, Un. neveloképzd akadémiak tervét is,
amely azonban nem valosult meg. A kor igényei és oktataspolitikai torekvései
hataséara az Elnoki Tanécs 1958. évi 26. sz. torvényerejii rendeletével megtortént az
érettségire €piild, fels6foku, haroméves tanitoképzeés 1étrehozésa. A képzésbdl egy
félévet kiilsd szakmai gyakorlaton toltottek a hallgatok az arra kijeldlt iskolakban.

70



A fels6fokt tanitoképzés megsziiletésében és fejlodésében a szakmai szervezetek
mellett a nyilvanoSsag is szot kapott, amely alapjan kozos allaspont alakult ki. A
kozépiskola mar nem biztositja a képzés megfeleld szintjét, megnétt a
kozépiskolasok szédma, magasabb szinvonall képzést igényel a tarsadalom, a
szakma, a tudomany fejlodése, és egyre tobb orszag tért at a felséfoku
tanitoképzésre. A 11 0j tanitoképz6 intézetben 1959. szeptember 1-jén kezd6dott
meg az oktatas. A néhany év mulva, 1964 6szén bevezetett korszerlsitett tanterv
jelentésen modositotta a tananyagot, a tantargyi strukturat és az oOratervet. A
jeloltek sokoldalu fejlodését kivanta megszilarditani, az ismeretek bdovitésére
torekedett, a fakultativ targyak bevezetésével a hallgatok egyéni irdnyultsagat
igyekezett biztositani.

A felséfoku intézeti tantervekben torténd valtozasok negativan érintették a
zenei képzést, de mig az 1970-es tantervben alig, addig az 1973-asban nagyobb
mértékli az oraszam csokkenése. A foiskolai képzés indulasa (1975. szeptember)
azonban szakmai szempontbdl nagyon kedvezdtlen valtoztatdsokat hozott a
hallgatok zenei képzésében. A foiskolai képzési szinvonal emelésével egy id6ben, a
zenei alkalmassagi vizsgat tiz évre eltordlték, a minden hallgatéra érvényes ének-
zene Oraszamat drasztikusan csokkentették (45 ora). Az ének-zene szakkollégiumi
hallgatok magas szintli felkészitését viszont a ratermettek kivalasztasaval a magas
oraszam (450 ora) lehetvé tette. A haroméves fOiskolai képzésben Osszefoglaléan
szakkollégiumnak, az 1995-t61 megvalosuld négyéves foiskolai képzésben
miiveltségteriiltnek nevezziik a hallgatok specidlis zenei felkészitését jelentd
stadiumokat. A muveltségteriileti hallgatok kivalasztasa az alkalmassag mellett a
hallgatoi valasztassal Osszhangban torténik ma is, és tortént a multban is. A
tantargyi struktara 4llando elemei, a miiveltségteriilet 6raszaman feliil, a korussal €s
miiveltségteriileti specializacioval, fakultacidval, szabadon valasztott tantargyakkal
egeésziilnek ki. Ezeket a terlileteket Oraszamban kifejezve a 2006-os négyéves
alapképzés (BA) tantervében a 360 miiveltségteriileti ora, a 240 6ra énekkar, a 45
ora szabadon valasztott targy jelentik, azaz Osszesen 645 oOra. A targyak
sajatossagaibol adodoan ez még kiegésziil komoly hallgatéi 6nalldé munkaval,
szereplésekkel, tanitdsi gyakorlatokkal, tovabba zenei szaktargyi versenyekkel,
szakdolgozatirassal, tudoméanyos didkkori tevékenységgel. Ebben a képzésben a
specialisan ének-zenét nem valasztd hallgatok zenére fordithatd draszama 120 6ra
(Az oraszamok valtozasait részletesen lasd a Mellékletben k6zolt 1-4. dbrdkon.)

3. Miiveltség — kultira — zene

3.1. Miiveltseg és kultura

A miveltség koronként és tarsadalmanként kialakult kulturalis szinvonal, amelyet
az adott tarsadalom egyedei elé mérceként allit. A régebbi nézet szerint a
miiveltség olyan allapot, amelyet az ember a szellemi értékek megismerésével és
elsajatitdsaval érhet el, mégpedig ugy, hogy a kulturalis értékek magat az embert is
értékesebbé teszik, fejlesztik képességeit, gondolkodasat, izlését, erkdlcsi tudatat és
magatartasat. Az Ujabb felfogds viszont figyelmeztet arra, hogy a miveltségnek
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sohasem lehet lezarhato szintje, azaz folyamatnak tekinti, amelyben a folyamat
elobbre jutd mozgasa, dinamikaja jelzi a miveltség elsajatitasdnak igényét és
szinvonalat. Ahogy a miveltségnek nem lehet végleges allapota, nem lehet
mindenkire érvényes, meghatarozhato6 tartalma sem. A miiveltség tartalmat ugyanis
a tapasztalat, az életmod, a munka és az egyéni érdeklddés szabja meg. S minthogy
az eltéré az emberek kozt, a miveltség tartalma is az lesz. Természetesen a kor €s
az adott tarsadalom mégis kialakit kozos jellemzoket. Ugyanakkor a miiveltségben
kozponti helyet kell elfoglalnia a szakképzettségnek is.

Adorno 1972-ben megjelent tanulmanyaban mar a miveltség nyilvanvalo
valsagarol irt, amelyet nem képes a pedagdgiai szaktudomany és a muvelddés-
szocioldgia sem megoldani. Mindeniitt észlelhetdk a miiveltség hanyatlasanak jelei,
ami nem meriil ki a nevelési rendszer és a nevelési modszerek immaron
nemzedékek ota felpanaszolt hidnyossdgaiban. A miiveltség nem mas, mint a
kultira szubjektiv elsajatitasa. A miiveltség nem valami konstans, nemcsak
tartalma ¢€s intézményei masok a kiillonboz6 koraszakokban, eszméje sem vihetd at
tetszOlegesen egyikbdl a masikba. Ugyanakkor az életszinvonallal egyiitt a
miveltség igénye is nd, de széles rétegeket batoritanak arra, hogy olyan
miiveltséggel hivalkodjanak, amellyel nem rendelkeznek. A miiveltség
félmiiveltséggé tarsadalmiasult. A miveltség egyetlen tulélési lehetdsége a kritikai
onreflexio, ami a félmiveltség kritikdja. Akarcsak a tudattalan, a félmiiveltség is
megszoélithatatlan, ezért olyan nehéz a pedagdgiai helyesbité szandék (Adorno,
1972: 96-113). A pedagogusoknak minden szakteriileten arra kell torekedniiik,
hogy a gyerekekben felébresszék az igényt a miivelddés, a tanulas, a mlivészetek
irant.

Nekiink évszazados tradicionk az, hogy a hagyomanyos kultara(ka)t nemcsak
koviiletként, hanem ma is hasznalhato értékként szerezziik be, népszerisitjik,
¢lvezziik. A magyar hagyomanyos kultira egyediilalléan eurdpai és sajat. A teljes
magyar kulturat kell oktatni, kutatni, tdmogatni, mégpedig jobban, mint eddig
(Voigt, 1996: 29). Az egyes tantargyak tananyagainak megallapitasanal ez allando
probléma. Mi az, amit érdemes beemelniink a tananyagba? Ujfalussy Jozsef
szavaival ¢élve ,,a miivészet valojaban semmi egyebet nem tesz, mint megtanit atélni
az értékeket. Eppen ezzel segit hozzd az etikai miiveltség, az etikai kultira érzelmi
oldalanak kialakitasahoz. A tarsadalomnak kell ezt a bizonyos légkort
megteremteni, de ezt egy tarsadalom csak akkor teremtheti meg, hogyha
onmaganak van értékrendje” (Krod, 1970: 47). Ez az elv vezethet benniinket a
tananyag Osszeallitasaban, de ugyanakkor mindig szembesiiliink az Un. ,,ifjlisagi
kultaraval” is.

Az »ifjusagi kulturdat« persze nem szabad romantikus modon a fiatalok
spontan kulturateremto tevékenységének eredményeként felfogni. [...] Latni kell,
hogy az ifjusagi kultura tavolrol sem egységes, szubkulturakra bomlik, és a
kiilonbozo kortarscsoportok kiilonbozo modokon dolgozzdk fel — értelmezik — a
média altal kozvetitett hatasokat, mikozben a globalis média meghatdrozo és
bizonyos fokig uniformizalo hatdasa aligha vitathato. [...] A média kulturdja is a mi
kulturank. Tetszik, vagy nem tetszik, nyakig benne allunk. Az ifjusig és a
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pedagogusok kozotti kulturdlis szakadék talan nem is olyan mély, mint azt a
tantervek sejtetik. A manipuldcioval szembeni védekezes egyetlen lehetosége a
tavolsagtarto értelmezés. Ez viszont csak ugy lehetséges, ha értelmezési sémak
gazdag készletével rendelkeziink, azaz tudjuk és atéljiik, hogy mdsként is lehet latni
a dolgokat, mint ahogy azt egy-egy adott esetben mdsok bemutatjk nekiink. Es
vajon nem ez-e a miveltség? ” (Knausz, 2003:106-107).

Egy megértésen nyugvo tarsadalmi konszenzus elérésére kellene torekedniink,
amelynek soran ndvendékeink szubkultirijanak elfogadasa révén létrejohet az a
kommunikécio iskola és novendékek kozott, amely most éppen akadozo félben
van. Ebben a nagy alkufolyamatban, ha mi, tanarok, elfogadjuk az ¢ kultirajukat,
ok, a novendékek is elfogadjak azt, amit mi kinalunk. Ez pedig a nemzeti és
egyetemes kultira kincseinek azon szelete lesz nyilvan, amely a legjobban mutatja
be, hogy honnan jottiink, mi a jeleniink, s merre tartunk. A magas miivészetnek, a
népmiivészetnek és a popularis miivészetnek csak ebbdl a ,,szenthdromsagabol”
remélhetjiik azt az ereddt, amely tanuldinknak talan egy része szamara a human
értékeket személyiségiik oszthatatlan részévé teszi. Igy valik a miivészi élmény a
maga ¢érzéki és emocionalis kozvetlenségével ismeretforrassd — és hordozéva —,
amely a személyiség gazdagitasaval hozzdjarul a tarsadalom huménusabba
tételéhez (Laczo, 2001a: 32).

3.2. Zenei miiveltség

A régi gorogoktol Comeniusig ¢lt az a felfogés, hogy a zene foltétlentil sziikséges
az ember fejlédéséhez, nem ¢élvezeti cikk, nem szorakozds. Nalunk
Magyarorszagon a zene nem valt az altalanos miiveltség integrans részévé, nalunk
a milvelt emberrel szemben felallitott kovetelmények koziil hianyzott a zene.
Azonban rengeteget tettlink, hogy a zene Magyarorszagon valdban mindenkié
legyen. A magyar zenekultiira azon a magyar kincsen épiiljon fel, amelyet Bartok
¢s Kodaly mentett meg a feledéstdl, s melynek az alapjan 6k maguk vilagra szolo
zenemilvészetet teremtettek. A zenei miiveltség terjesztését szolgalta: (1) az iskolai
énektanitds rendszerének 4talakitasa, (2) a zenei altalanos iskoldk rendszerének
létrehozasa, (3) zeneiskoldk megalakulasa, (4) zenei szakkodzépiskolak regionalis
szerepe, (5) tarsadalmi szervezetek létrehozasa, (6) az ifjusagi hangversenyek
megrendezése.

Az eredmények mellett érdemes rairdnyitani a figyelmet a tovabbi teenddkre is,
amelyeknek aktiv részesei lehetnek tobbek kozott a tanitok is. Tovabb kell
sz¢lesiteni a zenehallgatok tdborat. A miivészi zenét elutasitok szamat tovabb kell
csokkenteni. A kizardlagosan a konnyli mifajhoz tartozd zenéket fogyasztok
szamat csokkenteni kell, hiszen a kiilonb6z6 zenék mas-mas funkciot toltenek be az
emberek életében. A komolyzene alkotoinak és el6addinak tarsadalmi presztizsét
novelni kell. A tomegkommunikécids eszk6zok ne csak a népszertiségiik ndvelését
tartsak szem el6tt, foglalkozzanak tobbet a komolyzenével. Az iskolai zeneoktatas
eredményességét novelni kell. Bizonyos teriileteken csak kozvetetten tudunk
beavatkozni a folyamatokba. Mindennapi neveldmunkénk, példaink hatdsa hozhat
csak pozitiv eredményeket.
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Mi magyarok egy oldalrdl elmondhatjuk, hogy olyan zenei nevelési
koncepcionk van, olyan magas szinvonal a zenekultirank, hogy az Oceanon tlrél
is idejarnak csodalni benniinket. Ugyanakkor a zenei miveltség megszerzése
komoly szellemi feladat. A mai zeneértonek nemcsak a sajat koranak a zenéjét kell
ismernie, hanem tajékozottnak kell lennie a zenetorténetben is. A megfeleld szinti
megértés tanuldssal, elmélyedéssel szerzett ismereteket, koncentralt munkat kivan.
A kiilonb6z6 rétegek zenei igényében mindig volt elkiiloniilés. Azok kozott,
akiknek feladata a kultura értése és Orzése, és azok kozott, akiknek a zene
elsésorban feledést, pihenést ad. A muzsikalas alkalmai életmddhoz kotottek, a
zenei felfogas ismeret és kifejezési készség szintjéhez. Az a zene terjed el, amely
vonzo, elérendd életformat képvisel, és az iranyadd tarsadalmi csoport érzéseit,
elveit vagy gondolatvilagat fejezi ki (Kroo, 1970: 30-31). A miiveltség elsajatitasa
szempontjabol 1ényeges kérdés, hogy melyik életkorban minek az elsajatitdsara
vagyunk alkalmasak. A tanitok képzése szempontjabol 1ényeges, hogy tanuloikkal
a zenei képzés szenzitiv iddszakaban foglalkoznak. A zenei miiveltség
kiterjedésének ¢és felemelésének legfobb bdzisa az iskola: (1) a zene
megszerettetése ¢s megismertetése altal; (2) zenehallgatason és aktiv zenélésen
keresztiil; (3) az ének-zene Orakon a zenei olvasas-iras elsajatitdsaval; (4) az aktiv
muzsikalas, hangszeren valo jaték, az énekkarokban éneklés altal; (5) a rendszeres
hangversenyre, operaba jarassal; (6) az iskolai és az iskolan kiviili zenei nevelés
Osszekapcsolasaval.

A miiveltség fogalmaba azt is beleértjiik, hogy bizonyos értékek mellett
elkotelezettek vagyunk, és ezek az értékek -elkeriilhetetleniill meghatarozzak
mindenkori értelmezési horizontunkat. A miiveltség gerincét persze mindenkor a
,,cognitio rerum necessarium”, a sziikséges dolgok ismerete alkotta (Knausz, 2003:
108). Milyen zenei miiveltség mellett vagyunk elkotelezettek a tanitok képzésében?
A magyar iskolai zenei nevelés céljait is szem el6tt tartva a magyar, az eurdpai €s a
vilag  zenekulturajanak  értékeit kivanjuk  megismertetni, megszerettetni
hallgatoinkkal. A sajat élményii atélések, hatasok alapjan lesznek csak képesek
tanitvanyaikhoz is kozel hozni majd ezeket a zenéket.

Ennek egyik legfobb eszkdzének tartjuk az €16 zenével valo intenziv, sokoldala
kapcsolatot. ,, Az egyetemistikat és az ifju parokat, akik valaha ugy ismerkedtek a
zenével, hogy minden estét a kakasiilon toltottek (ti. a koncerttermekben, az
operahdzakban), az dar, a talalas és a koriilmények elriasztottak téle, hogy
rendszeres koncertkozonséggé valjanak. Ahelyett, hogy jelenlévéként élvezték volna
a szimfoniakat, igényeiket a lemezhallgatasra korlatoztak, megfosztva magukat az
éld eldadas meghittségétdl és a felvillanyozo hatdsatol — attol az élménytdl, hogy
ott voltak, amikor Klemperer Mahlert vezényelte, és olyan emlékekkel tértek haza,
amelyet az unokdiknak is elmesélnek majd. Az élo zene elvesztette vonzerejét, és a
muzsikusok és hallgatok kozotti kozvetlen kapcsolat szakaddssal fenyeget”
(Lebrecht, 2000: 41).

A felsdoktatdsban torténd képzési szerkezet atalakitdsa mindig maga utan
vonja annak tartalmi megvaltoztatasat is. Most a legujabb, 2006-0s linearis
bolognai tartalmi és szerkezeti atalakitdsok kiiszobén is sziikséges, hogy minden
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szakteriilet megadja magéanak a ,,mit, miért, hogyan” kérdésekre a valaszokat. A
komolyzenével kapcsolatban szeretném folytatni Lebrecht gondolatat, aki nem
birta elviselni, hogy egész ¢életében egy olyan miivészetrdl irjon, amely
megszinhet, mire a gyermekeink felndének. Esze dgaban sem volt a komolyzene
halalhirét kelteni. Egy emberi hibakbol eredd, sulyosbodd valsag 0Osszetevoit
probalta meghatarozni, ¢s mogéjik tekintve egy €letrevalobb, egészségesebb jovore
latni. ,, Az ezredfordulon tulra senkinek nem volt terve” (Lebrecht, 2000: 587).
Vitanyi Ivan is valtozatlanul hiszi, ,,hogy a kultira dolga a tarsadalom egyik
kozponti problémdja annak ellenére, hogy a jelenlegi pillanatban ennek
hangoztatasa éppoly kevésbé szamithat sikerre, mint ahogyan az eddigi évtizedek
sordn sem szamithatott” (Vitanyi, 1996: 10). Erdekes, hogy egy orszagos kulturalis
kérdesfeltevés sem hangzott el, jollehet a konferencia résztveviéi mindannyian azon
dolgoznak, hogy a lakossdag miiveltségi-kulturdlis ellatasat javitsak, hogy
miiveltséget kozvetitsenek ” (Striker, 1996: 82).

3.3. A zenepedagogia szerepe

Gyakran vetddik fel a kérdés a zenepedagogia kiilonbozd szintjein, vajon hol van a
helye a tarsadalomban a zenepedagoégidnak. A mivészetoktatast, egészen az
alapfokii miivészetoktatasig, a zeneiskolakig, a tdrsadalmi megbecsiilést jelzi.
Azonban kevésbé harmonikus képpel taldlkozunk az altaldnosan képzé iskolaban
foly6 zeneoktatds, nevezetesen az iskolai ének-zene tanitas teriiletén. Lacz6 Zoltan
2002-es tanulmanyaban is erre helyezi a hangsulyt. A legfobb gondnak azt tartja,
hogy a kerettantervi 6raszami szabalyozas miatt a tantargy elvesztette korabban
még halalat kdvetden is, az utdbbi évtized csekélyebb draszamcsokkenése mellett
is stabilitast adott a targynak a tradiciondlisan heti két 6raszdm. Az altalanos zenei
miiveltség alapeszméjének a megvaldsulasahoz adott kereteket (Laczo, 2002: 9—
19).

Kokas Kléra (1972), Vitanyi Ivan és munkatarsai (1972), Barkoczi Ilona és
Pléh Csaba (1978), Laczd Zoltan (1985), Gruhn (1996), Altenmiiller (1998) és
Gordon (1988) kutatési eredményei meggy6zden mutatjak, hogy az intenziv zenei
képzésnek/nevelésnek vitathatatlan a személyiségformalo hatasa (Laczé, 2001b:
437-451). A Kodaly-koncepciobol a modszeres részt szokas kiemelni, tagabban
értelmezve a személyiségfejlesztést, de nem szabad megfeledkezni annak
emocionalis és moralis Osszetevdir6l sem; maguknak a zenei milalkotdsoknak a
pedagogiai kozvetitésérdl, a miivek miivelddéstorténeti vonatkozasairdl, a zenei
élmény szerepérél. A mivészetpedagogianak, ezen beliil is a zenepedagodgianak
kell, hogy hite legyen abban, hogy a zenében rejl6 humanus iizenetek
tolmacsolasaval érzelmileg befolyasolhatja a fiatalokat. Mindezek mellett azonban
szamolnunk kell a demokracia adta szabadsag-lehetdségekkel, a tdrsadalom ¢és az
értékek pluralizalédasaval is. A haladas iranyat erdteljesen befolyasolja, hogy
mennyire tudunk kitekinteni az énektanitas targyabol a tarsadalom felé. Mennyire
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tudjuk megdrizni mégis magyarsagunkat, mikozben Eurdpa fel¢ is haladni
kivanunk?

A zenei képzés fontossagat hangsiulyozva meghatarozok szamunkra Kodaly
gondolatai, aki sokszor kiéllt a zene tigye mellett. Igy tett 1956-ban is, amikor a
,, Tantigyi bacsik! Engedjétek énekelni a gyermekeket!”” cimli tanulmanyban tobbek
kozott szolt a tanitoképzés helyzetérdl is: ,, 4 tanitoképzoben egyre zsugoritjik a
zenei targyakat. Mar pedig ki vezesse a népet a zene felé, ha az egyetlen ember,
akitol ez varhato, még annyit sem tanul, mint eddig. A régi otéves képzo szinte
zenei szakembereket nevelt a maihoz képest. Ha mar nem lehet visszaallitani az
oteves képzot, legalabb ne csonkitsak allandoan a négy év zenetanulast. Négy év
alatt is lehet kello oraszammal megfelelé énekpedagogust nevelni abbol, aki a
felvetelnél igazolja, hogy a nyolc altalanos elbirt zenei anyagat megtanulta és még
tudja” (Kodaly, 1956: 306-307). Ez még a kozépfoka képzéssel szembeni elvarasa
volt. Ma sincs felvételi ének-zenébdl, csak alkalmassagi meghallgatids. Ez azért
nem ugyanaz, nem is szolva arrol a kimaradt tiz évrdl (1975-1985 kozott), amikor
még ezt is eltordltek. A teljesség kedvéért azonban el kell mondani azt is, hogy az
utobbi években a hallgatok egy jelentds aranya — a szakra felvett hallgatok tobb
mint fele — zeneiskolai tanulmanyokat is folytatott a kdzoktatasban. A parhuzamos
szakiranyu képzés komoly eldzményekkel késziti fel a hallgatokat a szak zenei
tanulmanyaira.

Egy kis szamadast készit 1962-ben Kodaly, mely irasaban kifejti, hogy a zenei
nevelés rendszerében mennyire fontos a tanitd szerepe. Ezért is siirgeti szaktudasuk
megemelését. ,, A zenei nevelés rendszerében alapveté és donté lancszem a tanito.
Ha a tanito képzett zenész és hivatdsat szereti, jol megy a munka, a gyermekek
szépen énekelnek, szivesen latogatjak az orakat, és ami a legfontosabb:
ranevelodnek a zene szeretetére [...] nem a tantervet kell redukalni — a rossz tanito
a redukalt tantervet sem tudja teljesiteni —, hanem a tanitok szaktudasat emelni
[...]. Mar 1945-ben kimondtuk a Kéznevelési Tandcsban, hogy a tanitok egyetemi
végzettsége kivanatos” (Koddaly, 1962: 101, 106-107). Teljes részletességgel
kifejtem az Iskolakultira folydiratban megjelent tanulmanyomban Kodaly
gondolatait a tanitok képzésérdl (Kenesei, 2007: 151-163).

Ne feledjiik azonban Kodaly 1929-es gondolatat, ha mindezeknek meg akarunk
felelni a tanitdk zenei képzésével. , Sokkal fontosabb, hogy ki az énektanar
Kisvardan, mint hogy ki az Opera igazgatoja. Mert a rossz igazgato azomnal
megbukik. (Néha még a jo is.) De a rossz tanar harminc éven at harminc évjaratbol
oli ki a zene szeretetét” (Kodaly, 1929: 43). A tanitd szakon olyan hallgatok
képzése a cél, akiktdl sokoldalu miiveltséget varunk el, hiszen a képzési kimeneti
kovetelményekben is ez fogalmazddik meg, és a mindennapi iskolai gyakorlat is
ezt varja el tolik. ,, 4 képzés célja olyan pedagogiai szakemberek képzése, akik
elméletileg  megalapozott ismeretek, készségek és képességek birtokaban
alkalmasak az iskola 1-4. osztdalyaban valamennyi, az 1-6. osztdalyban legalabb egy
miiveltségi teriilet oktatdsi-nevelési feladatainak az ellatasara, tovabba megfelelo
ismeretekkel rendelkeznek a képzés masodik ciklusban torténo folytatasahoz”
(Tanito alapszak 2004). Jogos a tarsadalom elvarasa, hogy a kikeriilé pedagogusok
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miikddési helyiikon a kultara, a miivészetek terjesztéi legyenek; hogy érdemben
tudjanak hozzaszolni miivészeti kérdésekhez; hogy ne kapcsoljak Ki a radiot, ha
konnylizenei miisor utin komolyzenei hangversenyt kozvetitenek. Ok lesznek a
nevelodi, példaképei tobb szaz gyereknek, de nagy hatast gyakorolnak a csalddokra,
felnottekre is [1].

Ha zenei nevelésrél beszélink, akkor nem feledkezhetiink meg Leonard
Bernsteinrdl sem, aki igy vall magarol: ,, Fanatikus zenekedvelé vagyok. Egyetlen
napig sem élhetek anélkiil, hogy zenét hallgatnék, jatszanék, tanulmanyoznék, vagy
gondolkodnék feldle. Es mindez teljesen fiiggetlen hivatisos szerepemtdl; rajongé
vagyok, elkotelezett tagja a zenehallgaté kozénségnek” (Bernstein, 1979: 377). Jo
lenne, ha napjaink tanitéi is a fanatikus zenekedvelokhoz csatlakoznanak, és
tanuldikat is arra nevelnék a zenei miveltség, a zenei kultara felemelkedése
érdekében!

Napjainkban egyre tobbet beszélnek arrol, hogy eurdpai kitekintéssel
foglalkozzunk a pedagogusok képzésével. Ezt a zenei képzésben, nevelésben
korabban is mindig megtettiik. Azonban harom idézettel szeretném bemutatni, az
iskolai zenei nevelésben, a komolyzenéhez val6 viszonyban bekdvetkezo
valtozasok anomalidit. Els6ként egy Eurdpan kiviili véleményt nézziink meg, mely
napjaink amerikai tapasztalatarol szol. Rico Saccani, a vilaghirii amerikai
karmester a vele készitett interjiban visszaemlékezett gyerekkorara, amikor négy-
Ot évesen Leonard Bernstein fiataloknak tartott koncertjeit nézte a tévében
vasarnaponként. A médiumok eljuttattdk a zenét szerte az Egyesiilt Allamokban.
De mi a helyzet ma Amerikaban? , Az iskolakban mara teljesen felszamoltik a
kimutathatoan nem fogyaszt semmiféle kulturat, [...] tizezrével akadnak olyan
kisvarosok, amelyekben teljességgel felszamolodott a zenei élet, és generaciok
maradnak kultura nélkiil” (Saccani, 2001: 11). Bizom benne, nem ezt akarjuk
elérni Magyarorszdgon is, ¢és az amerikanizacidé ezen hatdsdnak remélem
ellenallunk. Ennél a datumnal mar tiz évvel korabban is olvashattunk hasonld
problémakrol Csikszentmihalyi Mihaly (Csikszentmihalyi, 1991: 161) tollabol,
hogy az amerikai kultira egyre kevésbé tartja fontosnak a gyerekek zenei
nevelését. Ezen készségre az oktatasi rendszer pedig altaldban mint haszontalan
ballasztra tekint.

Masodik idézetiinkbdl egyértelmii, hogy Eurdpéaban, a nagy német zeneszerzok
foldjén is megtortént a komolyzene mellézése. ,, 4 komolyzene a szo legszorosabb
ertelmében valt exkluzivva. [...] A komolyzene eltavolodott a valodi vilagtol és a
tomegek életetol. A komolyzene minden teriileten visszaszorult. Az emberek mas
zenében talaltak lelki tamaszra. Lehet, hogy ez kellemetlen igazsag, de legalabb
ennyire vitathatatlan. [...] az dllami oktatas egyre kisebb oraszamban tanit zenét
(még Németorszagban: Bach és Brahms sziilofoldjén is), és egy egész nemzedék no
fel datszellemitd zenei élmények nélkiil” (Lebrecht, 2000: 9, 39).

Harmadszor Kodaly Zoltan gondolatat idézem 1944-bdl, amellyel a magyar
zenekultira valosagos kifejlodésének egyetlen lehetséges tutjat vetiti elénk. ,, 4
kulturat nem lehet orékélni. Az elédok kulturdja egy-kettére elparolog, ha minden
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nemzedék ujra meg ujra meg nem szerzi maganak. Csak az a mienk igazan, amiért
megdolgoztunk, esetleg megszenvedtiink. A zene is csak ugy szall belénk, ugy él
meg benniink, ha munkaval (gyakorlati zenéléssel) szantjuk fel lelkiinket alaja”
(Koddly, 1944: 156).

4. Kovetkeztetések és ajanlasok

A Zsolnai Jozsef altal alkotott Gj pedagogiai rendszerben tobb vonatkozasban is
megtalaljuk a zenepedagogia helyét. Megtalaljuk a kiilonds pedagogiak kozott,
amelyek a kultura egy-egy aganak, illetve objektivacios tipusanak elsddleges
jellegzetességeibdl indulnak ki. A pedagogiai miivészetszocioldgia nagyban
befolyasolhatja azokat az oktatasiigyi dontéseket, amelyek arra vonatkoznak, hogy
mely milalkotasok véljanak a pedagdgia praxisaban elutasitottd, preferaltta, avagy
kotelezd kanonna. A pedagodgiai mivészetpszichologia azt képviseli, hogy a
miivészetpedagogiai dgaknak az iskolai praxisban 6nalld létiik van. Sziikséges az
alkotas-, illetve a befogadaspszichologia eredményeinek adaptalasa. A pedagdgiai
muzikoldgia arra keresi a vélaszt, hogy mi a zene szerepe a tanuld fiatalok,
gyerekek életében, izlésvilaguk alakulasaban. Igyekszik feltarni azokat az izlésbeli
tényezOket 1is, amelyek a pedagogiai folyamatokban, a zenéhez valo
ragaszkodasban vagy az attol valo elidegenedésben nyilvanulnak meg. Tudjuk: az
iskolaban, a csalddban kozismerten sokféle zene €l és hat; a tomegkommunikacid
¢s a kortarscsoport hatasan kiviil is szamtalan megvalaszolatlan kérdés mertil f6l. E
nyitott kérdések azért valtak akuttd, mert a zene mint miivészeti 4g és a
zenetudomany irant a pedagogiai praxis érzéketlen; az ének-zene tandrok
beliigyének tekinti (Zsolnai, 1996: 220, 148-149).

A diakok iskolai teljesitményét elsdsorban a tandrok mindsége hatarozza meg.
Az oktatasi rendszerek sikeres fejlesztése érdekében végzett kutatdsokban harom
tényezot emelnek ki: megfelel6 emberek valjanak tanarrd, eredményes oktatokka
képezzék Ok, és a lehetd legjobb oktatast kapja meg minden gyermek. Ezek a
kutatasi kovetkeztetések olvashatok a McKinsey-jelentésben (Barber—Mourshed,
2007), a magyar kozoktatds megujitasara tett javaslatokban (Karpdti, 2008) és az
OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development) nemzetkodzi
tanarkutatas eredményeiben is (TALIS 2009). A tanitoképzésben, az ének-zene
terliletre fokuszéalva is ugyanezeket mondhatjuk el. Az ének-zene alkalmassagi
vizsga jelenti a szelektalast; a képzés kettéssége — altalanos, illetve
miuveltségteriileti képzés — ad egy ujabb specializacios lehetdséget, hogy aztan a
tanulmanyok befejezése utan hallgatdink tanitvanyaik sikeres neveldi legyenek.
Beteljesitsék az egyre boviilo-mélyiild0 harom pedagogiai kér — a mivészeti
nevelés, az esztétikai nevelés, az altalanos személyiségfejlesztés — elméletének és
torténetében Kodaly Zoltan alkotott meg (Mészdros, 1997: 293). A hallgatok
képzésében azonban ennél tagabbra nyitjuk a horizontot, és megismertetjiik veliik
azokat a szamunkra alternativ lehetéségeket is, amelyeket a vilagban alkalmazott
zenepedagogiai modszerek jelentenek (Kenesei, 1994; Nielsen, 2007).
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Milyen gondokkal szembesiiliink ma a magyarorszagi tanitoképzésben? Egyre
csokken a kozoktatasban a gyerekek létszama, iskoldkat zarnak be, kevesebb
pedagdgusra van sziikség az orszagban, kevesebben jelentkeznek a szakra,
kevesebb hallgatot vesz fel a felsdoktatas. Ezen okok miatt nem a legkivalobb
kozépiskolasok jelentkeznek a palyara, igy olyan ellentétes erdvonalak mentén
torténik a tanitok képzése, amely hosszabb tavon éreztetheti kedvezdtlen hatasat (A
felsboktatasi statisztikai adatok kimutatasat lasd a Melléklet 1-4. tabldzataiban). Az
oktatas mindségének folyamatos javitasa érdekében a tanulmany gondolatainak
figyelembevételével dolgozhatunk csak a felsdoktatasban a tanitok alapképzésében.
A tehetséges hallgatok az alapképzés befejezése utdn a pedagogia szak
mesterképzésében (MA) folytathatjak tanulmanyaikat, hogy a sikeres diploma
birtokaban néhanyan a neveléstudomanyi PhD-képzésében is helyt allva noveljék a
tudomanyos kutatasi eredmények pozitiv hatdsanak megjelenését a tanitoképzés
fejlesztésében.
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2. abra: Az dltalanos zenei képzés tantdrgyainak oraszama (1975-2006)
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4. abra: Képzesi teriiletek aranya a teljes 3000 tanora szazalékaban — 2006

1. tablazat: Az els6 helyre jelentkezett hallgatok szama

_Egyetemek/Féiskolik 2006 2007 2008 2009 2010
ELTE-TOK 229 140 102 165 246
SZTE-JGYPK 63 56 35 41 87
KTIF 160 64 34 63 86
KF-TFK 146 57 54 53 60
NYME-AK 92 57 29 51 60
SZIE-ABK 91 48 27 30 41
KE-PK 91 20 19 23 36
ME-CTFK 85 37 28 30 35
AVKF 56 50 22 16 33
NYF-PKK 85 33 23 30 32
PTE-IFK 42 34 15 16 28
NYME-MNSK 32 21 9 18 20
SZIE-PK 44 28 14 24 17
EJF-P 34 21 11 18 16
PPKE-VJK 35 16 8 15 8
KRE-TFK 11 9 7 7
Osszesen 1285 693 439 600 812

Egyetemek Kkarai: ELTE=Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest; NYME=Nyugat-magyarorszagi
Egyetem, Sopron; SZTE=Szegedi Tudomanyegyetem; ME=Miskolci Egyetem; SZIE=Szent Istvan Egyetem,
Godolle; KE=Kaposvari Egyetem; PTE=Pécsi Tudomanyegyetem; PPKE=Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Budapest; KRE=Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest. Féiskolak karai: KTIF=Kolcsey Ferenc
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Reformatus Tanitoképzé Fdiskola; KF=Kecskeméti Féiskola; NYF=Nyiregyhazi Foiskola; EJF=Eotvos Jozsef
Féiskola, Baja; AVKF=Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Véac.

2. tablazat: Jelentkezo hallgatokbdl bejutottak aranya (%)

_Egyetemek/Féiskolik 2006 2007 2008 2009 2010
PPKE-VIK 68,57 81,25 75,00 80,00 12,50
EJF-P 73,53 85,71 90,91 66,67 31,25
NYF-PKK 31,76 84,85 82,61 53,33 34,38
SZIE-ABK 71,43 72,92 88,89 60,00 36,59
KF-TFK 58,22 80,70 94,44 67,92 38,33
PTE-IFK 54,76 64,71 100,00 68,75 39,29
AVKF 76,79 76,00 63,64 75,00 39,39
SZTE-JGYPK 69,84 76,79 82,86 56,10 41,38
KRE-TFK 72,73 88,89 85,71 42,86
NYME-MNSK 71,88 66,67 77,78 88,89 45,00
ELTE-TOK 55,02 83,57 91,18 60,00 46,34
ME-CTFK 70,59 54,05 85,71 43,33 48,57
KTIF 50,63 71,88 88,24 57,14 51,16
KE-PK 50,55 65,00 89,47 69,57 52,58
SZIE-PK 75,00 75,00 100,00 33,33 52,94
NYME-AK 83,70 71,93 93,10 64,71 53,33
Atlag 64,15 73,98 87,05 64,40 41,62

3. tablazat: Felvett hallgatok pontatlaga

Egyetemek/Féiskolak 2006 2007 2008 2009 2010

KRE-TFK 104,5 282,0 293,2 375,0
ELTE-TOK 111,1 105,4 311,0 3265 3489
NYME-AK 98,3 106,1 294.6 315,7 3321
SZIE-ABK 99,7 102,4 263,0 302,4 3321
EJF-P 945 104,4 274,9 315,9 330,4
ME-CTFK 96,5 95,9 266,3 300,5 328,1
KF-TFK 105,3 102,3 267,7 289,2 326,2
PTE-IFK 97,0 100,9 287,2 299,7 3243
KE-PK 103,2 96,3 2855 2856 3229
SZTE-JGYPK 108,0 105,1 298,0 307,6 3195
NYF-PKK 107,6 102,5 248,2 2856 319,2
SZIE-PK 93,3 97,6 254,5 289,6 317,6
KTIF 102,2 100,7 270,4 304,2 317,2
NYME-MNSK 101,6 103,0 242,3 289,4 312,0
AVKF 95,8 101,5 286,4 315,0 311,9
PPKE-VJIK 101,0 104,5 3175 3253 2940
Atlag 101,0 102,1 278,1 3028 325,71

Maximum pont: 2006-2007: 120+40; 2008-2010: 400+80.
http://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok rangsorok/rangsor/!Rangsor/index.php?elj=N&rsze id=749&scs_id
=basz97&sze_id=353&sze_id=351&sze_id=357&dom0=0&page0=1&Iimit0=10&tanev0=all&limit0-
1=10&Iimit0-2=10&dom1=0&pagel=1&Ilimit1=10&tanevi=all&limit1-1=10&limitl-
2=10&dom2=0&page2=1&Ilimit2=10&tanev2=all&limit2-1=10&limit2-2=10 [2011.01.27.]
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4. tablazat: Tanito szakos hallgatéok szama a képzésben (1950-2009)

Ev Hallgatok szama Ev Hallgatok szama Ev Hallgatok szama
1950 10282 1970 3236 1990 8653
1951 9484 1971 4030 1991 8389
1952 10293 1972 4629 1992 8175
1953 10516 1973 5322 1993 8513
1954 7492 1974 4776 1994 9507
1955 5521 1975 6078 1995 11553
1956 4137 1976 7235 1996 12110
1957 2000 1977 8191 1997 12265
1958 1949 1978 8891 1998 15011
1959 1476 1979 8958 1999 16345
1960 1687 1980 8420 2000 10493
1961 2712 1981 8219 2001 10017
1962 3400 1982 8280 2002 9944
1963 3876 1983 8780 2003 10083
1964 3899 1984 9268 2004 10125
1965 3422 1985 9604 2005 10071
1966 2838 1986 10352 2006 9379
1967 2586 1987 10475 2007 7802
1968 2726 1988 9822 2008 6116
1969 2973 1989 9116 2009 4.955

(Statisztikai évkonyvek adatai)
Tovabbi informacidk: http://portal.ksh.hu/portal/page? pageid=38,248221& dad=portal& schema=PORTAL
http://www.okm.gov.hu/felsooktatas/adattar
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KOMJATHY ZSUZSANNA

Fogyatékos hallgatok a pedagogusképzésben

A jelen iras bevezeto része rovid, altalanos torténeti attekintést nyujt a fogyatékos
hallgatok felsofoku  tanulmanyait lehetové tevo tarsadalmi és  torvényi
valtozasokrol. Vizsgalja ezek jelentoségét, hatékonysagat, a fogyatékos emberek
tarsadalmi befogadasat az oktataspolitikai valtozasok mentén a rendszervaltast
kovetben. Attekinti a felséoktatdsi intézményekben végbemend, az esélyegyenléség
megteremtésére iranyulo valtozdasokat az intézmények akadalymentesitésének, a
hallgatok megsegitésének, a képzési tervek valtozasainak vonatkozasaban. Szamba
veszi azokat a hazai tanulmanyokat, kutatasokat, amelyek a fogyatékos hallgatok
felsooktatasi helyzetének vizsgdlataval foglalkoztak az elmult években. Az irds zaro
része megkisére, egy kutatasi tervjavaslatot felvazolni, kiemelt figyelmet forditva a
Kozép - Dunantul egyetemeinek pedagdgusképzo karain tanulmanyokat folytato
fogyatékos hallgatok jovoképének vizsgalatara.

1. Fogyatékos hallgatok a felsooktatasban

1.1 Torténelmi elozmények

A fogyatékos személyek sokaig lathatatlan allampolgarként voltak jelen a magyar
tarsadalomban. Ugyiik nem valt koziiggyé, sajatos problémdajuk megoldasa a csalad
feladata volt. Az 1998-ban kiadott XXV1. torvény a Fogyatékos Személyek Jogairol
és Esélyegyenloség Biztositasarol kiemelkedd hatast gyakorolt a tarsadalmi
integracid eldsegitésére. Az eurdpai viszonylatban is nagy jelentdséggel bird
torvény magas szinten deklaralta a fogyatékos személyek egyenld jogait az élet
minden teriiletén a tobbségi tarsadalom tagjaival. Nem tért ki azonban kiilon a
felsdoktatasi intézményekben jelen 1€v0, illetve oda felvételizni kivand fogyatékos
személyek specidlis igényeire. Ennek oka, hogy az érvényben 1évd felsGoktatasi
torvényben sem szerepeltek a fogyatékos hallgatokkal kapcsolatos feladatok. A
’90-es évek kozepétdl a tarsadalmi valtozasoknak koszonhetéen valtozott a
fogyatékos személyek tarsadalmi megitélése, a gondozas moddszerei. Boviiltek a
személyes élethez nyujtott szolgéltatasok, a réluk valé gondolkoddsmdéd — nem
helyettiik, veliik egyiitt kell cselekedni! A fogyatékos és nem fogyatékos tarsadalom
kétpolusu vilaganak egyesitése fontos tarsadalmi feladat napjainkban is. E faladat
sikeres megoldasanak egyik leghatékonyabb, esélyteremtd intézménye lehetne az
oktatasi rendszer. Az oktatasi intézmények nemcsak a szocializacids szinterek
szerepeit toltik be a tarsadalomban, hanem itt délnek el a munkaerd-piaci poziciok.
A felsOoktatasi intézmény kivalasztdsa a tdrsadalmi érvényesiilés szempontjabol
meghatdroz6 nemcsak az ép populacional, hanem a kiilonbozd fogyatékossaggal
¢lni kényszeriil6 emberek ¢életében is. Egy-egy karrierorientalt szakmaban szerzett
diploma hosszu tdvon anyagi €s tarsadalmi megbecsiilést nyujthat mindenkinek. A
fogyatékos személyek kozoktatasban torténd részvételének az 1993. évi LVIIIX.
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Torvény adott lehetdséget. Amig a fogyatékos gyermekek specialis
gyogypedagogiai ellatdsa hazankban évtizedek ota vildgviszonylatban is magas
szinvonalon folyt, addig a kilencvenes évek Magyarorszagan a felsGoktatasban valo
részvételiiknek nem volt gyakorlata. Az 1993-ban kiadott felsGoktatasi térvény nem
szabalyozta a fogyatékossaggal €16 fiatalok tanulmdanyait. E torvény szemléletes
modon  tikrozte azt a korabeli tarsadalmi szemléletmddot, amely mélyen
alulértékelte a felsdoktatasi intézmények személyiségfejleszt, neveld, szakmai
szocializaciot — kulturat, szocialis kiegyenlitddést — biztositd szerepét (Farago,
2002). A torvényt 1996. juliusaban modositotta a jogalkotd, melynek nyomén a
korrekciojaként a Fels6oktatasi Tandcsadok Egyesiilete — tarsadalmi szervezet —
szakmai ajanlasara kiilon paragrafusban keriilt szabalyozasra a felsdoktatasi
intézmények szdmara a hallgatok beilleszkedését és egészséges €letmddjat segitd
szolgaltatasok bevezetése, amelyhez azonban allami tamogatasi forras és az ezzel
foglalkoz6 szakemberek munkajat segitd orszagos koordindlé szervezet nem
kapcsolodott. A fogyatékos hallgatok specialis megsegitését hazankban a Student
Servic elnevezésii, 1996. oktober 23-an az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
bolcsész szakos hallgatoi altal 1étrehozott, az idék folyaman kozhaszniva valt
tarsadalmi szervezet kezdeményezte. Az egyesiilet, kiilonbozé szolgaltatasokat
nyujtott a hallgatoknak, és ezen beliil a fogyatékos hallgatok érdekvédelmét is
ellatta az egyetemen beliil. Ebbdl a tevékenységbol nétt ki a Fogyatékos Fiatalok
Felséoktatasi Segitokozpontja.

1.2. Esélyegyenldség a felséoktatasban

A fogyatékos és nem fogyatékos személyek kozotti esélyegyenldsités egyik kiemelt
célteriilete az oktatas—képzés. Az 1998. évi XXVI. torvény 13§-anak rendelkezése
értelmében a fogyatékos személynek joga van az dallapotanak, életkoranak
megfeleld képzésben valo részvételre. A felsdoktatési torvény kotelezd feladatként
hatarozza meg az intézmények szamara a fogyatékossdggal ¢€l6 hallgatok
tamogatasat. E tdmogatdsok az egyetemi / fOiskolai évek alatt a kiilonbozo
teriileteken és forméaban valdsulnak meg.

1.2.1. A tanulmanyok finanszirozasa

Az ezredfordulon a felsdoktatdsban mintegy 30.000 {6 tanult; ebbdl a
fogyatékossaggal €16 hallgatok becsiilt szama 300 {6 volt az Oktatasi Minisztérium
1998-ban kiadott tdjékoz6dd felmérése alapjan (Héra, 2005). Az egyre inkabb
er6sodo ,.elfogadotarsadalmi szemléletmod a tarsadalom tobbi tagjaval azonos
életteret, munkéhoz, szoérakozéashoz ¢és tanuldshoz vald jogokat hirdetett az
akadalyozott emberek szamara. A kormany 2000 nyardn, jovdhagyta a hallgatoi
téritésekrdl és juttatdsokrol szold kormanyrendeletet, mely szerint a juttatasokbol
minden felséoktatasi intézményben tanuld hallgatdo — a fogyatékos hallgatok is —
részesiilhettek. A felsdoktatdsban részt vevd fogyatékossaggal €16 hallgatok,
es¢lyegyenlOségét a tanulmanyaik megkezdéséhez, illetve folytatdsdhoz a
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kovetkezd — idérendbe allitott — rendeletek nyoman biztositottdk szdmukra a

felsdoktatasi intézmények:

(1) A 120/2000.(VIL.7.) Kormanyrendelet alapjan a mozgaskorlatozott és egyéb
fogyatékos hallgatok utan jar6 tamogatas normativ tdmogatassa valt, melynek
mértéke 84.000 Ft/f6/év Osszegre valtozott. Ebbol az 6sszegbdl finansziroztak
az intézmények a képzéseken beliil a fogyatékos hallgatok tanulmanyainak
megsegitésére a jeltolmécs kirendelését, személyi segiték jelenlétét, az
intézmények tulajdonat képezd, hallgatok munkéjat segitd specialis
eszkozoket.

(2) A 2003. évi kormanyrendelet 100 ezer Ft/f6/évben allapitotta meg a tamogatas
mértékét, majd az 50/2008. (I1l. 14.) Korm. rendelet modositasa 120 ezer
Forint/f6/évben hatarozta meg a fogyatékos hallgatok utan igényelhetd
normativ tdmogatéas 6sszegét.

1.2.2. Esélyegyenloségi feltételek megteremtése

2002. szeptember 1-t61 hatalyba Iépett a 29/2002. (V. 17.) OM rendelet a

fogyatékossaggal ¢l6 hallgatok tanulmanyainak folytatdsdhoz  sziikséges

esélyegyenldséget biztosito feltételekr6l. E rendelet kotelezettségeket irt el a

fogyatékos hallgatokat fogadd felsGoktatasi intézmények szamdara az

esélyegyenlOség biztositasat eldsegitd intézményi szabalyzat kotelezd tartalmi

elemeire vonatkozoan:

(1) A fogyatékos hallgatok segitését intézményi szinten biztositd koordindtor
feladataira.

(2) A fogyatékossag tipusa és mértéke szerinti, az intézmény altal biztositando
technikai, személyi, és szolgaltatasi segitségnyljtasra.

(3) Az engedélyezett, de az intézmény altal nem biztositott személyi és technikai
segitségnyujtasra és szolgaltatasra.

(4) A specialis jegyzetet, illetve jegyzetet helyettesité mas felkésziilést segitd
technikai eszk6zok esetében a tankonyv- €s jegyzettdmogatas felhasznaldsara
vonatkozo szabalyokra.

A rendelet kitér a tanulmanyi kotelezettség teljesitésének az egyes fogyatékossagi
tertiletekre vonatkoz6 esélyegyenldséget biztosito feltételekre, kedvezményekre.

A 273/2006.(XI. 27.) kormanyrendelet olyan valtozasokat tartalmazott,
melynek kovetkezményeként megnovekedhetett a fogyatékos hallgatok szama a
felsGoktatasban.

A 2005. évi CXXXIX. térvény kimondta, hogy minden magyar allampolgarnak
joga van a torvényben meghatirozott feltételek szerint a fels6oktatasi
intézményekben  tanulmanyokat  folytatni, allamilag  tdmogatott  vagy
koltségtéritéses képzésben részt venni. A jogalkotasi rendszer eldnyben részesitette
intézkedéseivel a fogyatékos hallgatokat, azonban bizonyos — a szakképesités
megszerzéséhez sziikséges alapvetd — tanulmanyi kotelezettségek alol nem adhatott
felmentést. A tanulmanyok befejezését konnyitd kormanyrendelet 2007.
szeptember 1-jétdl valt hatalyossa:
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(1) A 79/2006.(VI. 6.) kormanyrendelet alapjan, aki fogyatékossaga miatt nem
képes az allamilag elismert ,,C” tipusu nyelvvizsga irasbeli teljesitésére,
felmentést kaphat a ,,B” tipusu (irasbeli) nyelvvizsga letétele aldl.

(2) 273/2006.(XI. 27.) kormanyrendelet szerint a fogyatékossaggal ¢él6 jelentkezd
minden jelentkezési helyén 8 tobbletpontra jogosult. Mindezek mellett a
jogalkoto rendelkezik arrol is, hogy a jegyzettamogatast a fogyatékossaggal €16
hallgatok tanulmanyukat segitd eszkozok beszerzésére is felhasznalhassak. A
korményrendelet meghatarozza, hogy amennyiben a hallgaté fogyatékossaggal
€16, vagy egészségi allapota miatt radszorult, a rendszeres szocidlis 6sztondij
havi Osszegének mértéke nem lehet alacsonyabb, mint az éves hallgatoi
normativa 20 % -a. A rendelet értelmében a hallgaté szocidlis helyzetének
megitélésekor figyelembe kell venni, hogy az egyénnek mekkora 0sszeget kell
forditania kiilonleges eszkdzok beszerzésére, fenntartdsara, specialis
sziikségleteire.

(3) ,,4 237/2006. (XI. 27.) Korm. rendelet 22. § (3) bekezdésében foglaltak alapjan
a fogyatékossdaggal élo jelentkezé minden jelentkezési helyén 50 tébbletpontra
jogosult” (Fogyatékossaggal ¢él6k a felsGoktatasban, 2009: 6). E rendelet
nyoman, mint ahogyan azt az /. dbra adatai is mutatjak, ugrasszeriien, mintegy
905 fovel megemelkedett a fogyatékossaggal €16 hallgatok szdma a
felsdoktatasban az elmult évhez képest.

Ev
Fogyatékos 2002/2003. 2007/2008. 2009/2010. 2010/2011
Hallgatok 271 1176 1658 2134
szama (f6)
Hallgatok 341187 359 391 328 075 361 347
szama (fo)
N6k 104 008 120 278 116 981 199 580

1. dbra: Esélyek és lehetdségek a fogyatékos fiatalok és fiatal felndttek tarsadalmi

crer

Forras: Laki Ildiko (2011: 5)

1.2.3. Akadalymentesités

A fizikai kornyezet akaddalymentesitése

A fogyatékos személyek jogait és esélyegyenldségét biztositd 1998. évi XXVIL
torvény egyértelmiien rendelkezik a II. fejezet 5§ (1)-ban arrol, hogy a fogyatékos
személynek joga van a szdmara akadalymentes, tovabba érzékelhetd és biztonsagos
épitett kornyezetre. A torvényben biztositott jogok gyakorlasara a felsdoktatasi
intézmények az elmult évek sordn szertedgazod intézkedéseket tettek és tesznek
napjainkban is. Jelenleg Magyarorszagon 69 felsdoktatasi intézmény 1550

89




épiiletében folyik oktatds, ezek koziil azonban csak 380 akaddlymentes (Sulinet —
PHARE Akadalymentesitési Palyazat, 2011).

Kommunikacios kérnyezet akadalymentesitése

Az intézményi akadalymentesités fogalma, nem csak a fizikai kdrnyezet
akadalymentesitésére vonatkozik. Az egyes fogyatékossagi tipusnak megfeleld
akadalymentes tananyag, segédeszkozokhdz vald hozzaférés, alkotmanyos joga
minden Magyarorszag teriiletén tanuld polgarnak. Ennek ellenére, a specidlis —
fogyatékossag tipusanak megfeleld — taneszkozok, tananyag zokkendmentes
biztositasa napjainkban sem megoldott még az egyes felsdéoktatasi intézményekben
tanulo hallgatok szamdéra. A specialis targyi eszkozok beszerzéséhez, az egyéni
sziikségleteknek megfeleld, akadalymentes tananyagok biztositdsdhoz az
intézmények nem rendelkeznek a sziikséges fedezettel. Egyre kevesebb palyazatot
intézmények szamara jelentds anyagi megterhelést jelent az elért eredményeik
szinten tartasara [1].

A kommunikaciés akadalymentesités a Magyar Civil Caucus 2010-es
orszagjelentése szerint ,,igen lassan kezdédott meg, és az ota sem érte el a kivant
mennyiséget” (Magyar Civil Caucus, 2010: 55). A fels6oktatasi intézmények
kommunikacios akadalymentesitése esetleges és részleges, a jelz6 és tajékoztato
berendezések alkalmazasa nem elterjedt.

Az oktatasi tartalmakhoz valdo hozzaférés egyenld esélyének biztositdsa
informacios tarsadalmunk egyik legfontosabb feladata. Az oktatdsi anyag nagy
része az egyetemeken, foiskoldkon, felndttképzésben még napjainkban is
papirformatumban érhetd el, holott a hagyomanyos képi tartalmak mellett egyre
tobb a multimédias tananyag és a virtualis vildgokba agyazott ismeretszerzési
lehetdség (Jokai, 2011). Ismerve €s beépitve a kiilonb6zd fogyatékossaggal €16
csoportok sajatos igényeit az e-anyagokba, mindenki szamara akadalymentessé
valhatna a tananyag és a tanulasi kornyezet elérése (pl. Braille-irasu tajékoztatok, a
kari honlapok akadalymentes verzidja, digitalis konyvtarak, nyelvi laborok, stb.).

Tanitas—tanulas akadalymentesitése

Képzési tervek az akaddlymentes tanitas szolgalataban

A pedagogusképzés a felsdoktatidsban, mint a tarsadalmi esélyegyenldsités
szinterén, kétféle moddon segitheti eld a fogyatékos személyek befogadasat.
Egyrészt tobbségi szakemberek képzésével, akik a fogyatékos emberekkel valo
foglalkozashoz, mindennapi €letvezetésiik segités¢hez megfeleld szakképzettséggel
rendelkeznek, masrészt pedig azzal, ha az ¢ép értelmli fogyatékos személyek
szdmara minél nagyobb ardnyu részvételi lehetdséget biztosit a képzésben, hogy
késobb potencidlis munkavallalokként érvényesiilhessenek a munkaerdpiacon. A
magyar felsOoktatas fogyatékos személyekkel foglalkozé szakemberképzési
lehetdségeinek  szdmbavételekor csak a fogyatékos gyermekekkel valo
foglalkozasra felkészitd gyodgypedagogus képzés jelenik meg a koztudatban
(Soosné, 2002). Az elmult tobb mint tiz évben jelentésen megnovekedett a tobbségi
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pedagégusképzésben a fogyatékos személyek éEletvezetésének megsegitésére

iranyul6 tovabbképzési szakok szama. A képzések 2001-t6l folyamatosan ujabb

szakokkal boviiltek. A szakok ismertsége — elismertsége — allami finanszirozasa
sok esetben még varat magara.

A fogyatékos hallgatok esélyegyenldségének novelését a  tudés
megszerzésében, tarsadalmi integraciojuk megvalosulasat segiti a Fogyatékos
Személyek Esélyegyenldségéért Kozalapitvany a fels6- ¢és felnOttoktatési
rendszerbe beilleszthetd képzések kidolgozasaval. 2007-ben indul6 projektjében 60
képzési tervet dolgozott ki, melyeknek akkreditacidja 2010-ben zajlott, négy nagy
témakoré csoportositva azokat:

(1) Egyetemes és akaddlymentes tervezés: a tervezésben, miszaki ellenérzésben
dolgoz6 szakemberek tudasanyaganak bovitését tiizte ki célul.

(2) Tarsadalmi egyiittélés  akaddalymentesitése: informatikai, szocialis és
egészségiigyi szféraban képzd intézmények szaméara dolgozott ki tananyagokat,
a tarsadalmi kornyezet tudatossa tételére.

(3) Jelnyelvi képzések és tovabbképzések: A jelnyelvi képzések kidolgozasa
lehetdvé teszi az Al tipusutol a Cl tipust vizsgaig a jelnyelv elsajatitasat. A
képzés hidnypotlo, mivel a jelnyelvi képzés OKJ-s, kozépszintli képzésként
mikodott idaig. A nyelvi akkreditdcidhoz sziikséges, hogy az adott nyelven
(jelnyelv) egyetemi oktatok képzése folyjon — mindez nem megoldott még
napjainkban. a jelnyelvi tolmacsolasi és forditasi tevékenységek szakmai és
képzési fejlesztése rendkiviil fontos a siket és nagyothalld személyek
informécioszerzési lehetdségeinek szélesitésében. (Kovacs, 2010).

(4) Specidlis képzésekért felelés témacsoport. stlyosan, halmozottan sériilt,
siketvak, autista egyénekkel valo6 kommunikéacidban segit.

Emlitést érdemel az a kezdeményezés, mely Magyarorszagon els6ként valosult
meg 2009 szeptemberében, a ,,SINOSZ (Siketek és Nagyothallok Orszagos
Szovetsége) és az ELTE (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem) évek ota tarto
egylittmiikodésének eredményeképpen, a hallgatok négy félévig egyetemi szinten
foglalkozhattak a jelnyelvvel, a siket kulturaval, és megismerkedhettek a
magyarorszagi siket kozosség nyelvével és kulturdjaval” (Magyar Civil Caucus,
2010: 151). A Fogyatékos Személyek Esélyegyenléségéért Kozalapitvany TAMOP
5.4.5. ,A fizikai és info-kommunikacios akadalymentesités szakmai hatterének
kialakitasa” cimii kiemelt projektje 2010-ben indult. A palyazaton beliil
megvalosulo tovabbképzések célja a kdzoktatas, a felsGoktatas és a felndttképzés
teriletén tevékenykedd oktatok felkészitése, tanitdsi kompetencidik fejlesztése a
fogyatékos személyekkel torténd kommunikéaciojukban.

A |, Képzok képzése” projekten beliil kidolgoztak, valamint 2011. majus 12- én
atadtak specialis tananyagokat, tankdnyveket, kiadvanyokat, melyek a fogyatékos
emberek tarsadalmi integracidjat eldsegité képzési segédletek. Tobb mint
harmincféle tankonyv és kiadvany késziilt 500 példanyban. A rendkiviil széles
tertiletet atfogd tudasanyag nyomtatott €s szerkesztett formaban is hozzaférhetd. A
segédanyag lehetévé teszi a magyar fogyatékosiigy ujfajta, sokoldali
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megkozelitését, ¢és hozzdjarulhat egy teljes tarsadalmi szemléletvaltas
elosegitéséhez (Fogyatékos Személyek Esélyegyenldségéért Kozalapitvany, 2011).

1.2.4. Esélyegyenloséget biztosito kedvezmények a fogyatékos hallgatok szamara
A felsdoktatdsi intézményekbe jelentkezd, ott tanulmanyokat folytatd hallgatok a
fogyatékossag tipusat €és mértekét igazold szakvélemény alapjan kérhetik a
felsdoktatasi intézmény engedélyét a tanulmanyi kotelezettség teljesitésének
konnyitésére vonatkozoan, mely a vizsgak aloli részleges vagy teljes felmentést, a
vizsgdk mas uton torténd teljesitését, valamint egyéb segédeszkozok vizsgakon
torténd hasznalatat jelenti. A mentesség kizarolag a mentesités alapjaul szolgalo
koriilménnyel 0Osszefiiggésben biztosithatd. A rendelkezések értelmében ,, nem
vezethet az alap- és mesterképzésben az oklevél dltal tanusitott szakképzettség,
illetve felsofoku szakképzésben a bizonyitvany dltal tanusitott szakképesités
megszerzéséhez sziikséges alapvetd tanulmdanyi kovetelmények aloli felmentéshez”
(Fogyatékossaggal ¢l6 hallgatok a felsdoktatasban, 2009: 6). A jogszabalyok
egyértelmiien eldirjak azokat az intézkedéseket €s specialis szolgaltatasokat, amelyeket
a felsdoktatasi intézményeknek biztositaniuk kell a fogyatékossaggal €16 hallgatok
részére, a fogyatékossagi tipusuknak megfelelden [2].

A felvételi eljarasbol fogyatékossdga miatt nem zéarhato ki a fogyatékos személy.
A tanulmanyi és vizsgakOvetelményekre vonatkozo szabalyokrol a hallgatd-jeldltek
tajékoztatasa a jogszabalyokban foglaltak szerint kotelezo — ennek ismeretében viszont
javasolhato szamukra a szak megvaltoztatasa.
2. Fogyatékos hallgatok felsooktatasi integracidojaval foglalkozo hazai
kutatasok

crer

csupan né¢hany kutatés foglalkozott.

A Kurt Lewin Alapitvany és az Oktatasi Jogok Biztosdnak megbizasabol 2005-
ben a felsdoktatasban tanuld fogyatékos hallgatok helyzetérdl készitett felmérést.
Az empirikus kutatds azt vizsgalta, hogy a fogyatékos hallgatok milyen
problémakkal kiizdenek a felsdoktatasban, illetve hogyan érvényesiilnek az
érintettek jogai az adott intézményben. Eleget tesznek-e felsdoktatasi intézmények
az esélyegyenldség biztositasa terén a torvényi elvarasoknak? A kutatas vizsgalta
tovabba, hogyan tudjak ellatni feladataikat a fogyatékosiigyi koordinatorok, milyen
nehézségekkel talalkoznak tanulmanyaik sordn a fogyatékos hallgatok. A vizsgalat
kiterjedt arra is, hogy a kutatasi eredmények alapjan milyen jogszabaly-modositas
valhat sziikségessé.

A Fogyatékos Személyek Esélyegyenldségéért Kozalapitvany
Akadalymentesitési Programirodaja 1812. programkodu, Rochester program —
modellkisérlet cimli programja keretében a felsdoktatdsban tanuld halléssériiltek
véleményének és javaslatainak megismerését tlzte ki célul, tanulmanyaik
kommunikacioés nehézségeivel és tamogathatosagaval kapcsolatban. A 2008-ban
lefolytatott kutatas célja az volt, hogy az érintettek véleményének megismerésével
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jobban tervezhetd ¢és haszndlhatd legyen a tanuldst tdmogatd eszkdzrendszerek
kifejlesztése és bevezetése.

A Semmelweis Egyetem ¢és a MTA Szocioldgiai Kutatointézete 2011
marciusaban Laki Ildiké kutatasvezetd irdnyitasdval vizsgalta a fogyatékos
hallgatok felsdoktatasban vald jelenlétét, a felsoktatas €s a fogyatékos hallgatok
viszonyat. A kutatasban kiilonds hangsuly helyez6dott a fogyatékosiigyi
koordinatorok szerepének megismerésére, kozremitkodésiik jelentdségére.

A kutatasok foldrajzilag jol behatarolhatd felsGoktatasi intézményekben folyo
pozitiv integracids tapasztalatokrol, €s nem orszagos szintii atfogd kutatdsokhoz
kothetd eredményekrdl szamolnak be. Az eltelt néhany év nem hozott talzott
elmozdulast a fogyatékos fiatalok felsdoktatasi helyzetében, bar kétségtelen, hogy
szamos hatékony intézkedés sziiletett az integracidjukra vonatkozoan. Orszagos
viszonylatban kiemelkedé eredményeket ért el a fogyatékos hallgatok egyenld
esélyeinek a megteremtésében az Eotvos Lorand Tudoményegyetem, a Debreceni
Egyetem, Szegedi Tudomanyegyetem, valamint a Pécsi Tudomanyegyetem, ahol az
orszagban elsoként jott 1étre a 2005/2006-0s tanévben ,, Tamogatd Szolgalat” az
egyetem fogyatékkal €16 hallgatdi és oktatoi életvitelének, k6zés munkéjanak a
megkonnyitésére.

3. Fogyatékos hallgatok a Pedagogusképzésben

A magyar felsGoktatas sok valtozason ment keresztiil az elmult tizendt évben. Az
egyetemek, fOiskoldk folyamatosan bdévitették oktatasi kindlataikat. Egyre tobb
szak — szakirany — kar jott 1étre a képzési kinalatok szélesitésére.

A felsdoktatas egyik legnagyobb képzési dga a pedagogusképzés. Kiilondsen a
tanarképzés kapcsolodik szorosan valamennyi szakteriilethez. A hallgatoi
Osszlétszdm negyedrésze tanul valamely pedagdgus szakon, és a felsoktatdsi
intézményeknek mintegy a fele folytat pedagégusképzést — olvashatdo az Uj
felsOoktatasi torvénykoncepcio tervezetében (2010: 15). Mindezt igazolni latszanak
a 2011. évi felvételi tajékoztatd adatai, amelynek alapjan a rangsorban ez a
nyolcadik legnépszeriibb képzési tertilet. 7966 hallgatoval (Felvi, 2011). A 2012.
évi keresztféléves felsOoktatasi felvételi tajékoztatd tovabb igazolja a fentebb
leirtakat. Az elsé helyes jelentkezéseket tekintve a jelentkezOk 10%-a, 625 f6
véalasztotta a tanarképzést képzési teriiletként, alapszakon, nappali képzésben
(Felvi, 2012). A kozoktatas hatékonysaga, az oktatas-nevelés szinvonala, a
pedagogusok munkdja mindig is a tarsadalmi érdeklddés kozéppontjaban allt, igy
nem meglepd, hogy az egyik legkedveltebb hivatassa valt a palyat valaszto fiatalok
korében. A pedagogusképzé  felsGoktatdsi  intézmények  felvételi  és
vizsgaszabdlyzata tartalmazza azokat a rendelkezéseket, melyeknek a felvételi
eljaras soran a fogyatékos hallgatoknak is meg kell felelnitik. A foiskolai szintii
végzettséget nyjté dvodapedagodgus / tanitd / tanarképzés, Bachelor (Ba) képzés
keretén belill folyik, mig a mester végzettséget (MA) az egyetemek
pedagogusképzo karain szerezhetik meg a hallgatok. Az 6vodapedagdgusi, tanitoi
végzettséget nyljtd alapképzésbe a hallgatdi bejutast a felvételi tantargyakon kiviil
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alkalmassagi vizsga 1is neheziti. Az alkalmassagi vizsga egészségligyi
alkalmassagot is vizsgal. Az egészségiigyi alkalmassagot a haziorvos altal — a
felsdoktatasi intézmények honlapjardl letolthetd nyomtatvanyon — kell a
hallgatojeloltnek  igazoltatnia. Az ovodapedagogusi, a csecsemo-
kisgyermekgondozo, tanitdi szakokra torténd jelentkezésnél az egészségiigyi
alkalmatlansag kizaro ok. Kizaré okok tovabba: diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia,
sulyos mentalis, pszichés zavarok. Az egyes szakokra vonatkozé palyaalkalmassagi
kovetelmények teljesitése alol a fogyatékossagra tekintettel kedvezmény nem
adhat6. Az alapfoku pedagogusképzésben, az egészségiigyi palyaalkalmassagi
kovetelményeknek torténdé meg nem felelés miatt, a fogyatékossaggal €16 hallgatok
tobbsége nem vehet részt. A mesterfoki pedagégusképzés nem rendelkezik
egészségiigyi alkalmassagi vizsgar6l a felvételi eljaras soran, viszont
palyaalkalmassagi vizsgalatot a 237/2006. (XI. 27.) Kormanyrendelet értelmében a
pedagdgusképzés is eldirhat minden szakan. Az ép értelmil, fogyatékossaggal €16
fiatalok szamara a pedagoguspalya lehetdséget jelenthetne a tarsadalmi
érvényesiilés és elfogadas felé. Kutatas keretén beliil érdemes lenne vizsgalni, hogy
az egyetemeink tandri mesterképzési szakain milyen ardnyban vannak jelen
fogyatékos hallgatok. A mesterképzésnek szamos olyan teriilete van ugyanis, ahol a
kiilonb6z6é tipusu fogyatékossaggal ¢€l6 fiatalok is megfeleld képzettséget
szerezhetnének, novelve esélyeiket a nyilt munkaerd-piaci elhelyezkedésben.
Példaul: agrdrteriileten mint agrarmérnok tanar; miivészetek teriiletén mint
muvésztanar; miiszaki teriileten mint mérnoktanar; az informatika teriiletén mint
mérndk-informatikatanar; a gazdasdgtudomdnyok teriiletén mint kozgazdasztanar,
azaz tulajdonképpen a felsdoktatds minden teriilete alkalmas Ilehetne a
fogyatékossaggal ¢€l6 emberek tarsadalmi, munkaeré-piaci integracidjanak
eldsegitésére.

Az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem az idei tanévben 298 fogyatékossaggal
¢l6 hallgatot fogadott az egyetem kiilonboz60 karain. Kimagasléak a
Természettudomanyi és Bolcsészettudomanyi Kar fogyatékos l1étszamadatai, mint
ahogyan ezt a 2. szamu dabra adatai is mutatjak.

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
2011 - 2012
Fogyatékos Létszamadatok — Karok szerint

Latas | Halla | Mozgéa | Beszé | Diszlexia | Autizm | Egyé | Ossze

sériilé | s S d Diszgrafia | us b S

S sériilé | sériilés | sériilé | Diszkalkul

S S ia

TTK 2 5 9 4 24 1 1 46
BTK 19 8 30 3 17 1 13 91
IK 3 3 4 0 14 3 3 30
AJK 4 2 6 0 6 1 0 19
TATK 8 3 12 2 10 0 0 35
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EGGY 7 6 9 1 12 0 1 | 36
PPK 11 7 2 1 14 0 0 35
TOK 0 0 1 0 5 0 0 6
SSSZGSC 50 30 70 13 113 7 10 | 298

2. abra: Fogyatékos hallgatok létszama
Forras: Kovacs Krisztina - ELTE fogyatékosiigyi koordinator, 2012

A Pécsi Tudomanyegyetem volt a magyarorszagi egyetemek koziil az elso,
mely a fogyatékos hallgatok létszamdnak ndvekedésével indokolva ,,Tamogatd
Szolgalatot” hozott 1étre a specidlis képzésii hallgatok megsegitésére. A Tamogato
Szolgéalat az egyetem honlapjan feltiintetve részletezi azokat a szolgaltatasokat,
melyeket az egyetem nyujt a specialis képzési igényli hallgatéi szadmara. E
szolgaltatasok a kovetkezok:

(1) Tanulmanyokkal kapcsolatos szolgaltatasokra

(2) Szallitoszolgdlat

(3) Pdlydzatiras, tandacsadas

(4) Egészségiigyi ellatassal kapcsolatos szolgaltatasok

(5) Fizikai ellatds

(6) Mentdalis gondozas

(7) Foglalkoztatds

Az esélyegyenldség magas szintli biztositdsa révén a Pécsi Tudomanyegyetemen
2009-ben tobb mint kétszaz fogyatékkal €16 hallgatd tanult.

A Debreceni Egyetem, hasonld6 moédon, honlapjan részletes tdjékoztatast ad a
fogyatékkal €16 hallgatok szamdra. A Tdmpont Tamogato Szolgalat é4ltal konkrét
segitséget nydjt a raszoruldknak, valamint elérhetdségeket ad meg a segitség
igénybe vételéhez [3].

Debreceni Egyetem honlapjan a Tdmpont Iroda a fentebb emlitett
egyetemekhez hasonldé modon, magas szinvonalon biztositja fogyatékos hallgatoi
szdmara az es€lyegyenlOség megvaldsuldsat. A Debreceni Egyetemet 2008
oktoberében a Rochester Program keretén beliil elindult modellkisérlet
bemutatasara valasztottdk ki, melynek eredményeként itt valdsult meg orszagos
szinten elsOként a jegyzeteld szolgaltatas 6t hallassériilt hallgato részére.

A Szegedi Tudomanyegyetemen Egyetemi Eletvezetési Tanacsadd Kozpont
segiti a specidlis sziikségletli hallgatok esélyegyenldségének megvaldsulasat. Az
egyetemen 2010-t6l a személyes tanidcsadas mellett online tanacsadés is miikodik,
melyet e-mail és skype formaban vehetnek igénybe az arra raszorulok [4].

Orszagos szintll tapasztalat, hogy a fels6oktatasban tanuld fogyatékos fiatalok
szdma rendkiviil alacsony. A 2012-2013. tanévtdl varhatéan valtoznak a felvételi
szabalyok, illetve a fdiskolak, egyetemek allamilag finanszirozott helyei. A korabbi
évek gyakorlatatol eltéréen 53 ezerrdl 30 ezerre csOkkent az allamilag tAmogatott
helyek szama. Fontos valtozas, hogy 2012-t6l a hatranyos helyzetii, fogyatékkal
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¢lo, gyermekét egyediil neveld felvételizO nem kapja meg a kordbban biztositott
50-25 pont tobbletet, csak 40-20 pontot (eduline, 2011). E kedvezbtlen
intézkedések nyomdn a hatranyos helyzetli csoportok — koztilk a fogyatékos
fiatalok — egyébként is csekély tovabbtanulasi esélyei még inkabb csokkennek.

A pedagbéguspalya kozkedvelt foglalkozasi ag a fiatalok korében, ennek
ellenére nem all rendelkezésre pontos adat arra vonatkozoan, hogy a kozép- és
fels6foku tanarképzésben milyen ardnyban vesznek részt, illetve végzik el azt a
fogyatékos hallgatok. Markansabb  jelenlétiik a felsdoktatasban—
pedagdgusképzésben kétféle szempontbdl is jelentds lehetne a tarsadalom szamara:
mint hallgatok névelhetnék Magyarorszagnak, mint unios tagallamnak az Europai
Unio oktatasi esélyegyenléségre vonatkozo célkitlizéseinek valo megfelelését, mint
munkaero csokkenthetnék a felsdoktatasi intézményekre, mint munkaltatokra
vonatkoz6 kiadasokat, melyet habilitacios hozzajarulasként a 25 f6t meghalado
foglalkoztatoknak fizetniiik kell, amennyiben nem alkalmaznak megvaltozott
munkaképességli munkavallalét. Ez az 6sszeg 2010. januar 1-jétél kdzel 1000000
Ft (964.500 Ft/£6).

4. Kutatasi terv javaslat

Sziikebb hazank, a Nyugat-Dunantal kiemelten frekventalt teriilet a munkavallalas
szempontjabol. Tobbek kozott ezért is fontos, hogy a munkavallalas kedvez6
feltételeit megteremtd szakemberképzésnek lokalpatridta hagyomanyai legyenek. A
hazai felsdoktatasi intézmények egyike a Nyugat—-magyarorszadgi Egyetem, mely tiz
karral mukddve jelentds részt wvallal a hazai also—kodzép—felséfoku
pedagogusképzésbdl. Orszagos és regiondlis szerepli, nemzetkozileg is jelentds
felsdoktatasi intézmény, mely a soproni székhelyti NyME és a szombathelyi BDF
egyesiilésével jott 1étre 2008. januar 1-jén. A pedagdgusképzd karok rangsororaban
a 3. abrdn a kovetkezd helyeket foglaljak el:

Osszesitett Abszolut Rangsor
Rang (2009) Intézmény

1. E6tvos Lorand Tudomanyegyetem-BTK

2. Semmelweis Egyetem Altalanos Orvostudomanyi Kar

3. Debreceni Egyetem Altaldnos Orvostudomanyi Kar

38.  Széchenyi Istvan Egyetem -GK

44, Nyugat-magyarorszagi Egyetem -MEK

50.  Széchenyi Istvan Egyetem -AJK

53. Nyugat-magyarorszagi Egyetem-BTK

55. Nyugat-magyarorszagi Egyetem -EMK

60. Nyugat-magyarorszagi Egyetem -KTK
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76. Nyugat-magyarorszagi Egyetem -FMK

91.  Széchenyi Istvan Egyetem-MTK

98.  Nyugat-magyarorszagi Egyetem -TTMK

116.
123.

Nyugat-magyarorszagi Egyetem -AK

Nyugat-magyarorszagi Egyetem -MNSK

3. abra: Egyetemi rangsor
Forras: Szeghalmi Balazs (2010): Top 10: egyetemek és foiskoldak megyei
és hazai rangsora Diploma 2010/HVG.

A nagy multd oktatdsi hagyomanyokkal rendelkezd patinds hazai egyetemekkel
szemben mindenképpen sziikséges a Nyugat-magyarorszagi Egyetem szakmai
kompetenciajanak tovabbi erdsitése, annak ellenére, hogy az egyetem 2011-ben a
tiz legnépszeribb hazai egyetem kozott volt, hiszen rendkiviil nagy a
felsGoktatasban is az expanzid, mely nemcsak a hallgatok kiboviilt 1étszamara,
hanem az oktatds szinvonalara is vonatkozik. A szakmai kompetencia-erdsités
egyik hangsulyos pontja lehetne a pedagdgusképzésben részt vevo fogyatékos
hallgatok oktatasi-munkaerd-piaci esélyegyenldségének ndvelése a région beliil. A
Nyugat-magyarorszagi Egyetem pedagogusképzd karain tanulé fogyatékos
hallgatoi létszamokat 4. dbra szinessel kiemelt kockdi szemléltetik. A kutatasi
tervjavaslat megfogalmazasat az egyetem karain végzett helyzetelemzés eldzte
meg. A helyzetelemzés, a kari koordinatorok 4ltal szolgaltatott adatok alapjan,
magaban foglalta a fogyatékos hallgatok létszdmanak felmérését, a fogyatékos
hallgatokra vonatkozé adatok kezelését, nyilvantartisat. Osszességében
elmondhatd, hogy az egyetemi karokon nyilvantartott adatok hianyosak, mivel
nincs az egyetemen beliil egységes adatkezelés, nyilvantartas. A kari koordinatorok
minden esetben a karokon tanitd oktatok koziil kerilt kivalasztasra, nem
fliggetlenitett statuszban latjak el feladatkdriiket. Id6szakosan rendkiviil sok munka
harul r4juk, ami miatt valamelyik alaptevékenység — oktatds vagy a Kkari
koordinatori tevékenység — sériilhet.

Nyugat — Magyarorszagi Egyetem Pedagogusképzo Karok

Karnév Székhely Fogyatékos Hallgatok Szama
2007/200 | 2008/200 | 2009/201 | 2010/201 | Ossze
8 9 0 1 -sen:
Apaczai Gyor 12 12 16 17 o7
Csere Janos
Kar
Benedek Sopron 10 10 11 13 44
Elek
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Pedagogiai
Kar

Bolcsészet- | Szombathely 5 14 35
tudomanyi
Fdiskolai
Kar

Erdémérno- Sopron 5 7 3 15
ki Kar

Faipari Sopron 1 2 3 6
Meérnoki
Kar

Geoinforma | Székesfehérv 5 2 7 3 17

ti-kai ar

Foiskolai
Kar

Kozgazdasa Sopron 2 2 3 7
g -
tudomanyi
Kar

Mezbgazda- | Mosonmagyar 1 10 13 24
sag- €s 6-var
Elelmiszertu
-domanyi
Kar

Természettu | Szombathely 3 2 14 19
-domanyi
Fdiskolai

Kar

Miivészeti- | Szombathely 4 12 11 14 41
Nevelési és
Sporttudo-
manyi Kar

Osszesen: 31 53 82 99 265
(fo)

4. abra: Fogyatékos hallgatok létszama a Nyugat-magyarorszagi
Egyetemen
Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal

A kari koordinatorokkal folytatott beszélgetésbdl kideriilt, hogy a Nyugat—
magyarorszagi Egyetemen tanulo fogyatékos hallgatok helyzetével, oktatdsi-
képzési  problémdikkal, tarsadalmi és munkaerd-piaci  integraciojukkal,
palyakoveteésiikkel nem foglalkozott kutatds. A frekventalt munkaer6-piaci teriiletre
valo tekintettel vizsgdlni kellene a fogyatékos hallgatok palyakovetésével az
egyetem esélyegyenlOsitési politikdjanak sikerességét a tanulmanyok teljesitésére
vonatkozoan, a képzések hatékonysadgit a diplomés fogyatékos hallgatok
munkavallaldsi helyzetét tekintve. Kiilon kellene vizsgalni a Nyugat-Dunantul
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felsdoktatasi intézményeiben tanitd, kiilonbozé fogyatékossaggal €16 oktatok
aranyat, tarsadalmi el/befogadasuk kérdését.

Az 5. abra a Nyugat-magyarorszagi Egyetemen foglalkoztatott fogyatékos
személyek szamardl ad képet. Az adatokat elemezve megallapithatd, hogy
foglalkoztatasi aranyuk alatta marad a rehabilitdcios torvényben meghatarozott
szamadatoknak.

Fogyatékos Munkavallalok Szama a Nyugat — Magyarorszagi Egyetemen

Ev 2004 2008 2009 2010 2011 2012
Alkalmazottak | - ooy | 4555 | 9444 | 1444 | 1444 | 1375
létszama /fo/
Nok (fo) 798 846 774 744 744 744
Fogyatékos
személyek (f6) ! 4 2 2 2 !

5. abra: Fogyatékos foglalkoztatottak a Nyugat-magyarorszagi Egyetemen
Forras: Nyugat-magyarorszagi Egyetem Esélyegyenldségi Tervei 2004—2012
kozott

Vizsgalni lehetne, hogy a régi6 tobbi felsdoktatdsi intézményében milyen
szamadatok tiikrozik a fogyatékos munkavallalok foglalkoztatdsi szdmaranyat. A
kapott adatokat az orszag nagyobb egyetemeinek diploméas fogyatékos
foglalkoztatottjainak adataival Gsszehasonlitva atfogébb kép rajzolodhatna ki a
fels6oktatasban dolgoz6 fogyatékos munkavallalok magyarorszagi helyzetérol.

4.1. A kutatas célja

A kutatas célja a nyugat-magyarorszagi régio diplomas — pedagogusképzésben
végzett — fogyatékos munkavallaloinak munkaerd-piaci integracios helyzetének
vizsgalata, mely kiterjeszthetd Iehetne valamennyi diplomas fogyatékos
munkavallalasi helyzetének régios és orszagos szintll helyzetfeltaro vizsgalatara.

A téma iddszerliségét indokolja, hogy a fogyatékossaggal €16 hallgatok egyre
nagyobb aranyban vesznek részt a felsdoktatasban, azonban nem késziilt orszagos
szinten sem palyakovetés a munkdba allasuk sikerességérdl. Az Eurdpai Unid
fogyatékos személyek foglalkoztatdsara iranyuld tarsadalmi torekvéseit a hazai
foglalkoztataspolitikai iranyoknak is preferalniuk kell. A jelenleg a fogyatékos
személyekre jellemzd 10%-os foglalkoztatasi ardnyt minden lehetséges eszkdzzel
novelni kellene.

4.2. A kutatas varhato eredménye:

— Attekinthetdbbé, nyomon kovethetébbé véalhatna a Nyugat-magyarorszagi
Egyetem fogyatékos hallgatoira vonatkozo adatkezelés.

— Egységes, karonként azonos tdmogatasi, szolgaltatasi rendszer felallitdsa valna
lehetévé a fogyatékos hallgatok oktatasi esélyegyenldségeinek vizsgalata
nyoman.

— Munkavallalas szempontjabol célorientaltabb képzések inditasa a karokon.
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— Az orszagban els6ként a Nyugat—magyarorszagi Egyetemen valdsulna meg a
fogyatékos hallgatok képzési hatékonysagvizsgalata, palyakovetése, munkaerd-
piaci integraciojuk nyomon kovetése.

— A kutatas ndvelhetné a Nyugat-magyarorszagi Egyetem szakmai
kompetencidjat, pozitiv tarsadalmi megitélését, népszertiségét.

Osszegzés

A magyar felsGoktatasban tanuldé fogyatékos hallgatok helyzete Iényegesen
nehezebb az Eurdopai Unid egyes allamaiban tanulé fogyatékos hallgatéihoz képest.
Ennek nem feltétleniil anyagi, hanem tarsadalmi szemléletmodbeli kiilonbségekre
visszavezethetd okai vannak. A sériilt emberekkel szembeni elditéletek gyokerei
mar az alapfoku oktatdsban is megmutatkoznak, kedvét szegve a tanuldstol a
fogyatékkal €16 gyermeknek. Szdmos esetben az anyagi és erkdlesi tdmogatas
hianyéval kiizdd, fogyatékos gyermek a kozépiskolai tanulmanyokig sem jut el,
mert sziilei anyagilag, nevel6i pedig erkdlcsileg nem tudjak, vagy nem akarjak
tamogatni. A kozépiskoldban elsajatitott ismeretek, meghatarozoak a fels6foku
tanulmanyok megkezdésénél. A fogyatékos gyermekek tobbsége azonban nem
folytat kozépiskolai tanulméanyokat, mert a fogyatékos gyermeket neveld csaladok
tobbsége sulyos anyagi nehézségekkel kiizd, ami megneheziti a gyakran
megyeszékhelyeken, a sziiléi haztol tavol taldlhatd oktatasi intézménybe torténd
bejutasat a gyermeknek. A fels6fokil tanulmdnyokat megkezdd fogyatékos
hallgatok sem mindig a képességeiknek, érdeklodési koriiknek megfeleléen
valasztjdk meg a  felsoktatasi  intézményt. A  tovabbtanuldsuknal,
intézményvalasztasnal fontos szerepet jatszik a valasztott felsOoktatasi intézmény
fizikai akadalymentesitettsége, elérhetdsége. Mindezeket igazolja a Kurt Lewin
Alapitvany 2005-ben készitett ,,Fogyatékossdggal El6k a Felséoktatdsban” cimii
kutatas zar6 tanulmanya is.

A fogyatékossaggal ¢l6 hallgatok rendkiviil alulreprezentaltak a
felsdoktatasban még napjainkban is, annak ellenére, hogy szamuk folyamatosan nd.
E hallgatoi kor problémai, melyek tobbek kozott a fizikai kornyezet; info-
kommunikéciés akadalymentesités hianyabdl erednek, nem jelent siirgetd,
megoldasra vard problémat a legtobb felsdoktatasi intézmény szamara a fogyatékos
hallgatok alacsony részvétele miatt. A probléma megoldasat neheziti, hogy az
akadalymentesitésre kiirt hazai és nemzetkdzi palydzatok hallgatol létszamhoz
kotottek, melyre a felsdoktatdsi intézmények koziil, az alacsony fogyatékos
hallgat6i 1étszam miatt csak kevesen tudnak palyazni, tovabb szlkitve ezéltal a
potencialis fogyatékos hallgatojeloltek szamat.

A pedagogusképzés mint a felsOoktatds egy szakteriilete még feltaratlan a
fogyatékossaggal €16 hallgatok képzési részvételi aranyat illetéen. Tovabbi kutatés
adhatna valaszt arra a kérdésre, hogy a tobbségi tarsadalom tagjai altal a
tovabbtanulas szempontjabdl rendkiviil kozkedvelt szakteriiletet mennyire talaljak
vonzodnak a tarsadalmi érvényesiilés, anyagi és erkolcsi megbecsiilés szempontjabol
a fels6oktatasban tanulé fogyatékos személyek.
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MENTESNE TAUBER ANNA

Az affektivitas —érzelmi rahangolodas- bemutatasa autista
gyermekeknél a zeneterapia eszkozével

AZ autista vagy autisztikus tiineteket mutato gyerekek érzelmi rahangolodasanak
fokozatait kovethetjiik nyomon egy olyan terapia segitségével, melynek nyelve nem
a verbalitas. A zenepszichologia bizonyitékot nyujt arra, hogy a zeneterapia
segitségevel ezek a gyerekek ki tudjak fejezni magukat, ezzel utat adva a kénnyebb
szocializaloddsukhoz. A zeneterdpia elemei: a ritmus, a hang, az érintés a magzati
korbol ismerdsek, s ez altal nagyon mélyen gyokereznek. A terapeuta legfontosabb
feladata a konténer-funkcio. Azt az érzést kell elhitetni a pdcienssel, hogy a
terapeuta a ritmus, emberi hang és érintés segitségével képes hordozni, megtartani
a gyermeket, hisz ez a pszichoterdpia alapkéve. A zeneterdpia tavlati célja, hogy
tobb onbizalmat adjon ezeknek az embereknek, melynek segitségével képessé
vdlnak arra, hogy kozosségben tudjanak élni.

Bevezetés

Tobb ezer éve ismerik mar a zene jotékony hatasat, mely nyugtat vagy serkent,
vagy éppen felraz (akar az extazisig is). A zene hat a testi funkcidkra — a
szivdobbanasra, 1égzésre — segiti az ellazulast, nyugtat, ugyanakkor az ellenkez6
hatast is kivalthatja. Tudosok azt feltételezik, hogy a zene a jobb agyféltekére hat, s
emiatt nagyon fontos a gyermekek tanuldsi teljesitményének fejlesztésében is. A
zenével vald aktiv vagy passziv kapcsolat rendkiviil komplex élményt nytjthat,
ezért lehet felhaszndlni a gydgyitasban is. De nemcsak a gyogyitasban, hanem a
személyiségfejlesztésben is fontos szerepet kap. A hangulati ¢let kapuin bektszva
olyan érzelmek, képzettarsitasok keletkeznek, amelyek 1j emberré varazsolhatjak
azt, aki hallgatja a zenét. A zeneterapia az a mddszer, amely a zene eszkozeit
hasznalja fel a személyiségfejlesztés és a gydgyitas soran.

Ma Magyarorszagon — eltérden a nyugat-eurdpai orszagoktol— a zeneterapia
onallé modszerként még nem elismert, legfeljebb kiegészitd terapiaként jelenik
meg. Posztgradualis képzésben mindossze 23 6 szerzett szakirany diplomat.
Jomagam 5 éve végeztem el a zeneterapeuta szakot, s jelenleg fOiskolai
hallgatoknak specializacido keretében hivom fel a figyelmét a zeneterapiara.
Németorszagban nyolc egyetemen képeznek zeneterapeutdkat, és hatszaz klinikan
alkalmaznak ilyen szakembereket. Hamburgban egész Eurdpaban egyediilallo
zeneterapias korhazat nyitottak meg, ahol minden beteget egy-egy oOrvos-
pszichologus-zeneterapeuta team kezel. A biztositok és az egészségpénztarak a
zeneterapias kezeléseket is tdmogatjak. Ausztridban 2008 juniusatdl a terapeuta és
kezelt személyes kapcsolatan alapuld zeneterapia o6nalldo gydgymoddnak szamit,
hatdsa pedig egyértelmiien pozitiv a testi-szellemi egészség visszadllitdsa és
fejlesztése szempontjabol. 2009 majusdban Bécsben rendezték meg az europai
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zeneterapeuta-hallgatok konferenciajat abbol az alkalombol, hogy az osztrak
zeneterapia 50 éves jubileumat linnepelte. A tudomanyos iilésen személyesen részt
vehettem, ahol nagy hatést gyakorolt rdm Prof. Karin Schumacher oktat6filmmel
(2005) Kkisért eléadasa. A konferenciat kovetd szeminariumon hallottak 6nallo
kutatdsra inspiraltak, melynek célja az érzelmi rdhangolédas bemutatdsa autista
gyermekeknél a zeneterapia eszkozeivel.

Anyag és modszer

Jelen tanulmany célja autista gyermekek személyiségfejlodésének a bemutatésa,
kontaktus- ¢és kapcsolatteremtési zavaruk folyamatos csokkentésének nyomon
kovetése a zeneterapia segitségével. A vizsgalat modszere egy négyrészes
videofilm elemzése volt. Nevezett felvételt Prof. Karin Schumacher, Claudine
Calvet-Kruppa (2005) fejlédéspszichologussal egyiitt készitette, és 6 év kutatasat
reprezentalja. A film készitdi rendelkezésemre bocsatottdk a német nyelvi
oktatofilmet, egyben beleegyezésiiket adtdk abba, hogy a filmet szakembereknek,
illetve érdeklédoknek bemutassam, és magyar nyelven értelmezzem a latottakat.
Prof. Karin Schumacher neves zeneterapeuta, aki 1974-1982 kozott egy berlini
pszichiatriai klinikdn dolgozott zeneterapeutaként. 1984-tdl €letre hivja Berlinben a
Zeneterapiai Foiskolat, majd Hamburgban professzor a Zeneterapids Intézetben,
ahol egy kutatasi projektben vesz részt. FO kutatdsi terlilete a zeneterapia
lehetdsége az autizmussal ¢16 gyerekek korében.

A Kkutatas bemutatasa

A film négy részbdl all. Az elsd, a masodik és a negyedik rész rovid bemutatasan
tul a harmadik rész tudomanyos elemzésére vallalkoztam.

A hangszeres megnyilvanulas képességének alakulasa

A film elsé részében megismerkedhetiink a zeneterapia céljaval, hogy az autista
gyerekeket megszabaditsa az izolaciotdl, €s segitse a tobbi emberrel valo
kapcsolatteremtésben. Az autista gyermek kontaktus- és kapcsolatteremtési zavara
a hangszerrel valé bandsmodban is megmutatkozik. Ezek a terdpids mozzanatok,
melyeket 6 év leforgasa alatt rogzitettek, bemutatjak a fejlodést a kezdeti teljes
kontaktusnélkiiliségtdl egészen a zenés-hangszeres megnyilvanulas képességének
kialakuldsaig. A kozos zenélés soran a gyermek atéli, hogy érzéseit megoszthatja
mas emberrel. Ez a képesség, melyet Daniel Stern (2002) csecsemdkutatd
interaffektivitdsnak nevez, személykozi kapcsolatot eredményez. Ez az alapja
minden tovabbi kognitiv-emocionalis viszonynak is.

A hangokkal torténo megnyilvanulas fejlodése

Ebben a részben az autista gyermek kontaktus- és kapcsolatteremtési zavara a

hangjaban ¢és beszédében is megmutatkozik. A terdpids mozzanatok bemutatjak a

fejlodést a teljes beszédhidnytdl a hanggal, preverbalis jelzésekkel és beszéddel
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valé megnyilvanulds képességének kialakulasaig. Az érzések megoszthatova
valnak; az interaffektiv pillanatok a beszéd eldszobdjanak foghatok fel, és
személykozi kapcsolatot teremtenek. Ez az alapja minden tovabbi kognitiv-
emocionalis, tovabba egyuttal beszédbeli fejlodésnek is.

A testi-emociondlis fejlédés fazisai

Ez az oktatofilm-részlet kiegésziti azokat a mérdskalakat és videofilmeket,
melyeket a hangszeres és vokalis kifejezés kontaktusmindségének meghatarozasara
mar létrehoztak. Azok a gyerekek, akik komoly fejlédési zavarral kiizdenek, a
terapia kezdetén tobbnyire még nem képesek magukat hangszerrel és vokalisan
kifejezni. Hogylétiiket testi-emocionalis jelzésekkel, testtartasukkal, mimikajukkal
¢s pillantasukkal fejezik ki. Ez a film részleteket mutat be kiilonb6z6, 7—12 éves
korti gyermekekkel folytatott zeneterapids munkabdl. Valamennyien szocialis
kapcsolati zavarban szenvednek. Diagnosztikai szempontbdl autista vagy autista
vonasokat mutatd gyermekként azonositjuk Oket. El6szor is sztereotip
viselkedésformakat mutatnak, nem képesek az érzelmeiket szabéalyozni ¢és
masokkal megosztani. A korai anya-gyerek dialogus értelmében vett zene és a
terapeuta altal szituativ modon kialakitott zenei-testi jatékok igazodnak a gyermek
affektiv allapotdhoz. Az affektusok hallhatdo és érezhetd 0Osszehangolasaval,
kialakitasaval a gyermek affektivitasat a terapeuta szabalyozza. A cél az, hogy a
gyermek a sajat testének és az érzelmeinek érzékelésén keresztiil egyre inkabb
megtanulja szabalyozni magét az interakcidban. Hét kontaktusmindséget (fazist)
mutat be a filmrészlet. Minden fazist meghatarozott tulajdonsadgok jellemeznek,
melyek jelentdsége az emberek kozotti kontaktusképesség —fejlesztése
szempontjabol hangstlyozodik. A terapia sordn a fejlodés lehet mind linearis, mind
diszkontinuitas nélkiili. gy a terapia részleteinek elemzésekor nemcsak egy fazis,
hanem a kiindulasi allapot és a tendenciak is megragadhatok.

0. fazis: Kontaktusnélkiiliség, a kontaktus elutasitasa.
A gyermek affektiv allapota nehezen behatarolhatd, nem reagal, vagy elutasitja a
zenei-testi beavatkozasokat, és sztereotip viselkedésének rabja marad.

Florian egy zsineggel foglalatoskodik. Semleges, nehezen azonosithato affektiv
allapotban van, nincs szemkontaktus. A sztereotipia megnehezit mindenféle
kapcsolatfelvételt, és egyeldre az elénekelt dallal sem befolyasolhato. Viszont az
1smétlédd epizodok sordn bizonyos jelzések segitenek abban, hogy a gyermek
lekiizdje a frusztraciot. Példaul ha az anya felhuzza a zenéld jatékot, ez jelzés a
gyermek szdmadra, hogy az anya hamarosan el fog menni. A zene itt 4tvesz valamit
az atmeneti targy funkciojabol (Winnicott, 2006). A zene ilyenkor segit athidalni a
szakadékot, segiti legydzni a gyermek félelmét. Winnicott elméleti megallapitasai
,»az atmeneti targyrol” forradalmi véltozasokat hoztak a korai életévek érzelmi
fejlodésének megértésében.

Max, mint akit ildoznek, keresztiil-kasul futkos a szobaban és kozben egy
katalogust lapoz szorosan az arcahoz kozel. Ugy tiinik, hogy alig észleli a
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kdrnyezetét, a mimikéaja is nehezen olvashatd. Nem befolyasolhaté a magnorol
lejatszott gyermek-tanczenével, és keriili a kontaktust a terapeutaval.

1. fazis: Kontaktusreakcio.
Ebben a fazisban megfigyelhetdk a gyermek elsd pozitiv reakcioi, melyek azonban
rovidek és még nem stabilak.

Florian szivesen ¢és gyakran ugral fékteleniil a trambulinon. A terapeuta vele
egylitt végrehajtja a sztereotip kézmozdulatokat, és tdmogatja a gyermek mozgés
utani vagyat. Ez a dallammal kisért intenziv megmozgatds testi-emocionalis
szinkronizaciohoz vezet, ami 6romteli kontaktusreakciot valt ki. Amikor vége a
jatéknak, a gyermek mimikéja Gjra komoly lesz.

Max azt akarta, hogy a terapeuta felvegye. Az altatddallal kisért Olben
hordozas és a nevének éneklése rovid pozitiv affektust és egy elsé szemkontaktust
valtott ki. A gyermek nevetése azonban villdmiitésszerlien abbamarad. Azok a
hangok (Voight, 2004), amelyek a gyermeket bevezetik az életbe, egész életére
hatassal lesznek. Mar az anyaméhben, és kozvetleniil a sziilés utan is kommunikal a
gyermek, mégpedig az 6t koriilvevo hangok, zajok és hangzasok segitségével. Erre
probal visszautalni a terapeuta.

2. fazis: Funkciondlis-érzékszervi kontaktus.

A kialakul6 kapcsolat soran a terapeuta szamara most nyilik el6észor lehetdség arra,
hogy a gyerek nagymértékii affektiv allapotat zenei-testi beavatkozasokkal
szabalyozza.

Max hirtelen nagyon elkezd félni, de nem tudni, hogy miért. Az ablakhoz fut,
¢és kétségbeesetten kimutat rajta anélkiil, hogy barmilyen fenyegetd dolgot lehetne
ott észrevenni. Megengedi, hogy a terapeuta testi kozelségbe keriiljon vele, és
elfogadja, hogy egyiitt tdncoljanak. Ezzel a beavatkozéassal oldodik a félelembdl
adodo fesziiltsége. Az én megélésének az alapja (Dornes 2002) az egyiittes ¢lmény,
ahol a pozitiv élmények adjak a gyermek hatékonysag-élményének az alapjat. Az
anya-gyermek kapcsolat, a kompetencia gyakorloteriilete, ahol a gyermek a targyi
vilag és a sajat belsd torténéseinek kontrolljat tanulja meg.

Mariannak a terapeuta megnyugtaté zenét ajanl, de az nincs ra hatassal, mert
bels6 érzelmi fesziiltsége tul nagy. Az altala gyakran ismételgetett szo (,,kaputt )
lesz a témaja egy improvizalt refrénes dalnak, ami lehetévé teszi nagymértékii
affektusanak Osszehangolasat és alakitasat. Voight (2004) szerint az ivoltd, sird
babdk pozitivan reagédlnak arra, ha valaki hasonld frekvencian (tehat hasonld
hangmagassagban és hangerdvel) valaszol a sirdsukra. Ilyenkor vélhetéen azért
nyugszanak meg, mert Ugy érzik, megértik dket, és nincsenek egyediil. Bizonyos
hangszerek megszolaltatasa, valamint egy kiséré zeneterapeuta timogatisa még
inkabb elmélyitheti a hatast.

Fritz mar megint testi kozelségbe akar kerlilni a terapeutdval. Mikdzben
vizsgalgato tekintetével allandoan rdmosolyog, megprobalja hasba rugni. Kapcsolat
csak akkor alakul ki kozottiik, amikor a terapeuta elkezd foglalkozni ezzel a
viselkedéssel, melyet Fritz honapok ota kényszeresen ismételget. A terapeuta
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megfogja a labat és a gyermek altal kezdeményezett kényszeres mozgast egy
nonszensz dallal kiséri. Az a cél, hogy a ritmus €s az intenzitas 6sszehangolasaval a
gyermek megérezze a testét és fesziilt allapotat, valamint segitse abban, hogy
ambivalens érzelmeit integralja.

3. fazis: Kontaktus sajat magaval / Sajatélmeény

Nyugodt, figyelmes affektiv allapot és az exploraciora vald képesség figyelhetd
meg, ami lehetdvé teszi a gyermek szdmdra, hogy sajat testi-érzelmi allapotat
érzékelje.

Max odanyajtja a labat a terapeutdhoz, ¢és hagyja magat megérinteni.
Figyelmesen koveti a hanggal és gesztusokkal folytatott jatékot, melyhez kdzépkori
tanczene szol. A test tonusa arra utal, hogy Max ,,jelen van” a foglalkozason.
Tekintete figyelmes, affektiv allapota nyugodt.

Oscar nagyon nyugtalan gyerek, aki allandéan mozgasban van. Ebben a
jelenetben figyelmesen tanulmanyozza a terapeuta szajat és arcat, miutan a
terapeuta elénekelt neki egy dalt. Felall, testtartdsa koncentralt, hangulata nyugodt
interakcids képesség tovabbi fejlodésének fontos eldfeltétele. Az 1960-as évek
elején kezdddd csecsemokutatasok bizonyitjak, hogy a bonyolultabb minték,
legf6képpen az emberi arc az, ami leginkdbb lekoti a gyermekek figyelmét
(Meltzoff-Kuhl, 2006).

4. fazis: Kontaktus masokkal / Interszubjektivitas
F6 jellemzbje az ,,interattencionalitias”-ra vald képesség, angolul joint attention
(magyarul a.m. egyiittes figyelem). Ez a figyelem egyiittes rairanyitasat jelenti egy
objektumra. A kozben jelentkezd affektusokat sziinetekkel és madsokra vetett
pillantasokkal a gyermek sajat maga szabalyozza.

Tanja megszoritja a terapeuta kezét, aki erre a reakciora a gyermeket bevonja
egy jatékba. Tanja figyeli a terapeuta kezét, és megerdsitést keres a test altal
kozvetitett érzéseire, mikozben el6bb meglepddve, majd Oromteli arccal a
terapeutara tekint. Erzelmi allapotat elkezdi aktivan maga szabalyozni, mégpedig
ugy, hogy szilineteket tart és a terapeutira valamint az operatérre néz.
Varvasovszkyné (2005) ravilagit arra, hogy a zeneterapia eredményeihez a segitd
szeretet nélkiilozhetetlen. A beteg ember ,megérintése” a mivészet Aaltal
gyogyszerként hat.

Max mozgésat a terapeuta magnora vette, melyhez zenét improvizalt. A zene
egyiittes meghallgatasa Oromet okoz Maxnak, amit az operatOrre vetett
pillantdsaival szabalyoz. Gabriella Wagner (2002) kiemeli, hogy a zeneterapiai
folyamatok 11j felfogasokat, megkozelitési modokat és feleleteket adhatnak a sériilt
gyermekek jobb szinvonall életéhez.

5. fazis: Masokhoz fiizodo kapcsolat / Interaktivitas

A kozremiikddésre €s utdnzasra iranyul6 interakcio soran pozitiv hangulat jon 1étre,

ami hosszabb ideig meg is marad. Amikor a gyermek a kozds érzelmek
107



intenzitasanak fokozodasat mar nem tudja feldolgozni, akkor az interakciot
onalléan fogja alakitani és szabalyozni.

Oskarnal a hangokkal és gesztusokkal folytatott jaték interaktiv jatékhoz vezet.
A gyermek belecsap a terapeuta és a sajat tenyerébe. Halkan énekel hozza. A
hosszadalmas interakcié még fesziiltséget valt ki benne, amit azonban sziinetekkel
sajat maga tud szabalyozni. Az aktiv zeneterdpia segiti a testkép és az énkép
ujraszervezddését (Kovacs—Nagy—Vas, 2005), valamint a targykapcsolati és a
kommunikécids zavarok gyogyitasat, melyek az egyedfejlodés korai szakaszdban
gyokereznek.

Fritz és a terapeuta egy ujabb hangszert probalnak ki, az eséhangot utanzé
csovet. Emberi hanggal és monokorddal kisért kozos jaték bontakozik ki, melyet
kolesdnds impulzusok jellemeznek. Fritz koncentralt és figyelmes. Ordmmel vesz
részt a hosszabb ideig tart6 interakcioban.

Maxnak a terapeuta elénekel egy korabban magnordl hallott dallamot, melyben
felfedezi a gégét és a mellkast, mint a hangmegnyilvanulds helyét. Ovatosan
megérinti a terapeuta mellkasat, ami egy hangszerhez hasonléan reagdl. Max
elkezdi énekelni a dal egyes motivumait, és Oromét vokalizacioval juttatja
kifejezésre. A zene mds utakon visz emberi mivoltunk megértéséhez. ,,A zene
mindenkié” (Koddaly, 1954), az egészséges ¢és a sériilt gyermekeké is.

6. fazis: Talalkozas / Interaffektivitas

Ebben a fazisban az egymassal valo jatéknak és a jaték €lvezetének a képessége
mutatkozik meg. A megosztott pozitiv affektus hosszabb ideig megmarad.
Asszociativ tartalmu jatékok valnak lehetdvé.

Julian fokozott érdeklédést mutat a terapeuta arca és orra irant. Igy a terapeuta
az orrat hangszerként hasznalva kialakit egy olyan jatékot, amelyben Julian is részt
vesz. A teste oldott, a terapeuta felé fordul. Megosztjak egymassal a jaték romét.

Oskarnak van otthon egy macskaja. Ujra és Gijra megmutatja a terapeuténak,
hogy milyen veszélyes tud lenni ez az allat. Mind a teste, mind az affektiv allapota
részt vesz ennek bemutatasaban. K6z0s szimbolikus jaték bontakozik ki, mely
integralja a gyermek nagymértékii agresszios potencialjat.

Komoly fejlédési zavarokkal kiizdé gyermekek esetében ilyen interaffektiv
pillanatok tobbéves terdpia utan is ritkdn fordulnak eld, mert a kozben keletkezd
pszichés kozelséget hosszabb tavon tobbnyire nem birjak elviselni. Arr6l van szo,
hogy az egymassal megosztott 6rom pillanatait a gyermekek ujra és Gjra atéljék, és
azok a fejlédés szamara kognitiv-emocionalis motort jelentsenek.

Zeneterapias beavatkozasok

Az elobbi filmfejezetek a kontaktusminéség meghatarozasara céljabol 1étrehozott
evaluald eszkozt (roviden EBQ-t) a gyermek instrumentalis, vokalis és testi-
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emocionalis kifejezési képességei alapjan szemléltették. A negyedik film az
evaluald eszkozt a terapeuta szempontjabol egésziti ki.

Nyolc zeneterapids eljarast kiilonboztetiink meg. Ezek a korai gyermekkor
onfejlodési  koncepcidjahoz igazodnak, ahogy azt Daniel Stern (2006)
csecsemokutatd felvazolta. A fazis ebben az esetben a terapeuta belsd
munkamodelljét jelenti. Ez alatt a terapeuta tudasa, interakcids tapasztalata és
intuicidja alapjan kialakitott elvardsokat értjilk. Ez a bels6é munkamodell adja a
mindenkori zeneterapias beavatkozas alapjat.

Osszegzés

Az oktatofilm tudomanyos elemzése hidnyt potol, hiszen ilyen jellegli munka még
nem késziilt Magyarorszdgon. A tanulmanyban bemutatott anyag a leendd
zeneterapeutdk képzésébe is beilleszthetd lenne. A magyar felsdoktatdsban sziikség
volna a zeneterapeuta szak nappali képzésének elinditasara, melyhez megfeleléen
képzett oktatdi hattér sziikséges, s elengedhetetlen a hozzéértd kiilsé gyakorlati
helyszin biztositdsa is, zeneterapias szakemberekkel. Egyre inkabb emelkedik
ugyanis a személyiségzavarokkal és az ebbdl ered6 tarsas kapcsolati zavarokkal
kiizd6k szama. Az autizmusnak, mint specialis problémanak a kezelése, illetve
gyogyitasa pedig egyre silirgetobb tarsadalmi igényként mertil fel.
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PAJORNE KUGELBAUER IDA

A Kkreativ onkifejezés fejlesztésének és mérésének lehetosége
a vizualis nevelésben
Balvanyos Huba emlékére

A vizualis nevelés egyik részteriilete az onkifejezés, ami személyes kozlést jelent. A
Nemzeti Alaptanterv és a Kerettantervek eloirjak ezen a teriileten is a fejlesztési
kovetelmeényeket. Mas kompetenciakhoz hasonloan a vizudlis képességfejlesztés
eredményességének objektiv mérése is indokoltta valt. A mérések eredmeényei altal
tudunk kovetkeztetéseket megfogalmazni a tovabbi fejlesztési munkahoz. A jelen
irasban az onkifejezé képesség mérését megkisérlo két vizsgalatot mutatok be:
Sipos Endre (2003) altal publikalt vizudlis onkifejezo  képesség mérésére
alkalmazott feladatot, amelyet 9—10 évesek kdorében alkalmaztak. Sajat kutatasaim
soran 10-14 évesek onkifejezé képessegét mértem Clark Rajzi Képesseget mérd
tesztjével a budapesti Pesthidegkuti Waldorf Iskolaban és két kontroll-
intézményben.

Sipos Endre (2003 a,b,c,d) egy cikksorozatban szamol be 4. osztalyosok korében
végzett mérésrol. A méréfeladat témajat Wedres Sandor (1981) Déli felhdk c. verse
adta (/. sz. melléklet). A gyerekek a versrészletet becsukott szemmel hallgattak,
majd a kovetkezé instrukciok hangzottak el: ,, Gondolj a nydrra, a meleg,
napsiitotte dombos tajra! Elénk kevert szinekkel fess! Felismerhetéen fesd meg a
szerepld dllatokat és a kisgyereket! Az egész rajzlap feliilete szines legyen!” (Sipos,
2003a: 24).
A gyerekek munkait hat kategoridban értékelték:

1. Anyag- és eszkdzhasznalat 84%

2. Megjelenitett formarend 50%

3. Térbeli kifejezés 20%

4. Szinek keverése €és hasznalata a képépitésben 57%

5. Komponalasi készség 49%

6. Kreativitas, egyéni kifejez6 er6 17% (Sipos, 2003a: 24).

A mérési eredmények €és Sipos Endre értelmezése kérdéseket vet fel. A versrészlet
kapcsan tett megallapitasaval teljesen egyetértek: ,, Pontos leirds, konkrét kép. Ha
sem...” (Sipos, 2003a: 25).

A vers utan elhangz6 instrukciokkal kapcsolatban Sipos nem fogalmaz meg
kritikat, ellenkezbleg: azokat helyben hagyja, kiegésziti €s arnyalja. A rajzok
térbeli hidnyossagainak és képzeletbeli felhd-nép abrazoldsa elmaradasanak okat
abban latja, hogy ezzel kapcsolatban nem hangzott el instrukci6. Valoban ez lenne
az ok? A tény az, hogy a versben rejlé lehetéségeket csak részben fedezték fel a
gyerekek, mig a vers utan elhangzott instrukciokat nagymértékben teljesitették. De
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ebbdl nem az kovetkezik, hogy még tobb instrukciot kell adni, hogy a versben
altalunk végiggondolt vizualis elemek és megoldasok mind megjelenjenek. Ha ezt
tessziik, akkor a gyerekek nem a sajat képi vilagukat teremtik meg, hanem a tanar
altal megfogalmazott elvarasoknak megfelelve készitik el a munkajukat, és ebben
az esetben mar nem beszélhetiink személyes kozlésrdl és Onkifejezésrdl. Az
instrukciok mar igy is tilsdgosan meghatarozdak és korlatozoak, igy valojaban a
kreativitdst és a személyességet szoritjdk hatarok kozé. A vers altal teremtett
varazst, az inspiraciot a sok instrukcid megtori, és az ihletett pillanat elszall, ezaltal
gatolta ¢s befolyésolja a személyes kozlést, onkifejezést.

A pedagdgus feladata az élményhelyzet megteremtése és elmélyitése (Bakos—
Bdalvanyos—Preisinger—Sandor, 2000). Ha a tanitvanyainknak ilyen modon,
¢lményhelyzetben, rendszeresen lehetdségiik van kifejezé képeket késziteni, akkor
egy vers inspiracidjanak hatdsara beindul a fantaziajuk és az alkotokedviik. Errdl ir
Balvanyos Huba is: ,,Csak ranevelt, jol szoktatott gyermekekkel fordulhat el
osztalyszitudacioban, hogy az eléallt élményhelyzet — minden pedagogiai
kozremiikodés nélkiil is — mintegy »magatol« beinditia az alkoté munkat” (i. m.
47). Véleményen szerint az ilyen alkotoi folyamat segiti annak elérését, amit Sipos
Endre is kivadnatosnak tart: ,,4 mi tanitvanyainknak sem lenne szegényebb a
fantaziajuk, ha odafigyelnénk rajuk. Ha kifejlesztenénk benniik az igényt, hogy
sajat képi vildagot teremtsenek, s ezt érizzék is meg” (Sipos, 2003d: 24).

De vajon ezt el lehet ugy érni, ha mindig mindent eléirunk a szdmukra?
Nézziink egy példat! A Kreativ gondolkodas teszt-rajzi feladata (TCT/DP)
(Karpati, 2001, 2005; Urban, 2005) Hans Jellen pszichologus és Klaus Urban
képzémiivész, pedagéguskutatdo  munkaja, amely  egy holisztikus
kreativitaskoncepciot tiikroz. A tesztjiik a kreativ gondolkodas és a rajzolasi
képesség mérésére szolgal. Két rajz elkészitését kérik két adott képmezdbe,
amelyekben mar szerepelnek képelemek. A nagy négyszogben elszortan
helyezkednek el a pont, a hulldmvonal, a 1épcsdsen tort vonal €s egyéb egyszert,
onallo, befejezetlen rajzolatok. Ezek az alapjelek a gyermekrajzokban is gyakran
eléfordulnak. A két tesztalakzat egymés 180 fokkal elforditott képe. Az otletesen
elrendezett képelemekbdl realista és absztrakt abrazolasu rajz, vagy akar dekorativ
minta is késziilhet; nincs preferencia, az értékelésnél az abrazolas szinvonala a
meghataroz6. Az értékelési kritériumok integraljdk a pszicholdgia rajzi fejlodést
vizsgalo feladatok szempontjait és a vizudlis nevelés sordan hasznalt szempontokat
(Kdrpati, 2005; Karpati, 2001). Ezt a tesztfeladatot nemcsak ezért emlitem, mert jo
példa arra, hogy nincs az alkot6i folyamat korlatok kozé szoritva, és sokféle
instrukcidval beszabalyozva, hanem egy olyan kutatdst is szeretnék ismertetni,
amelyet ennek a tesztnek az alkalmazasaval készitettek. 1987-ben Herman két
kosarlabdacsapat TCT/DP eredményeit hasonlitotta 0ssze. A csapatok egy évig
kiilonbozd vezetési stilusban edzettek. A demokratikus vezetési stilusban edzd
csapat TCT/DP atlagértéke 28,5 ponttal volt magasabb az autokratikus vezetés alatt
allok 19,5 atlagdhoz képest (Urban, 2005). Ebbdl az kovetkezik, hogy az
»egyeduralmi irdnyitds”, ,,hogy mindig megmondom, mit és hogyan csinal}”
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negativan hat a kreativitasra. Ezt a szempontot a vizudlis nevelés kreativitast
fejlesztd és onkifejezésre épiild alkotdi folyamatainal érdemes figyelembe venni.

Balvanyos Huba a gyerek képi kifejezéseivel kapcsolatos tantargy-pedagogiai
téziseinél a kovetkezdket fogalmazza meg: , minél jobban alkalmazkodik
pedagogiank az onkifejezés természetéhez, e kérnyezet annal kedvezobb lesz az &
szamara is” (Balvanyos—Bakos—Preisinger—Sandor, 2000: 41). Elutasitja a
»semmit” €s a ,,mindent” két ellentétes, végletes pedagogiat, az egyiket tilsagos
szabadossaga miatt, a masikat autokratikussaga miatt. Szerinte annyi a feladatunk,
hogy fokozatosan kibontakoztassuk a gyermek kifejezd képességét a
kifejezésmodok széles kinalatanak elsajatitasaval (Balvanyos—Bakos—Preisinger—
Sandor, 2000). Fontosnak tartja, hogy olyat is fessenek a gyerekek, ami csak a
mesében létezik (pl. vardzsfa, csodavirag, mesepalota); nem lathattdk, és nincs
eloképe a gyereknek ezekkel kapcsolatban. Ezekbdl ,,az érzelmekkel, élményekkel
megtapadt képzetekbdl sziilethetnek sajat képi elemek” (i. m. 44). Weores Sandor
verse ezért is jo valasztas, mivel erre is lehetdséget teremtett a felhd-nép és Mog
kiraly alakjaval.

Egy oktatasi kisérlet soran a Bajza utcai alsé tagozatos, — tobbségében 1-2
osztalyos —, rajzszakkords gyerekek is elkészitették ezt a feladatot, tanaruk
Fiirjesiné Ferencsik Ibolya. A teljes vers elhangzasa utdn k6zdsen megbeszélték a
verset. ,,Mirdl szolt a vers? Hol vagyunk? Milyen évszak van? Kik és mik
szerepelnek benne? Te nézegetted-e a felhéket mar nydron? Te miket lattal?” Ezek
a kérdések az élményhelyzet elmélyitését szolgaltak. Majd a kovetkezd instrukcio
hangzott el: , Fesd le azt a részt, amelyik a legjobban tetszett!”

A Bajza utcai also tagozatos gyerekek munkaival szemléltetem, hogy milyen
alkotasok sziilethetnek a Weores-vers inspiracidjanak hatdsara, sokféle szempontra
figyelmet felhivo instrukciok nélkiil. Az 1. képsorozaton a temperaval késziilt
festmények koziil az elsé harom versszakhoz kapcsolddd alkotasokat lathatjak, és
rajtuk a felhdnép-abrazolasok is megfigyelhetok. (A Sipos Endre altal kozolt mérés
alkalmaval is ez a harom versszak hangzott el) (1. dbra).
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1. abra: Gyermekmunkak, 1. fotésorozat
Budapesti Bajza Utcai Altalanos Iskola, also tagozat, Fiirjesie¢ Ferencsik Ibolya
szaktanar, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida felvétele

A 2. képsorozaton (2. abra) a tovabbi versszakokhoz kapcsolddé munkékat
lathatjak, ahol tovabbi felh6-nép is feltiinik, a kirdly lanya, cirkuszi kordé, cifra
haz, és még a felhdk kozott az 61tozkodd cirkuszhercegnd is. Ezek a festmények
bizonyitjak, hogy ha nem hangzik el az a konkrét instrukcio, hogy fessétek meg a
felh6-népet, a gyerekek akkor is megfestik azt.
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2. abra: Gyermekmunkak, 2. fotdsorozat
Budapesti Bajza Utcai Altalanos Iskola, also tagozat, Fiirjesiné Ferencsik Ibolya
szaktanar, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida felvétele

Kutatdsom soran a Waldorf Iskolak vizudlis nevelésének képességfejlesztését
vizsgalva a rajzi képességek mérésére Clark Rajzi Képességek tesztjét
valasztottam. A négy, egyenként 15 perces rajzbol allo feladatsor alkalmas a rajzi
képességek sokoldalti mérésére, mivelt a teszt kidolgozoja 13 értékelési kritériumot
fogalmaz meg rajzonként. Clark értékelési rendszere Herri Broudy munkdjan
alapul, amely tartalmazza a rajzok mindésitésének évszazadok alatt kialakult
kategoériait is. Az értékelési kritériumokat a szerz6 négy csoportba sorolja: (1)
érzéki mindségek (vonalmindség, forma, textira, képi mindségek), (2) formai
jegyek (ritmus, egyensuly, egységesség, kompozicio), (3) kifejezé eré (hangulat,
originalitas), (4) technikai jegyek (technikai ismeretek/mesterségbeli tudas, a
probléma korrekt megoldasa) és cimadas (a cim/magyarazd szoveg mindsége)
(Clark, 1989, Kdrpati, 2001, 2005). Az elsé harom rajz témaja adott, az utolsod
feladat egy szabadrajz. Clark a rajzok témait mar meglévo vizsgalatokbol veszi at,
de elveti a szigortian szabalyozott, formalis feladatokat. A rajzok témai a spontan
gyermekrajzok témaihoz is hasonldak. A négy téma kivalasztasaval arra is tigyel a
szerzO, hogy a rajzok témai és iranyultsaguk (irdnyitott €s spontan) is eltérd legyen,
mert igy az eredmény nem lesz egyoldali. Egy téma megformalasabol nem lehet
rajzi képességekre vonatkozoan altalanositast megfogalmazni. A négy téma
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lehet6séget ad Otletes, egyéni megoldasokra, az elkésziilt rajzok mégis viszonylag
objektiven értékelhetdk; az esztétikai jegyek mellett elegendd technikai problémat
is tartalmaznak (Clark, 1989). A pszichologia rajztesztekbdl ismert haz-rajz
instrukcidit (Vass, 2006) kiegésziti a térbeliség ¢és érdekesség szempontjaval
(Clark, 1989, Karpati, 2001, 2005). A 6-8. osztalyos gyerekek munkai a
Pesthidegkati Waldorf Iskolabol és a két kontroll-intézménybdl, a Bajza utcali
Altalanos Iskolabol és az ELTE Gyakorlo Altalanos Iskolabol szarmaznak. A 3.
képsorozat bizonyitja, hogy egyetlen jelzd, az ,,érdekes” milyen sokféle megoldast
eredményezett (3. abra). Az éalomszerli, mesebeli, geometrikus, €s utdpisztikus
hazak, eltéré grafikai megoldasokat tiikroznek. A térbeliség abrdzolasa eltérd
szinvonali és fejlesztésre szorul (de nem kifejezé feladatok alkalmaval). Az
Otletesség ¢és kreativitas viszont egyértelmi.
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3. abra: CDT elso feladdt gvermekmunkai
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Pesthidegkuiti Waldorf Iskola, Bajza utcai Altaldnos Iskola, ELTE Gyakorlé
Altalénos Iskola,
6-8. osztaly, 2009/2010, 2010/2011, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida
felvétele

Az emberrajz-teszt (Vass, 2006) szintén a pszicholdgiai rajzvizsgalatbol ismert, de
most a feladat a mozgas és kornyezet abrazolasat is kéri egy gyorsan futd ember
abrazolasaval (Clark, 1989; Karpati, 2001, 2005). Ezeket a megoldasokat latva
gondoljuk vissza a Sipos Endre altal lejegyzett instrukciora: ,, Felismerhetoen fesd
meg a szerepld dllatokat és a kisgyereket!” (Sipos, 2003a: 24). A futd6 ember
abrazoldasa nem minden esetben konkrétan felismerhetdé a 4. képsorozat rajzain,
azonban mégis rendkiviil kifejezek és eredetiek a megoldasok. Leleményességrol
tanuskodnak a kiilonb6z6 szituacioba helyezett futdé emberek, és némelyik rajznak
a nézoépontvalasztasa is kivételes (4. abra).
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4. abra: CDT 2. feladat gyermekmunkdi
Pesthideghiiti Waldorf Iskola, Bajza utcai Altalénos Iskola, ELTE Gyakorlé
Altalénos Iskola,
6-8. osztaly, 2009/2010, 2010/2011, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida
felvétele

A harmadik rajz esetén a téma a rajzold szabadidejének eltoltésére vonatkozik,
ezzel kifejezetten személyes indittatdsu kép alkotasat inspirdlja, mivel a kép
fészerepldje maga az alkotd. Az eredeti instrukcio: , rajzoljatok le magatokat,
amint a barataitokkal jatszotok a jatszotéren” (Karpati, 2005: 257). A
probavizsgalatok alkalmaval egyértelmiivé valt, hogy 7. és 8. osztalyban mar nem
lehet csak ezt alkalmazni, a gyerekek tiltakozasa miatt, hogy 6k mar nem jatszanak
a jatszotéren. Igy kiegészitettem az eredeti instrukciot: ,,..vagy amint a
barataitokkal a szabadidotoket toltitek”. Az 5. képsorozat rajzai sziilettek az
instrukcidé elhangzisa utan (5. dbra). A személyes, atélt élményekrél a rajzok
mesélnek, amelyek altal a gyerekek szabadidds tevékenységeirdl is képet
nyerhetiink. Megjelenik a ,,plazazas” hangulata az {iizletekkel, mozival és a
Mcdonald’s dbrazolasaval. A technikai eszk6zok hasznalata is a képek témai kozott
szerepel (szamitogép, fényképezdgép, tv). Szerencsére a sportolds abrazolasa is
feltinik a rajzokon. Még a graffiti rajzolas is szerepel témaként. Egyedi
nézOpontvalasztasok itt is megfigyelhetdk.
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5. abra: CDT 3. feladat gyermekmunkdai
Pesthidegkuti Waldorf Iskola, Bajza utcai Altaldnos Iskola, ELTE Gyakorlé
Altalanos Iskola,
6-8. osztaly, 2009/2010, 2010/2011, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida
felvétele

A negyedik feladatnal barmit lerajzolhatnak, csak egy szempontot jeldl meg Clark:
. készitsetek olyan érdekes rajzot, amilyet csak tudok” (Karpati, 2005: 257). Ez a
legkotetlenebb feladat. Clark véleménye szerint az elsd hdrom rajz abban segit,
hogy a rajzold felszabaduljon a gatlasai alol, ezaltal a fantaziaja szarnyalni tudjon.
A CDT negyedik feladatanak rajzai a 6. képsorozaton lathatok (6. dbra). Erdekes,
hogy itt a kifejez6 alkotasok mellett mas vizualis kommunikacioval is rokonithato
kozlések és tanulmanyrajz-szerti elemek jelennek meg, példaul az autd és csontvaz
abrazolasa hatareset. Direkt kozlésnek foghatd fel a lakas-alaprajz, a dekorativ
spirdlmotivum és a graffiti betliformak. A kiilonboz6 érzések kifejezése kozott
megjelenik a morbiditas, a humor és a vagyak (fagyalt- és csokievés, nyaralas,
motorozas, Urkutatas) is.
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6. abra: CDT 4. felada kai
Pesthidegkiiti Waldorf Iskola, Bajza utcai Altalénos Iskola, ELTE Gyakorlé
Altalénos Iskola,

6-8. osztaly, 2009/2010, 2010/2011, 2011/2012 tanév, Dr. Pajorné Kugelbauer Ida

felvétele

==

A 6. képsorozat utolsé el6tti absztrakt rajz cime ,,Fantdzia”, amely mar az elvont
gondolkodas példaja. A 6. képsorozat utolsé rajza a ,,Szerencsejaték 61”7 cimet
viseli, ahol a kép és a cim egyiitt egy rendkiviil szellemes megoldast
eredményezett. Ezek a rajzok a gyerekek egyéniségérdl, kreativitasarol
tanuskodnak és arrol, hogy van sajat, kifejez6 rajzi ,,nyelviik”, és azt képesek is
hasznalni, ha az instrukcibk nem korlatozzak Oket tulsagosan. Bizzunk a

crer

kibontakoztathassak, ¢s megmutassak, mit tudnak. Sokat tanulhatunk beldle.
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PERJESINE GAZDAG EVA
Egy ballagasi tablé margojara

Egy korzeti dltalanos iskoldban az idei ballagdson nem csupin a gyerekek
bucsuznak, véget ér egy fejezet is az iskola életében. Huszéves multra tekinthetett
vissza az a specialis tagozat, melyet ujito szandékkal, sziilok és tanulok segitésére
hoztak létre tobbletmunkat vallalo  pedagogusok. Ha az integracio
megvalosulasarol van szo, akkor oromteli a bucsuzas. Valoban az-€? Erre a
kérdeésre keresi a valaszt az alabbi iras.

Most

Somogy megye, lharosberény. 2012. jinius 18-an elballag az utolsé didk is a
specialis tagozatrél [1]. Oriiljiink vagy sirassuk? Oriilhetnénk, ha mindez azt
jelentené, hogy a fogyatékkal €16 tanulok helytikre kertiltek a kortars osztalyokban.
De jo helyen vannak-e? Teljesiilnek-e azok a feltételek, amelyek biztositjak e
tanulok fejlodését, fejlesztését, személyiségiik épiilését? Valodi tagjai lesznek-e az
osztalykozosségeknek? Miért volt sziikség a specidlis tagozatra, és valoban nincs
mar sziikség ra?

A kezdetek

A kornyékbeli buszokon utazd emberek, koztikk pedagogusok, azt lattak, hogy a
falvakbdl a csurgoi kisegitd iskoldba kiséret nélkiil jaré gyerekek elfogadhatatlanul
viselkednek, illetve veliik szemben az utastarsak viselkedése sem megfeleld [2].
Degradalo megjegyzésekkel illették, csufoltak dket. A pedagdgusok tigy gondoltak,
hogy ha nem utaztatndk, hanem helyben iskolaztatndk az enyhe fokban értelmi
fogyatékos tanulokat, az jobb lenne mind a gyermekeknek, mind csalddjuknak, és a
gyermekek magatartasat, kozosségben vald viselkedését is a helyes iranyba lehetne
terelni. Az is felmeriilt, hogy igy nem lennének elvalasztva ¢ép értelmii
kortarsaiktol.

Megkezdddott a szervezOmunka. Megkérdezték a sziildket, a kollégakat. A
sziillok egyértelmiien tamogattak az oOtletet, 6k is szerették volna, ha gyermekeiket
nem kell utaztatni, illetve a kornyékbeli falvakbol csak feleutat, vagy annal
kevesebbet kell megtenni. A tanari kar részér6l azonban nem volt egyértelmi a
tamogatas. A pedagdgusok kozott nem volt gyogypedagogus, és senkinek sem volt
tapasztalata értelmi fogyatékos gyermekek oktatdsdban. Tartottak a fegyelem
lazulasatol, a tulkoros tanulok viselkedésétdl, tobbiekhez valo viszonyatol, €s nem
utolso sorban a tobbségi tanulok hozzaallasatol.

Az 1991/92-es tanévben kezdte meg munkajat a specialis tagozat. A kezdeti
nehézségek legydzése utan szerves része lett az iskoldnak. Az évek soran a lokalis
integraciot lassanként felvaltotta, majd egyre teljesebbé valt a szocialis integracio.
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Kezdetben kiilon csengetési rend, mas iddpontban rendezett versenyek voltak, majd
fokozatosan eltlint minden elkiilonitd intézkedés. IdOkozben lelkes fiatal
gyogypedagogusok vették &t a tagozaton az oktatast, majd gyogypedagdgiai
asszisztens is segitette munkéajukat.

Jol lathato az 1. tablazatban, hogy a tagozat 1étszama stabilan 30 {6 felett volt
2007-ig, amikor is jelentkezett az utanpotlas megsziinése okozta 1étszamesokkenés.
Mindekdzben az iskola nem specialis tanuldinak szama 160 f6 koriil mozgott, azaz
az iskola Osszlétszamanak hatodat adtak a tagozat tanuloi.

1. tablazat: Specialis tagozaton tanulok szama [3]

Specialis tagozaton tanulok
egy tanarra jutd
tanév csopprtok Osszlétszam osztalyok tiiul(')k szétjma

szama (4]
1995/1996 3 32 1-2-3-4-5-6-7-8 11
1996/1997 3 37 1-2-3-4-5-6-7-8 13
1997/1998 3 32 1-2-3-4-5-6-7-8 11
1998/1999 3 30 1-2-3-4-5-6-7-8 10
1999/2000 3 32 1-2-3-4-5-6-7-8 11
2000/2001 3 34 1-2-3-4-5-6-7-8 12
2001/2002 3 32 1-2-3-4-5-6-7-8 11
2002/2003 3 34 1-2-3-4-5-6-7-8 12
2003/2004 3 35 1-2-3-4-5-6-7-8 12
2004/2005 3 32 1-2-3-4-5-6-7-8 11
2005/2006 3 30 2-3-4-5-6-7-8 10
2006/2007 3 30 3-4-5-6-7-8 10
2007/2008 2 23 4-5-6-8-8 12
2008/2009 2 18 5-6-7-8 9
2009/2010 1 18 6-7-8 18
2010/2011 1 10 7-8 10
2011/2012 1 6 8 6

A 2005-6s év uj fordulatot hozott a tagozat életébe, vagy inkabb ,halalaba”. Az
integracios torekvések kovetkeztében a bizottsdgok integralhatonak nyilvanitottak
minden olyan gyermeket, aki eddig a tagozat tanul6ja lett volna.

Az iskolai infrastruktirat ¢€lhetd szinvonalra emeld DDOP-s palyazatok
kifejezetten tiltottdk a szegregalt oktatast (Palyazati felhivas). Az eddig jol miikodd
szocialis integracio atalakult funkcionalis, teljes integraciova. Vagy legalabb is ez
volt a cél. Azonban amig a szocidlis integracionak minden feltétele megvolt az
intézményben, addig az j helyzetet csak bejelentették, sikerének érdekében nem
tortént semmi.

Hatalmas rombolas ment végbe az iskola életében. A sajatos nevelési igényl
gyermekek mindenfajta megsegitést nélkiilozve keriiltek (ki) a normal osztalyokba.
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Nem készitették fel sem azokat a tanulokat, akiket a specialis tagozatrdl helyeztek
ki, sem azokat, akiket a beiskolazaskor mindésitettek integralhatonak. A
pedagégusok sem késziilhettek fel a gyors valtozasra. Ez mindenkinek problémat
okozott, hiszen a felsdoktatas nem képezi a tobbségi pedagdgust SNI vagy BTMN
gyermek nevelésére, oktatasara. Az Osszes segitség, amit kaptak, ugyanaz a
korrepetalas volt, ami barmelyik tanuldénak jar. A SNI gyermekek talnyomod
tobbsége nem tudta teljesiteni a tantervi kovetelményeket, de kegyelem-kettesekkel
atbukdacsoltak egyik évfolyamrol a mésikra.

Id6kozben valtozott a megsegités mértéke. Heti egy oraban foglalkozik
gyogypedagogus a SNI tanulokkal, tobbnyire kiscsoportos foglalkozasok
keretében. A BTMN tanuldk heti egy, illetve két ora fejlesztést kapnak, azonban
nem mindegyikiik jut fejlesztépedagogushoz vagy gyogypedagdégushoz. A SNI
tanulok jelenleg is az osztalykozosség periféridjan tengdédnek, gyakran éri Oket
kudarc-élmény. Az 6rai munkat viselkedésiikkel zavarjak, emiatt a pedagdgusok és
tarsaik is rossz véleménnyel vannak roluk.

A tagozaton maradt tanulék szempontjadbdl a mélypont a 2009/2010-es
tanévben kovetkezett be. Ebben az iddszakban a folyamatosan tavozo6 tanuldk
(ballagas, koltozés, kimaradas) miatt (valamint mert 01j tanulok nem érkezhettek) a
l1étszam 18 fore csokkent, ket egy csoportba zsufoltdk be. A 18 nem integralhato
tanuld harom évfolyamba tartozott, jelentdsen eltérd képességekkel, tudasszinttel.
Ha az osztalytanité differencialni akart, 6-8 csoportot kellett (volna) alkotnia. Ez a
helyzet lehetetlen kovetelmények elé allitotta a pedagdgusokat. Még az sem volt
kivitelezhetd, hogy tisztességes tananyagatadas, elsajatitas torténjék naprol napra,
mindharom évfolyamon.

Mig az OECD orszagokban a legmagasabb létszdm, ami specialis tantervii
iskoldban egy tandrra jut, 8 (az Egyesiilt Kirdlysagban ennyi; a legkevesebb
Izlandon, ahol 1,3 gyermek jut egy tanarra) [5], ebben az iskolaban ennél mindig
tobb volt. A kicstucsosodas az emlitett tanévre tehetd, amikor is 18 tanul6 jutott egy
pedagogusra. Ha figyelembe vessziik a 1étszam-szamitas szabalyait SNI gyermekek
esetében, a kovetkezOket kapjuk: két tanulot lehetett 3-mal szorozni, a tobbiek
kettének ,,szamitottak”. fgy hat 38 f6s osztalyrol lehetne beszélniink.

Mindemellett az iskolaban végzett mikrokutatas (Perjésiné, 2010) azt mutatja,
hogy a pedagdgusok szerint az osztalyokban viszonylag magas aranyban vannak
olyan tanulok, akik viselkedésiik, képességeik szerint sajatos nevelési igénytiiek.
Atlagosan szamitva a tanuloknak tobb mint 20%-a SNI. Ez igy is magas szam, de
ha részletesebben megvizsgaljuk az osztalylétszamok, és a pedagdgusok altal SNI-
nek itélt gyermekek 1étszamanak aranyat, egyes esetekben ijeszté a helyzet. Harom
osztalyban is 40% feletti ez az arany.

A szakértd véleménnyel rendelkezOk szama is magasabb, mint amit integrald
osztalyokban javasolnak a szakemberek (20-as osztalylétszamnal 2 SNI tanulo).
Mint a 2. szdmu tablazatban lathato, az Osszlétszamnak csaknem fele a SNI és
BTMN tanulok szama [6]!
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2. tablazat: BTM és SNI tanulok szama az osztalyokban a 2011/2012-es

tanévben
osztaly 0sszlétszam BTMN SNI
1. 18 7 2
2. 27 4 2
3. 19 4 3
4. 28 8 2
5. 19 14 2
6. 22 9 1
7. 21 6 5
8. 21 4 3
Osszesen 179 56 20

A kutatas ezen tul a tovabbiakat deritette ki az iskola pedagogusainak véleményérol
az egylittneveléssel kapcsolatban:
- 100%-uk ugy gondolja, hogy az integracié elve helyes, de a jelenlegi
feltételekkel nem megoldhato;
- 60% azt gondolja, hogy az értelmi fogyatékos gyermekeket kiilon
intézményben kellene oktatni (mig az érzékszervieket nem);
- 75% szerint a fogyatékos gyermek szdméra nem el6nyds, ha normal
osztalyba jar;
- 75% szerint a normal gyermek szdmara nem elényos, ha osztalyaba
fogyatékos gyermek jar;
- 75%-nak jelent jelentds terhet az osztalyban levd SNI gyermek;
- 100% szerint rossz hatassal van az osztalykozosségre a SNI gyermek
jelenléte;
- 85% szeretné, ha azokban az osztadlyokban, ahol tanit, nem lenne SNI
gyermek;

- 90% szerint az intézményben nincsenek meg az integracio feltételei.

Meggy6zddésem, hogy ha egy tisztességesen elokészitett integracios folyamatnak
lennénk részesei, akkor nem lenne ilyen rémisztden erds a pedagodgusok ellenérzése
az egylittneveléssel kapcsolatban.

Mire lenne sziikség ahhoz, hogy az integracié valéban miikodjon?

Miért nem jo az integracio a jelenlegi feltételek szerint?
- Gyogypedagdgus: megsziinik a munkahelye.
- Tobbségi pedagogus:
- nincs felkésziilve az 1) oktatasi helyzetre;
- sokszorosan meg kell osztania az 6ra anyagat, figyelmét;
- nem tud az eddigi tempdban haladni, és tartani az eldirt litemet;
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a korrepetalas, felzarkoztatas a fogyatékkal €16 gyermek esetében is
az ¢ feladata;
gyakrabban kényszeriil a gyermekek kozotti konfliktusok
megoldasara.

Fogyatekkal €16 gyermek:

kevés siker, sok kudarc;

az esetek egy részében csupan megdrzés (iiljon szépen csendben, ne
zavarjon);

nem tudja tartani az osztaly tempdjat;

esetleges viselkedési ,.kiillonlegességei”visszassagot valtanak ki a
tobbiekbdl;

elveszti a kiscsoportokra jellemz6 meleg, szamara fontos tanar-diak
kapcsolatot;

nehezen vagy egyaltalan nem fogadjak be;

habilitacio (az életre valo felkészités tantargya) elvesztése;

barati kapcsolatokat osztalyszinten nem tud kialakitani = periféria
—eredménytelenség—> oriasi mértékli hianyzasok; bukasok; a
tankotelezettség ideje alatt képtelen szakmat szerezni >
képzetlensége Oriasi hatrany a munkaerépiacon.

Tobbsegl gyermek:

nem haladhat sajat tempdjaban;

mindig varni kell a fogyatékos osztalytars(ak)ra (feladatok
megertése, elvégzése);

nem tud mit kezdeni azzal a helyzettel, hogy a fogyatékos
gyermeknek nem kell megcsinalnia bizonyos dolgokat, vagy éppen
nekik lehet (nem kell leirnia a vazlatot, nem kell szintidét vagy
tavolsagot teljesiteni, kevesebb ponttal ugyanolyan értekii a
dolgozata stb).

Mi kellene ahhoz, hogy az integrdcio megfeleléen miikodjon?
Targyi feltételek:

oktatasi eszk6zok a SNI tanulok szamara;
pihendsarok;
helyiség a kiilon foglalkozasokra.

Tobbségi tanulok felkészitése

milyen helyzetek varhatok a fogyatékos osztalytarsaktol, azoknak milyen
megoldasai lehetnek (—alternativ konfliktuskezelési technikak) — pl. mas
teljesitményszintek, eltérd viselkedés, eltérd tempd.

Sziilok felkészitése — mindkét csoport esetén.

Tobbségi pedagdgusok felkészitése:

elmélet (az értelmi fogyatékossag mibenléte);
,»tizoltasként” tanfolyam jelleggel;
felsboktatas = a megvaltozott feladatra fel kell késziteni,
technikak;
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= frontalis vagy csoport?
= kooperativ tanulés, adaptiv technikak;
= egylittmiikddés a gydgypedagdgussal.
- Egyéb személyi feltételek:
- a fogyatékos gyermeket segitd gyogypedagégus  vagy
gyogypedagogiai asszisztens, aki az 6ran is! segiti a munkat;
= orai munka fliggvényében gyakorol vele;
= esetenként egyes targyakbol az osztalybol kiemelve segiti az
elorehaladast;
= utazotanari, szaktanacsadoi halozat hatékony mitkodése.
- Osztalylétszamok csokkentése: 25 fOs osztdly nem bir el 4-5-6 értelmi
fogyatékkal ¢l6 gyermeket.
- A vetélkedést indukalé numerikus osztalyzds megvaltoztatisa szoveges
értékelésre.

Osszegzés

A torténelem, és még inkabb hazank torténelme soran sokszor bebizonyosodott,
hogy azért, mert valamit kihirdetiink, az még attdl nem valosul meg. A feltételek
teljesiilése, sot teljessége nélkiill nem jutunk messzire. Vannak részeredmények,
vannak példaértékiien mikodo intézményeink. De ha nem forditunk elég pénzt a
feltételek megteremtésére, nem vessziik igénybe vildghires gyogypedagodgiank
szakértelmét, és nem teremtjik meg az Uj szakértelmet, s mindenekel6tt nem
segitjiik a szemléletvaltast, akkor az integracio, inkluzid csupéan kihirdetett szolam
marad.
(Nem oriiliink. Siratjuk...)

Fogalomgyijtemény

Lokalis integracio: a sajatos nevelési igényli gyermekek fejlesztése kozos
épiiletben folyik ép tarsaikkal, de a gyermekek kozott nincs kapcsolat (Balla
Mikl6sné).

Szocidlis integracio: a sajatos nevelési igényli gyermekek fejlesztése a tanorakon
kiilon csoportokban folyik, de a tandrakon kiviili idében egyiitt vannak ép
tarsaikkal  (sziinetekben, étkezéseknél, sportversenyeken, napkoziben,
szakkoron, tinnepélyeken stb.) (uo.).

Funkciondlis integrdacio: az egyiittnevelés minden tanoran, foglalkozason
megvalosul. Ha bizonyos tanordkon a SNI gyermeket kiemelik az osztalybol és
kiilon foglalkoznak vele, részleges integraciorol van szo (uo.).

BTMN: beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi zavarokkal kiizd (Kozoktatasi
térvény).

SNI: sajatos nevelési igényti, a kdzoktatasi torvény 121. §-aban meghatarozva.

(Az a gyermek, tanulo, aki a szakérti és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye
alapjan
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a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag
egylittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos,

b) pszichés fejlédészavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartosan és
sulyosan akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus,
koros hyperkinetikus vagy koros aktivitaszavar)).

JEGYZETEK
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[3] Az intézményi statisztikaban adatok csak az 1995/96-os tanévtdl voltak
megtalalhatoak.
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ROSTANE RIEZ ANDREA

»Csaladok haza” szolgaltatasi modell

., Az embernek ahhoz, hogy élhessen, oltalmazo helyre, csaladra van sziiksége,
amely védelmet nyujt, ellendll a viharoknak és életének kiindulopontja.”
A csalad hamuban siilt pogacsa.” (Stito Andras)

Bevezetés

A csalad mint tarsadalmi intézmény mas és mas helyet foglal el a kiilonb6zo
kultarakban, jelentdsége idordl idore alakul, és mas értéket képvisel az egyes
tarsadalmakban, illetve tarsadalmi rétegekben. A csaldd szerepét hosszl idon at
meghatarozonak tartottdk, aztan fénye egy idére megkopott, majd ismét a figyelem
kozpontjdba keriilt az élet valamennyi teriiletén. Nemcsak a pszichologia és a
szociologia mint elméleti tudomanyok kutattdk a csaladd jelentOségét, szerepét,
feladatat, valtozasait az egyén és a kozosség életében, de a csalad mint
meghataroz6 paraméter befolydssal van az orvostudomanyra, a jogalkotdsra, a
kozgazdasagtanra és még szamos mas tertiletre.

Az 1980-as évek ota Eurdpa orszagaiban a megvaltozott politikai és gazdasagi
helyzet kdvetkezményeként, nemzetk6zi szervezetek hatasara, illetve az értékek és
ideoldgiak atalakulasa kovetkeztében a szocidlis ellatérendszereket is atalakitottak.
Természetbeni ellatasok mellett 1éteznek a pénzbeli ellatasok, amelyek egyre
inkabb értékiiket vesztik. A tdAmogatasokra vald jogosultsag feltételeit fokozatosan
szigoritjak; egyes tamogatasi formak hol megsziinnek, hol pedig — esetleg mas
néven — Ujraclednek. Az utdbbi évek nemzetk6zi kutatdsai alapjan az orszadgok
szocialis kiadasainak jelentds ardnyat a csaladi tdmogatasok adtak: csaladi potlek,
gyermeknevelési tamogatasok, gyermekintézmények, amelyek a jovedelmi
egyenl6tlenségek enyhitésére szolgalnak. Ugyanakkor annak ellenére, hogy
alapelvként megfogalmazodott, hogy a gyermek a jovo zéloga — a nehéz gazdasagi
helyzetre, az 4llamhdztartds hidnyaira hivatkozva — mégis szoba keriil a csaladi
ellatasok csOkkentése és a jogosultsag feltételeinek szlkitése. Az allami
koltségvetés stabilizalasa, valamint a gazdasag fejlédése érdekében nemcsak az
egeészseégligy, az oktatasiligy reformjat, de a szocialis szféra atalakitasanak az idejét
is éljiik. A kérdés csak az, hogy milyen irdnytak és tartalmuak a fejlesztési célok.

1. A valtozo csalad

A csaldddal kapcsolatos témak szakembereket ¢és laikusokat egyarant
foglalkoztatnak. Az utobbi hiisz évben a hazai csalddformak valtozasair6l szamos
tanulmany szolt, kiilonb6zdé aspektusokbdl vizsgaltdk a csaladok szerkezetét és
mitkddését. A valds és az Ujrahdzasodas problémédjara élénk tarsadalmi figyelem
fokuszal (Teleki, 2003: 145-174; Toth—Dupcsik, 2007: 430-437). Nemzetkozi és
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hazai attitidvizsgalatok ugyanakkor a magyarsag csalad- és
gyermekcentrikussagat, a hazassag melletti elkotelezettségét dokumentaljak. Evrol
évre mégis kevesebb hazassag kottetik; a tervezett és kivant gyermekek szama
magasabb, mint amennyi gyermek sziletik (Kopp, 2012). Szakmai értekezések,
konferencidk alkalmaval sokszor elhangzik: ,valsagban a csalad”, ,,valsagban a
tarsadalom” [1]. A csaladok vizsgalatdban tobb ponton is ellentmondasok
fesziilnek. Adott egy tarsadalmi probléma, amelyet valamennyien latunk és
tapasztalunk, természetesen ki-ki a maga szemszogébdl. Foglalkozunk a témaval,
aggddva nézziik, hovd vezet a folyamat, keressiik annak okait, probalkozunk
megoldast talalni, de se adatokkal és érvekkel alatamasztott magyarazatot, se
konkrét megoldast nem adunk a csalddok helyzetének javitdsadra [2]. Vannak
probalkozasok az oktatas terén, mint a csaladi életre nevelés kurzusok; vagy a
szocialis szféraban a csalddsegités mint szolgaltatas, a gyermekjoléti szolgaltatas,
de hidnyzik az egységes szemlélet, az atlathatd és érthetd stratégia, a komplex
tamogatas. Konszenzus alakul ki a jovokép tekintetében, egyre tobbszor
fogalmazodik meg politikusok, tuddsok és a mindennapi emberek véleményében,
hogy a nemzetiink jovdje tulajdonképpen a csaladok megujulasatol fiigg.

Az emberi kapcsolatok egyre felszinesebbé valnak, elhidegiilnek egymastol az
emberek, csak a csaldd marad meg olyan elsddleges egységként, kozosségként,
amelyben a csaladtagokat tartds szeretetkapocs koti Ossze. Ugyanakkor azt
tapasztaljuk, hogy a csalddi Osszetartds, egymds tamogatidsa ¢és segitése
veszenddben van.

Magyarorszagon a csalddvédelemnek torténelmi multja van. Az allami
intézményesitett ellatast kezdetben a csaladsegité kozpontok végezték, majd a
gyermekvédelmi torvény (1997) megsziiletése utan a gyermekjoléti szolgalatok
céljaként és feladataként jelent meg a gyermek érdekében torténd csaladtamogatas,
csaladgondozas. gy a mai magyar ellatorendszerben a csaladokkal végzett munka
a csaladsegité kozpontokban és a gyermekjoléti szolgalatokban vélik gyakorlatta,
amelyet a csaladgondozok végeznek. A két intézményben végzett csaladgondozés a
rovid tava célkitlizésben kiilonbozik egymastol, hosszi tdvon azonban mindkét
tevékenység a csalad funkcidinak helyreéllitdsara és erdsitésére iranyul. Az
intézményeket eltéré jogszabalyok alapjan, eltérd szakmai és finanszirozasi
szabalyok szerint miikodteti az allam.

Mindezek tiikrében legfontosabb prioritasnak a csaladok megerdsitését tartom,
amelyet a csaladsegités €s a gyermekjoléti szolgaltatas szakmai tartalmanak
ujragondolésaval, integralasaval és komplex mddon torténd megvaldsitasaval latom
biztosithatonak.

Jelen tanulmanyban kisérletet teszek egy olyan szolgaltatds megfogalmazasara,
amely eszk6z lehet a csalad mint intézmény megerdsitésére; ez a szolgaltatasi
modell alulrél jov6 innovacid, sziikségre és igényre adott valasz.

2. ,Csaladok haza” szolgaltatasi modell
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A ,,Csaladok héaza” szocidlis és gyermekvédelmi szolgéltatds, szorosra szott
védohalod csaladok szaméra. Altalanos és specidlis segitd szolgaltatas, amely a
szocialis munka eszkozeinek és modszereinek felhasznalasaval hozzajarul a
csaladok — ezaltal tehat az egyének és a kozosségek — jolétéhez és fejlodéséhez,
tovabba a szocialis kornyezetiikh6z vald alkalmazkodashoz, a gyermek csaladban
torténd egészséges nevelkedésének elosegitéséhez, a csaladi homeosztazis
erdsitéséhez, javitasahoz vagy helyreallitdsdhoz.

A ,Csalddok haza” «célja a csaladdok ¢letmindségének javitasa,
esélyegyenlOoségének eldsegitése, szabadidds szolgaltatasok szervezése, szocidlis
tevékenység €s csaladsegités biztositasa.

A ,Csalddok haza” szolgaltatas nemcsak a ,,problémas” gyerekekkel,
csaladokkal foglalkozik. Meghatarozo célkitlizés a prevencid és a tarsadalomba
valo integracié is. Méltanytalanul kevés id6t tud szentelni a szakma azoknak a
megsegitésére, akik egy élhetébb és/vagy magasabb mindségi szinten szeretnék
megélni a parkapcsolatukat, rokoni €s barati kapcsolataikat, nevelni és gondozni
gyermekeiket. Szamukra is jo lehetéség lenne, ha bekapcsolodhatnanak a
,Csaladok haza” altal 1étrehozott és miikodtetett csoportok tevékenységeibe.

A tamogatasra és/vagy segitségre szoruld csaladok szédmara fontos, hogy
egyediként kezeljiik helyzetiiket. Nagy jelentoséggel birnak a mindenki szamara
elérhetd, személyre szabott, komplex és integralt szolgéltatasok. Olyan tipusu
alapszolgaltatasokra van sziikség, amelyek kozosségi alapon nyugszanak. Ezért
ezekben a szolgéltatasokban hianyolom a csoportokkal végzett tevékenységet, a
kozosségi munkat, illetve az 0j tipusu ellatdsok bevezetésére vald torekvést.
Sziikségesnek tartom a gyermekekkel és csalddokkal végzett csoportos
tevékenységeket nemcsak a szabadidds programok szervezésében ¢és
lebonyolitasaban, hanem a mindennapi gyakorlati munkéban is. Ez a csoportokkal
¢és kozosségekkel végzett szocialis munka modszerének alkalmazasat jelenti a
segitd tevékenységben. A csoport- és a kozdsségi munka is feltételezi az igények
pontos ismeretét. Napjainkban tobb felmérés is késziil a szocidlis szolgaltatasok
iranti igényekrdl;, ezeknek a felméréseknek az eredményeit és tapasztalatait fel
lehet hasznalni, de az intézmény maga is végezhet ilyen jellegli informaciogytijtést
és elemzést.

Gyakran a leterheltségére €s az idokorlatokra vald hivatkozassal kevés vagy
semmiféle csoportmunkat/k6zosségi munkat nem végeznek a szakemberek (Teleki,
2003: 78-87). Valoban tobb felkésziilést igényelnek ezek a modszerek, és a
végrehajtas sem egyszerl, de ezeket a munkavégzés szervezésével és gyakorlasaval
meg lehet oldani. Eléfordul, hogy a csoportokkal és a kozosségekkel végzett
tevékenységben eredményesebb egy-egy esetkezelés €s problémamegoldas, igy
hatékonyabb a segitd munkdja, ezaltal sikerélményhez jut, szakmailag megerdsodik
(Bugarszki, 2003: 84).

Fontosnak tartom hangsulyozni, hogy moddszertanilag a csaladokkal végzett
szocialis munka célja a csalad belsé miikodésének, alkalmazkodo képességének
segitése és fejlesztése, vagyis a csaladokkal végzett segité tevékenység a csalad és
a kornyezet kolcsonods viszonyat kezeli. A tarsadalom tagjai szdmos sziikségletet
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fogalmaznak meg, amelyek egyrészt a személyiségfejlodéssel és a szocializacioval
kapcsolatos természetes igények, masrészt a tarsadalmi-gazdasagi hatasok
indukalta szocidlis sziikségletek. Ezen 1) tipusu sziikségletekre reagalni kell, ezért
sziikségszerli megujitani és elérhetdvé tenni régi és 01j szolgaltatasokat.

A szakmai munkdanak a jelentds részét a csaladgondozas modszerével végzik a
segitdk. A szakirodalom szerint a csaladgondozas az egyéni esetkezelés olyan
formaja, amely egy strukturalt, megtervezett tevékenység. Id6tartama valtozo; fiigg
az egyén, a csalad mobilitasatol; a folyamat addig tart, amig a csalad képessé nem
valik az 6nallo életvitelre, amig az alapprobléméak meg nem oldédnak. Hangsulyos
a problémamegoldasi folyamat tudatos tervezése, valamint az idé strukturalasa. A
csalad mellé rendelt csaladgondozé szakszerii segitségével mitkkodoképessé teszi a
csaladot, segit helyredllitani a csaladi egyensulyt, el0segiti a tarsadalmi integraciot
(Magyar Csaladsegiték Orszagos Kamaraja, 1994; Gosztonyi—Pik, 1998).
Modszere a tajékoztatas, tandcsadas, konkrét hivatalos ligyek intézésének segitése,
a problémamegoldasi folyamat megtervezése €s vezetése személyes taladlkozasok,
beszélgetések ¢€s csaladlatogatasok keretében, folyamatos kapcsolattartds a
csaladdal érintkezésbe keriild intézményekkel. A segité beavatkozés soran a
csaladgondozonak képesnek kell lennie a szakmai szempontok mellett az etikai
aspektusok figyelembevételére, a kliensekkel és a kollégakkal valo tiszteletteljes és
tolerans egyiittmikodésre. Mindezt a tevékenységet pedig rogziti. A hatalyos
adminisztraciés kovetelményeknek eleget tesz.

A csaladoknak nytjtott segitség, kiilonb6z6 szinteken torténhet. A cél minden
esetben az, hogy a csaladok teljesithessék feladataikat. A problémamegoldast
legéltalanosabban érint6 szintek:

Bioldgiai szint — egészségiigyi ellatas
Szocialis szint — szocialpolitikai juttatdsok

Mindeddig aranytalanul kevés figyelmet forditottak a csaladok pszichologiai
szinten torténd segitésére, pedig a miikdodési zavarok a csaldd interperszonalis-
interakcios szintjén jelennek meg. Ennek kdvetkezményei:

(1) A jelenlegi intézményrendszer a tiinetekre reagal; a ,,jol fejlett” bajokat az
eredeti csaladi kozegbdl kiemelve, a csaladi rendszertdl elkiilonitve kezeli.

(2) Az egyes csaladtagokkal foglalkoz6 intézmények kozt sok a parhuzamossag.

(3) A valtozasokra jellemzd, ha egy intézmény nem elegendd, vagy nem képes a
probléma megoldasara, akkor létrehozunk egy twjat. Természetesen minden
1étrejové  intézmény dolgozik sajat 1étjogosultsdganak igazoldsan, végiil
kialakul egy ellatd intézményrendszer, amely legalabb annyira ,,sokproblémas”,
mint az ellatandé csaladok (Charles-Webb, 1996).

A ,,Csaladok haza” koncepcidjanak sarokpontjai ezért az aldbbiak:
- A programok 6sszekapcsoldsa — egységes szemlélet kialakitasa;
- Rendszeresség, folyamatossag — stabil csoportok kialakitasa;
- Képessé tevés — motivacio;
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- Hosszu tavu célok kitlizése;

- Onallosag, egyiittmiikddés és feleldsségtudat formalésa;

- Rugalmassag, valtoztatni tudas és kovetkezetesség gyakorlasa;
- Innovécio.

A célok eléréséhez gyermek- és csaladkézpontd, pozitiv beallitottsagot sugarzo
légkor sziikséges, melyeket programszervezésekkel, kreativ otletekkel kell
alatdmasztani. Sziikséges tovabba az egyértelmii, konkrét feladatok meghatérozasa,
amelyet a képességekhez igazitott, j0 és rugalmas munkamegosztassal, tovabba az
idokeretek pontos betartasaval lehet megvalositani. A szakmai egyiittmiikddésben
¢s kapcsolattartasban meghatdrozd a kolcsonds tisztelet, a konszenzusra vald
torekvés. Az elvégzett feladatokat pedig folyamatosan értékelni kell;
elengedhetetlen az allando visszajelzés.

Ehhez sziikség van szakmai tartalmi és modszertani fejlesztésre, amely
szemléletformalasra és csapatmunkdra ¢épiil. Természetesen ezt a szakmai
koncepciot a hatilyos jogi és gazdasagi keretek kozé kell illeszteni. A fent
megfogalmazott gondolatok értelmében a ,,Csalddok haza” szakmai programjaban
a modszertani innovacid kiilonds hangsullyal fogalmazodna meg, hiszen a
szolgaltatds miikodését a szakmai program hatdrozza meg.

Az intézmény szervezeti felépitésének tiikroznie kell az iigyfélkdzponta
értékrendet, amelyet a kollégdk szakmai Onallosdga, az intervencids technikak
magas szintli alkalmazésa és feleldsségvallaldsa kell, hogy erdsitsen. Az intézmény
felépitését az 1. abra mutatja, amelyben megfogalmazodik a harmas szakmai
egység kialakitasa.

»Csaladok haza”

r

Oktatasi program Szocialis program

1. abra: Szervezeti felépités
3. A ,,Csaladok haza” tervezett szolgaltatasai

A ,Csalddok haza” harom szakmai egységbdl 4ll, amelyekben kiilonb6zo
szolgaltatasokat nyujtanak a szakemberek. Az 1. tdbldizatban azokat a
szolgaltatasokat gyljtottem Ossze, amelyek a szakmai tapasztalatok alapjan
sziikségesek a gyermekek ¢és a sziilok hatékony problémamegoldasahoz.

1. tablazat: Szolgaltatasok a ,,Csaladok hazaban”
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Tervezett programelemek

Oktatasi program Szocialis program Szabadidés program
tanoda baba-mama klub tesz-vesz klub
fejlesztés egysziilés klub jatszohaz
korrepetalas sziilo suli természetjarok kore
felzarkdztatés csoportfoglalkozasok adott tanc, foci és egyéb
problémak kezelésére mozgasformak
tehetséggondozas kozosségtejlesztés nyari tabor
otthonteremtés
egyénre szabott integralt szolgaltatasi elemek
prevencid
csaladi ¢életre nevelés
egészségfejlesztés

munka alapja:
onbizalom, dnkontroll, motivécio, empatia, €s szocialis készségek
(D. Goleman, 2008)

munkamodszer:
jaték, tréning, tandcsadas, csaladgondozas

A szakmailag koriilhatarolt harom egységnek megvannak a sajat jellemvonasaik:
klienskor, problématipus, szolgaltatasi feladat; mégis egy koncepcid hatarozza meg
az egységes tamogatast és ellatast. Ezaltal megvalosulhat a sziikségletekre épiilo
szolgaltatasok kialakitasa. A szakmai egységek vezetdi és munkatarsai a ,,Csaladok
haza” célkitlizéseinek és koncepcidjdnak megfelelden alakitjdk ¢€s fejlesztik
szolgaltatdsaikat. Munkéjukrél rendszeres megbeszélések sordn  adnak
tajékoztatast. A rendszeres szakmai stabértekezletek alkalmaval lehetdség nyilik az
intézmény  vezetdjének a  kooperacio  erdsitésére, a  visszajelzések
megfogalmazasara ¢és értékelésre. Fontos, hogy az intézmény vezetdje
demokratikus, a részvételt tdmogatd vezetési stilussal tdmogassa kollégait a
feladataik elvégzésében, mindamellett kovetkezetesen ellendrizze a feladatok
megvalositasat. A kontroll-funkcio ellatdsdban meg kell talalni a helyes mértéket,
hogy a munkatarsak batran vallaljak a nehézségek, problémak feltarasat. Fontos az
intézményen beliili személyes kapcsolatok kialakitdsa, hiszen a k6zos norma- és
szabalyrendszer erre ¢épll; ugyanakkor elengedhetetlen a miikodési feltételek
megteremtésére irdnyuld vezetdi feladatok ellatasa is. Ez a két teriilet két vezetdi
szerepkort is jelent, amelyek 0sszeegyeztetése a vezetdi készségek erdprobaja. Ha a
vezetd nem tavolodik el a napi gyakorlattol, talan ez is konnyebben teljesithetd. A
szakmai egységek kozotti atjaras valamennyi munkatars szamara biztositott, igy
garantalja a ,,Csaladok haza” az egyénre szabott szolgaltatast.

A mindennapi munkat biztos keretek kozott kell végezni. Ez nemcsak a
szervezeti struktirat vagy az anyagi eréforrasokat érinti, hanem — a szakmai
elvarasok pontos ismerete mellett — az intézmény szakmai munkajat és mikodését
érintd dontések meghozatalanak folyamatat is.
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Korunkban egyre nagyobb sziikség van az interprofesszionalis
egylittmikodésre. A ,,Csaladok haza” kollégai betdlthetik a szakmak kozotti, illetve
az egyes szakteriiletek képviseldi és a kliensek kozotti kapcsolatokban a kozvetitd
szerepét. Igy a ,,Csaladok hiza” — feladatainak elvégzése soran — egyiittmiikodik a
varosi intézményekkel, szervezetekkel, kiillondsen a szocialis és gyermekvédelmi
¢szlelo- €s jelzérendszer tagjaival, valamint a nevelési-oktatasi intézményekkel.

A kliensek tobbféle mddon keriilhetnek kapcsolatba az intézménnyel, de
hangsulyozott az Onkéntes egyiittmiikddés. Szorgalmazni kell a lakossag
tajékoztatasat a szolgaltatasokrdl, az aktudlis programokrol. Az adott telepiilés
lakéi szamara szervezett programokon vald megjelenés lehetdség. A média
kézremiikodésével minél szélesebb korben ismertethetjiik meg az intézményt.

A deklaralt célok megvaldsitdsakor azonban szem el6tt kell tartani a gazdasagi
¢s koltségvetési realitasokat. A tevékenységek forrasa a normativa, a palyazati
tamogatas, valamint az intézmény sajat bevételei. Kulcsszd a célzottsag és
hatékonysag. Azokhoz juttassuk el a szolgaltatasokat, akiknek sziikségiik van a
segitségnyujtasra, és azt minél eredményesebben tegyiikk. A szolgaltatasok
sziikségletkielégitd funkcidja a tarsadalom értékitéletét is tiikrozi. A szocidlis
torvényben deklaralta, illetve az 1997. évi XXXI. torvényben a gyermekek
mindenek felett allo6 biztonsdganak és jolétiik kialakitdsdnak rendszerét is
meghatarozta. A szolgaltatasok mindsége a tarsadalom életmindségének javulasat
eredményezi, a fogyasztoi igények kielégitését szolgalja. A kihivast a hatékonyséag
biztositdsa jelenti; az adott szolgaltatassal vald sziikséglet-kielégités mértéke a
haté¢konysdg. Az eredmények mérhetévé tétele a szocidlis szférdban igazdn
problematikus. A hatékonysag értékelésekor a mérhetd eredményekre (ellatottak
szama, esetkezelés tipusa stb.) koncentralunk, mikozben figyelmen kiviil hagyunk
megfoghatatlan, de a gyakorlatban igen meghatarozo tényezoket (pl. személyiség,
motivacio). A koltséghatékonysag-elemzés szempontjai és a szakmai értékek
eltéroek. A szocidlis szakemberek mégis arra torekszenek, hogy az igénybevevok —
megelégedésiikre — a lehetd legjobb mindségli szolgaltatast kapjak, de eléfordul,
hogy a kliensek és a szakma elvarasai nem Osszeegyeztethetoek, sot ellentétesek.
Erthetd, hogy a jelenlegi gyakorlatban a mindségbiztositasnak csak egyes elemeit
tudjuk azonositani (egységes nyilvantartasi rendszer, szakképzettségi eldirasok),
mas elemeket viszont a helyi sajatossagok alapjan fogalmazunk meg. Ilyen elemek
lehetnek a megbizhatosag (tisztelettuddéan, gyorsan ¢és pontosan végzett
szolgaltatds) vagy a kézzelfoghatd tényezdk (helyiség, felszerelés). A szakmai
szinvonal kialakitdsaban a fejlesztés allando kihivas a szakemberek szdmara.

Zarszo
Hiszem ¢és vallom, hogy a professziondlis szocidlis munka hatékonysaga a
szakember 4ltal Osszegyljtott informaciok felhasznalasat kovetd tudatos

tervezésben és céliranyos tevékenységben rejlik.
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A vazolt szolgéltatasi modell attol valik igazan miikodoképessé, eredményeket
mutat fel ¢és hatékony, mert szakemberek miukoddtetik. Olyan professzionalis
segitdk, akik birtokdban vannak elméleti tudasnak, alkalmazni tudjdk a mddszertani
ismereteiket, képesek szintetizalni ¢és megujulni, kreativak ¢és kitartoak;
hozzéjaruljanak a valtozasokra reagald, koherens, integralt, rugalmas és koordinalt
szakmai szolgaltatasok fejlesztéséhez.

Az Eurépa Tanacs Miniszterek Bizottsaganak (2002) 8-as ajanlasaban — amely
a napkozbeni gyermekellatasroél szl — megfogalmazott alapelvekkel zarom a
gondolataimat:

(1) Elsésorban a csaldd maradjon a felelés a gyermek neveléséért, gondozasaért,
fejlodéséért, és kozben legyen képes igénybe venni azokat a tdmogatasokat,
amikre sziiksége van ahhoz, hogy teljesitse ezeket a kotelességeit;

(2) Az éllam kotelessége pedig, hogy
- segitse a sziiloket és masokat, akik felelések a gyermekekért, hogy

biztositva legyenek a gyermek fejlodéséhez sziikséges feltételek;

- Dbiztositsa, hogy a gyermekek ellatdsarol és védelmérél gondoskodo
szolgaltatasok megfeleljenek a kompetens hatosagok altal kialakitott
normaknak, kiilondsen a biztonsag, az egészség és a megfeleld 1étszamu és
végzettségli dolgozok megléte terén;

- 0Osztondzze a megfeleld intézkedések megsziiletését a gazdasagi szektorban,
amelyek lehetové teszik a sziilok szdmara a csaladi felelésség és a szakmai
tevékenység 0sszehangolasat.

A gyermekek és a csaladok jolétéért tehat feleldsséggel tartozik minden szakember,
kiilonosen azok, akik mindennapi kapcsolatban allnak a gyermekekkel (ideértve az
egészségiigyl €s szocialis szakembereket, pedagdgusokat, ligyvédeket, birakat,
rendOroket, Ujsagirdkat), a felelés maganszemélyek (sziilok, nagysziilok) és az
iizleti vilag. Vagyis a tarsadalom minden szegmensének mozgodsitasara és specialis
feleldsségiik tudatositasara sziikség van. A jogoktol a feladatok (feleldsség)
iranyaba torténd elmozdulds azonban nehezen hozhatd céliranyos mozgasba, és
csak ngy valdsulhat meg, ha kézben az emberek moralitdsdban is elmozdulés
kovetkezik be. Nem elég csak torvényt alkotni, projekteket irni és elvégezni,
képzésben részt venni és gyakorolni a professziondlis segitségnytjtast, hanem
sziikség van a folyamatos megujulasra, az eredmények és nehézségek értékelésére,
a szakma, valamint embertérsaink iranti elkotelezettségre és alazatra.
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SANDA ISTVAN DANIEL

A pedagoégiai tér mindségi dimenzioi

Ertelmezési lehetGségek — elmélet és gyakorlat

A tdrsadalom- és a kultiratudomdnyok szamdra a TER tdrsadalmi alkotdsként
jelenti a kutatas targyat, mely daltal a kulturarol és az identitasrol alkotott
fogalmainkat arnyalhatjuk. A tér mindenkor a hozza tarsulo kulturalis jelentések
revén gondolhato el. Felosztasanak alapvetd formai — a falu, a varos, a régio vagy
a nemzetallam — kulturalis rendszerek termékei, melyek egyrészrol elképzeléseket
hoznak létre, masrészrol konszenzusokat teremtenek az altaluk meghatarozott
jelentésekrsl. Hogyan jelenik meg a tér fogalma és hogyan értelmezhetd a
pedagigia segédtudomanyaiban? Dolgozatomban a tér antropologiai és
szociologiai értelmezése utan az épitészeti tértipusok alapjan a pedagogiai tér
mindségi dimenzidit szeretném ismertetni. Végiil ramutatok az iskolai terek
minoségi dimenzioinak gyakorlati jelentéségere.

1. A tér
,, ...Mert tudom az idd mindig ido
S a ter csak tér és mindig az
S ami letezik csak idében létezd
S csak a térben igaz...”
T. S. Eliot: Hamvazészerda (Vas Istvan forditasa)

1.1. A tér fogalma és értelmezése a pedagogia segédtudomanyaiban
Az  aldbbiakban a tér fogalmat rendszerezem a  természet- ¢és
tarsadalomtudomanyok nézépontjabol; antropoldgiai, épitészeti, geometriai,
foldrajzi és pszicholdgiai, valamint szocioldgiai szempontbol egyarant.

A tér mint gylijtéfogalom az alabbi fogalmakat mint részhalmazokat foglalja
magaban: ir, kozmosz, vilag, természet, kérnyezet, kornyék, régio, hely (1. abra).

1. abra A tér részhalmazai (Sanda, 2009)
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Minden tudomanynak sajat térfogalma van. A geometridban példaul a teret harom
kiterjedése kiilonbozteti meg a feliilettdl, a vonaltdl €s a ponttdl. A geometriai tér
minden iranyban azonos mindségli, egyenletes. A geometriai térben két pont
kozotti tavolsdg ugyanakkora, akar fiiggbleges, akar vizszintes irdnyban vannak
egymastol. Ezzel szemben a fizikai térben nem mindegy, hogy fiiggélegesen vagy
vizszintesen akarunk eljutni egyik pontbdl a masikba! A foldrajzi tér szerint
fennsikon vagy alf6ldon éliink; meleg, hideg vagy mérsékelt éghajlati 6vezet alatt;
varosban, faluban vagy tanyan lakunk.

,, ..tér és idd keresztjére vagyunk feszitve...” irja Simone Weil (Weil, 1998),
mert a jelenben valo létezés, a megélt id6, és a hely kapcsolodnak a tér
fogalmahoz. Valahol, valamiben, valahogyan lenni — egzisztencialis
meghatarozottsdg. Az emberi 1ét helyzetértékeld alapfogalmai térbeli
viszonylatokat kifejezd szavakkal csengenek Ossze: kiviil-beliil, fent-lent, kézel-
tavol, magasan-mélyen lenni — fizikai, pszichikai és szellemi alaphelyzeteket is
jelolnek. Ebbdl kovetkezden beszélhetiink egy diskurzus terérdl, a szeretet terérdl
vagy a lehetdségek terérdl. Ezek mindegyike polaris viszonyt feltételez, mindig két
egymastol kiilonbozd kozott fesziil ki a tér. Olyan relaciok ezek, amit a telitettség
mér: a szabad lehetOségek realizalodasanak mértéke szerint. Mértéke lehet tovabba
az, ami a teret a hely nyugalmat jelz6 allapotatdl dinamikusan megkiilonbozteti.

Ebbdl kovetkezik, hogy tér az, ami folyamatosan sziiletdben van, lehetség és
realizalodas fesziiltségében, a realizalt stlyos jelenvaldsaga €s a lehetdség vibralasa
kozott. A tér része, alkotdja mindaz, ami benne megtorténik. Es éppen azért, mert
szliletés és megtorténés nem kézzelfoghato, csak tetten érhetd, esetleg leképezhetd
példaul a harom dimenzid geometridjaba is. A leképezés mar megfosztd, merevitd
az O0sszes dimenzid gazdagsdgahoz képest. Kézzelfoghatova mar csak a vetiilete
valik, a lenyomat. Ettdl a lenyomattdl a visszaut a tettenéréshez — szabad lehetdség
¢s realizalodas kozotti fesziiltség ujraélésében — a megtorténésen keresztiil vezet.
Ha a teret elemezni akarjuk, keziinkben csak a vetiilet, a minta, a lenyomat marad,
vagy ezek kiilonbozé egymashoz kapcsolodasai (Schneller, 2003). Ezért a térr6l —
véleményem szerint — csak ugy érdemes beszé€lni, ha benne értjiik a léthelyzetek és
megtorténések gazdagsagat, és csak ilyen értelemben beszélhetiink a pedagégiai
terek vizsgalatarél/vizsgalhatosagarol is.

Ebben az értelemben az épités — mint emberi tevékenység — alakitandoja maga
a tér. Aki épit, teret sziil, a megtorténés iranyaban tagolja a lehetéségek mérhetetlen
gazdagsagat. Ennek az épitésnek ritmusa van, ami lehallgathat6. A ritmus a tagolas
ritmusa, amellyel a két polaris viszonyban 1évé kapcsolata jon létre. Ennek a
ritmusnak — mint a zenében — vannak alapformai, amelyek az eltérd téralkotasi
modokban kozosek. Az alapformak vetiileti képei elemezhetdk, lehetnek nyelvi,
zenei, geometriai mintdk, de mindenképpen Iétezésiik strukturaltsaganak
lenyomatai. Ilyen mdédon az épités alapfogalma a tér, az emberi gondolkodas és
nyelv €16 egészébe helyezhetd.

Az emberi tér nem homogén, mint a geometriai tér, hanem az egyes pontoknak
mas ¢és mas jelentésiik van. Itt toltdttem a gyermekkoromat, ide jartam
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zeneiskoldba, mutatunk a térképen egy varosra, az utcan egy hazra, és oda
szeretnék elmenni, kutatni! — mondjuk. Az ¢életiink érzelemmel telitett,
jelentdségteljes pontjait helyeknek nevezziik. A helyek értheten mast és mast
jelentenek az egyes embereknek. A mohacsi csatamezd nekiink magyaroknak
vészt, a torokoknek dicsdséget jelent. A természeti adottsdgokat részben eltérden
itéljik meg, mert sokan szeretik, van aki meg nem kedveli a sik vidéket, és van
olyan természeti jelenség, amit hasonloan éliink meg, példaul a nyari zapor utan a
horizonton megjelend szivarvanyt csodaljuk és fenségesnek tartjuk.

A természeti adottsagokat megjeldljiik, és ezzel hellyé avatjuk, példaul azaltal,
hogy elnevezziik: példaul Vérmezd, Ordégarok. A hegycsucsokat poznadllitassal,
zaszlokkal jeloljik meg. A kertes hazak, nyaralok udvarara dis lombozati dio-,
hars- vagy gesztenyefat Ultetiink, mert kellemes, hiivés az arnyéka. Amikor
anyagot mozgatunk meg, épitiink, mert nem mas az épitészet, mint emberi terek,
azaz helyek kialakitdsa. Az épitészeti terek természetesen ennél tobbnyire sokkal
bonyolultabbak, példaul a hegycsucsra épitett kilatd, ami amellett, hogy megjeldli a
legmagasabb foldrajzi pontot, az erdei iskola tanuldinak a tapasztalati iton torténd
tanulds helye, ahonnan korbetekintve a kordbban csak tankonyvbdl vagy
filmfelvételekbdl ismert biologiai, foldrajzi, meteoroldgiai jelenségek valdsagosan
megtapasztalhatok.

Védett helyeket teremtiink magunknak a természet viszontagsagaival szemben,
példaul lakohazat épitiink. Régen varakat épitettek, melyek védelmiil szolgaltak az
ellenséggel szemben. Kapolnakat, templomokat ¢épitiink, ahol kozdsen
imadkozhatunk. Mihelyt a munkahoz, boltokat a kereskedelemhez, vendégloket,
hivatalokat, korhazat és nem utolsd sorban iskolakat, ahol tanulhatunk, illetve
tanithatunk.

Amos Rapoport az épitett kornyezet jelentéseinek harom szintjét kiilonbozteti
meg (értelmezésében e harom szint az urbanizacids folyamatok megkdzelitésének
modjat is jelenti):

- felsé szint; a kozmologidk, kulturdlis rendszerek, vilagnézetek, filozofiai

rendszerek, pl. a szent tér stb. szintje;

- kozépso szint; mely az identitds, statusz és jolét, a hatalom és hasonlok
kifejezdje. (Ezek a tevékenységek, magatartdsformak és mintdk inkabb
rejtett, mélyen fekvo, mint eszkozszerli aspektusai;)

- also szint; mely a tér mindennapi haszndlatara vonatkozik. (Anyagi jellegli
jelek, melyek lehet6vé teszik a hasznalati modok, tarsadalmi helyzetek, a
varhatd magatartds azonositasat. Ily moddon a hasznalok képesek
megfelelden ¢és kiszdmithatéan viselkedni, megvaldsulhat kozottik az
egyiittmiikodés.) (Rapoport, 1994)

A modern tér felfoghatdo akként, hogy a tér mint tartdly, mint egy semleges,
mérhetd keret vesz koriil benniinket, amely ugyanakkor absztrakt, mert egy
univerzalis, altaldnos-kozos tér, amely egyszerre szocialis-kulturalis tér is.
Mircea Eliade 4 szent és a profan ciml alapmiivében részletes targyalja az
emberiség korai iddszakainak tér- és iddfelfogasat. Osszehasonlitja a torténeti
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korok vallasos térfelfogasait a korunkra jellemzoének tartott profan térfelfogassal.
Errdl igy ir: ,, Benniinket azonban nem annyira a valldsos tértapasztalds végtelen
kiilonbozoségei érdekelnek, mint inkabb az, hogy mi a kozos mindezekben a
tapasztalasokban. Mert hasonlitsuk csak ossze a nem valldasos ember viszonyat
ahhoz a térhez, amelyben él, a vallasos embernek a szent térhez fiiz6do
viszonyaval, és azonnal felismerjiik, mekkora kiilonbség van e két viselkedés
kozort” (Eliade, 1987).

Emellett fontos kérdés a tér homogeneitdsanak vagy inhomogeneitdsanak
kérdése. A torténeti korok embere szdmara a szent helyek, azok centrumaban 1évo
— égi és foldi dsszekottetést biztositd — ,,vilagtengelyek™ (axis mundi) szakitjak meg
a tér homogeneitasat. Ezek koriil a centrumok kortl teriil el a rendezett vilag, a
,kozmosz”, ¢és ami rajta kivil esik, az a ,,kdosz”. E térbeli tagoltsag leirasat igy
foglalja Gssze: ,, 4 valldsos ember szamdra a tér nem homogén”. Ugyanis vannak
részei, amelyek a tobbitdl gydkeresen kiilonboznek, ezeket nevezi jelentésteli
tereknek. A tér inhomogeneitasat tiikr6zo valldsos tapasztalat a ,,vilagalapitas™ 6si
¢lményére mutat, ugyanis ahol a szent a térben manifesztalodik, ott mutatkozik
meg a valodi valosag, €s ezaltal a vilag életre kel. Ennek okat igy magyarazza:
., El6szor ez a térben létrejovo torés teszi lehetové a vilagképzést, mert igazdan ez
teremti meg a fix pontot. (...) A szent betérése a vilagban nemcsak egy fix pontot
jelent a profan tér meghatdrozatlansagaban, hanem egy »nivotorést«, a kiilonbozé
kozmikus sikok, az ég és fold, a fold és az alvilag kozott, s igy az egyik létmodbol a
madsikba valo atmenet lehetoségét teremti meg. (...) A szent betorése révén létrejott
fix pont ezek utin mar a centrum, mely lehetévé teszi a tajékozoddast és a »Mi«
vilagunk whorizontalis« kifejtését. Igy valik a vilag kdoszbol kozmosszd, rendezett
vilagga. A vallasos ember csak megszentelt vilagban képes élni, mert csak az ilyen
vilag részesiil a létben, és ezaltal csak ez létezik valoban. A vallasos ember létre
szomjuhozik. A lakott vilagat koriilvevo »kaosztol« valo félelem és a semmitol valo
rémiilet szoros kapcsolatban dll egymassal” (i. m. 58).

Véleményem szerint ez utdbbi allitds nemcsak a vallasos emberre vonatkozik,
hiszen maga Eliade is ugy vélekedik, hogy tokéletesen profan egzisztencia nem
l1étezik, mégis sziikség van e kiilonbségtételre, hiszen itt elsdsorban a térfelfogasok
kiilonbozéségének megragadasa a célunk. A szent tér tehat egy szilard pontot ad,
ezaltal a kaotikus vilagban val6d tajékozodas lehetdségeét, képességét a
vilagalapitasra és reményt a ,,valosagos” €életre. A profan térfelfogas ezzel szemben
a tér homogeneitésat €s az egyes helyek relativitasat képviseli. Igazi orientacié nem
lehetséges, mert a ,szilard pont” tobbé nem egyértelmiien ontologikusan
alapozodik meg. Ez a pont feltlinik és eltlinik az 1d6 valtozasdnak megfelelden.
Korunk vilagarol pedig Eliade igy nyilatkozik: ,,Nincs is igazi »vilag« tobbeé,
hanem egy »ésszetort« univerzum darabjai, tobbé-kevésbé semleges helyek
végtelen amorf mennyisége, melyek kozott az ember — az ipari tarsadalomban valo
élet kotelezettségeitdl hajtva — ide-oda mozog” (i. m. 18).

Ennek ellenére a profan téren beliil is vannak olyan értékek, amelyek a vallasos
térélmény inhomogeneitasara emlékeztetnek. Vannak a térnek megkiilonbdztetett
pontjai; természet, kdrnyezet, kornyék, tdjak, melyek a tobbitdl mindségileg
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kiilonboznek. Példaul az otthon, az elsé szerelem helye, vagy egy idegen véaros
meghatarozott pontjai, melyekhez katonakori emlékek kotddnek. Ezek a helyek a
magat mar tokéletesen vallastalannak tartdé ember szadmara is kiilonds egyedi
jelentéséggel birnak: ezek privat univerzumanak szent helyei. Ezt a jelenséget
Eliade a modern ember ,,kriptovallasos” viselkedéseként értékeli. Eliade gondolati
rendszerének jelentdésége témank szempontjabol nemcsak abban all, hogy a
vallasos embernek a kiilonboz6 korszakokban jelentkezd térfelfogasait mutatja be,
hanem hogy a vallasos és profan térfelfogds szembeallitasaval a térszervezddés
olyan torvényszeriiségeire mutat rd, melyek feledésbe meriiltek, illetve modern
vilagunkbol latszolag kihullottak. Nyilvanvald azonban, hogy ezen rendezé elvek
torténeti orokségeként az ember altal alakitott kornyezetben fennmaradtak, s mint
ilyenek térbeli tapasztalatainkra és ezaltal térfelfogasunkra is dontd kihatassal
vannak.

Ezek a rendezd elvek manifeszt médon, vagy ,,visszahtizodva a tudatalattiba”
alakitjak a térrel szemben tdmasztott mai igényeinket is. ,, A tér olyan dimenziojara
mutat rd itt Eliade, melynek kifejezodése korunkban csaknem teljesen az
esztétikumba tolodott at, vagy éppenséggel eltiint. Ha jelen van, ugy torténeti
mintak utanzdasanak igényeként, vagy példaul a monumentalitas irdnti
vonzodasként jelentkezik” (Schneller, 2002). Eliade értelmezése ugyanakkor azt is
lathatova teszi, hogy milyen nagy jelentdsége van az ,,alapitdsnak” mint kozosségi
tettnek, mint a kdzosségi akarat megnyilvanuldsanak a legtagabb értelemben vett
,otthonteremtésben”. Az otthon itt egy orientdcios pont az egyén életében, s mint
ilyen nemcsak a térbeli orientacié, hanem a hely révén a tarsadalommal valo
identifikacid szdmara is tampontot nyujt. A kdoszt és a kozmoszt szembeallitva a
kozmikus rend ereddjét egy tér és 1d0 felett allo intelligencianak tulajdonitja.

A helyek kiilonbozésége mindennapi tapasztalatunk a fizikai térben is. A
természet, domborzat, viz, nap, novények, kovek, épiiletek, tantermek, targyak és
mindaz, ami ott tortént, tesznek egyszerivé és megismételhetetlenné szamunkra
egy-egy helyet. A hely otthont jelent, nemcsak fizikai, hanem szellemi értelemben
IS — nevel6 — személyiségformald hatasa 1étezésiink minden szférajara kihat.

Tér ¢€s hely kiilonbségét, egymashoz valo viszonyat igy irja le Hamvas Béla: ,,A
helyet nem szabad dsszetéveszteni a térrel. A tér és a hely kézott az a kiilonbség,
hogy a térnek szama, a helynek arca van. A tér, hacsak nem kivételes, minden
esetben pontos vonalakkal hatdarolhato, teriilete négyzetmilliméterre kiszamithato,
és alakja korzovel és vonalzoval megrajzolhato. A tér mindig geometriai abra. A
hely mindig festmény és rajz, és nincs beldle tobb mint ez az egy. (...) A helynek
nemcsak fizikdaja, hanem metafizikdaja is van, és nemcsak latvany, hanem géniusz.
Ezért nem hatarozhato meg, csak lerajzolhato, mert nem kiszamithato, mert arc. A
terek fogalmak, a helyek nevek...” (Hamvas, 1988).

1.2. A tér értelmezése a szociologiaban

A tarsadalmi terek létrejottének €s értelmezésének elméleti koncepciodjat elséként a

francia marxista szociologus Henri Lefebvre fogalmazta meg. 1974-ben megjelent

munkaja, 4 tér létrehozasa (Lefebvre, 1974) a teret az id6hoz hasonldan tarsadalmi
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konstrukcioként értelmezi. Lefebvre ideologiai alapon kritizalja a kapitalista
tarsadalmat ¢és termelési viszonyokat. Az ipari tarsadalom fejlddése nyoman
kialakul6 modern tarsadalmi tér alapvetd jellemzoi a fragmentaltsadg, tovabba a tér
aruba bocsathatdsaga, annak mind homogénebbé valasa, tovabba a tér csereérték-
jellegének nivellalo szerep (Low, M. — Steets, S. — Stoetzer, S., 2007).

Lefebvre a tarsadalmi tér dimenzidit egy triaddal modellezi (2. dbra). Ennek
egymassal kolcsonhatasban allo elemei a kovetkezok:

a teri praxis (pratique spatiale), amely magaba foglalja a tér érzékelésekor
érvényesiild gyakorlati szempontokat (tapasztalati, ill. elszenvedett tér).
Ezek eredményezik a nem reflektalt hétkdznapisag szintjén allo
megtapasztalt/atélt tér 1étrejottét, illetve ujraalkotisat. Ebbe a csoportba
tartoznak a téri viszonyok altal meghatarozott viselkedésformak olyan
elemei, mint a termelési és reprodukcids rutin és annak megkdzelitésmodjai
altal létrehozott kiillonb6z6 tér-formak. Ide sorolhatok a téri viszonyok testi
atélésének, illetve elszenvedésének tapasztalatal is.

a tér reprezentacioja (représentation de |’ espaces), amely a téri praxis
1étrejottét is befolyasolod ideoldgiai-kognitiv jellegli téri reprezentacidkat
foglalja magaba. Ezeket leginkdbb a tudoményok (példaul matematika,
filozofia, épitészet és szociologia stb.) rendezik a tér kognitiv értelmezése
soran fogalmi szinten megjelend formaba. Ilyen jellegli konstrukciok
példdul a matematikai-fizikai modellek, amelyek terek forméjaban teszik
lehetdvée a téri viszonyok értelmezését.

a reprezentacio terei (espaces de ['représentation), a terek és azok komplex
szimbolizacidjanak egyiittes megjelenése, melyet az onkifejezés €s megélés
terei alkotnak. Ezek elsdsorban azokhoz a képekhez, szimbolumokhoz
kapcsolodnak, amelyek kiegészitik a térben megjelend tevékenységeket,
tovabba a térrel kapcsolatos elgondolasokat.

149



A téri praxis A tér reprezentacioja

a téri praxis létrejottét
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kognitiv jellegl
téri reprezentaciok

a tér érzékelésekor
érvényesilé
gyakorlati szempontok,
(tapasztalati illetve
elszenvedett tér)

A reprezentacio
terei

a terek és azok
komplex
szimbolizacidjanak
egyuttes
megjelenése

2. abra: A tarsadalmi tér abrazolasa Lefebvre triadjaval
(Low, M. — Steets, S. — Stoetzer, S., 2007)

A térnek ez az 6sszetevdje is mindig az adott tarsadalom uralkodé rendjének, az azt
kifejezd diskurzusoknak van alavetve. Ez a térdimenzié a legalkalmasabb a
korabban bemutatott téri reprezentaciok imaginacidjara. Ilyen jellegiick a miivészet
ellenallast kifejezo terei, vagy a modern kort megeldz6 1dokbdl szarmazo, az éppen
adott tarsadalom archaikus rétegeibe lesiillyedd mitikus téri képek.

A tarsadalmi terek létrejottének és felépitésének masik — a szociologiaban
széles korben elfogadott — elmélete Pierre Bourdieu nevéhez flizodik. A
tarsadalmi, illetve a szimbolikus térre vonatkozé elképzeléseit el6szor Finom
megkiilonboztetések (La Distinction), majd az azt tarsadalmi cselekvéssé fejleszté A
gyakorlati  észjaras (Raisons pratiques, Sur le théorie de [’action) cimi
munkajaban fejti ki részletesen (Bourdieu, 1994, idézi: Németh, 2008).

Bourdieu kiinduld hipotézise szerint a kiilonb6z6é tarsadalmi poziciok,
diszpoziciok (habitusok) ¢és allasfoglalasok (a tarsadalmi éagensek véalasztdsai)
szoros Osszhangban allnak a tdrsadalmi viszonyokkal: azok kiilonbségei egyben
tikkrozik az egyes tarsadalmi rétegek kozotti kiilonbségeket, illetve tavolsagokat is.
Ez a tarsadalmi kiilonbség, illetve tavolsadg az altala tarsadalmi térnek elnevezett
fogalom alapvetd jellemzdje. Ez , olvan elkiiloniilt, egyidejiileg létezo, de
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egymdshoz  képest  kizaro  poziciok  Osszessége, amelyeket  kolcsonos
kizarolagossaguk, egymasra vonatkoztatottsaguk és a kozottiik lévo tavolsag,
valamint hierarchia (alatt, folott, kozott) viszonyok hataroznak meg” (i. m. 16).
Ebben a — valos tarsadalmi viszonyok vizsgalata altal megragadhatd —
tarsadalmi térben az egyes személyek (agensek), illetve csoportok poziciodit
gazdasagi ¢és kulturalis tOkéjiik megoszlasa hatarozza meg. Ebbol kdvetkezden az
egyes agensek anndl tobb kozos tulajdonsaggal rendelkeznek, minél kozelebb
allnak egymashoz a fenti két dimenzié mentén. A gazdasagi és kulturalis 6ssztoke
potencialis tulajdonosai: nagyvallalkozok, szabadfoglalkozastiak, miivészek,
valamint a mi vizsgalatunk szempontjabdl jelentds szakmai csoport részeként az
oktatasi rendszer kiilonb6z6 szintli szereploi: az egyetemi és kozépiskolai tanarok a
tarsadalmi térben is elkiiloniilnek a kevesebb gazdasagi ¢és kulturdlis tokével
rendelkezd rétegektdl. Németh szerint az alapfokt oktatdsi rendszer képviseldi, a
tanitosdg a magasan kvalifikdlt szakmunkasok és az alacsonyabb statuszu
kozalkalmazottak csoportjahoz kozel (a viszonylag magas kulturalis toke és az
alacsonyabb gazdasagi téke birtokosai k6zott) helyezkedik el (Németh, 2008).
Bourdieu  megallapitisa  szerint az egyes tarsadalmi  csoportok
allasfoglaldsainak tere a diszpozicidk vagy habitusok terének kozvetitésével tiikrozi
azok tarsadalmi pozicioinak terét: , a kiilonbségtevo tavolsagok rendszerének —
amely meghatdrozza a kiilonbozo poziciokat a tarsadalmi tér két dimenzidjaban —
az agensek (vagy az agensekbol képzett osztalyok) tulajdonsagai, vagyis
gvakorlatuk és az altaluk birtokolt javakban fennallo kiilonbségtevé tdavolsagok
rendszere felel meg. A poziciok minden osztalyahoz egy poziciok altal kondicionalt
habitus (vagy izlés) osztalya rendelhetd, valamint ezen habitusok, illetve generativ
képességiik révén kozvetitett javak és tulajdonsagok szervezett egyiittese, amelyet a
stilus rokonsaga egyesit” (Bourdieu, 2002). Ez a kondicionalt habitus mint
elkiilonilt ¢€s wugyanakkor megkiilonboztetd gyakorlatokat generdldo alapelv
hatdrozza meg példaul az egyes csoportok fogyasztasi szokdsait, szabadidds
tevékenységét, politikai bedllitddasat. Az agensek, illetve csoportok tagan
értelmezett fogyasztasi szokasai a birtokolt javakat — ideértve a kulturdlis javak
fogyasztasat — tekintve determindltak. ,, 4 kiilonbozé poziciokhoz kapcsolodo
kiilonbségek, vagyis a javak, a gyakorlatok és foleg a modor eltérései (ugyanugy,
mint egy nyelv fonémakészlete vagy egy mitoszrendszert alkoto megkiilonbozteto
jegyek és kiilonbségtevo tavolsdagok egyiittese) minden tarsadalomban szimbolikus
rendszereket alkoto kiilonbségekként, tehat megkiilonbozteto jelekként mitkodnek™

(i. m. 19).

elemzése, a ,lehetdségek terének” kialakitdsa sordn a tarsadalmi mez6
(képzOmiivészeti, irodalmi vagy tudomanyos mikrokozmosz) vizsgalatat is
fontosnak tartja. ,, Ha kapcsolatot teremtiink a miivek (a formak és stilusok), az
adllasfoglalasok (amelyek csak akkor érthetok meg, ha viszonylatrendszernek
tekintjiik oket, a fonémarendszerhez hasonlo jegyek, vagyis a megkiilonbozteto
tavolsagok rendszerének) tere és az iskolak vagy szerzok tere (azaz a kulturdlis
termelésen beliili megkiilonbéozteté poziciok rendszere) kozott, osszeegyeztetjiik a
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belso és a kiilso, a formalista, valamint a szociologiai szempontu megkozelités
eredményeit” (id. Németh, 2008).

1.3. A tér antropologidja
Edward T. Hall amerikai antropologus a varosi tér hasznalata, a varosi viselkedés
valtozasainak vizsgalata soran vezette be a proxemika fogalmat, mely a
kommunikécio €és a hétkdznapi tevékenységek sordn a személyek kozott betartott
tavolsadgot, az ember tavolsag- ¢és térérzékelését, a tarsaktodl valod tavolsagtartas
fiziologiai, pszicholdgiai, szocialis és kulturalis Osszetevoit vizsgéalja. Kiemeli a
verbalis €és non-verbalis, testi, térbeli kommunikacio kulturafiiggd kiilonbségeit
(Hall, 1980). Kiilon emlitést érdemel a térérzékelés komplexitasa, melyben az
érzékszervek — szem, fiil, orr — mellett a bor és az izmok is részt vesznek.
A proxemika részteriiletei:

- Infrakulturélis, amely a viselkedést vizsgélja.

- Prekulturalis, amely a fizioldgiai vonatkozasokat targyalja.

- Mikrokulturalis; a proxemikai megfigyelések zome erre irdnyul.

A mikrokultira megnyilvanulésait tanulmanyoz6 proxemika a tér hdrom alapvetd
egyes szintek egymasra vonatkoztatisanak modszertani nehézségét a kultara
eredend6 meghataroz(hat)atlansdga okozza. A kultira meghatarozatlansdga annak
kovetkezménye, hogy az egyén és a tarsadalom kulturdlis megnyilvanulasai egy
idében tobb szinten zajlanak.

Minden organizmus életében dontd szerepet jatszik a redundancia, vagyis az,
hogy az egyik érzékelési rendszer altal szallitott informaciot — hiba esetén — mas
rendszerek potoljak. Az emberi kultura is nagy redundanciaval dolgozik. Ha nem
igy volna, szinte képtelenek lennénk a kapcsolatteremtésre. A fogalmi modell és az
osztalyozasi rendszer feladata, hogy kifejtse a kozlés magatol értetddod részeit, és
jelezze a részek egymashoz vald viszonyat. Az ember anyagi eszkozoket hozott
létre territoriumanak kiterjesztéséhez, tovabba kialakitotta a hatérait jelz6 lathato és
lathatatlan jeleket. Ezaltal a teriiletiség koriilirhatdban meghatarozott. Ezt a tértipust
a proxemikaban kétott térnek nevezziik.

1.3.1. A kotott szerkezetii tér
Egyének és csoportok tevékenysége megszervezésének egyik alapvetd modja a
kotott tér, amely megszabja a viselkedés lehetdségeit, példaul telepiilésszerkezet,
hazak tipusa, iskoldk belsd, alaprajzi elrendezése. Gyakori hiba, hogy épitészek
tervezOmunkajuknak csak a vizualis vonatkozasaival torédnek — azzal, ami lathato.
Altalanos tapasztalat, hogy az ember egy életen at magaval hurcolja a kotott
térrél  kisgyermekként — Ovodas, kisiskolds korban szerzett élményeit. (A
térérzékelés vonatkozasaban az egyik legfontosabb kiilonbség az egyes kultirak
kozott, hogy az emberi szervezet anatomiai és viselkedési sajtossagainak mas-mas
vonasait hangstlyozzak.)
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1.3.2. A részben kotott szerkezetii tér

Az individuum viselkedése alapjan lehet:
- egymastol tavoltartd — szociofugalis tér, példaul a vasiti vardterem, illetve
- egymashoz kozelitd — szociopetalis tér, példaul kavéhazak asztalkai.

Fontos hangsulyozni e jelenségek egyes kultiraktol valo fliiggdségét. Ami az egyik
kultaraban szociofugélis tér, az a mésikban esetleg szociopetalis. Tovabba, hogy
ezek nem értékkategoriak, mivel a szociofugalis tér nem feltétleniil rossz, illetve a
szociopetalis tér sem feltétleniil j6. Ami az egyik kulturaban kotott térelemnek
mindsiil, azt egy masikban részben kotottnek tekintik és forditva.

1.3.3. 4 kotetlen tér
Az individuumok szempontjabol talan a legfontosabb, mert a masokkal vald
kapcsolatteremtésben szerepet jatszo tavolsdgokat soroljuk ide. A kotetlen
térelemeket pontosan koriil lehet hatarolni, és dontd jelentdségiik minden kultira
Iényeges 0sszetevdjévé avatja Oket; példaul egy lakds vagy tanterem berendezése.
Minden él6lény szamara, de az embernek kiemelten fontos, hogy a masik
emberhez képest milyen fizikai tdvolsadgban van. Az emberek egymas irant taplalt
pillanatnyi érzéseitdl fiigg, hogy mennyire kozelitik meg egymast. E felismerés
kapcsan a pszichologia a tarsas érintkezésben a kotetlen tér négy tipusat
kiilonbozteti meg: intim, személyes, tarsasagi és nyilvanos tértavolsagot
(mindegyik kozeli és tavoli szakaszra bonthato):

- Intim vagy bizalmas tavolsag — kozeli szakasz (0—15 cm kozott): a birkozas,
szeretkezés, vigasztalas és gyamolitas zondja.

- Intim vagy bizalmas tavolsag — tavoli szakasz (1545 cm ko6zott): nincs
direkt kontaktus, de a keziinkkel elérhetjiik és barhol megfoghatjuk vagy
megsimogathatjuk a partneriinket.

- Személyes tavolsag — kozeli szakasz (46-75 cm kozott): a partnerek
végtagjai még megérinthetik egymast. Abbol, hogy a partnerek egymastol
mekkora tavolsagot tartanak, kovetkeztehetiink a viszonyukra, az egymas
irant taplalt érzelmeikre.

- Személyes tavolsag — tavoli szakasz (76120 cm kozott): ,kartavolsag”.
Ilyen tavolsagbdl olyan témakat szokds megbeszélni, amelyekben
személyesen érdekeltek vagyunk.

- Téarsasagi tavolsag — kozeli szakasz (121-210 cm kozott): ez az optimalis
tavolsag a tanar-didk munkakapcsolatban. A kommunikacié soran senki
sem akarja megérinteni a partnerét. Ez a tavolsag a személytelen ligyek
megtargyaldsara valo, bar a kozeli szakaszaban tobb személyes mozzanat
van még, mint a tavoliban.

- Tarsasagi tavolsdg — tavoli szakasz (211-360 cm kozott): a tarsasagi
tavolsdg maximuman folytatott tizleti vagy tarsasdgi beszélgetés
hivatalosabb jellegli. Ha ebben a tavolsagban elveszitjik a tarsunk
tekintetét, kirekesztjiik 6t, €s a tarsalgés elakad. A tanitds soran a tanarnak —
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kiilondsen a hatsé padsorokban helyet foglalo diakokkal — folyamatosan
torekednie kell a szemkontaktus fenntartdsara.

- Nyilvanos tavolsag — kozeli szakasz (361-750 cm kozott): Martin Joos
,.formalis stilus”-nak nevezi ezt a beszédmodot (idézi: Nemes-Nagy, 1998).
A kapcsolat fenntartasahoz jelentésen megemelt hangerdre van sziikség.

- Nyilvénos tavolsag — tavoli szakasz (751 cm-tdl): ,,szinpadi tavolsag”.
Nagyobb kozonség eldtt, illetve nyilvanos szereplés alkalméval ez az
optimalis tavolsag, de a kommunikacié nemverbalis részének kozvetitése
szinte teljes egészében a gesztusokra és a testhelyzetekre harul, tovabba a
beszédtempd is lelassul.

1.4. Az épitészeti tértipusok

(a) nyitott és zart tér
A nyitott térnél a talaj folé a szabad ég borul, mint a legrégebbi, ma is mikodo
gorog szinhazban, Epidauroszban, vagy a modern sportcsarnokok esetében. A
zart tér oldalt helyenként vagy teljesen zart, és gyakran feliilrol is fedett.

(b) a hosszanti és a centralis tér
A hosszanti tér mozgasra sarkall, mig a kozpontos tér a figyelmet a
kozéppontba vonzza.

(c) alapos és magas tér
A lapos térnél a belsé magassag kicsi, nyomasztd; a magas térnél a falak és az
oszlopok az égbe tornek. Lehet felszabaditdo hatastu, de kivalthatja az
elérhetetlenség érzését is.

2. A tér minéségi dimenzioi

A tér kvalitativ dimenzidi a tér azon tulajdonsagait jellemzik, amelyek a tarsadalmi
hasznalatbol erednek. Tehit a mindségi dimenzidkon a tér egyes pontjainak
tartomanyai kiilonboz6 tarsadalmi megjeldltségét értjik. ,, 4 tér egy tartomanya
ugyanis elsésorban nem egy hdaromdimenzios koordindtarendszerben elfoglalt
helyével, hanem példaul rendeltetésével, tarsadalmi hovatartozdasaval, egy kozos
szimbolumrendszerben elfoglalt helyével, torténetével jellemezheté” (Schneller,
2002).

A tér mindségi dimenzioi a tér tarsadalmi hasznalatabol eredd valosagrétegekre
utalnak, ugyanis maga a tarsadalmi-emberi 1étezés is tobbdimenzios, az ember tobb
dimenzidban, valdsagrétegben ¢l egyszerre, az ember tagozdodik bele a valdsag
egészébe. Nem kivan kiilon indoklast, hogy az épitett emberi kornyezet térbeli
vilaga azon kor tarsadalménak, tarsadalmi viszonyainak térbeli lenyomata, amely
azt a kornyezetet létrehozta (Gelléri, 2002). Igy az épitett kornyezetnek mindazt a
gazdagsagot, azaz  dimenzidgazdagsagot, illetve  szegénységet, azaz
dimenzioszegénységet tartalmaznia kell, amit a tobbdimenzids tarsadalmi l1étezés
magéaban hordoz. A tarsadalmi-kozosségi 1ét dimenzidgazdagsdga rendkiviil
komplex jelenség, melynek meghatdrozdsa nem konnyli feladat, hiszen a
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valosagrétegek szama szinte tetszélegesen sok lehet, ugyanis kiilonb6zé mindségi
jegyek is csoportosithatok egy-egy fébb dimenzi6 szerint. ,, Célszeriibbnek tiinik a
teret hasznalo, érzékelo, birtoklo és formalo ember létének dimenzidit figyelembe
venni” — irja Schneller Istvan.

Ez a felosztds Osszefligg azzal, ahogy az ember a valosidg egészébe a
kiilonb6z6 valosagrétegek mentén beletagozodik (Habermas, 1999).

Mely egésznek tagja az ember, és milyen fajta egésznek része az altala hasznalt
tér? Hamvas Béla irja Koézds életrend cimi esszéjében, hogy a tarsadalmat
kiilonféle felosztasban, és igy kiilonb6zé modszerekkel lehet vizsgalni:

- atarsadalom mint természet,

- atarsadalom mint lélek,

- atarsadalom mint szellem,

- atarsadalom mint kozosség (Hamvas, 1988).

A tarsadalom e dimenzidk mentén tagozodik, ezért ilyen és hasonld dimenzidkba
lehet besorolni a tér minéségi dimenzidit, vagy, ahogy korabban fogalmaztuk, a tér
kiilonb6zé valosagrétegekhez kotddd megjeloltségét. Schneller gondolatmenetét
kovetve azt allitjuk, hogy az épitett kornyezet téri vildgaban, ideélis esetben a
tarsadalom, a tarsadalmi viszonyok szervezett, tagolt rendszere megjelenik, és igy
jonnek 1étre a tér kiilonb6z6 mindségi dimenzidi. Természetesen ezen dimenzidk
meglétének, hidnyanak, a tér ilyen erOvonalainak, tagoltsagdnak kimutatasa nem
kényszerithetd normativakba, sem egyéb mérheté kategoriarendszerekbe. ,,Ezek a
dimenziok, mivel tobb kiilonféle kvalitativ tulajdonsag csoportositasaiként jonnek
létre, sziikségképpen lagy kategoriak, melyek nehezen definialhatok, részint
nehezen hatarolhatok el egymastol, tovabba mint mar emlitettiik, szinte tetszés
szerinti szamu dimenzio veheté figyelembe, és igy a most kovetkezok
tulajdonképpen stiritmények, minoségi tulajdonsagok stiritményei. Ezért nem
definiciot adunk, amelyek meghatdarozhatok, hanem tartalmukat probaljuk meg a
hozzdjuk tartozé mindségi tulajdonsdagok felsoroldasdval meghatdrozni” (Schneller,
2002).

Tovabbra is Schneller eszmefuttatasat kovetve kiséreljik meg a tér mindségi
tulajdonsagainak egyes dimenziokba sorolhat6 csoportjait leirni.

2.1. Mindségi dimenzio: a tér haszndlhatosagan nyugvo mindségi dimenzio,
funkcionalis-miikodési dimenzio

Ebben a dimenzidoban a tér egyes pontjainak megjeloltsége helyértéke a
funkcionalis térszerkezetben elfoglalt hellyel értelmezhetd. Hasznalati értéke van.
Térbeli kornyezetiink egy-egy darabjanak jol meghatarozhatd rendeltetése van, S €
dimenzid szempontjabol igy jellemezhetjiik Oket: ez erdd, ez szantd, az pedig
lakohdz vagy lakoéteriilet, amaz mihely, gyar vagy iparteriilet, ez {izlet vagy
bevasarlokézpont, amaz pedig iskola vagy oktatasi centrum. A rendeltetés szerint
elkiiloniild funkcionalis elemek egymashoz kozel helyezkednek el, vagy az
egymasmellettiséget kizarjak, 0sszekottetést igényelnek és igy tovabb. E miikddést
biztositd elemek és a kozottik Osszekottetést biztositd halozati elemek egy
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funkcionalis vagy miikodési szerkezetet alkotnak. E szerkezet jelzésére alkalmas
példaul egy iskolaépiilet esetében annak funkcionalis sémaja. Ilyen jellegii elemzés
olvashat6 egy specialis német internatus térszerkezetének vizsgalatarol, amelynek
lényege az, hogy a belsé szabadsag kontrolljaként hogyan biztosithatdé mégis
épitészeti megoldassal — egy kiszogellésként megépitett tivegfiilkével — a felligyelet
(Mikonya, 2003). E funkcionalis szerkezet alapjan mondjuk, hogy a tér miikodési
vagy funkciondlis dimenzidban strukturdlt vagy tagolt, azaz egy adott pontjdhoz
vagy rész¢hez a rendeltetés, a valamire szantsdg mindsége rendelhetd hozza.

2.2. Mindségi dimenzio: a tér érzékelhetoségén, az egyes részeihez valo kotodés
eltéré merteken nyugvo, pszichikai-territorialis dimenzio
Ebben a dimenzidban a tér egyes pontjainak megjeldltsége az ember pszicholdgiai-
antropologiai adottsagai, privat és tarsas viselkedésének meghatarozo jegyei elemi
helyhez kotddései révén torténik. Térbeli helyzet-meghatarozasainkhoz kotédnek a
fent és a lent, a kozel és a tavol, az alacsonyan vagy a magasan értékeld kategoriai.
Vannak kitiintetett irdnyok, amelyek a felegyenesedett ember testtartdsaval,
valamint a gravitaciéval kapcsolatosak, és vannak kiilonbozo tulajdonsadgokkal
rendelkezd kitlintetett égtdjak. Vannak hallhatd, beldthatd, bejarhatd és ezekkel
ellentétes térrészek. Vannak jol érzékelhetd, imazsalkoto térelemek. Strukturalodik
a tér a szilofold — haza, a sziilévaros — falu, valamint az otthonos és az idegen
kategoriak szerint is.

Ebben a dimenzidban a tér strukturaltsiga egyfajta individudlis vagy
csoporttudaton alapuld pszichikai helyzetértékelésen, helyzetérzésen, érzelmi
kotédésen alapul.

2.3. Mindségi dimenzio: a tarsadalom értékhierarchiajan nyugvo tarsadalmi-
szellemi dimenzio
Ebben a dimenzidban a tér egyes pontjainak megjeloltsége a tarsadalmilag
elfogadott értékek szimbolikus megjelenitése altal torténik. E harmadik mindségi
dimenzioba azok a tulajdonsdgok sorolhatok, amelyek a tér tdrsadalmi jellegével,
tulajdonsagaival kapcsolatosak, melyek az ember tarsadalmi lény mivoltanak
tiikorképei. Ebbdl a szempontbol nemcsak magan- és kozteriiletek vannak ugyanis,
hanem a két véglet kozott megannyi atmenet: egyének, csaladok, szakmai
kozosségek privat, fél-nyilvanos és nyilvanos terei. Profan vilagunkban is vannak
kitiintetett helyek, tinnepek, talalkozasok szamara fenntartott terek és mindennapi
térségek, valamint természetesen kimondottan szakralis és profan terek is.
Tagozodik példaul a kozépiskolai kollégium konyvtarterme — mint k6zosségi tér —
a sajat laptopjukat wifivel szabadon hasznalok, illetve az asztali gépeknél hosszan
egymasra varo, szerényebb anyagi hatteri didkok jovedelemszint szerint valo
hovatartozasnak megfelelden.

Amennyiben a tér tarsadalmi hovatartozasa mint egy értékrendszer szellemi
kifejezddése megjelenik, akkor beszélhetiink a tér e tarsadalmi-szellemi
dimenzidban vett struktirdjarol.
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2.4. Minéségi dimenzio: a , hely és szellem”, a genius loci hagyomdnyozott
ertékein nyugvo torténeti-kozosségi dimenzio

A tér egy adott részének nemcsak helyzeti vagy helyi értéke lehet, hanem iddbeli-
torténeti is. Ez a tOrténetiség lehet tarsadalomtorténeti és formatorténeti érték
egyarant. A tér egy adott helye torténeti és kozosségi megjeldltséget hordozhat.

Ha tekintettel vagyunk a hely szellemére, az azt jelenti, hogy ujra parbeszédet
kezdiink a varosi és a természeti kornyezet egyedi jellegzetességeivel, és ez
lehetdséget nyujt arra, hogy magunk is tudatosabban figyeljiink az adott hely
torténeti, kozosségi eréterére.

Egy-egy hely évszazadok ota piactér, atkelohely vagy iskola stb. volt. Az egyes
torténeti korok épitészeti stilusai is megjeldlik a tér egyes helyeit. Ezek a helyek,
tértartomanyok eltéré mélységli multtal rendelkeznek, igy eltéré mértékben siritik
magukba az ott lejatszodd események jellegét. A torténeti kozosségi dimenzidban
valé megjeldltségnek tekintjiik azt a vilagnézethez k6tddo térszemléletet, azaz azt a
rendet, amely az egyes térbeli egységek egymashoz vald viszonyat megszabja.
Mindezek egyiitt 6sszefoglalhatok abban, hogy a torténeti-k6zosségi dimenzidban
vett tagoltsag a hely szellemét, azaz a genius loci-t hordozza, s ez az, ami a
legnehezebben megragadhat6 a mindségi dimenziok koziil (Debuyst, 2005).

Amint a fenti leirasokbdl lathato, a tér mindségi dimenzidinak maghatarozasa e
dolgozat keretei kozott, hipotetikus jelleggel és csak vazlatosan tortént. Ennél
egzaktabb megragadasa — ugy vélem — csak egy konkrétan adott kornyezet
elemzésénél lehetséges. Tovabbd a mindségi dimenziok ilyetén elkiilonitése
onmagaban kiss¢ mesterkélt, hiszen mindegyik egy konkrét térben jelenik meg,
egymastol sokszor nem is elvdlaszthat6 mddon. A dimenzidk egysége abban
mutatkozik meg, hogy egy-egy épitett kornyezetben — a vizsgalatunk
szempontjabol relevans esetben — példaul egy iskolaépiiletben mindezek a
dimenziok egy egységes, konkrét térben egyiitt jelennek meg.

A mindségi dimenziok elkiilonitésének értelme a tér tagoltsdganak
bemutatasanal mutathat6 ki. Ugyanis az épitett kornyezetben megragadhatok olyan
tértartomanyok, melyek elhatdroldsa soran az egyes dimenzidk uralma dontd,
illetve maga az elhatdrolas ezen dimenziok szerint torténik. A kdrnyezetalakitas,
ezen beliil példaul az iskolaépitészet jelenkori valsagat fentiek figyelembevételével
ugy is jellemezhetjiik, hogy a tér szervezésében, tagolasaban tobbnyire csak egy
szempontot, dimenziot, tudniillik a miikodési-funkcionalis dimenzidt alkalmazza.
Kornyezeti mindség viszont csak a négy dimenzidban vald tagoltsag egylittese
révén jon létre. A jO, a rossz vagy a felszabaditdé kornyezet e komplex
szempontrendszer szerint hatarozhat6 meg.

3. Osszegzés

dimenzidinak attekintésével korvonalazodott egy elméleti keret, melyben

,megragadhatova valt” az absztrakt pedagogiai tér. A XX. szazad iskolaépitészetét

vizsgalva — néhany kivételes példatdl eltekintve — az iskolaépiiletek tervezésekor a
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funkcionalis szempontok kizarolagossaganak érvényesiilését tapasztaljuk. A
proxemika harom részteriiletének — infrakulturalis, prekulturalis és mikrokulturdlis
— harmonikus ¢és egészlegességre torekvd szem el6tt tartdsa, tovabbd a —
vitathatatlanul legfontosabb — funkcionalis-mtikddési szempontok mellett a tér
pszichikai-territoridalis, tarsadalmi-szellemi és torténeti-k6zosségi dimenzidinak
figyelembevétele az iskolaépiiletek tervezésénél az oktatd-neveld munkat segitd 0j
pedagdgiai términdséget eredményezhet.
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TOLGYESSY ZSUZSANNA

Az irodalomtanitas dilemmai egy empirikus kutatas tiikrében

2010-711 telen Esztergom dltalanos iskoldainak  felso  tagozatan  folyo
irodalomtanitast vizsgaltam. Ennek keretében osszesen 1534 — az irodalomtanitads
céljaira rakérdezé — sziiloi, tanari, tanuloi kérdoivet dolgoztam fel; 26
magyartanadrral készitettem interjut az irodalomtanitas céljarol, modszereirdl, és
egy-egy orajukat, azaz 26 irodalomorat, aktometriai vizsgalatnak vettetem ala.
Majd  az  interjukban  megfogalmazott  magyartanari  ars  poeticdkat
osszehasonlitottam a latott orak gyakorlataval. A kutatds sordan gorcsé ala vettem
tobbek kozott az orakon hasznalt modszereket, ezen beliil a tanari-tanuloi jelenlét
aranydt, modjat és tartalmat, a kooperativitas mértékét, a szemléltetés modjait.

A nyert  eredmények  tiikrében  szeretnék  az  irodalomtanitas
paradigmavaltasanak kérdéseihez hozzdszolni.

1. Az irodalomtanitas dilemmaja azaz az  irodalomtanitas
9
paradigmavaltasanak sziikségessége és iranya

., Irodalomtanitasunkban nemcsak uj otletekre, hanem elsosorban és siirgetéen egy
alapvetéen uj koncepciora, a radikdlisan atalakitott megértési modell
irodalomtanitdsi kidolgozdsdra van sziikség” — jelenti Bokay Antal (Bokay, 2006:
39). ,, Paradigmatikus, alapvetd valtoztatasra lenne sziikség” — szogezi le Kerber
Zoltan is (Kerber, 2002: 51), akinek a kutatasai (Kerber, 2003) szerint a
magyarorszagi magyartanitds legnagyobb lemaradasa a modszertan terén
tapasztalhatd: a magyar pedagégusoknak a moddszertani fegyvertaruk szegényes,
sOt hasznalatuk prdoba-szerencse elven alapul €s nem atgondolt adekvat dontése.
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Az irodalomtanitds Gjabb paradigméjanak kidolgozéaséhoz jarult hozza tobbek kozt
Aratd Laszlé, aki Veres Andrassal szemben az irodalomtanitas terén a
tananyagszervezést nem kronoldgiai alapokra helyezné. Veres Andras szerint a
kronologikus irodalomtanitassal szemben ,,csak {ir van és zlrzavar” (Veres, 2003:
352). Ezzel a véleménnyel ellentétes Aratdé Laszlo véleménye: A
magyartanitasnak létérdeke, hogy a megszokas tehetetlenségi nyomatéka
szentesitette extenziv-kronologikus elrendezés mellett masféle tananyag kivalasztasi
és felépités-elvei is bekeriiljenek a tanari koztudatba, s ha érdemesek ra, teret
nyerjenek a helyi tantervekben és a tanitasi gyakorlatban. [...] A mii és keletkezési
kora kozotti osszefiigges feltarasanal nem kevésbé fontos a miivek egymassal, ill. a
mai befogadoval folytatott parbeszéde” (példaul Himnusz, Szozat, Nem tudhatom
versek esetén) (Arato, 2006a: 114). Az anyagot lehetne téma, archetipus,
vandormotivum, miifaj, esztétikai mindség (pl. irodalmi, nem irodalmi, akér
médiaszdvegek kontrasztja: egy hasonld torténetet hogyan mond el egy ujsaghir,
hirad6hir, s hogyan egy novella) egy kozds lélektani, erkolesi vagy bolcseleti
probléma alapjan is rendszerezni (uo.).

Emellett folemeli a szavat Aratd Laszld a popularis regiszter tananyagba vald
bevitele mellett. A kortars lektlr irodalom kivalo bizonyitasi pontot jelent — mit
mond példaul a szerelemrdl Az alkonyat vagy A lét elviselhetetlen konnyiisége?
., Hidat kell épiteniink — irja Aratd Laszl6 a tanuldk szubkulturdjaval fenntartando
kapcsolat fontossagarol — s ez nem megy, ha a masik partot nem latjuk, ill.
bombazando ellenséges teriiletként fogjuk fol” (Arato, 2006b: 900).

Véleménye szerint a popularis ifjusagi kultira nem valthatja ki a klasszikus
miiveket, azonban békés egymds mellett élést javasol a gyerekek és a tandrok altal
ajanlott konyvek kozott, ezt azonban a kozépiskolaban fenyegeti az érettségire
elvégezendd tananyag mennyisége, illetve a tandra idokeretei.

Pala Kéroly az anyanyelvi kompetencia, vagyis az Europai Uni6 altal
meghatarozott kulcskompetenciak (beszéd, olvasas, iras, szovegértés) fontossagarol
ir, és arrdl, hogy a fenti képességcsoportok kialakitasa és megfeleld szintre valo
eljuttatdsa hosszii és bonyolult folyamat. ,, 4z a tévedés, hogy az olvasds, a
szovegertés tanitasa lezarul az also tagozat vagy legalabbis az dltalanos iskolai
tanulmanyok végére, végzetes kovetkezményekkel jart az adott populdcio
negyedére-felére nézve” — utal Péala Kéroly az Aaltalanos iskolabdl kikertild
funkciondlis analfabétakra (Pdla, 2006:139).

Ujabb célokat fogalmaz meg Bokay Antal is: ,, 4 mai olvasé az irodalomtol
elsosorban nem tanulni akar, hanem onmagat megismerni, nem kozosségbe (a
miiveltek kozé) akar beépiilni, hanem a maga utjara akar talalni, azaz az
irodalomtanitisnak az irodalmat tartalmas individualizdcios eszkéznek kell
felfognia” (Bokay, 2006: 35). A modern irodalomtanitdsi modell lehetséges
jellemzoit is Osszegytjti:

- egyéni befogadas: onismeret

- jaték, szorakozas

- tomegkultura alapu

- eltérd értelmezéseket kutatod
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- intertextualis, kontextualis
- befogadd, interaktiv egyiittmiikodésére épitd (Bokay, 2006: 41).

A miivészet a hasznalat, az élmény felol kezd létezni” — jelenti ki (Bokay, 2006:
39). Ehhez kapcsolédik az ¢élménykdzpontu tanitds, a kreativ drama
(dramapedagogia) és Lackfi Janos altal propagalt kreativ iras (Lackfi, 2006).

A befogadokozponti megkozelités egyik magyarorszagi formaja a Flzfa
Balazs nevéhez kotheté €lménykozponta irodalomtanitas, amelynek kiindulo és
végpontja egyarant a gyerek, a befogadd, és amely a kozvetlen, sajat
¢lményszerzésen alapuld miiértésre helyezi a hangsulyt, vagyis a miivé rogziilt
valosag lényegét sajat életiink segitségével és sajat életiink szamara kell
megérteniink. Fontosnak tartja, hogy a tanul6 az 6ran kifejthesse egy-egy adott mii
kapcsan sajat véleményét, érzéseit, ezaltal fejlédik az 6ndllo gondolkodésa, de az
egylttmiikodési készsége is egymas végighallgatasaval, a masok véleményének
tolerdlasaval. Az oOra résztvevdi tanulnak egymadstol a vélemények iitkoztetése
révén, a parhuzamossagok, az ellentétek feltdrasa révén. Ezen a mddon valdsulhat
meg az egy-egy miire vonatkozé egyéni és kozds tudas kialakitasa.

Flizfa Balazs a tanitasi folyamatot nem az intellektudlis teljesitmény, hanem a
belsd torténés, az értelmi-érzelmi gazdagodds felél nézi. Vagyis ez az
irodalomtanitasi stratégia az irodalmi miivet eszkoznek tekinti, célja a miivek révén
elérhetd ©On- ¢és vildgértelmezés, azaz a mivek befogaddsa altali
személyiségfejlesztés (Fiizfa, 1998).

A befogado6-, ill. élménykdzpontu tanitasi modell csak akkor valosithaté meg,
ha nem a kanonikus miivek kanonizalt értelmezéseit kérjiik szamon a tanulékon. E
tanitasi modell hasznalataval az olvasds megszerettetését is tamogatjuk, mert a
didknak érdemes lesz elolvasnia a targyalt miiveket, mert a sajat értelmezésére is
fény deriilhet a tanoran.

Viltoztatast kivan az is, hogy az iskola falain tuli mindennapi élet kihivésaira
nem készitjlik fel kellden a gyerekeket: nem tudnak trlapot kitolteni, palyazatokat
irni, hivatalos szoveget vagy akar hasznalati itmutatot értelmezni, rovid beszédek
mondasaban, vitdk esetén érvekkel valdé meggydzésben sem jeleskednek.
Kulcsfontossagunak tartom a fentiek mellett a digitalizacid, az internet és az
irodalomtanitas rendezett, produktiv kapcsolatat is.

Az alkalmazhato tudas kozvetitésével a tanitds fokuszaba keriilhetnek a mar
emlitett kulcskompetencidk, azaz a beszéd, az olvasas, az irds €s a szovegértés.
Azonban az osztatlan (30—40 f6s) osztalyok, a nem 0Osszefliggd tananyagu heti 2
6ra nyelvtandra és irodalomoéra kizarjak a differencialt és hatékony anyanyelvi
kompetenciafejlesztés lehetdségét. (Ezzel szemben az idegen nyelv tanitisa
hazankban osztott (15-20 f6s) csoportokban €s atlagosan heti 4 6raban folyik.)

2. Az empirikus kutatas

2. 1. A kutatas helye, ideje és célja

Az empirikus kutatds 2010—11 telén Esztergom valamennyi, 5-8. évfolyamot tanitd
iskolaiban folyt. Az iskoldk kozt voltak allami és egyhazi intézmények, altalanos
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iskoldk ¢és nyolcosztalyos gimnaziumok. Kitekintésként a parkanyi magyar
tannyelvl alapiskolat is meglatogattam.

Kérddivek és interjuk segitségével az irodalomtanitds céljat kutattam. A
kérddivet 980 tanuld, 375 sziild, 179 pedagégus toltdtte ki, interjut 26
magyartanarral végeztem. A felvdzolt célok gyakorlati megvalosuldsanak
vizsgalata érdekében a 26 magyartanar egy-egy orajat is vizsgalatnak vetettem ala.

2.2. A kutatas eredményei

2.2.1. A kérdoives célvizsgalat eredményei

Az [. tabldzat mutatja, hogy az elsO helyen emlitett tényezOk milyen sorrendiséget
mutatnak.

1. tablazat: Az irodalomtanitas célkitiizéseinek preverenciasorrendje

Tényezok Pedagogus Sziilé Tanulé Osszesitve
Muveltség I, . Il. Il.
Olvasas l. l. V. l.
Erkolcesi nevelés V1. V. V1. V.
Kommunikacios
. Lo 1 . I I
képesség fejl.
Magyarsagtudat V. V. V. V.
Szemelylscgfey- Vv V. VL. V.
lesztés
Szovegeértés V. M. M. M.

Valamennyi adatk6z16 a legfontosabbak kozé sorolta az alabbi tényezdket: olvasas,
kommunikacios képesség fejlesztése, miiveltség, szovegértés; és a legkevésbé
fontosak kozé: erkdlesi nevelés, magyarsagtudat, személyiségfejlesztés tényezoket.

Jelentdsek a kiilonbségek azonban a felndttek és a gyerekek kozott az olvasas
megitélésében: a felnétteknél még a legfontosabb célja az irodalomtanitasanak az
olvasas megszerettetése, a gyerekeknél még az dvatosan megfogalmazott tényez6 —
érdekes konyvek, szovegek olvasdsa —, is csak a negyedik helyezést kapja. A
tanulok inkabb miiveltek akarnak lenni, mint olvasni.

Ez az eredmény a tantargyat onvizsgélatra kényszeriti. Tehat, ha a felndtt
tarsadalom valoban fontosnak tartja az olvasast, valdsziniileg valtoztatnia kellene
az eddigi, az olvasast megszerettetd modszerein.
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A helyzet bonyolultsdgat mutatja, hogy az irodalomtanitissal szemben
hangsulyos a szilbi-tanuldi elvards a miiveltség atadasa, pontosabban az un.
klasszikus miiveltség atadasa, amely a kdnon tanitdsanak sziikségességét igényelné.
Erdekes moédon a pedagdgusok soroljak ezt a tényezOt hatrébb, vagyis
fontosabbnak tartjak a kommunikacios képességek fejlesztését, no meg az olvasast
€s a szovegértést, s6t épp a hagyomanyos human miuveltség atadasért felelds
magyar- ¢és torténelemtandrok is csak az VI, illetve a IV. helyre tették a
miveltséget; szamukra a személyiségfejlesztés, erkolesi nevelés is fontosabb.

A klasszikus miuveltséghez vald ragaszkodds azonban keresztezi az egyéb
célok megvalosulasanak lehetdségét, hiszen a kronologikus, teljességre torekvo, az
irodalomtorténetet kdvetd irodalomtanitds mas célok megvaldsitasara idot, energiat
nemigen enged at, illetve a klasszikus miiveltség alapjait ado olvasmanyok (mint
pl. A4 kbszivii ember fiai, Légy jéo mindhaldlig, Arvicska, Abel a rengetegben),
ritkan alkalmasak a mai 10-14 éves korosztaly olvasasra szoktatdséra.

Ha a megegyezés szempontjabdl nézziik az eredményeket, akkor a szovegértés
¢s a kommunikécios képesség fejlesztése az a két tényezd, amelyet a pedagogusok,
szlilok, tanulok csaknem egyforman fontosnak tartanak. E két elem alapjan el
lehetne indulni a tantervi reformok utjan, aminek elsé allomasa lehetne az irodalom
¢s a nyelvtan mesterséges szétvalasztdsanak megsziintetése, és a két tantargy
Osszehangoladsaval a fenti két cél fokuszba helyezése.

2.2.2. A magyartanarok jelentéshdloinak vizsgalata

A 26 magyartanarral készitett interju soran arra is kértem Oket, hogy készitsenek el
egy, az irodalomtanitds fontos elemeit rogzité abrat, azaz jelentéshalot, 8-10
elemet rendelhettek az irodalomtanitashoz. Az 1. dbra az elkésziilt jelentéshalok
koziil mutat egyet:
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1. dbra: Az irodalomtanitasrol készitett jelentéshdlo

Az igy kapott tényezdket csoportositottam, Osszeszamoltam, majd

Osszevetettem az oktatas céljara vonatkozo, Nahalka Istvan altal feltart négyféle
gondolkoddsmadddal. E gondolkodasmodok: ismeretek atadasa, képességfejlesztés,
személyiségfejlesztés, konstruktiv vilagkép kialakitasa (Nahalka, 2001: 116-118).
A 2. tablazat foglalja 6ssze a jelentéshalokban fellelhetd elemek csoportositasat a
fent emlitett gondolkodédsi modok alapjan.

2. tablazat: A jelentéshalok elemei a tanari gondolkodasi modok szerint

Ismeretek Képességfejlesztés |Személyiségfejlesztés| Konstruktiv
atadasa (81) (66) vilagkép
(32) (8)
Ismeretek, Olvasas (23) Erzelmek (14) [Kritikus
miveltség (24)  [Szovegértés (15) Etika (15) gondolkodas (3)
Magyar kultira |[Esztétika (18) Elet (10) Osszefiiggések
(8) Kompetenciak (10) Személyiség (13) megtalalasa (5)
[Nyelv, stilus (15) Masik (79)
Orommel végzett
tevékenységek (7)
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Az eredmények summaja a magyartanari hitvallasokat tikrozi vissza: az
irodalomtanarok alapfeladatuknak a képességfejlesztést tekintik, de kozben
remélik, hogy személyiségfejlesztés terén is érnek el eredményeket.

2.2.3. Az oralatogatasok aktometriai vizsgalata

A latott 6rdkat a Mérei—Knausz-féle aktometriai kutatds alapjan vizsgaltam. Az
aktometriai munka részei: ,,a teljes torténést regisztralni, azt aktusegységekre
bontani, ezeket formalizalni és kvantifikalni” — foglalja 0ssze a modszer 1ényegét
Meérei Ferenc (Meérei, 1989: 97). Knausz Imre torténelemoérdk megfigyeléséhez
finomitotta ezt a modszert (Knausz, 2004). En a négyféle szemponti megfigyelési
modot az irodalomorakra alkalmaztam. Valamennyi meglatogatott 6ra gyakorl6 ora
volt, ez az 0sszehasonlitast megkonnyitette.

A megnyilvanulok szazalékos megoszlasat a 2. abra mutatja be.

A megnyilvanulok aranya

40%
35% A

30% -
25% -
20% -
= ]
3
5% A [
0% T T T T

1. Tanar 2. Tanulé 3. A tanuld 4. Osztaly 5. Csoportmunka
spontan, nema vagy paros
tanar altal munka
kezdeményezett

megnyilvanulasa

2. abra: Az irodalomora megnyilvanuloinak ardnya

Ha az adatokat osszevetjilk Knausz Imre kutatasaival (Knausz, 2004: 66), amely
szerint az altala vizsgalt torténelemordkon a megnyilvanulasok 69,9%-a tanartol
szarmazott, azt lathatjuk, hogy az irodalomérak dialogikusabbak a
torténelemoraknal. Valodszinilileg ez altalaban is igaz lehet az irodalomorakra, de az
altalam latott 6rdkra mindenképp igaz.

Azonban a latott orak tobb mint felében (57 %-aban) nincs egyaltalan
csoportmunka, az 6rdk 23 %-aban a csoportmunka az adott tanora legfoljebb 30 %-
ara terjed ki, és az 6rak 20 %-4ban a csoportmunka jelenléte 50-70 % kozotti. Az
altalam gy(jtott adatokbol tehat hasonld kovetkeztetés vonhatd le, mint amit
Gordon Gyori Janos vont le a sajat 2005-6s adatai alapjan, azaz ,,a csoportmunka
mind a mai napig csak hattérszerephez jut a magyartanitisban — és a tandr a

A 3. tabldzat bemutatja, hogy a latott 6rakon milyen funkcioju tényezok voltak
tetten érhetok.
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3. tablazat: Az irodalomora funkcio szerinti aranyai

Funkciok Az egyes funkciok %-o0s aranya
1. Informaciokozlés 11 %

2. Magyarazat 14 %

3. Vazlatkészités, 1ényegkiemelés szoban 8 %

4. Vézlat.készités. Lényegkiemelés a 14 %
tabla/projektor hasznalataval

5. Feladatadas, kérdés, valasz 42 %
6.Teljesitményértékelés, motivalas 4%

7. Szemléltetés 25%

8. A rend fenntartasa, fegyelmezés, adminisztracio 4,5 %

Az oradk gerincét a kérdés-valasz adja, ez is aldtdmasztja a dialogikus jelleget. A
kérdés-valasz minimalis el6fordulésa is 20 %-os, de elérheti akar a 75 %-ot is.

A vazlatkészités mind szoban, mind irasban a tablanal az esetek 85 %-aban a
tanar és a tanuld kozos munkdjanak eredménye. Szerencsés, hogy a magyarazat
aranya megeldzi az ismeretkozlést. A rend fenntartasa, fegyelmezés, adminisztracio
alacsony aranya koszonhetd annak is, hogy az 6ra résztvevoi érzékelték, hogy egy
megfigyeld is jelen van. A szemléltetés 2,5 % -os, vagyis egy atlagos ora 97,5 %-
ban nincs semmilyen szemléltetés, azaz a vizualitas vilagaban €16 gyerekeket
szoval és irassal probalja lekotni napjaink irodalomoérdja. A tanuldkra hatd
motivécio, teljesitményértékelés atlagosan az éra 4 %-at teszi ki. Ugy gondolom,
hogy a 10-15 éves korosztaly tobb kozvetlen visszajelzést igényelne.

A 3. abra a tényezOk tartalma szerinti megosztast mutatja.
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3. abra: Az irodalomora tartalmi elemeinek aranyai
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Tartalom szempontjabdl a legalapvetobb tényezdje az irodalomodranak a konkrét
szoveggel vald munka, de a 32 %-os atlagos részvétel azt is mutatja, hogy
atlagosan csak az o6rak egyharmadat tolti ki. De van olyan irodaloméra is, amelyen
egyaltalan nincs szovegértelmezés (egy oOra esetén, tovabbi 3—3 dra esetén 5-10 %
volt a szoveggel valo munkalkodds aranya), maximalis jelenlét esetén pedig az ora
80 %-at tette ki (két ora esetén). Ez ellentmond az interjukban kapott
eredményekne, ahol a mi, a szovegértelmezés, az irodalomtanitds visszatérd
kulcsszavava valt.

Az ismeretek kozlése, visszakérdezése ¢és a szovegfeldolgozas elméleti
kérdései egyiitt 33 %-ot tesznek ki, megeldzve a szovegfeldolgozas gyakorlatat, és
e két tényezot egyetlen 6ra sem nélkiilozte. Egy atlagos 6ranak az 5 %-at teszik ki a
jelenre, a személyesre vonatkozd analogidk, €s szintén 5 %-4t az érzelmek.

Ha a tartalom szempontjabol az atlagos oOra elemeit csoportositjuk Kerber
Zoltan kategoriai (Kerber, 2002:51) szerint:

- akkor a hagyomdnyos irodalomtanitishoz tartoznak az elméletre és a

memoriterre vonatkozo elemek, melyek egyiitt 43 %-ot tesznek ki,

- amikdzpontu, modern irodalomtanitast idézi a 32 %-ot kitevd gyakorlatban

foly6 szovegfeldolgozas,

- a képességfejleszt6 és befogadokdzpontu, posztmodern irodalomtanitashoz

sorolom az analogidkat, erkolcsi kérdéseket, érzelmeket és 1€gz6
gyakorlatokat, amelyek egyiittesen 21 %-ot tesznek Ki.

A kapott szdzalékos eredmények tehat azt mutatjdk, hogy Esztergomban még a
hagyomanyos és modern irodalomtanitdsi elemek vannak talsulyban.
A 4. dbra az informacioforras szdzalékos megoszlasat kozli.

35%

30% |+ ]

25% - |

20% ]

15% 1

10% - —

5%__ 1
it . 1 . 1 e
\?\

4. abra: Az irodalomora informdcioforrasainak aranya

167



Két informacidforras alapja a latott irodalomordknak — a tanar, illetve a tanuld; az
elébbi 5 %-kal elézi meg az utobbit. Gyakori, atlagosan 21 %-os, a miivek tanul6i
felolvasasa, ez atlagosan 12 %-kal magasabb, mint a mii tanari felolvasasa, de van
olyan oOra, amikor mindkettd elmarad: a tanuldi felolvasds 3 6rdn, a tanari
felolvasds 14 oran. A tanari felolvasds hidnya nehezitheti az irodalmi szdveg
¢lményszeri atadasat.

A tankonyv, amely nem az irodalmi szoveggel azonos, mint informacioforras
jelenléte nem volt domindns; négy tényezd is megeldzi 7 %-os jelenlétét. Gordon
Gyori Janos 2005-0s adatai alapjan a tankonyvet elsdsorban hazifeladat-feladasra
hasznaljak. A tanarok ,,feltiinden magas szdzalékban elutasitottak a tankényvi
szoveg segitségiil hivasat. Vagyis a tankonyv egyadltalan nem tud segiteni a
tanarnak az oran kialakulo  bonyolultabb értelmezési és fogalomértési
kérdésekben ” — allitja kutatasi eredményei alapjan (Gordon Gydri, 2009).

A szemléltetés hidnyarol mar sz volt: térképet két esetben hasznaltak. Kép,
targy hasznalata atlagosan 3 %-os volt, de a latott 26 6ra koziil csak haromban
tortént meg, szamitdégépes prezentacidra egy Oran lattam példat. A tanuloi
konyvbemutatasnak egy iskola négy latogatott ordja koziil haromban lehettem
tantja — id6tartama egyszer két perc volt, kétszer pedig 5-5 perc.

Fontosnak tartom azt jelezni, hogy az aktometria legfejlettebb forméjaban sem
alkalmas arra, hogy altala megallapitsuk, ki a jo tanar, ki a rossz tanar, legfoljebb a
tanari tudatossagot segitheti — a szamadatok haldjaba beletekintve, mintegy tiikorbe
nézve, az egyes tandr meglathatja tanitdsanak szerkezeti vazat, és eldontheti, hogy
oraja részegységeinek aranya egybeesik-e szandékaival, tanari hitvallasaval.

3. Osszegzés

Elmozdulast mutatnak az irodalomtanitasra vonatkozo célvizsgalatok: a képesség-
¢s személyiségfejlesztés eldtérbe keriilt. A kommunikacids képességek, az olvasas,
a szovegértés alapvetd fontossagat a pedagogustarsadalom is, és a sziilok, tanulok
is elfogadjak. Zavart okozhatnak az 1) NAT ellentétes tendenciai, igy a
kozmiveltségi tartalmak lefedése konkrét olvasmanylistaval, az ismeretszerzés
fontossaganak hangstlyozasa a kompetenciak helyett. Azaz a készségfejlesztést és
a személyiségfejlesztést szolgald elképzelések ¢és modszerek alighogy helyet
talaltak maguknak a pedagdgusok palettdjan, maris kiszorulni latszanak onnan.

A tanari hitvallasok egybecsengdnek bizonyultak, de a tanordk rendkiviili
valtozatossagot mutattak; pl. az ordk egynegyedében a vézlatirds adja a tanora
gerincét, mésutt ez teljesen hidnyzik. Osszességében az elméleti anyag és kérdve
kifejtd modszer dominancidja és a jelennel, a személyessel, az erkolcsi kérdésekkel
vald szembesités és a szemléltetés hianya jellemezte a vizsgalt orakat.

A kutatdsom Dbefejeztével két javaslatot szeretnék tenni: a tanitds
eredményessége érdekében a pedagodgusok modszertani oktatdsat komolyabban
kellene venni alapképzésiiknél is, és a késobbi palyajuk soran is, hogy képesek
legyenek a valtozatos és adekvat modszertani eszkdzhasznalatra.
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Az irodalomtanitdsndl ne csak az irodalomtudomény, hanem a tanuldk
szempontjai is érvényesiiljenek. Az uj NAT kozmiiveltségi tartalmardl szolo vita
hevében, mintha a sok baba kozt elveszne a gyerek — elsikkad a magyartanarok
aktualis feladata, miszerint a digitalizalt média altal szocializalt uj generacio és a
klasszikus miiveltséget atadni akar6 irodalomora kozti utat jarhatova tegyék.
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VAMOSI TAMAS

Gyakorlati aspektus a szakképzési rendszerben — vallalkozoi
motivaciok

A magyar gazdasagi fejlodés és tarsadalmi integracio biztositasanak egyik fontos
teriilete az iskolarendszerii szakmai képzés. A Kereskedelmi és Iparkamara mint
vallalkozoi gazdasagi onkormanyzat felmérést készitett a gyakorlati képzés
Jjellemzaoirdl, probléemakéreirdl, illetve szamba vette azon beavatkozdasi lépéseket,
amelyek a szakképzési rendszer hatékonysaganak névekedését szolgalnak. A
tanulmany ezen felmérés fobb eredményeit mutatia be, bedgyazva mindezt a
szakképzési rendszer tarsadalmi-gazdasagi kozegébe, kiilonos tekintettel a kamarai
szerepvallalasra.

1. Bevezetés

A mesterségek régen aparol fiura szalltak, majd az ipar fejlodésével elindult a
tomegképzés. Gyorsan valtozo és fejlddd korunkban a rugalmas reagélds kényszere
az oktatasban, a szakképzésben is jelentkezik. A piacgazdasdgban a foglalkoztatasi,
munkaerd-piaci érdekek miatt a szakmai utdnpotlds képzésének fontossaga eldtérbe
kertilt. A gazdasdg igénye a munkahelyek betoltésére iranyuld munkaerd-
keresletben nyilvanul meg. Minél képzettebb egy munkavallalo, annal eldbb képes
onall6 munkédra, mely 4&ltal ndveli a vallalkozas termelékenységét,
eredményességét, ¢és nem mellesleg megalapozza sajait munkaerd-piaci
boldogulasat. Napjainkra kdzgazdasagi tényezové valt az emberi er6forras, ami a
versenyképesség egyik fontos eleme (Szép, 2010). A tudasalapti gazdasag fo
forrasa a tudas, a fejlédés motorja pedig az ebbdl eredd innovacid (Krisztian,
2011). Az emberi eréforras-fejlesztés egyik legfontosabb szintere a szakképzés,
legyen iskolarendszeren beliil vagy kiviil, vagy akar vallalati kornyezetben.

A globalizaci6 kiélezte a piaci versenyt, ami kihatott a véllalkozasok
munkaerdvel szembeni elvarasaira is. Az ipartelepitési tényezdk koziil ma mar az
egyik legfontosabb a jol képzett munkaerd. Kiemelt szempont lett a szakmai tudés
mellett a kreativitds, a problémamegoldd- és az alkalmazkodoképesség, az
egyiittmiikddés és az egyéni munkavégzés, az informacid megszerzésének ¢&s
rendszerezésének képessége is. A szakmai képzés feladata, hogy ,.kiszolgéalja” a
munkaerd-piaci igényeket, s igy jaruljon hozza a gazdasidgi folyamatok
erOsitéséhez, s egyben segitse az egyén sikerességét is, megalapozva ezzel
eredményes életpalyajat (Vamosi, 2011).

Magyarorszag egyik kitorési lehetdsége a tudasalapu gazdasag. A megvaldsitas
a mostani informécid-technoldgiai robbanas mellett csak a gazdasag igényeihez
rugalmasan alkalmazkodo iskolarendszerrel lehetséges. Az iskolarendszerben
aktualis tudas és munkaerd-piaci ismeretek kell§ alapozasa sziikséges, hiszen ma
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mar erre épitve kell élethosszig tanulni, fejlédni, 1épést tartani a technikai
fejlodéssel. Az a munkaerd, aki nem képes tanulni, fejldédni, elvesziti ,,piaci
értékét”, periféridra szorul, s konnyen valik munkanélkiilivé.

A rendszervaltds utan tobbségében megszintek a nagyvallalati tanmiihelyek,
melyek a gyakorlati képzés f6 bazisai voltak. Szerepiiket kényszerliségbdl az
iskolak vették at. A gazdasadg szerepvallaldsat azonban sziikséges lenne ujbol
erdsiteni. A gazdasagi kamara a szakképzés teriiletén kapott feladatai kapcsan célul
tlizte ki a gazdasagi szereplok fokozott bevonasat a gyakorlati képzésbe. A kamarai
tapasztalatok is mutatjak, hogy a vallalkozasok az elmult években sok nehézséggel
kiizdottek a még fiatal piacgazdasagban. Azonban az egyre emelkedd bér-, jarulék-
¢s adoterhek mellett a biirokracia és a gyorsan valtozo jogszabalyok utvesztdjében
is meg kell oldaniuk szakmai utanpotlasuk megteremtését.

A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara, a teriileti kamarak bevonasaval évente
készit felméréseket a vallalkozdsok munkaerd-piaci igényeirdl, a palyakezddkkel
vald elégedettségérol. 2011-ben orszagos felmérés késziilt a vallalkozasok
motivacioirdl a gyakorlati képzésben. A kozel kétezer cég bevondsaval késziilt
reprezentativ felméréssel a kamara célja az volt, hogy részletesen megismerje a
vallalkozasok véleményét, motivaciojat, s azonositsa azokat a teriileteket, melyek
nehezitik kozremiikodésiiket a gyakorlati képzésben.

A felmérés eredményei kapcsan az alabbi hipotézisek voltak felvazolhatok. A
vallalkozasok gyakorlati képzésben torténd részvételét jelenleg a kovetkezd harom
ok neheziti, illetve akadalyozza leginkébb:

(@) A tanuloképzéshez és az elszamolashoz kapcsolddo talzott adminisztracios

terhek.

(b) A szakképzési hozzajarulas elszamolasabol addoddéan a vallalkozasok

tobbségének egy évig kell megeldlegezni felmeriil6 koltségeit.

() A szakképzésbe keriil6 tanulok gyenge tanulmanyi képessége, nehéz

kezelhetdsége €s a gyakori fegyelmi problémak.

A szerz6 a felmérés eredményei tlikrében vazolta fel a problémakordkkel és
jellemzokkel kapcsolatos 0sszefiiggéseket. Az anyag elkészitésében nagy segitséget
jelentett Cséfalvay Agnes, a Pécs-Baranyai Kereskedelmi és Iparkamara
szakképzési osztalyvezetdjének munkdja.

2. Kamarai szerepvallalas a szakképzési rendszerben

Az eredmények ismertetése eldtt érdemes roviden kibontani a kamara szerepkorét a
szakképzési rendszerben. 2010 Oszén még szorosabbra flizte a kapcsolatokat a
Magyar Kereskedelmi ¢s Iparkamara a magyar Kormannyal a szakképzési
feladatok terén. Ennek okai tulajdonképpen érthetdek, hiszen a szakképzési
rendszer egészét érintd problémakorok régota ismertek. A gyakorlati képzés
hattérbe szorult, teret nyert az ,,elméletorientalt” szakképzés, ami kdszonhetd volt
annak is, hogy a vallalkozasok minddssze 3—4%-a biztosit a tanuloknak gyakorlati
képzéshez helyszint (Ausztridban €s Németorszagban ez az arany 20-25%). A
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kozépfoka oktatdsban minddssze 23% a szakiskolai tanulok részardnya, mely
iskolatipus felelos a fizikai, kétkezi szakmak jelentds részéért. A csokkenés mar a
rendszervaltds Ota tart; ebben kozrejatszik a gazdasagi szerkezetvaltas, a
szakmunkasok korében megugrott munkanélkiiliségi rata, valamint a felsGoktatas
iranyaba valo fokozott orientacio. Jelenleg a 18-23 év kozottiek esetében a
szakképzetlenek 75%-a munkanélkiili, ami mutatja, hogy szakma ¢s
munkakultarara valo felkészités nélkiil szinte Ilehetetlen a kilépés a
munkaerdpiacra. Emellett az alacsony foglalkoztatottsdgi szint miatt (53% koriili
értek) be kell vonni a hatranyos helyzetli, deprivalt rétegeket is, amihez a
szakképzés az egyik leghatékonyabb qt.

A mostani id6szak jelentds atalakitast hozott magéval, aminek a kamara volt az
egyik f6 mozgatorugdja. Gondoljunk itt a tankotelezettség csokkentésére, a
haroméves szakmunkdsképzési modell visszaallitasara, a dudlis képzés ujboli
elétérbe helyezésére, vagy az OKJ és a szakmai vizsgakdvetelmények atalakitasara.

A kamara jelenleg is fontos hataskorokkel és feladatokkal van megbizva, ami a
jelenlegi tendenciat ismerve valosziniileg tovabb fog boviilni. A kereskedelmi és
iparkamardk egyik legfontosabb szakképzést befolyasolo kozjogi feladata a
tanuloszerzodeés intézményrendszerének kiépitése; a tanuldszerzddés elterjesztése a
gazdasagi szervezetek korében; a rendszer fejlesztése és az azzal kapcsolatos
nyilvantartdsok vezetése; a tanuldszerzOdéses tandcsaddi haldézat milkodtetése.
Tanulo foglalkoztatasahoz egy vallalkozasnak, vallalkozonak rendelkeznie kell
szakirdnyl végzettséggel ¢és szakmai gyakorlattal. A torvényben rogzitett
paramétereken tul a kamarai szakértok jelentds segitséget nyujtanak a pedagdgiai,
modszertani felkészitésben, a helyi tanterv beszerzésében és alkalmazédsidban. Az
ellenorzések rendszere garantalja azt, hogy a tanuld a gyakorlohelyen megfeleld
koriilmények kozott szerezze meg ismereteit, készségeit, tapasztalatait. A
szakképzés szinvonaldnak emelése érdekében harom iitemben Osszesen 125
szakképesités a kamardk gondozdsdaba keriilt. Dontd részt fizikai szakmakrol
beszélhetiink, amelyek jelentds része hianyként is megjelenik a munkaerdpiacon,
de Osszességében az épitdipari/ipari/gazdasagi tevékenységek fontos alapjat
szolgaltatjak (ezek jelentds atalakitdsa torténik 2012 tavaszan). Ez azt jelenti, hogy
ezen szakmak esetében a szakmai tartalmak és dokumentaciok (szakmai és
vizsgakovetelmények, kdzponti programok, szintvizsga tartalma) kidolgozasa is
kamarai feladatta valt. Szakmai zardvizsga esetén pedig az elnokot is a kamara
delegalja, vagyis a kimeneti kovetelményrendszer minden elemére ralatassal és
kontrollal rendelkezik a szervezet. A szakképzé iskolakban torténd szintvizsga
esetében az MKIK véllalja: segiti az illetékes teriileti kamardkat abban, hogy az
érdekképviseleti szervezetekkel, szakmai szervezetekkel, szakképzd iskolakkal és
gyakorlati képzohelyekkel egyiittmiikddve kidolgozza a vizsgakovetelményeket,
részt vesz a szintvizsga elékészitésében és megszervezésében. A Szakma Kivalo
Tanuldja Verseny rendezése értékes szinfoltja a kamarai munkanak. Itt a szakma
legjobbjai taldlkoznak beleértve a tanulot és zstiritagot egyarant. A kamara 2008
Ota rendezi meg a versenyt. A Szakma Kivalo Tanuldja Versenyt 2009-ben
kiegészitette a korabban végzett didkoknak sz06l6, ifju szakmunkésok szakmai
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versenye, amely villanyszerel$ és szakacs szakmakban egyidejtileg a Worldskills
2011 ¢és Euroskills 2010 nemzetkozi versenyek eldvalogatdja is volt. Fontos
betoltott szerepet (pl. stratégiaalkotas), illetve az RFKB-ban, majdani MFKB-ban
betdltott vezetdi szerepet.

3. A gazdasag szerepldinek igénye, szerepvallaldsa a szakmai képzésben

A gazdasag szerepldi, a szakmai kamardk és az érdekképviseleti szervek egyre
hangosabban biradljak a fenntartokat és a szakképzd intézményeket, hogy nem a
munkaerdpiac igényeinek megfeleld képzéseket miikodtetnek. A probléma
megoldasa természetesen kozel sem egyszerli. A fenntartok ¢és az iskolak
szandékain til szamtalan tényezd befolydsolja, hogy a végeredmény nem
megfeleld a felhaszndlok szamdra. A gazdasag képviseldi, fOleg az altaluk
preferalt szakmakban, l1étszdmban és mindségben sem tartjadk megfelelonek a
végzett palyakezdOket. Tobbségében nincsenek megelégedve a fiatal
szakmunkasok szakmai felkésziiltségével, képességeivel, ami elsdsorban az 6nallo
munkavégzés képességének hidnyaban jelentkezik. Sualyosnak itélik a
munkafegyelmi problémakat, illetve a munkakultirabeli hianyossagokat.
Megfontolasra érdemes, hogy egy régidban, telepiilésen termeld beruhdzést
megvalositani  szandékoz6  vallalkozas egyik legfontosabb  vizsgalddasi
szempontja a szakmai irdnynak megfeleld, azonnal rendelkezésre 4ll6 munkaerd
megléte vagy hianya. Nem egy alkalommal azért hitsult meg vallalkozés
telepitése, vagy mdar meglévonek mas profillal torténd bdvitése egy mas
szempontbol egyébként alkalmas teriileten, mert az adott korzet ennek a
meghatarozo6 jelentdséggel bird kritériumnak nem tudott megfelelni.

A munkaerdpiac érdekeinek egyik legjobb segitési mddja a piaci informacidk
eljuttatdisa az érdekeltekhez (pl. tartalmas palyavalasztdsi tevékenység).
Ugyanakkor fontos a gazdasag szerepvallalasa a tanulok gyakorlati képzésében, a
szakmai  utanpotlas  nevelésében  (Cséfalvay,  2007). A  gazdasag
versenyképességének legfobb alapja a jol képzett munkaerd. Szakképzési folyamat
nem képzelhetd el munka vilagaban megszerzett szakmai ¢és vallalati,
munkaszervezési tapasztalatok nélkiil.

A nemzetkozi példak is azt mutatjdk, hogy a gazdasagi szféra szerepvallalasa
nélkiil nincs hatékony szakképzési rendszer, azonban ennek hatékony
megvaldsitasa korantsem egyszerli. Nalunk is sokasodnak a problémak a
vallalkoz6i szerepkor kapcesan, és ennek nem csak az anyagi érdekeltség az oka.
Pontosan ezért kell megismerni ezeket a koriilményeket és jellemzoket, hogy a
keretek valtoztatdsaval a rendszer milkddését el lehessen mozditani az optimalis
iranyaba.
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4. A vallalkozoi motivaciokra és jellemzokre iranyulé kamarai felmérés

A dudlis képzés kiterjesztése érdekében 2010 novemberében a Kormany
keretmegallapodast, a Nemzetgazdasagi Minisztérium pedig megallapodast kotott a
Magyar Kereskedelmi és Iparkamaraval, amelyekben rogzitésre keriilt az MKIK-
nak gondozasra atadott szakképesitések és konkrét feladatok kore. A tovabb
er6s0dé kamarai koordindldo szerep mellett kiemelt feladat tovabbra is a
tanuloszerzodéses rendszer mukodtetése, mely a dudlis szakképzés alapjat, a
vallalati gyakorlati oktatast jelenti. Ezzel 0Osszefliggd feladat a gazdasag
szereploinek bevondsa a szakmai utanpotlds nevelésében, s ezaltal novelni a
gyakorlati képzéhelyek szamat. Ahhoz, hogy a magyar dudlis szakmunkasképzés
sikeres legyen, a gyakorlati képzésben részt vevd gazdalkodd szervezetek szamat,
illetve az ott folyd gyakorlati képzés szakmai-pedagogiai mindségét jelentds
mértékben ndvelni sziikséges. Jelenleg a magyar véllalkozasok legfeljebb 3%-a
vesz részt tanulok gyakorlati képzésében, szemben a német, osztrak és svajci 25%-
os részvételi arannyal. A magyar dudlis szakképzés bevezetésének egyik
kulcskérdése, hogy lesz-e elegendo és megfeleld szinvonalu gyakorlati képzdhely.

A fenti célkitlizések megvalositdsa érdekében a teriileti kamarakkal
egylttmiikodve az MKIK orszagos kamarai felmérést készitett el6. A gazdalkodo
szervezetek képzési hajlandosaganak, motivacidjanak feltérképezése érdekében
kozel 2 ezer gazdalkodd korében mérték fel, hogy a gazdalkodd szervezetek
véleménye alapjan melyek a tanulofoglakoztatas hatraltato tényezdi.

A kérdéivek rogzitése az MKIK altal miikddtetett informatikai rendszerben
(ISZIIR) tortént. A felmérést és az adatok rogzitését a teriileti kamarai szakképzési
tanacsadok végezték.

Az egy kamarira esO lekérdezendé gazdalkodd szervezetek szadmat ugy
hataroztak meg, hogy a kamara illetékességébe tartozd képzohelyek szerinti
gazdalkodd szervezetek szamanak 20%-at vették alapul. Ezen beliil 80-20%
aranyban oszlottak meg a jelenleg képzd és nem képzd vallalkozasok.

Az alkalmazottak szdma szerinti cégnagysag visszatiikrozi a tanuloképzéssel
foglalkozd cégek Osszetételét. Tobbségében a 10 {6 alatti (49%) és a 10-50 6
kozotti cégek (27%) veszik ki résziiket az utanp6tlas nevelésbol.

A cégek kétharmada mar tobb mint 2 éve képez tanuldkat, ami azért jO, mert
mar van gyakorlatuk ezen a teriileten. Viszonylag magas azoknak a szama, akik
ebben az évben kezdték el a képzést. Ez utal a jelentdsebb fluktudcidra is. A
szorvanyosan oktatok kozott vannak azok, akiknél jelenleg nincs ugyan tanul6, de
mar foglalkoztak képzéssel. Ezek kozott lehet olyan, aki nem kapott az iskolatol
tanulot, mert a tanmiihelyi kapacitas feltoltése, a szakoktatd statuszanak megdrzése
prioritast ¢lvezett. Ugyanakkor ebben a csoportban vannak azok a cégek is, ahol
ugyan volt mar tanuld, de a nehézségek miatt nem kivan tovabb képzéssel
foglalkozni.

Kérdés volt, hogy a megkérdezettek ismerik-e a tanuloszerzodés rendszerét. A
valaszadok 57%-a még nem hallott réla, ami elgondolkoztaté adat. Ez jelezheti
tobbek kozott azt is, hogy a tiz éve mikodd rendszer nem kapott elég
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nyilvanossagot, a tajékoztatds nem jutott el a cégekhez. Utalhat egyben a
bevezetoben vazolt gazdasagi problémadra is. A vallalkozasok olyan gazdasagi
kornyezetben ¢élnek, ahol sok a jogszabalyvaltozas, ahol az add ¢és egyéb
vallalkoz6i terhek nagy bizonytalansagot okoznak. Ilyen kornyezetben a tulélés az
elsddleges, és nehéz kdzép vagy hossza tavu stratégiaban, utanpdtlas nevelésben
gondolkodni. Ezt valdsziniisiti az is, hogy a valaszadok 82%-a 50 0 alatti cég.

Azoktol a valaszadoktol, akik még nem hallottak a tanuldszerzddésrol,
megkérdezésre keriilt, hogy szeretné-e megismerni a rendszert. 53%-uk nem akar
tovabb foglalkozni a kérdéssel, tehdt nem kivan tanulé képzéssel foglalkozni,
semmilyen feltételek mellett. Az igennel valaszoloknak felajanlasra keriilt, hogy a
terlileti kamara munkatarsa részletes tajékoztatast ad.

Azok a cégek, amelyek ebben a kérdéscsoportban jelezték, hogy ismerik a
tanuldszerzddést, 60%-ban vallaljak is a tanulok gyakorlati képzését a kovetkezo
évtol. Az elsd kapcsolatfelvételen tul itt is tovabbi tajékoztatas és elokészitd munka
kovetkezett a kamarai munkatarsak részérol.

A foglalkoztatott tanulok 94%-a tanuldszerzddéssel keriil a cégekhez, és csak
6%-uk egyiittmiikodési megallapodassal. Ennek oka az a térvényi szabalyozas is,
mely szerint a gyakorlati képzési id6 40%-a alatt lehet csak ezt a format valasztani,
40% feletti gyakorlati o6raszam esetében a vallalkozasnak tanuldszerzodést kell
kotni.

Erdemes megvizsgalni, hogy az 1459 jelenleg képz6 cég esetében mi az atlagos
tanuloszam. Megallapithatd, hogy a vallalkozasok kozel 70%-a 1-5, alig 20%-uk
pedig 6-10 tanuldt foglalkoztat. Jelentdsen csokken a cégek szama a tanuldlétszam
novekedésével. 100 6 felett mar csak 33 cég képez, 200 6 felett 8. Orszagosan 3
olyan vallalkozas szerepel a vélaszolok kozott, ahol 700-nal is tobb tanuld van
gyakorlati képzésen.

A mikro- és kisvallalkozasok sokkal inkabb ki vannak téve a piaci hatasoknak,
kevesebb az adminisztracids kapacitas, kisebb a tékeerd, mely tényezék mind
befolyasoljak a gyakorlati képzés hajlanddsagat, illetve a kis cégnél a sziikséges
utanpotlas-létszam is kevesebb. A masik kategoria a tobb szdz tanulot is
foglalkoztat6 ,,fotevékenységli” képzohelyek. Par éve a szakképzési hozzajarulasrol
sz6lo torvény és a végrehajtasi utasitdsa még részletesen megszabtdk az ilyen
vallalkozasok mukodési feltételeit, pénziigyi elszamolasanak részleteit. Az alapelv
akkor az volt, hogy fétevékenysége oktatas legyen, a tanuldk aranya az 6sszlétszam
70%-a, az alkalmazottaké 30%-nal nem lehetett magasabb. Ma mar azonos
feltételek mellett miikodnek a gyakorlati képzdk. Az elnevezést azonban
megtartotta a szakma azokra a vallalkozasokra, amelyek vallalkozoi
tevékenységiikbe jelentds szamu tanulot vonnak be. 2011. jiniusi adatok alapjan a
48.000 tanuloszerzodés kozel 15%-at ilyen képzOk kototték. A szamok is mutatjak,
hogy a fétevékenységii képz6cégek mitkodése jelenleg még sziikséges megoldas,
azonban kiemelt figyelmet kell kapniuk.

A vallalkozasok 38%-a novelni szeretné jelenlegi tanuloi 1étszamat, 53% pedig
nem valtoztatna. Mindenképpen pozitivum, hogy a jelenleg gyakorlati képzéssel
foglalkoz6 cégek 91%-a elkotelezett a szakemberutanpdtlas-nevelés mellett. A
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mindosszesen 5%-nyi csokkentési szandék oka lehet a jelenlegi gazdasagi nehézség
is. Sajnos a tobbi cég meg is sziinteti a tanulok szakmai gyakorlati képzését.

A kérdéiv kozponti eleme a ,,Leginkabb mi gadtolja abban, hogy elkezdje
tanulok  gyakorlati  oktatasat tanuloszerzodés — keretében, illetve novelje
tanuloszerzodeéses tanuloinak szamat, valamint mi az oka annak, hogy megsziinteti
a tanuloképzeést? ” kérdés volt.

Kimagasloan a legnagyobb problémat a tulzott adminisztracio jelenti. Elveszi
az 1id6t a munkatol, s a tobbségében a kkv korébe tartozd képzoknél nincs ra
kapacitasuk. A vallalkozas mikddtetéséhez sziikséges, egyébként is thlzott
biirokracia mell¢ tarsulna még a tanuld gyakorlati képzéséhez kapcsolodod
papirmunka is. A bérelszamolas, az étkezési és munkaruha nyilvantartds azonos a
dolgozdéval. Emellett foglalkozasi naplot kell vezetni az oktatdsokrdl, a tanuldi
munkanapld vezetését ellendrizni, a hidnyzasokat jelezni az iskolénak, pénziigyi
elszdmolast késziteni, igazoldsokat beszerezni az elszdmolashoz, hogy csak a fobb
dolgokat emlitsiik.

A masik kiemelked6 problémakor az eldfinanszirozas rendszere (Szép—Vamosi,
2007). A szakképzési hozzajarulasi szabalyozas szerint a vallalkozasnak a béralap
1,5%-4t nem kell befizetnie a kdzponti alapba, amennyiben gyakorlati képzésre
felhasznalja. A sajat kereten feliili felhasznalast az elfogadott kimutatds alapjan a
kozponti alapbol megtéritik, vagyis visszaigényelheti. A targyév utan februar 25-ig
adhatja be a cég az éves bevallasat, melynek elfogadasa utan utaljak vissza a sajat
alapjan feliil felhasznalt 6sszeget. Negyedéves bevalldsra annak van lehetdsége, aki
az éves bevallasaban legalabb 3 millidé Ft-ot igényelt vissza, tehat a sajat alapja
felhasznaldsa utan még ennyivel tobbet forditott tanuld képzésre. Havi bevallasra
attérhet az a cég, aki két egymast kovetd negyedévben 1-1 millié forintot kap
vissza. A visszaigénylés lehetdsége foként a cég létszamatodl és a bérek nagysagatol
fligg. A tobbségében 1-50 f6 koriili, alacsony bérszinti kkv 1,5%-0s alapja
nagysagrendileg a par szazezer és az 1-2 millio kozott van atlagosan. Kamarai
szamitasok alapjan egy tanuld éves koltsége 420440 ezer forint. Ebbe a tanuloi
juttatdsok, az oktatoi bér és egyéb kotelezettségek keriilnek beszamitasra. Nincs
benne az anyagkoltség és a gépek, eszkdzok hasznalata. Tobb tanuld esetében a
sajat alap felhasznaldasa gyorsan megtorténik, s a tovabbiakban jelentkezd
kiadasokat 1 évig meg kell eldlegezni.

Szintén az elszdmolashoz kapcsolodik a harmadik legtobb jeldlést kapott
probléma, miszerint a kéltségek nem tériilnek meg. Ez egyrészt jelenti, hogy itt
kevéssé tudatos utanpotlas-nevelésrél van szd. Masrészt a gazdasagi nehézségek,
kevéssé vallalkozobarat tizleti kornyezet, valamint a jelenlegi valsag miatt érthetd,
hogy minden pénziigyi kiadast megfontolnak a cégek. A jelenlegi elszdmolési
rendszerben a tanuldi juttatasok €s az oktatoi bér elszamolasa €s visszaigénylése a
legjelentdsebb tételek. Amennyiben egy cég visszaigényld, akkor nincs lehetOsége
anyagkoltséget érvényesiteni. A gyakorlati képzés soran a munkafolyamatok,
technikak elsajatitasa csak valdésagos munka soran lehetséges. A szolgéltatd (pl.
fest6-mazolo, asztalos) szakmak mellett emlithetnénk az épitdipari vagy a gépipari
szakméakat is, melyekben jelentds az eszkoz-, gép- ¢és anyagigény. Ez
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Osszefliggésben van azzal is, hogy a tanulok kevés orat toltenek a gyakorlati
képzohelyeken, igy az altaluk ,,termelt” haszon is alacsony.

A sorrendben kovetkezd problémakor a magyar elméletorientalt oktatés
rendszerbeli eltolodasat mutatja: alacsony a gyakorlati orak  szama.
Kovetkezménye ez annak is, hogy a rendszervaltast kovetéen megsziintek a
nagyvallalati tanmiithelyek — melyben a tanulok 2 hét alatt 67 napot voltak
gyakorlaton a vallalati oktatd iranyitasa alatt —, és beszikiilt a gyakorlati képzés
lehetdsége. A gyakorlati képzés 1ényege, hogy dolgozni tanitsa meg a didkot az
adott szakmaban. Lassa a termelés, szolgéltatds folyamatdt a megrendeléstdl, a
vevo megjelenésétdl az aru kiszallitasaig, az elégedett vevo tavozasaig. Lassa az
adott szakma munkakulturgjat, a vallalkozdsndl miikodo szervezeti kultarat, ide
szocializalddjon, tanulja a csapatmunkat, az egymas keze ala dolgozast, az 6nalld
munkavégzést. Erzékelje, hol van munkéjanak helye, jelentdsége a rendszer
egészében. Nem kétséges, dolgozni csak dolgozva lehet megtanulni. Ez a
gyakorlati képzés szerepe. Ez pedig az iskolai tanmiihelyi alapozas utan élesben, az
adott szakmat miiveld cégnél torténhet meg legnagyobb eséllyel. A véllalkozasok
véleménye szerint a tanulé keveset van a cégnél gyakorlaton, igy nehezebben
vonhat6 be a munkafolyamatokba, lassabban latja 4t azokat. Mire legkdzelebb 5—6
nap mulva jon, mar kiesett a ,,ritmusbo6l”, felejtett.

Az 5., 6. és 7. helyen allo gatld tényezdk az eldbbihez is kapcsolhatd tanuloi
problémak. Ezek a kovetkezOk: sok a munkafegyelmi probléma (késés, nem
megfelelé hozzaallas, motivalatlansag); alacsony a tanuld el6képzettsége; Sok a
hianyzas. Tapasztalat, hogy a kovetkezetes elvarasok, a komolyabb munkahelyi
fegyelem riasztdan hat a laza iskolai 1étbdl érkezd didkokra. Az ez aldli kibujas
egyik lehetdsége a ,,vandorlas”, a gyakori képz6hely-valtas. A jelenlegi jogszabaly
a diaknak lehetdséget ad az indoklas nélkili felmondasra. Miutan a gyakorlati
képzés 1ényege, hogy a munkahelyi elvarasokat megismerje és megtanulja a didk,
ez a lehetdség torz képet alakit ki a leendé munkavallalokban. Baranyaban kamarai
kezdeményezésre bevezetésre keriilt, hogy a tanul6 csak 15 napos felmondas utan
mehet at az 0j képzdhelyre, miutan leadta az athelyezési kérelmét, melyet a régi és
a fogado cég, illetve az iskola is aldirt, tudomasul vett. Volt olyan iskola, aki nem
fogadta el ezt a kezdeményezést, mondvan, hogy a tanulénak joga van barmikor
felmondani a cégnél. Ez a jogszabalyok merev kovetése. Volt olyan iskola is,
amely a tanulévandorlast azzal csokkentette, hogy kamarai kezdeményezésre csak
félévkor engedte meg a képzohelyvaltast. Ebbol is latszik, hogy a joghézag
kezelése teljes egészében az iskolavezetés hozzaédllasan mulik. Természetesen
rendkiviili esetekben sziikség volt azonnali valtasra is. A vallalkozéasok oriiltek az
adminisztraciot is csokkenté megoldésnak.

A tanuld nem megfelelo elméleti és gyakorlati felkésziiltsége Onmagaban is
Osszetett probléma. Jelenti els6sorban az altalanos iskoldbdl maradék-elv alapjan a
szakképzésbe ¢érkezd tanulok Aaltalanos kozismereti készséghianyat (olvasas,
szamolds, szovegértés, fogalomalkotdsi és manudlis hidnyossagok stb.), tanulasi
nehézségeit.
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A kovetkez6 1épcsd, amikor az adott szakmaval 0sszefliggd szakmai ismeretek
jelentds hianyaval szembesiilnek a cégnél. Ennek oka egyrészt az elavult tananyag
¢s tankonyvi tartalom, illetve esetenként az iskolai gyakorlati oktatdé nem
megfeleld, elavult ismerete. Ezen a helyzeten segitene, ha az iskolai oktatoknak
kotelezo lenne kovetni a szakma technikai valtozésait, megismerni a cégeket, ahol
a tanulok gyakorlaton vannak, ¢l6 kapcsolatot tartani veliik. Erre az iskolavezetok
egy részének elmondasa szerint nincs Orakerete a tandrnak. Az iskoldk masik
részénél a személyes kapcsolattartast a tanuld érdekében is fontosnak tartjak, s
miikodik ma is. Ez megint mutatja, hogy 4altalanos szabalyozas hianyaban az
iskolavezetés hozzaallasa milyen dontd. Masrészt a nem megfeleld felkésziiltség
oka lehet az is, amikor az adott szakképzé iskolanak nincs tanmiihelye, targyi
feltételei hianyoznak a szakmai alapozéashoz, s eddig a 9—-10. osztaly utan rogton a
céghez kertiltek a tanulok. Az oktatasiranyitasban at kellene gondolni, hogy akkor,
amikor az iskolarendszer elaprozott, miért miikodhetnek szakiskolak minden
szakmai feltétel nélkiil.

A hianyzas 6rok téma. Az iskoldk és a cégek kezében kevés eszkdz van a
csokkentésre. Sok esetben a tanuld csak a ,fizetés”-napon jelenik meg csaladi
kisérettel, s koveteli a juttatast, mert az a jogszabaly szerint neki megjar. Kamarai
kezdeményezésre a vallalkozasok megvontak a juttatist azokra a napokra, amikor a
tanulé nem jelent meg, s ezt a jelenléti ivvel igazolni tudtdk. Sajnos a hidnyzas
bejelentése az iskolanak nem mindig torténik meg a cégek részérdl. A hianyzas
igazolasdnak modja is iskolanként valtozik. Elmondhatd, hogy az iskolai
hianyzasok magas oOraszamat nem szivesen novelik a céges orakkal, igy az
bejelentés esetén is idonként elsikkad. A kormany tavaly augusztusban atalakitotta
a csaladi potlékot nevelési és iskoldztatasi tdmogatassd, és lehetové tette az 50
tanoranal tobbet igazolatlanul hianyzo didkok esetében az iskoldztatasi tamogatas
felfliggesztését. A rendelkezés bevezetésével csokkentek az iskolai hianyzasok az
elmult tanévben.

Az elsO év tapasztalatai a hianyzasok csokkenését mutatjak; a tavalyi tanévben
Osszességében 7427 diak iskolaztatasi tdmogatasanak megvondsat rendelték el a
helyt gyamhivatalok (NEFMI adatok). Teriileti eloszlasban a hidnyzasok
tekintetében kiemelkedik Borsod. Itt az Osszes kiskora 0,9 szazaléka, azaz 1325
tanuld esetében fiiggesztették fel a tamogatast, de Nogradban 249 tanuldnal,
Hevesben 380 tanulonal és Jasz-Nagykun-Szolnok megyében 515 tanuld esetében
jartak el. 2007-ben a tankotelezettség megszegése miatt 25433 feljelentés érkezett,
ezzel szemben 2009-ben 44361. Mindez egy olyan jogszabalyi kozegben, ahol a
szankciondlast a helyi gydmhatosdg dontésére biztdk, ezért nem birt kotelezd
hatallyal. Ezzel szemben az elmult tanévben tobb mint 31 ezer gyermek érte el a 10
igazolatlan orat, de figyelmeztetések hatasara koziiliik ,,csak” 13289, alig tobb mint
40 szazalékuk érte el az 50 igazolatlan tanorat, ezt kovetden 7427 esetben
fliggesztették fel az iskolaztatasi tamogatast jogerdsen.

A statisztikdk szerint az iskolai hianyzés a szocidlisan raszorul6 csaladokban a
legmagasabb, ¢letkor alapjan pedig a felndttkor kiiszobén allok kozott a
legkirivobb. A megel6zés és a figyelemfelhivas sikerét mutatja, hogy a tanulok
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csaknem felét sikeresen vissza tudtak terelni az iskoldkba, miutan a 10. igazolatlan
orat kovetden figyelmeztetésben részesiiltek. Azoknal a gyerekeknél, ahol
jogerdssé valt az iskolaztatasi tamogatas felfliggesztése, tobb mint 70 szazalék
szocialis helyzete miatt rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilt. Az
iskolakeriilés éppen azon fiatalok korében a legmagasabb, akiknek a csalddja
szocialisan nehéz helyzetben van, akik szamara az egyetlen Gt, ami Oket a
mélyszegénységbdl és a munkanélkiiliségbdl kivezethetné, hogy tanulmanyaikat
befejezik, és szakképzettséget szereznek.

A 8. helyre keriilt az dtalanydijas elszamolasi rendszerrel kapcsolatos
nehézség. A szakképzési hozzajarulasi torvény végrehajtasi utasitasa lehetdséget ad
az atalanydijas elszamolasra. Ennek eldnye, hogy joval egyszerlibb pénziigyi
elszamolést tesz lehetové, csokkenti az adminisztraciot. A cégek tapasztalata
szerint azonban a minimalbér kétszeresének Osszege egy évre csekély mértékben
fedezi csak egy tanulo koltségeit. A 150-160 ezer forint kevésnek bizonyul akkor,
amikor a tételes elszamolas alapjan 420-440 ezer forintos Osszeget lehet alapnak
tekinteni éves szinten egy tanuldra vetitve.

A 9. problémakor a ,,nincs elég tanulo”. A gazdasagi kamarak évek ota jelzik,
hogy a munkaerdpiacrdl tobb tizezer szakképzett munkaerd hianyzik. A lassan
kidreged6 szakemberek helyett nincs utdnpotlas. Ez kiilondsen igaz a gépipari
szakmakban (géplakatos, forgacsold, hegesztd, szerkezetlakatos). A kétkezi
szakmaknak nincs presztizsiik, a fiatalok nem szivesen valasztanak ilyen szakmat,
inkdbb mennek gimnaziumba. Vagyis kevés a szakmdra jelentkezd fiatal. A
probléma masik oldala az, hogy ha van tanulé az adott szakmaban, az lehet, hogy
bent marad gyakorlaton az iskolai tanmiihelyben, nem keriil ki gyakorlatra a helyi
vallalkozasokhoz. Ennek egyszerli oka az, hogy az iskoldkban a tanmihelyi
kapacitasokat fel kell tolteni, az oktatonak munkat kell adni, s ha kevés a tanulo,
akkor elsébbséget élvez az iskola. fgy tehat bar van tanul az adott szakmaban, a
vallalkozasokhoz mégsem jut gyakorlatra.

A 10. problémakdér szintén a szakképzési hozzdjarulds elszamoldsaval
kapcsolatos ellentmondast tartalmazza: visszaigényelhetévé kellene tenni a sajat
munkavallalo képzésének koltségeit egy bizonyos mértékig. Az elszamolés
szabalya szerint csak az lehet visszaigényld a rendszerben, aki a sajat 1,5%-0s
alapjat teljes egészében a tanuld gyakorlati képzésére forditotta. Ez kizarja annak a
lehetdségét, hogy visszaigénylOként a jogszabaly altal egyébként engedélyezett
33% illetve max. 60%-nyi rész toredékét is felhasznalhassa sajat dolgozd
képzésére. Ez foként a kisebb cégeket érintette, ahol a sajat alap Osszege nem tul
magas. A nagyobb vallalkozasoknal, ahol az alap tobb millids, s igy a cégnek a
tanuloképzés mellett még maradt felhasznalatlan sajat szakképzési alapja, maradt
pénz a sajat dolgozd képzésére is.

Az utols6 két helyen szerepel a szakképzési hozzdjarulds elszamolasanak
ellendrzését hatdsagi tulzasnak tartd vélemények (ezt foként a ,,fétevékenységii”
gyakorlati képzok sérelmezték), valamint a sziil6i és iskolai kapcsolattartas
nehéznek mindsitd vélemények.
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A masik kozponti kérdéssor arra vonatkozott, hogy a koriilmények valtozasa
hogyan befolyédsolna a tanuloképzésben torténd részvételiiket.

Kerestiik azokat a motivalo tényezdket, amelyek 6sztonzik a véllalkozasokat a
gyakorlati képzésre. A felsorolt kedvezObb valtozasok mellett feltiintethette, hany
tanuloval képezne tobbet, ha ez a valtozas bekovetkezne. Vagyis rendelkezésre allt
egy adat, miszerint a valaszadd cégeknél a pozitiv valtozds hany f6 tobblet
tanulolétszamot jelentene a rendszerben Gsszesen.

A legnagyobb 1étszamnovekedést az anyagkoltség-elszamolas novelése hozta.
Ez jelzi a jelenlegi elszamoldsi rendszer legérzékenyebb pontjat. A 20%-0S
elszamolhatosagot kevésnek tartjdk a tobbségében eszkdz- ¢€s anyagigényes
szakmaknal. A visszaigénylok pedig egyaltalian nem szamolhatjdk el az
anyagkoltséget.

Az atalanydij 350%-os elszamolhatosdga konnyitené az adminisztraciot, ami a
korabbi kérdéscsoportnal a legfébb problémaként jelentkezett. Ez a mostani
156.000 Ft-tal szemben 273.000 Ft/f6/év keretosszeget jelentene az elszamolasnal.

A sajat munkavdllalo képzésének koltségét fiiggetleniil szamolhatnak el a
tanuloképzés koltségeitil. Ez volt a 3. legmotivalobb valtozas.

A sorban kovetkezd 6sztonzd elem a legalabb 2 nappal névelt gyakorlati idé,
ami novelné a tanuld cégnél mérhetd hatékonysagat. Ezt koveti a targyi eszkozok
beszerzésének kedvezobb elszamolhatosaga.

Az eddig felsorolt 1épések kiilon-kiilon, a felmérésben résztvevd Osszes céget
alapul véve, 1800-2200 6 tanuldt jelentének pluszban.

A |, lenne elég jelentkezo ”, vagyis a cégek kaphatndnak igény szerinti 1étszdmu
tanulot az 6sztonzd tényezOk soraban a havi visszaigénylési lehetdség koveti. Ez a
befektetett pénzek gyorsabb forgéasat jelentené. RoOgton utdna a negyedéves
elszamolds lehetésége, majd a 300%-os dtalanydij-novekedés kovetkezik.
Legkevésbé motivald a csak I nappal névelt gyakorlati ido.

Feltételezhetjiik, hogy a kisvallalkozasok lehetésége 1-2 {6 tanulolétszdm-
novekedést enged altalaban. A  sorrendet tekintve az  anyagkoltség
elszamolhatosagat a ,, 2 gyakorlati nappal tobb” koveti, majd az atalanydij 350%
¢s 300%-os emelése. A negyedéves elszdmolas lehetdségét jelentdsen tobben
jeloltek kedvezd feltételnek ebben a csoportban, mint a havi elszdmolasét. Ez is
mutatja, hogy az elszdmolas jelentds adminisztracioja megterheld a cégeknek.

Feltételezhetd tovabba, hogy 5 vagy anndl tobb tanuld foglalkoztatasara csak
tOkeerdsebb, nagyobb cég képes. Szamukra a legdsztonzObb tényezd — a
,kicsikkel” ellentétben —, a sajat munkavallald képzésének lehetdsége. Itt is élen jar
az anyagkoltség elszamolhatosaga. A tobbihez képest elore keriilt a kedvezdbb
targyieszkoz-beszerzéssel kapcsolatos elszamolasi lehetdség, illetve a 350%-0S
atalanydij-elszamolas.

5. Osszegzés
A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara 2011-ben készitette a felmérést, amely azt

vizsgalta, hogy a vallalkozasokat milyen tényezdk segitik, illetve hatraltatjak
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abban, hogy bekapcsolodjanak a szakmai utdnpotlds nevelésébe, a gyakorlati

képzésbe.
A felallitott hipotézist igazoltdk a felmérés eredményeibdl megallapithato

Osszefliggések:

(1) A vallalkozasok szamara a legnagyobb terhet a tanuloképzéshez kapcsolodo
adminisztracio jelenti.

(2) A jelenlegi gazdasagi valsagban kiilondsen nehéz a tanuloképzés koltségeinek
egy évre eldre torténd megeldlegezése.

(3) A tarsadalomban érezhet értékvalsag felerésiti a tanuldi fegyelmezetlenséget,
motivalatlansagot, ami neheziti a veliik valo banasmodot.

Ez a harom ok vezette a gatld tényezok listajat. Az 0sztonzok sordban az
anyagkoltség elszamolhatosaga keriilt els helyre, ami az egyik kritikus tényez6 a
szakmai képzésben. Az adminisztraciot csokkentd 4atalany-elszamolas mellett a
sajat dolgozd koltségének parhuzamos elszamolasi lehetosége és a legalabb
kettével tobb képzohelyi gyakorlati nap jelentene 0sztonzést a cégeknek.

2011 tavaszan mar folytak az eldkésziiletek az 0 szakképzési szabalyozés
kidolgozasara. A MKIK dontés elokészitéséhez adott szakmai anyagainak része
volt a felmérés eredményeinek kommunikaldsa is. Az 0 toérvénytervezetekben
visszatiikrozédnek a problémék megoldasara tett 1épések. Az 10j szakképzési
hozzéjarulasi torvénytervezet lényeges eleme, hogy a vallalkozdsok szakmai
normativa alapjan havonta szamolnak el a jarulékbevallaskor a szakképzési
hozzajarulasi alapjukrol. Tehat az atalany-elszamolés jelentésen csokkenti az
eddigi adminisztracios terheket. A havi jarulék elszamoldskor torténd jovairas
pedig megsziinteti az akar par honapos eldlegezést is.

A tervezet legfobb alapelveinek egyike, hogy novelje a gazdalkodok képzési
hajlandosagat. Ennek megfeleléen azon vallalkozdkat tamogatja, amelyek vallaljak
a gyakorlati képzést. Akik nem foglalkoznak tanulok gyakorlati képzésével, azok
viszont jaruljanak hozzd az oktatds koltségeihez, illetve 0sztondzve legyenek a
tevékenység megkezdésére. A normativ finanszirozasnak kdszonhetéen a torvény
hatasa annal kedvezébb, minél tobb tanuloval foglalkozik a gazdalkodo. Leginkabb
hatranyos helyzetbe kerlilnek azok a magas befizetési kotelezettségli vallalkozasok,
amelyek nem, vagy csak csekély mértékben foglalkoztak gyakorlati képzéssel.

A kkv-szektor szamara kedvezoek a valtozasok, mivel 6k viszonylag alacsony
hozzajaruldsi kotelezettséggel rendelkeznek. Igy kevés tanulo mellett is
megtériilnek a képzési koltségeik, €s gyorsan visszaigényld pozicidba keriilnek. A
kedvezd  valtozdsok itt is  differencidltan  érvényesiilnek, mivel a
szakmacsoportonkénti éves normativa a gyakorlatorientalt, magas eszkoz- ¢és
anyagigényes, valamint a hidny-szakképesitések esetén az 4tlagnal magasabb. A
szakmacsoportonkénti differencialas mértéke 290—600 ezer Ft kozott fog mozogni,
ami tovabbi finomhangolast igényel.

Motivaciot jelent a decentralizalt keret megemelése, igy a vallalatok tobb
forrashoz juthatnak a gyakorlati képzésiik targyi eszkozeinek fejlesztéséhez.
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Tovabbi 0sztonzés, hogy a dudlis képzési rendszerben tobb id6ét tolthetnek a
vallalkozasoknal. A MKIK altal 2011-ben kifejlesztett szakképesitések gyakorlati
oraszamanak emelkedése miatt a gazdalkodo szervezeteknél toltott id6 atlagosan
460 oraval emelkedik, ami 50%-o0s névekedést jelent. A nyari Osszefliggd gyakorlat
50%-kal, 200 o6rarol 300-ra emelkedik. A gazdalkodoknal toltott id6 igy
tanulonként Osszességében 560 oOraval tobb. Ezen 1d6 alatt a tanulok dltal a
gazdalkodo szamdra termelt netto hozzaadott termelési érték nemzetgazdasdagi
szinten osszesen 11 Md Ft (a szakmunkas minimalbérrel, 108 e Ft/ho garantalt
bérminimummal, 50 ezer tanuldszerzddéssel, kétéves vallalati gyakorlattal és 0,6
korrekcios tényezével szamolva, ami a szakmunkas és a tanuld termelékenysége
kozotti kiillonbség). A fenti kalkulacié abban az esetben érvényes, ha nemcsak a
tavaly atdolgozott 24 szakma, hanem az egész szakmunkasképzés rendszere ebben
a szerkezetben fog miikodni.

A szakképzési torvény tervezete is visszatiikrozi azt a kormanyzati szandékot,
hogy alapvetéen a munkaeré-piaci igények a meghatarozéak a szakképzés
fejlesztésénél. Ebben egyre erdsebb szerepet kap a vallalkozasok igényeit
Osszefogd kamarai halézat. Erdsodik a dudlis képzés, novekszik a gyakorlati
oraszam ¢és a vallalkozasoknal toltott id6. Csokkennek a szinte korlatlan tanuldi
jogok, s egyben erbteljesebben jelennek meg a valés munkahelyi magatartést,
nagyobb fegyelmezettséget elvaré kovetelmények a tanuldkkal szemben. A
torvénytervezetben visszakdszonnek az MKIK stratégidban megfogalmazott
iranyok: a gazdasag elvardsaihoz igazod6 szakmai képzés, a nagyobb
gyakorlatorientaltsag.

Egy ipari lizem a természeti és tarsadalmi erdforrasok (telepitd tényezdk)
figyelembevételével valasztja ki telephelyét. Korunkban felértékel6dott a human
toke szerepe, s inkabb a tarsadalmi tényezdk, pl. az iskoldzott vagy olcsé munkaerd
az i1gazan fontosak. A természeti er6forrasokon kevéssé lehet valtoztatni; a
tarsadalom azonban alkalmazkodoképes, ezért a tdrsadalmi eréforrasok gondozésa
lehet a helyes iparfejlesztés alapja. A folyamat egyik elsd 1épése az iskolarendszerii
szakképzés fejlesztése, amihez sziikséges a jellemzOk pontos ismerete és a
fejlesztési iranyok kijeldlése.
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VARGANE NAGY ANIKO
Jausz Béla kisujszallasi évei

A Debreceni Egyetem és jogelodei Neveléstudomanyi Tanszéke pedagogiai
miithelyeinek professzori korszakai koziil Jausz Béla (1895-1974) pedagogusi
palydjanak  feltérképezésére  vallalkozunk.  Jelen  tanulmdny  pedagdgiai
tevekenységebol azt az elso 16 évet igyekszik feltarni, és bemutatni, amelyet Jausz a
Kisujszallasi gimndziumban téltéott. Képet kapunk pedagogiai hitvallasarol, a
tanitas iranti elkotelezettségerol, és arrol, hogy tanitvanyai milyen képet oriznek
magukban egykori professzorukrol. Kutatdsainkban jelentés szerepet szanunk a
személyes visszaemlekezések irott forrdasokat kiegészito vizsgalatanak, Jausz Béla
pedagogiai munkdssaganak — emlékezeti anyagok  alapjan torténd
rekonstrualasanak. Forrdsként hasznaltuk fel a gimndzium fennmaradt értesitoit,
az intézmény évkonyveit, levéltari dokumentumokat.

A kezdeti évek a kisujszallasi gimnaziumban

Jausz Béla 1913-ban, az Eotvos-kollégiumban ismerkedett meg a kisujszallasi
szarmazasu Torok Tiborral, akivel szoros baratsagot apoltak [1]. Az elso
vilaghaboru [2] harctéri szolgalatainak sziineteiben szdmos izben latogatta meg
Kisujszallason Torok Tibort. Itt ismerkedett meg késdbbi feleségével is, Torok
llonéaval, Torok Tibor hugaval, aki tanitondként késdbb a helybéli Reformatus
népiskolaban tanitott. Igy nyilvanvalé szaméra, hogy a haboru utan, 1919-ben a
helyt Reformatus FOgimnaziumba jelentkezett magyar-német szakos helyettes
tanari allasra. Az egyetemi és Edtvos-kollégiumi tanulmanyait, az alapvizsga
letétele utan, nehéz anyagi korlilményei miatt nem folytatta [3]. A gimnazium
1921/1921-es évkonyve szerint az intézmény Jausz Bélat okleveles helyettes
tanarként alkalmazta. (Ertesitd, 1921/22) [4]. Kistjszallasi évei alatt két
szaktargyat tanitott, magyar nyelv-és irodalmat és németet. Az értesitok
bejegyzései szerint heti 17-18 oOrdban tanitott. Nagyobb oOraszdmban tanitotta a
német nyelvet, valamint délutdnonként szakkori jelleggel tartott német tarsalgast is.
A gimnaziumban toltott évei alatt kezdettdl fogva folyamatosan latott el
osztalyfénoki teenddket. Az els0 ¢évtdl kezdve vezette a Tandrkari
jegyzékonyveket, a Magyar Orszagos Véderd Egylet (MOVE) sportegyletének ¢és a
Szabadoktatasi (iskolan kiviili népmiivelési bizottsag) helyi bizottsaganak volt a
titkara. Az 1921/22-es tanévtdl az Arany Janos 6nképzékor vezetdje volt. Evente
szamos tilést tartottak (az értesitok bejegyzése szerint évi 24-28 ilést!). frasbeli
miiveket, szavalatokat biraltak el, Madach Emlékiinnepséget rendeztek, nemzeti
tinnepekrél emlékeztek meg.

A Kunsag vidékén miikodo kisujszallasi gimnazium a torténetét 1717-re vezeti
vissza. (Kiss, 1994/95: 4-9) Az intézmény tobb mint egy évszazadig volt a
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Debreceni reformatus Kollégium partikuldja. 1894-ben valt nyolcosztalyos
Fégimnaziumma a helyi Reformatus Egyhdzkozség fenntartasa alatt az intézmény,
amely tanévben 1) ¢épliletben kezdte meg mikodését. Az egyhazkozség
aldozatkészen gondoskodott a folyamatosan bdoviild, egyre benépesiilé iskola
gyarapodasarol. Az intézmény nevezetes didkja volt Moricz Zsigmond (18961899
kozott), aki késébbi regényében allitott emléket a gimnazium egykori tanarainak, és
didkjainak (Moricz, 1956).

Jausz Béla érkezésekor Soos Jozsef igazgatta a gimndziumot. Az 1. vilaghdboru
befejezddésével megtorpant az iskola korabbi fejlédése. Csokkent az iskola
1étszama, valtozo volt az érettségire jelentkezOk szama, és a tanari kar elszenvedte
az 1919-es forradalom kovetkeztében allasukbol felfiiggesztett, nagy tapasztalattal
rendelkez6 tanarkollegak hianyat [5].

Az elhelyezkedés koriilményeire Jausz igy emlékezett vissza: ,, Alapvizsgaim
letétele utan 1919 szeptember 1-jével a kisujszallasi reformdtus gimndziumhoz
hivtak meg helyettes tanarnak, amely dlldast anyagi okokbol kellet elvallalnom™
(Jausz, 6néletrajz).

A meghivas hatterében allhatott a helyi reformatus esperes, presbitériumi
tanacstag, késObbi aposa, Torok Imre azon szdndéka, hogy fiatal, nyugati
muveltséggel rendelkezd, ambicidzus, német szakos nyelvtanart vegyenek fel az
intézménybe, ahol a tobb évtizede dolgozo korosabb pedagogusok kozott, 6 volt az
egyetlen kezdg fiatal tanar [7].

Egyhazi iskolaknal harom év helyettes tanari gyakorlat utdn véglegesitették a
pedagogusokat. Az 1921-es értesitd bejegyzése szerint Jausz Béla, aki kozben
letette még hianyzo vizsgait, a tantestiilet egyetlen fiatal tagjaként mar mint
kinevezett okleveles tanar szerepelt a gimnazium tanari karaban. A kozépiskolai
tanari oklevelet, a szaktargyakbol és pedagdgiabol kitlind eredménnyel, a Magyar
Kiralyi Tisza Istvan Tudomanyegyetemen szerezte meg 1920-ban [6].

Az aktiv Jausz Béla

Az iskolai értesitdk szemléletes képet nyujtanak Jausz Béla iskolai és iskolan kiviili
megbizatasair6l, vallalt tevékenységeirdl, publikacioirdl, eldadasairol. Kezdettdl
fogva helyi és orszagos kiterjedésli szervezetekben tevékenykedett. 1921-t6l
vezette az Arany Janos 0nképzOkort a gimnaziumban. Az 1921/1922-es tanévtdl a
Reformatus Noegylet titkara volt (1) [8]. 1922-t61 a Kozségi Iskolankiviili
Népmiivelési Bizottsag titkara. Az 1923-as tanévtdl az Iskoldn Kiviili Oktatasi
Tanacs helyi bizottsdganak fotitkara. 1929-t6l az Igazgatotanacs tagja. 1931-t61 a
Budapesti Philologiai Tarsasag tagja, 1933-t6l az Orszagos Reformatus
Tanaregyestilet valasztmanyanak tagja. Ezen egyesiiletek munkdjaban aktivan vett
részt, az egyesiiletek dsszejovetelein eldadasokat tartott.

1925-ben bolcsészdoktori cimet szerzett a Magyar Kiralyi Tisza Istvan

crer

Schiller Tell Vilmosaban. Ertekezése 1927-ben jelent meg nyomtatisban a
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Debreceni Szemlében (Jausz, 1927: 303-307). Ettdl az évtdl kezdve német nyelvi
lektorként tevékenykedett az egyetem Bolcsészettudomanyi Karan. (Jausz,
személyi anyag)

Jausz Béla tevékeny szerepet toltott be a gimnazium életében. Az értesitok
részletes beszdmoloval szolgdlnak iskolai és az intézményen kiviili
tevékenységeirél.  Fiatal  tanarként, kezdettdl fogva, iskolai {innepi
megemlékezéseket, szépirodalmi eldadasokat, ismeretterjesztd felolvasdsokat
tartott Petofirél, Madachrol, Jokairdl, Vasvarirdl az iskola tornacsarnokaban a
didkoknak. Az iskolan kiviil is vallalt eldadasokat. El6adasainak témai véaltozatosak
voltak. Német irodalmi tanulmanyok, a kiilfoldi tanulmanyuton tapasztalt
megfigyelések a német nyelvoktatds modernizalasarol, magyar irodalmarokrol valo
megemlékezések, modszertani irdsok, nevelésiigyi eszmefuttatasok és a cserkészet
elényeit taglald irasok egyarant megtalalhatéak. 1925-ben Gerhart Hauptmannrol
értekezett a népszerii debreceni népmiivelési fOiskolai tanfolyamon. 1927-ben
,Iz1és, irodalmi izlés és olvasmdnyaink” cimmel tartott a gimnaziumban el8adast.
Az 1929/ 1930-as Ertesitd szerint az Orszagos Reformatus Tanaregyesiilet csurgéi
gyllésének nyelvi szakosztalyaban ,,4 németnyelvi oktatas és a legujabb reform”
cimmel olvasott fel. Ismeretterjesztd eldadasokkal szolgalta a varos felndtt
lakossaganak a miivelodését. Hat alkalommal tartott az Iskolankiviili
Népoktatasiigyi bizottsagban eléadast az  Erzetekrdl, képzetekrol, és az akaratrol.”
Az 1931/1932-es tanévben modszeres tanari értekezleten tartott eldadast ,,4 német
nyelvtanitas reformjarol.” 1932-ben jelent meg a Protestans Taniigyi Szemlében
Goethe-tanulmdnya, (Jausz, 1932: 5) valamint A kozépfokii német nyelvoktatds ket
kérdéséhez cimi cikke. (Jausz, 1932: 6) Serlegavatd beszédet mondott a Bécsi
Collegium Hungaricum volt Tagjai Szovetségének Serlegavatd estéjén, Budapesten
1932-ben. Jausz Béla érdeme, hogy kezdeményezésére indult meg elsdként a
gimndziumban a sziildkkel valdo szorosabb kapcsolatteremtés igényének
megfogalmazasa és megvalositdsa. A sziil6kkel vald kapcsolattartasnak ez a
form4ja korabban ismeretlen volt az intézmény pedagogusai korében. Az
1929/1930-as tanévben szuldi értekezleten tartott eldadast , 4 cserkészet
jelentoségeérol és a taborozas hasznarol”. Népmiivelési bizottsagi tagként beszédet
mondott Kistijszallason és Fegyverneken 1932-ben. (Az Ertesitd nem tesz emlitést
a beszéd témajat illetden.) 1933-ban tanarkari modszeres értekezleten olvasott fel
A grammofon az él6 nyelv tanitasaban” cimmel. 1935-ben a Protestans Taniigyi
Szemlében jelent meg egy Ujabb irdsa ,, Az uj kézépiskolai reform és a német
nyelvoktatas” cimmel (Jausz, 1938: 18). Jausz publikacidinak témai tobbnyire
szakmodszertani érdeklédéstiek voltak. Modszertani Gjitdsai a nyelvtanitasban a
pedagbgiai kisérletezés szabadsagat biztositottdk a kozépiskolai tanar szémara.
Probalkozasai, irdsainak témai jol illeszkedtek a kor pedagogiai periodikaiban
megjelend korszellemhez, a didaktikai igényesség, a folyamatosan fejlesztett
modszertani kultara irdnti elvarasok fokozodasahoz.

Jausz Béla kistjszallasi gimnaziumi évei az aktivan tevékenykedd gimnaziumi
tanar képét vetitik elénk. Az értesitdk személyével kapcsolatos gazdag
bejegyzéseibdl Kkitlinik, hogy tevékeny szerepet vallalt a didkok, a sziildk, a
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kollégak, a varos és a szakmai szervezetek korében. Pedagogiai tevékenysége,
késébbi gazdag gyakorlati példatara az itt megalapozott tapasztalatain alapult. A
didkokkal vald kapcsolata széleskori volt. Osztalyfonoki, tandrai tevékenysége
mellett Kiterjedt a délutani, szabadidés elfoglaltsagokra is. Iskolan beliili és kiviili
tevékenysége szdmos csomopont koré koncentralodott. A szépirodalom oktatasa és
terjesztése, Onképzokori mivelése az iskolaban irodalmi témaju eléadasai és német
irodalomtorténeti kutatdsai adtdk az egyik dimenzidt. A német nyelv korszeri
oktatasa, a nyelvoktatds reformja az 0j kozépiskolai torvény szemszogébol egy
masik érdeklddési teriilet volt Jausz szamara. Bizottsagi szerepvallaldsai, aktiv
iskolan kiviili szereplése Ujabb lehetOséget biztositott a szdmadra, ahol kozéleti
tevékenységet végezhetett, ismertséget szerezhetett.

A cserkészévek

Jausz iskolai pedagogiai tevékenységének fontos allomasa a didkok tandran kiviili
nevelésének lehetésége is. A kor népszerii ifjisagi mozgalmaban, a cserkészetben
rejlé  nevelési lehetdségeket ragadta meg, amikor elséként szervezett
cserkészcsapatot a kisujszallasi gimndziumban az 1921/1922-es tanévben. Az
ifjusdg szervezett keretek kozti nevelési lehetdségét latta megvalosulni a
cserkészmozgalomban; olyan kozosségformalo tevékenységnek tekintette, amely a
sokoldalu, harmonikus jellem nevelésének lehet az eszkoze [9].

A kisujszallasi gimnazium cserkészszervezete a 203. Bocskay cserkészcsapat
nevet vette fel, és hasznos elfoglaltsagot igyekezett biztositani a didkok szamara.
Az ujonc vizsgat Karacsony Sandor (az Ertesité bejegyzése szerint ,budapesti
fégymnaziumi tanar, a cserkészegylet kikiildottje”) el6tt tették le (Ertesitd,
1921/22). A tagok szama, az évkonyvek adatait tekintve, évrél évre nétt, 1933-ban
mar 80 tagot szamlalt; ekkor az iskola didkjainak Osszlétszama kozel 300 f6 volt.
Az iskola ¢életében nem tomegszervezetként volt jelen a mozgalom. Szabo Lajosné,
a kistjszallasi gimndzium nyugalmazott torténelemtanara, a Jausz-csalad egykori jo
ismerdse igy vélekedik errdl: , Tudatos, rendszeres de dvatos gyarapito munkat
végzett (Jausz), a kovetelmények dllitasa, a jellembeli feltételek, til az anyagi
lehetoségek kovetelte hatarokon azt eredményezték, hogy rangot jelent a szervezet
tagjava lenni” (Szabo, 197: 311). Azt azonban nem szabad elfelejteniink, hogy a
szegényebb csaladbdl szarmazd gyerekek nem vehettek részt a cserkészcsapatban,
mert nem tudtak megfizetni a draga ruhakat, felszereléseket. A szervezeti életben
fontos szerepet kapott az igéret, a fogadalomtétel, a jotékonykodas és segélyezés, a
nyari taborozasok. Az iskolai foglalkozdsok a jellem-és egyéniségformalast
szolgaltdk. A szervezett egyiittlétek kivalo alkalmat biztositottak a kozdsségi
nevelés szdmara. Az iskola é€letében, kiillondsen az iskolai tinnepélyeken vett részt
tevékenyen a csapat, példaul az ilinnepségek rendjének biztositdsdban. A varos
tarsadalmi és hazafias egyesiileteinek iinnepélyein is szerepelt a csapat, rendezdi és
rendfenntartdsi munkaval. Az érzelmi nevelést szolgalta az évente megrendezett
kardcsonyi {linnepség, amely alkalmakkor szegény csaladokat ruhazattal és
¢lelmiszerrel segélyeztek, és a hagyomanyos, éves jotékonykodas, amikor
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pénzadomanyt osztottak szét kiillonbozd céllal. A tdborozéas koltségeit a minden
télen megtartott miisoros tabori élménybeszamoldval kivantak csokkenteni.

Jausz Béla cserkésztiszti mindségében rendszeresen tartott foglalkozasokat,
elméleti, gyakorlati ismereteket kdveteld probakra készitette fel a tagokat. A nyari
nagy programokat a varosi erdOben tartott egy-két napos probataborokkal készitette
eld. Jausz Béla, sajat bevalldsa szerint is, szivesen sportolt, vett részt
kirandulasokon ifjukoraban, Sopronban. igy irt errél, Eletemrél, munkdmrol cimi a
Pedagogiai Szemlében megjelend Onéletrajzi visszaemlékezésében: ,,Nem volna
teljes a kép ifjusagom folydsarol, ha nem emliteném meg a hegyekben tett hatalmas
setakat, kirandulasokat, a mdjustol szeptemberig tarto uszo edzéseket, vizilabda
mérkozéseket, vagy a nagy vakaciokban tett aprobb-nagyobb utazasokat” (Jausz,
1963: 546). igy nem allt téle tavol a cserkészmozgalomnak ez a teriilete. A
valasztott cserkésztiszttel szembeni f6 kovetelmény az volt, hogy ratermett
szervezd legyen. Jausz személyében ezt megtaldltdk. Csapatvezetdi iranyitasaval a
didkok 2-3 hetes nyari tdborozasokon vettek részt az orszag kiilonbo6zd teriiletein:
Biikk, Godollo, Tiszaroff, Abadszalok, Dunavecse, Torokszentmiklos,
Balatonalmadi, Paradd, Tiszalok. 1923-ban Németorszagi erétaborba utaztak 11
taggal. 1928-ban a cserkészcsapat két tagja az Angliaban rendezett dzsemborin
(cserkésztalalkozon) vett részt. A kiaddsok egy részét a csapat rendezvényeinek
bevételébdl igyekeztek fedezni.

Az 1925-6s tanévben a cserkészcsapat munkéjat Ady Lajos tankertileti kiralyi
féigazgatod is megtekintette. Az 1929/1930-as tanévben sziiléi értekezleten Jausz
Béla eldadast tartott a sziiloknek a cserkészet jelentdségérdl és a taborozas
hasznar6l. Rendszeresen tartott beszédeket a cserkészcsapat ilinnepélyein. Az
1931/1932-es tanévben a IX. Cserkészkeriilet Ellen6rz6 megbizottja lett. 1933-ban
36 kisujszallasi cserkésszel részt vett a Godolléi Kastélyparkban megrendezett 4.
Vilagdzsemborin. A magyarorszagi Vilagdzsembori programjat maga a mozgalmat
alapito, egykori bur haboras hés, Lord Robert Baden-Powell nyitotta meg [10]. A
Taborparancsnok grof Teleki Pal volt; az amerikai cserkészek beszamolojabol
tudjuk, hogy a tabort Horthy Miklos kormanyzo is meglatogatta. A tabor
programjaként szamos kirandulést szerveztek az orszag kiillonbozd telepiiléseire. A
rendezvényen 46 orszdg 26000 cserkésze vett részt, amelynek fele
Magyarorszagrol érkezett.

A csapat vagyona folyamatosan nott. A kisujszallasi cserkészcsapatot alapito
Jausz Béla tdvozasakor jelentds Osszeget hagyott a csapat pénztaraban. Az 1934/
1935-06s tanév végén, Jausz tdvozéasakor a csapat vagyona 3714 pengd 12 fillér volt
(Ertesit6,1934/35: 28). A csapat iranyitasat egykori tanitvanyaira, késébbi
kollégéira bizta Horvath Albert, Borbély Andras, Kennyei Zoltan. Amikor Jausz
elment, némi hanyatlas allt be a csapat aktivitasaban — véli dr. Szabd Lajosné —,
noha Jausz igyekezett kinevelni a megfelelé utodokat, akik diakként, majd
egyetemistaként és tanarként jartak a nyomaban (Szabd, 1975: 312). Az Ertesitd
bejegyzése szerint a cserkészcsapat parancsnoksdgat Borbély  Andras
cserkésztisztnek adta at Jausz, aki az iskola egykori novendéke, Jausz-tanitvany
volt; fiatal tanar, akit az 1931/1932-es tanévben a cserkészcsapat helyettes
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tanaranak neveztek ki. Az évkonyv a kovetkezOképpen emlékszik meg Jausz
cserkész tevékenységérol: ,, Dr. Jausz Béla, ki a csapatot megalakulasatol kezdve
nagy agilitassal, lelkes buzgalommal, pdratlan  hozzaértéssel —vezette.
Cserkészeinek, nagyoknak és kicsiknek ragaszkodo szeretete és a szép cserkészmult
nem engedik, hogy a parancsnok visszavonuljon a cserkészmunkatol. Mint a csapat
tiszteletbeli parancsnoka, mint varmegyei ellendrzo tiszt és régi tapasztalt vezeto,
tovabbra is a helybeli cserkészet legfobb vezetojekent a cserkészmunka irdanyitoja
marad” (Ertesits, 1935/35: 28).

Jausz Béla késObbi tanulmanyaiban is hangot adott annak a véleményének,
hogy a cserkészetet kivaldo személyiségformald eszkoznek tekintette: ,,... a
cserkészet az a keret, amelyen beliil egyfelol a vezetonek, tandarnak a legtébb modja
nyilik az ifjusag érzés-és gondolatvilagahoz valo férkozésre, masfelol a vele
szemben felmeriilo kovetelmények kitiiné elomozditoi az igazi neveldi személyiség
kialakulasanak” (Péterffy, 1939: 141).

Az internatusi nevelés létrehozasa a kistjszallasi gimnaziumban

Jausz nem csak a cserkészélet teriiletén végzett aktiv munkét. 1928. november 1-
jét6l 1929. majus 15-ig tanulmanyi szabadsagon volt Bécsben és Németorszagban.
Megpalyazta és elnyerte a VKM altal kiirt bécsi Collegium Hungaricum allami
palyazatat, és tanulmanyozta az osztrak, valamint a német iskolarendszert. Bécsi,
berlini, hamburgi iskol4kat, internatusokat latogatott meg. Orai, iskolai, intézményi
latogatasai alkalmaval a német irodalomtdrténet elméleti és gyakorlati pedagdgiai
kérdéseivel, a modern nyelvoktatas modszertandval foglalkozott. A tanulmanyutrél
visszatérve irta meg ,, Allami interndtusok Ausztridban és Németorszdgban” cimii
esszéjét, amely az 1928/1929-es évkonyvben jelent meg (Ertesitd, 1928/29: 3-21).
Tanulmédnyaban kimeritd részletességgel szamolt be a német nyelvteriilet
iskolainak internatussal rendelkezd szervezetérdl, felépitésérdl, miikodésérdl,
életérdl és munkajardl, a nevelésben betoltott szerepérél. Irasaval, a latottak
részletes elemzésével, maradand6 érdemet szerzett a helyi gimndzium internatusi
nevelésének kialakitasaban. Tanulmanyanak célja €és aktualitisa az volt, hogy a
kistjszallasi gimnazium torténetében régota tervezett internatus megnyitasa eldtt
elmondhassa tapasztalatait, megoszthassa a latottakat kollegaival. A kovetkezo
tanévben (1929/1930) keriilt sor az internatusi nevelés elinditdsdra az
intézményben, amelynek gyakorlati megvalosulasdban a Jausz  4ltal
megfogalmazottak jelentds szerepet jatszottak. Jausz tanulmanyaban ova intett a
kiilfoldi példa helyi szokasokat figyelmen kiviil hagyo, kritika nélkiili méasolasatol.
gy fogalmazta ezt meg: ... ha az itt tapasztaltakat a legaprébb részletekig
utanozni vagy dtvenni nem is lehet, (kiilonben is veszedelmes dolog idegen
intézmények kritikatlan atiiltetése), mégis csak [...] adodnak olyan dltalanos
alapelvek, amelyek hasznara valhatnak részint azoknak, akik ez internatusban az
ifjusag nevelésevel foglalkozni fognak, részint maQanak az intézmény
szervezetének” (Erlesz’té’, 1928/29: 3).
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A tanulmanyban roviden attekintette az interndtusi nevelés torténetét. Példakat
sorakoztatott fel az internatusok német neveléstorténetben betoltott szerepérol.
Igyekezett objektiv képet festeni az internatusi nevelés lehetéségeirdl. A kozosségi
nevelésnek ilyen irdnyd megvalositasakor egyarant felsorakoztatta annak eldnyeit
¢s hatranyait. ,, Tagadhatatlan azonban, hogy épen a régebbi rendszerii
interndatusokban gyakoriak és megokoltak voltak a panaszok. A nagy tomeg,
amelyet nem mindig ellenoriztek megfelelo szamban és megfeleld szeretettel, (Nem
hangsulyozhato eléggé, hogy épen az interndtusi nevelésnél jatszik legnagyobb
szerepet a nevelo szeretete az ifjusdg irdant, hiszen a sziiloi szeretet és annak
Mindenre kiterjedo gyenged figyelmét kell a nevelonek potolnia. Jausz Béla
labjegyzetben jelolt megjegyzése.) oka annak, hogy oly hibak kaptak labra, amelyek
komolyan veszélyeztették a nevelés eredményeit...”( Ertesits, 1928/29: 7).

frasdban Jausz ismertette a jelen internitusainak Ausztridban  és
Németorszagban latott 0j lehetéségeit, modozatait. Kiemelte, hogy a mult
tapasztalataibol okulva a mai osztrdk, német internatusok mar nem nagy
létszamuiak, inkdbb a csalddias jelleg az elterjedt. ,Manapsag még a nagy
interndtusokban is inkabb a csalddi rendszerii beosztasra térnek at, hogy egyesitsék
a kozos nevelési forma elényeit a csaladi nevelés elényeivel” (Ertesits, 1928/29:
7-8). Jausz, aki gyakorld pedagdgusként maga is sokat foglalkozott a didkokkal
tandran kiviil, tanulmanyaban szolt az ifjusag szabad idejének eltdltési maodjairdl,
sportolasi lehetdségekrdl, mithelymunkakrol, 6nképzd korokrol szini eléadasokrol:
y»e-- S dltalaban véve az ifjusag nemes €S célszerii foglalkoztatisa a jelszo”
(Ertesitd, 1928/29: 8). Szolt az intézetek neveldi ellatottsagarol, az itt dolgozo fiatal
tanarok, tandrjeloltek nevelési elveirdl. A latottakkal vald egyetértés, a neveldi
huméanum tiikr6z0dik sorai kozott. ,,... Ezek a fiatal tandrok, [...] tanarjeléltek,
akiket egyrészt igyekeznek is megvdlogatni, mdsrészt meg kozelebb allvin a
novendékekhez korban, jobban megértik lelki életiiket, esetleges vivodasaikat.
Szabad idejiiket, délutanjaikat — a nekik is kijaro szabad idon kiviil — kotelesek a
reajuk bizott gyermekekkel tolteni, nekik tanulmanyi vigyekben segitségiikre lenni,
oket iskolankiviili foglalkozasukban jozanul iranyitani. A legtobbje szeretettel végzi
ezt a munkat, igazdan szoros kontaktusban all névendékeivel, akik nemcsak tigyes-
bajos dolgaikat, hanem nem egyszer komoly lelki problémaikat is (pedig aki az ifju
lelket ismeri, tudja, hogy ez nagy szo!) nyugodtan targyaljak meg az ilyen megérto
nevelovel. Amelyik nem valik be, hiszen nem mindenkinek adatott paedagogiai
érzek, hamarosam megerzi e hianyt és elhagyja ezt a nagy tiirelmet, nagy megeértést
és foleg ifjiisdg iranti szeretetet koveteld allast” (Ertesitd, 1928/29: 9—10).

A Kistjszallason indulo internatus is alkalmazta ezt a Jausz Béla altal
feltérképezett és megfigyelt gyakorlatot. Az 0j intézményben az iskola egykori
Jausz-tanitvanyai, fiatal egyetemet végzett kezdd tanarkollegak vallaltak neveldi
megbizast Borbély Andrés, Juhdsz Imre, Kennyei Zoltan személyében.

Jausz irasdban tovabba emlitést tett az internatusi intézmények belséd
felszereltségérdl, sportolasi lehetdségeirdl, kotott napirendjérél, a neveldk
juttatasair6l, a didkoknak fizetend0 dijakrél. Tapasztalatainak értékelésével
tudatosan szolgélta az Ujonnan szervezddd kisujszallasi internatus indulasat, a
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kozosségi nevelési elvek alkalmazasat. ,,Fenti tapasztalataim megerdsitettek abbeli
felfogasomban, hogy az interndtusi nevelés nemcsak, hogy nem all ellentétben a
modern paedagogia elveivel, hanem azok megvalositasara sok tekintetben épen jo
lehetoségeket nyujt. Tagadhatatlan hogy a szigoru napi rend a munkaidé helyes
beosztasara és alapos kihaszndlasara, szorgalomra és gyorsasdagra szoktatja a
gvermeket. A kozosség élete, amely nem tiir egyéni tulkapasokat, egyszeriiségre
nevel, megtanit a kozosség torvényeinek tiszteletére és a szocidlis érzéket fejleszti.
Az a kényszeriiség, hogy a kozdsség rendjének fenntartisan az egyesnek is
munkalkodnia kell, a felelosség érzetét, az onallosagot és az akaraterdt noveli, nem
is szolva arrdl, hogy a tarsas élet folytan mar itt kitinnek azok, akikben vezetoi
hajlam van” (Ertesitd, 1928/29: 20-21).

frasa mértéktartban szemlélte a latott példakat. Jozanul értékelte az
intézmények gazdag felszereltségét, de felhivta a figyelmet a hianyossagokra is.
Kiilonosen érzékenyen ‘érintette, ¢s kell6 kritikdval birdlta a konyvtar
ellatottsaganak a hianyat. ,,Azonban /...] hidba kerestem a mi iskolankban olyan
szépen fejlett ifjusagi konyvtar intézményét: van ugyan itt is ilyenforma kényvtar,
de a tandrival egyiitt és bizony elég szegényes dllapotban” (Ertesits, 1928/29: 14).

Az egykori diakok méltato emlékezete

Jausz Béla 1919. szeptember 1-jét6l 1935. janius 30-ig volt alkalmazasban a
Kistjszallasi Reformatus Egyhaz fennhatosaga ala tartozd gimnaziumban, mint
gimnaziumi rendes tanar[11]. 1935. julius 1-jétdl a VKM fennhatésaga ala esé
Debreceni Kozépiskolai Tanarképzé Intézet alkalmazasdban 4llt, tanari
mindségben. A kistjszallasi évkonyv mértéktartassal, szlikszaviian tett emlitést
Jausz Béla tavozasarol. ,, Dr. Jausz Béla kartarsunk 16 évi itteni miikodése utan
lemondott, mert az dllami tandrok statuszaba neveztetett ki. A magyar és német
nyelvet tanitotta a modern pedagogia minden eszkézének felhasznaldasaval. Mint
tanar a sziilok és tanitvanyok halajat, mint kolléga, mindannyionk megbecsiilését
érdemelte ki. Rendes munkdjan kiviil 15 éven dt vezette a cserkészetet, ezen a téren
is értékes munkat végzett” (Ertesitd, 1931/32).

tanitvanyok feltétlen tiszteletét, a didkok szeretetét emelik ki. KésObbi egyetemi
tanitvanyai hangstlyozzdk, hogy a neveléselméleti problémakat/felvetéseket
szamtalan gyakorlati példaval volt képes alatdmasztani, €s a vizsgdk alkalmaval is
ezt a gondolkodast varta el a hallgatoktol [12]. Ezek a valos gyakorlati példak
tették hitelessé, tamasztottak ald mondanivalgjat. Az itt toltétt 16 év tevékeny,
alkotd gyakorlati munkdja soran épitette fel, alkotta meg pedagogiai elveit, szerzett
életre sz0l6 tapasztalatokat a nevelésrél. Igy vélekedik errdl dr. Szabé Lajosné, az
egykori kisujszallasi tanitvanyok, kollégak visszaemlékezései alapjan: ,Hitt a
példa neveld hatdsaban, mert megbizonyosodott réla. Onallésdgot, kezdeményezést
kell varni a tanitvanyoktol, fontos helyre tenni a testi nevelést, hangoztatta,
gyakoroltatta ezt is. Mindig, minden kériilmények kozétt megorizte tiszteletet
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kovetelo tanaregyéniséget, jellemes volt és jellemességet kovetelt. Pedagogiai
elveinek alfaja omegdja, amit tobbszor, tobb helyen is megfogalmazott kisujszallasi
eveiben: csak az lehet jo neveld, aki szereti a gyermeket. Ez volt az ¢ vonzo
egyenisegenek a ,, titka”, magas szinvonalu kévetelményrendszere, tavolsagtartasra
készteto meértéktartasa mogott érezték tanitvanyai a beldle sugdrzo szeretet”
(Szabs, 1975: 316). O maga is sokat hivatkozott a Kisujszallason aktiv
kozépiskolai tanarként szerzett, valodi helyzetekben kiprobalt gyakorlati
tapasztalataira. Azt a tényt, hogy a pedagdgia elméleti kérdései mellett Jausz
fontosabbnak tartotta az életszeri helyzetekben megtapasztaltakat, egykori
tanitvanyai, rokonai, és 6 maga t6bbszor is megemlitette. ,, Aki ezt nem élte végig —
nem egy-két éves vagy meég annyi ideig sem tarto »latogatdssal« az iskolaban,
amiként Bolond Istok kukkantott be Debrecenbe, hanem hosszu-hosszu évek
folyamatos tapasztalataval, az szerintem nem is tudja igazan, mi a tandri neveldi
munka szépsége. Egy, ketto, tiz, 6tven gyereken nem lehet alapos pedagogiai
tapasztalatokat gyiijteni, sem egy, sem 2-3 év alatt. Lehet egyes eseteket
megismerni, de nem lehet neveldi rendszert onmagukban kialakitani, hisz még igy
IS — Oreg fejjel is — hanyszor jon ra az ember arra, hogy ezen a palyan sohasem
lehet a mesterséget teljesen és tokéletesen kitanulni” (Jausz, 1963: 548). A
Pedagogiai Szemle szerkesztObizottsaganak felkérésére 1963-ban Jausz Béla igy
osszegezte kisujszallasi tevékenységét. ., Eletemnek orokké szép emlékei maradnak
azok az orak, amelyeket a palyakezdés ez els6 nehéz évei alatt és késobb is,
tandrkari jegyzoség, osztalyfonoki munkak, dllando anyagtanulds, késziilés
kozepette, késobb egyetemi munkam mellett is, a »kunfajta, nagy szemii legény«-kék
kozott toltottem, a nyelvtani fogalmak nem konnyii rejtélyeit bogozva a 11
evesekkel, vagy a Toldi szépségeét élvezve a IV. osztdalyban, Ady rebellis verseit
izlelgetve a nyitott eszii oregebbekkel, vagy halomra dontégetve az alféldi
parasztgyerekek bikkfanyelvérol koltott tanari meséket fonetikai oktatasra, sokszor
hanglemezre tamaszkodo kiejtés tanitdssal, kovetkezetes modszeres munkaval,
amikor masfél évi német tanulas sordan példaul 6t orai munka utan oldalhosszu
nehéz Lessing mese mar feldolgozott sz6vegét mondtak el kifogastalan intondcioval
és mondatmelodiaval elejétol végig, konyv nélkiil korusban. Vagy sorolhatnam még
a tanari munka sok-sok éromét: az egymason segités remekbe szabott példait, az
ifjui feltarulkozas szép perceit, egy-egy iskolai iinnepély, ifjusagi szinieloadas
megrendezésének izgalmas napjait, nyari tiszai vagy balatoni taborozdsok életerdt
pezsdité  heteit, vagy idézhetnéem egy-egy érettségi szép feleleteit, érettségi
bankettek vidam hangulatu fogadkozasait, érettségi talalkozok szemérmes
vallomasait didkkori emlékekrdl” (Jausz, 1963: 548).

A kisujszallasi gimnazium tanari kollektivdja mai napig apolja Jausz Béla
emlékét. Az intézmény 1975-ben megjelent Jubileumi Evkonyvében (Szabd, 1975:
308-317), valamint az 1994/95-6s Ertesitében (Kiss, 1994/95: 38—44) Jausz
Bélarol egy-egy tanulmany allit emléket az egykori tanitvanyok, kollégak,
1smerdsok visszaemlékezéseire, korabeli értesitOkre tamaszkodva. Jausz Béla
szliletésének 100. évforduldjan Jausz gimnéaziumi tevékenységének, emlékének
tisztelegve, tanari értekezleten tartottak felolvasoiilést. A kozeljovoben emléktablat
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kivannak allitani a gimnazium épiiletében Jausz személye, az intézményben végzett
pedagogiai tevékenysége tiszteletére.

Az intézmény nyugdijas pedagdgusai, a gimndziumi Oregdidkok kore, Jausz
egykori tanitvanyai egyontetien ugy vélik, hogy kivételes intellektusu
személyében, nyugatias gondolkodasaban, megjelenésével, az altala képviselt
klasszikus miiveltséggel, egy ambiciézus, a pedagdgiai, mddszertani, nevelési
problémak, nevelési helyzetek irant nyitott fiatal kolléga érkezett 1919-ben a
kisujszallasi gimnazium tantestiiletébe. Indittatasdban kozrejatszott német
szarmazasa, vilaglatasa, nyelvtudasa, a csaladtol kapott szellemi 6rokség, a soproni
urbanus ¢letmdéd (az Osi varos patinds, nyugatias kulturaja, irodalmi korok,
koncertek, aktiv kulturalis-és sportélet), a nagyhirii E6tvos-kollégiumi miiveltség.

A forradalom utan kaotikus allapotba keriilt kistjszallasi gimnaziumba
(szétzilalt, koros tantestiilet, szakos pedagdgusok hianya, nyomasztdé 1égkdr)
érkezett a kiemelkedd tehetségli és miiveltségli, fiatal Jausz Béla. Késobbi kiilfoldi
utjai, tanulmanyai, kezdeményezései, nyitottsdga bizonyitottak, hogy személye jo
valasztasnak bizonyult a Reformatus egyhazkozség szdmara. A visszaemlékezd
pedagbdgusok, tanitvanyok véleményét Gsszegyiijtve, a Jausz csaladot ismerve igy
vélekedik errél tanulmanydban Szabd Lajosné: ,,Szellemében, modszerében,
megjelenésében mas, mint az itt megszokott. Akik valaha is ismerték, nem
csodalkoznak azon, hogy az ifjusag korében rovid idé alatt kévetendo példakép lett.
Vardzsa alol nem tudtak szabadulni a kisdiakok sem. Igényes volt onmaga irant,
igényes volt tanitvanyai irant, s azok igényes szigora, kiegyensulyozott komolysdaga
mogott érezték, szereti benniik a ma gyermekét, tiszteli benniik a holnap emberét.
Legnagyobb neveléereje a példinak van, ezzel a nagy lehetéséggel élt és hatott
[...]. Rajongo didkjai még mozdulatait, mértéktarto elegancidjat is igyekeztek
utanozni, amint azt éregedd korukban a gimndziumi évek kedves emlékeit idézve
ma mar szégyenkezés nélkiil bevalljak” (Szabo, 1975: 309-310). Az egykori
tanitvanyok visszaemlékezését tamasztjak ala Jausz késébbi gondolatai. ,,... amint
vallottam és tanitottam is mindig, hogy a pedagogus csak akkor keriilhet kozel a
gvermekhez, ifjuhoz, ha a vart bizalom fejében emberi magamagat is megldttatja
veliik, s a tandr-tanitvany viszonyon tul legbensobb gondolatait, érzéseit is feltarja
a raja bizottak elott, és igy konnyiti mg nekik, hogy kinyuljanak segitségre kész keze
fele” (Jausz, 1963: 545-546). , A palyakezdés nehézségeit nagyon is éreztem.
Gyakorlat nélkiil, mindenfajta pedagogia és pszichologiai elmélet ismerete nélkiil
cseppentem bele a tanitasba, pusztan azokra az emlékekre tamaszkodva, amelyeket
sajat didk-és és egyetemi éveim nyujtottak. Egy esztendd utan mar annyival volt
konnyebb a helyzetem, hogy a pedagogiai vizsga anyaganak megtanulasa mégis
csak nyujtott bizonyos elméleti alapokat. Ezek tudatositottak bennem sok olyan
eljarast, amelyet részint osztonosen, részint pedig — kissé tan furcsan hangzik —
katonaéveim tapasztalatai alapjan alkalmaztam. [...] hiszen kiskoromtol kezdve
érdekelt mindig az emberek sorsa. Igy aztdn nem volt nehéz atallni az ifjakkal és
gvermekekkel valo banasmod fogasaira, hiszen ok is megeéreztek a feléjiik fordulas
Oszinteségét” (Jausz, 1963 547).
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JEGYZETEK

[1] Jausz Béla a Budapesti Bolcsészettudomanyi Karon magyar-német szakos
tanarjeloltként, mint az E6tvos Collegium tagja 1913-ban kezdte meg egyetemi
tanulmanyait. A collegiumba a szintén soproni sziiletési Gombocz Zoltan, az
Eotvos Collegium oktatoja, késobbi igazgatdja hivta meg. Itt Jausz Béla
szobatarsa Torok Tibor, az irodalmat, zenét kedveld, és miiveld kisujszallasi
reformatus esperes, Torok Imre fia volt. Torok Tibor a debreceni Tanitoképzd
tanara, majd igazgatdja lett.

[2] Jausz Béla Eotvos Collegiumi egyetemi tarsaival egyiitt onként jelentkezett
harctéri szolgélatra. 1914 szeptember 26-t61 1918 december 10-ig toltott katonai
szolgalatot a 24. Tabori Tiizérezrednél. 1915 oktoberétdl 1918 oktoberéig orosz,
¢s olasz harctéren szolgalt. Katonai rendfokozata 1918 februdr 1-t6l féhadnagy,
1935-t0l tartalékos szédzados volt.

[3] Edesapja, Jausz Vilmos evangélikus teologiai, akadémiai tanar, a Soproni
Evangelikus Theoldgia tanara varatlanul elhunyt 1913-ban, édesanyja Wulsten
Emmy, haztartasbeli, szerény nyugdijjal, négy kiskori gyermekkel maradt
O0zvegy. Katonai szolgalata kozben tanulményi szabadsagon Jausz Béla egy
szemesztert hallgatott az egyetem. Alapvizsgajat 1919-ben tette le.

[4] Az L Vilaghabora miatt az 1919/1920-as tanévben az Ertesité nem jelent meg.
Jausz Bélarol az els6 bejegyzés az 1920/1921-es Evkonyvben szerepel.

[5] Az ¢érettségi elnokoket reformatus iskoldk esetében, a kor szokasanak
megfelelden a helyi reformatus lelkészek lattdk a vizsga utan vendégiil. Jausz
Béla gimnaziumi tanarsaga idején rendszeresen volt érettségi elnok a
hajduboszorményi sziiletésii Baltazar Dezsd Reformatus piispok, aki ilyen
alkalmakkor Torok Imre, €s Jausz Béla tarsasdgaban vendégeskedett a Torok
csaladndl. Jausz Judit kozlése.

[6] Torok Imre debreceni iparos csaladbol szarmazd, elsdgeneracids értelmiségi,
reformatus lelkész, hatasos prédikator. Kivalo irodalmar 1évén értékes kulturalis
¢letet teremtett a reformatus kozosségben. Ifjusagi szinmiiveket irt, mutatott be,
kalendariumot szerkesztett. Nagyon sok szal flizte a Horthy-csalddhoz. Ez a jo
kapcsolat mindvégig megmaradt, a Horthy csalad tdmogatta a Torok csaladot, a
Reformatus Egyhazkozséghez tartozo iskolakat. Torok Imre a késdbbi Dr.
Horthy Szabolcs Jasz-Nagykun-Szolnok varmegyei féispan maganneveldje volt
annak kisiskolas kordban. Jausz Béla ebbe a pezsgd kulturalis kozegbe kdonnyen
be tudott illeszkedi. Jausz Béla 1920-ban feleségiil vette Torok Imre lanyat,
Torok Ilona tanitonét. Egy gyermekiik sziiletett 1921-ben, Jausz Judit néven.

[7] Oklevél kelte: 1920. december 11. Oklevél szdma: 25-284/1920. Jausz Béla
személyi anyaga. Debreceni Egyetem, Humdanpolitikai Osztély.

[8] A kor szokasainak megfeleléen a Noegylet Elnok Asszonya mellé kellett egy
agilis, alkalmas férfi a tényleges munkéara (szervezés, adminisztracio).

[9] Az alapitdé Lord Robert Baden-Powell of Gilwell nevelési modszere szerint a
cserkészmozgalom célja a komoly jellemnevelés, egészséges testedzés ¢&s
gyakorlati tigyességfejlesztés altal jo honpolgarokkd nevelni a cserkészeket
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helyi, nemzeti és nemzetkdzi kozosségek tagjaiként. (Sik, 1998) A hazai
sajatossagokkal kiegészitve a magyar cserkész nevelésének a célja: ,,Legyen
minden magyar utdd kiilonb ember, mint az apja volt!-mondja Vorosmarty.
{...} Kiilonb ember ¢s kiilonb magyar — emberebb ember és magyarabb magyar:
ebben lehet legrovidebben Osszefoglalni a magyar cserkészidealt.” (Sik, 1998
19)

A cserkészet hazai irdnyitd szerve a Magyar Cserkészszovetség volt, amely élén
orszagos fOcserkész allt. A mozgalom a Vallas-és kozoktatasiigyi miniszter
feliigyelete alatt miikodott.

[10] A 4. magyarorszagi Vilagdzsembori programjardl részletes leiras az amerikai
résztvevok altal kiadott visszaemlékezésben olvashatunk. James E. West: The
Scout Jamboree Book. American Scouts at the 4th World Jamboree.
http://pinetreeweb.com/1933-wj4-sjb-introduction.  Let6ltés datuma: 2010.
november 26. 10. 53.

[11] Dr. Jausz Béla személyi anyaga Torzslap Ny. sz. B/9. DE Humaénpolitikai
Osztaly Kézirat

[12] A debreceni Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kara 4ltal a
Neveléstudomanyi Tanszék betoltésére kiirt palyazat elbiralasanal a Kari Tanacs
is az allas elbirdlasanal elénynek tekintette ezt a fajta pedagodgiai gyakorlatot.
fgy indokolt Dr. Bartha Janos egyetemi tanar:,, A Jausz Béla eldadasai {...}
vilagos tagoltsagiiak, rendszeres felépitésiick, s az el6add azzal teszi Oket
szemléletessé, hogy allandoan konkrét példakat sz6 be a maga nagy pedagdgiai
gyakorlatabol.” Dr. Jausz Béla személyi anyaga. 8§11/12. DE Humanpolitikai
Osztaly Kézirat.
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ZSUBRITS ATTILA

Neveloi kompetenciak értelmezése a gyermekvédelmi
szakellatasban

A tanulmanyban a gyermekotthoni intézményrendszerben él6 dtmeneti nevelésben
részestilo fiatalok neveldjiikkel kialakitott kapcsolatanak elméleti és gyakorlati
vonatkozasainak bemutatasara keriil sor. A gyermekvédelmi beavatkozdsok
Jjellemzoit felvazolva a dolgozat kitér a gyermekotthoni kiegészito szocializdacios
feltételek megdllapitasara. Majd pedagogiai és pszichologiai Kutatdsi eredmények
felhasznalasaval a nevelo és fiatal kozott szovodo specidlis, professziondlis
pedagogiai kapcsolat részletesebb elemzése taldlhato meg. Mindezek mellett
tovabbi kutatadsi implikdciok is meghatarozdsra keritilnek.

, Ahhoz, hogy érzelmileg egészségesek legyiink,

sziikségiink van arra az érzésre, hogy tartozunk valakihez,

és hogy ezek a személyek akarjak is, hogy hozzajuk tartozunk...”
Bruno Bettelheim

Szempontok a gyermekotthoni intézményrendszer helyettesit6 gondozasi-
nevelési tevékenységének meghatarozasahoz

A hazai gyermekvédelem napjainkban fokozottabban igyekszik elméleti
kutatdsaiban és a sikeresebb gyakorlati teendOk iranyvonalainak kijelolésében
alkalmazni az eddig 6sszegylilt tudomanyos kutatdsok eredményeit, igy a lélektani
¢s pedagogiai ismereteket is. A tudoményos eredmények felhasznalasanak
teoretikus  strukturdlasi szandékara jo6 példa Domszky Andras (2006) a
Gondolatkisérlet egy intellektualis gyermek-védelem-elmélet megalapozasahoz
cimi tanulmanyaban részletesen felvazolt modellje vagy Biiki Péteré, (2009) A
gvermek védelme, tovabba A gyermekvédelem elméleti alapvetése cimi konyve,
ahol egészen tag Osszefiiggésben keriil sor a gyermekvédelmi beavatkozasokat
keretezd elvek bemutatasara. Ujabb neveléspszichologiai  elméleti  és
gyakorlatorientaltsagii 6sszefoglaldo munkdk ugyancsak egyre jobb kapaszkodot
nyGjtanak a szakteriilet irant érdeklédSk szaméra. igy példaul Veczko Jozsef
(2007) Gyermekvédelem pszichologiai és pedagdgiai nézépontbol cimii konyve,
valamint Major Zsolt és Mészaros Katalin (2007) “Fotel vagy karfa” — Gyakorlat-
és eszkozkozpontu nevelés-modszertani kézikonyv gyermekvédelemben, gyerek- és
lakasotthonokban dolgozok szamara cimii miive.

Egy jol atgondolt definici6 szerint a gyermekvédelem nem mas, mint:
,, ...torténelmi-tarsadalmi meghatarozottsagu és szervezodésii oOsszetett segito
tevékenység, amely arra iranyul, hogy az adott tarsadalom gyermek- (és ifjusagi-)
korunak tekintett népessége kielégithesse az élete fenntartasahoz és tarsadalmi
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ervényesiiléséhez nélkiilozhetetlen sziikségleteit. Olyan szervezett beavatkozdsi
modokat (intézményeket, foglalkozasokat, modszereket) sorolunk ide, amelyek a
sziiksegletkielégito funkciokat a csaladon beliil vagy azon kiviil segitik, tamogatjak,
zavar esetén korrigaljak, helyreallitiak vagy ezek eredménytelensége esetén
atveszik” (Domszky, 1999a: 16).

A ... XX szdzad elsé évtizedeire, tarsadalmi valtozasok osszekapcsolodo
eseménysoraban a gyerekek védelme Magyarorszagon is eljutott oddig, hogy a
csalad belsé funkciojabol intézményesiilt tarsadalmi funkciova lett” (Domszky,
1994: 17). 1990-t61 Magyarorszag teljes jogu tagjava valt az Europai Tanacsnak,
amely human iigyekkel foglalkozo szervezet kdvetendd ajanlast fogalmaz meg a
helyettesité gondozasrol. Ezen gondozési formanak ,,elsédleges célja, hogy a
gyermek — a vele és csalddjaval folytatott szakszerii munka végeredményeként —
belathato idon beliil visszatérhessen vér szerinti csalddjahoz, e lehetoség
hianyaban mds megfelelo és tartos kérnyezetbe keriilhessen. Az Eurdpa Tandcs
hatarozata is ugy kezeli ezt a megoldast, mint aminek két oldala van: a (lehetéleg)
dtmeneti gondozds és a csaldad rehabilitaciojara iranyulo tevékenység (1.3. pont)”
(Szollosi, 1996: 13).

A jelenlegi modern gyermekvédelmi rendszer 5 fontos szintjét kiilonithetjiik el
(Barcsi, 2007): gyermekérdekek képviselete, prevencidés tevékenységek;
gyermekvédelmi észleld- és jelzérendszer; gyermekjoléti alapellatasok rendszere;
az otthont nyujté ellatasokat is magaba foglaldo gyermekvédelmi szakellatasok
rendszere; hatosagi intézkedések rendszere.

Az 1997-ben kiadott XXXI. Gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol
sz616 gyermekvédelmi torvény is Ugy hatdrozza meg a beavatkozasi teriileteket,
hogy azok az ¢érintettek személyiségi jogainak érvényesitését, a személyiség
védelmét és biztonsagat szolgaljak. A gyermekvédelmi gondoskodas legfontosabb
hatosagi intézkedései: a védelembe vétel, a csaladbafogadas, az ideiglenes hatalyt
elhelyezés, az dtmeneti és tartds nevelésbe vétel, az utogondozai ellatds, valamint
az orokbefogadas.

A prevencios szintek miikddése jelentheti gazdasagi értelemben is a leginkabb
megtériilo, — de kiemelten is! — a csaladok érzelmi tamogatasa szempontjabol sem
elhanyagolhat6 tényezoként a leghatékonyabb intézkedést. Ennek ellenére
barmennyire is az lenne kivanatos, hogy a gyerekek sajat csaladjukban biztonsagos
feltételek mellett, szeretd sziildk karjai kozott ndjenek fel, mégis kijelenthetjiik,
hogy mindig is sziikség lesz olyan szakellatd intézményekre, amelyeknek at kell
véllalniuk atmenetileg vagy tartdosan a csaladi szocializacios feladatokat, a
gyerekek kiegészitd, helyettesité gondozasi-nevelési tevékenységeit. A cél azonban
az volna, hogy minél kevesebben kertiiljenek ebbe a rendszerbe, €s amennyire lehet,
a szakszerlien kivitelezett Orokbefogadasi eljarasok tamogatdsara, valamint a
nevelOsziiléi halozat kiszélesitésére, megerdsitésére tegylink még erdteljesebb
Iépéseket. A gyermekotthonokba keriilt fiatalok érdekében pedig mindent el kell
kovetni azért, hogy alakuld személyiségiik a tovabbiakban minél kevésbé sériiljon.
Ezt, a pedagogiai aspektuson til, a mentdlhigiéniai, a pszichologiai szempontok
érvényesitésével érhetjiik el még sikeresebben.
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A gyermekotthonok csaladot Kiegészité szocializacios kornyezete

Az otthont nyujtd ellatasba, illetve az atmeneti vagy tartés nevelésbe vett
gyerekekrdl egyrészt a neveldsziilok befogadd csalddjai gondoskodnak, mésrészt
kiilonb6zé  bentlakasos  intézmények:  csecsemdotthonok, lakésotthonok,
gyermekotthonok, specialis és kiilonleges gyermekotthonok, valamint utégondozo
otthonok. Ezek az ideiglenes id6re otthont biztosité intézmények sziiletéstol
egészen a feln6tté valas idoszakaig lathatjak el az arra raszoruldkat.

A helyettesitd ellatds specidlisnak mondhat6, hiszen az elsddleges ¢és
masodlagos szocializacids szintér kozé ¢ékelédve valosul meg. A fiatalok a
gyermekotthonokbdl jarnak 6vodaba, iskoldba, vesznek részt a kortarscsoportok
szabadidés programjain, és tartjdk fenn a kapcsolatot sajat csaladjukkal. Ez a
kiegészit0 gondoskodas csaladias légkorben, ugyanakkor szakembereket
foglalkoztatd munkahelyen torténik. A csaladias jelz6 nem jelenti azt, hogy
valamilyen, mar 1étez6 csalad-modell atvételére keriil sor. Ehelyett az varhato el,
hogy az adott neveld- és gyerekkozosség a helyi kornyezeti adottsdgokhoz
illeszkedve, egyedi szervezeti kultarat kialakitva megtalalja és kimunkalja sajat
kisk6z0sségi arculatat.

A gyermekotthonokban altalaban 10-15 f0s gyerekcsoport kozvetlenebb
iranyitasat latjak el a nevel6k, akik visszatérd rendszerességgel talalkoznak a
novendékekkel. A felndttek munkdjanak segitésébe tovabbi szakemberek is
bekapcsolodnak, akik szintén valamilyen rendszerességgel talalkoznak veliik (pl. a
csalddgondozok, a gyermekvédelmi {igyintézOk, a gyermekotthon-vezetdk, a
neveldtanarok, a fejlesztd pedagodgusok vagy a pszichologusok).

A gyermekotthonokra tehat ,,csaladkiegészité™ szerep harul (Domszky, 1999b).
Ez a helyettesitd milié kiilonbozik a hagyomanyosnak mondott csaladtol, nem
vélthatja fel azt, ugyanakkor mégiscsak a csaladi funkciokbol vallalhat feladatokat,
tovabba kiegésziti azokat. A csaladok legfontosabb szerepét a kovetkezOkben
hatarozhatjuk meg (Vajda—Késa, 2005): gazdasagi elosztasi funkcid, tamogatd
funkci6, informaciosziirési és kezelési funkcid, visszajelzési funkcio, €letcélt adod és
identitast tdmogatod funkcio, referencia-funkcio, segité funkcid és regeneralodasi-
pithenési funkci6. A csalddnak meghatiroz6 szerepe van az 06ndllo életre valo
felkészitésben, és alapvetd mintdkat kozvetit a tarsadalmi viselkedéshez, a
személykozi kapcsolatokhoz, valamint sorsdontd az erkolcsi nevelés teriiletén, a
gyerekek vilagnézetének, értékrendszerének fejlodésében.

A gyermekotthoni nevelés sordn specialis beavatkozasok torténhetnek, amit
leegyszeriisitve potlo, helyettesitd, korrigdld és kiegészitd szocializacids-nevelési
tevékenységeknek hivhatunk (Veczkdé, 2007). Ugyanakkor tovabbi specialis
beavatkozasok szintén eredményesek lehetnek (Veczko, 2007; Major—Mészdaros,
2007).

A gyermekotthonokban torténd nevelés a kiilonb6zd szakmai kompetenciakhoz
tartozo beavatkozasok soran a szorosabb interperszonalis kapcsolatok révén fejti ki
hatasat. Azonban az is igaz, hogy a gyermekotthonokban dolgozé szakemberek
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nem apa-, anya- vagy nagysziil6-modellek, hanem neveldk és szakemberek, akik a
munkahelyiikon szakmai szerepelvarasoknak tesznek eleget. Egyéni eddigi életiik
tapasztalatait, szakmai tudasukat felhasznalva sajat személyiségiikkel dolgoznak, a
rajuk bizott kiilonbozo ¢életkort és nemii gyermekek csaladkiegészitd ellatasaban
feln6tt mintat nyajtanak, valamint szakképzettségiiknek megfeleléen gondozé-
nevelo és prevencios-korrekcids tevékenységet végeznek.

A gyermekotthonok miikodeésének szabdlyairol és kovetelményeirol szo6l6
modszertani levél is elsédlegesen szakmai szempontok figyelembevételével
hatarozza meg az intézmény szervezeti és miikodési rendjét (Domszky, 1999b).
Ennek alapjan a fiatalok — legidealisabb esetben — elkeriilik a tarsadalmi, szocialis
kirekesztést, és tovabbra is fenntarthatjdk kapcsolataikat testvéreikkel,
csaladtagjaikkal, rokonaikkal.

Ebben a kornyezetben tehat Osszetett személyi hatdsok érvényesiilnek. Az
intézmény belsé gyerek—felnétt és gyerek—gyerek kapcsolathaloja meghatarozo, de
a csaladi-rokonsagi kotelékek, az iskolai kozosség, egyéb szabadidds csoportok,
valamint a gyermek gondoskodasaban visszatéréen jelen 1évé emberek ugyancsak
markans személyiségalakitod szereppel birnak.

A jelzett globalis tarsas kapcsolatrendszer egészen sajatos feltételeket teremt az
atmeneti nevelésbe keriilt gyerekek szamara. A megvaltozott szocialis
feltételrendszer  kovetkezményei  tetten  érhetdk a  teljes  szocidlis
kapcsolatrendszeren beliill azokban a személyes kapcsolatokban, kdtodésekben,
illetve az aktudlisan rendelkezésre allo kotddésrendszerben, amelynek Osszetevoi,
tartalmi sajatossagai megismerhetok és rendszerezhetok (Zsubrits, 2008; 2011).

A gyermekotthoni neveld és az atmeneti nevelésben részesiilé gyermek kozott
szov0odo kiegészité nevelési kapcsolat értelmezési megkozelitésmodja

A specialis nevelési relaciok részben a gyermekotthoni helyzetekre
vonatkozhatnak. De nemcsak a gyermekotthoni neveld és nevelt kapcsolata
tartozhat ide, hanem a neveldsziild és a nevelt gyermek kapcsolata is. Ugyanakkor
egészen kiilonleges kapcsolatot jelent az 6rokbefogadott kisgyerekkel kialakitott
érzelmi viszonyulas.

A helyettesitd kapcsolat jelenségének elméleti kidolgozasa az eredményesebb
nevelési beavatkozasok, a gyermekvédelmi teriileten dolgozok szakmai
kompetenciajanak sikeresebb meghatarozasa szempontjabol ugyancsak indokoltnak
tlnik. Ennek alapjan példaul jobban definialhaté feladatok és kovetelmények
jelolhetdk ki a neveldk neveléspszichologiai felkészitésében.

A gyermekotthoni nevelékre vonatkozd helyettesitd kapcsolat fogalmi
lehatarolasakor mindenképpen tekintettel kell lenni egyrészt a vér szerinti sziilok és
gyermekiik kozotti relacid sajatossagaira, masrészt a szakteriileten és a nevelési-
oktatasi  intézményekben tevékenykedd segitd szakemberekkel, illetve
pedagogusokkal kialakult viszonyulas jellegzetességeire. De ennek a kapcsolati
helyzetnek az értelmezésekor a kovetkez6 szempontokat szintén sziikséges
figyelembe venni. A gyermek tobb feln6tthoz kotddhet a gyermekotthonban, amely
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kotddéseknek az érzelmi intenzitasa és a kotddések tovabbi tartalmi Gsszetevoi
eltérést mutathatnak. Az érzelmileg fontos felnétt kiillonds jelentéséggel bir az
atmeneti nevelés soran mindvégig a gyermek életében. A felndttek ebben a
kapcsolatban sajatos szakmai €és személyes viszonyulassal vesznek részt. Ez a
kiegészitd kapcsolat meghatarozott iddtartamra vonatkozik, amelynek az
intézményen beliil kezdete és vége is van. Kijelolhetok azok a tevékenységek,
feladatok, amelyek az 4tmeneti kapcsolat alapjan megvalosithatok. A
gyermekotthoni neveldkkel kialakult kapcsolat komponensei dsszevethetok mind a
biologiai sziilokhoz vagy neveldsziilokhoz fiiz6dd viszony tartalmi jegyeivel, mind
pedig a nevelési-oktatdsi intézmények pedagogusaihoz fiiz6d6 kapcsolat
Osszetevoivel.

Az eddigi pszichologiai €s pedagogiai kutatasok eredményei a jelzett specialis
nevelési kapcsolat problematikajat csak részben érintik.

A pedagogiai kompetenciaszemlélet alapjan a pedagogiai kotddés mindségi és
mennyiségi jellemzdinek ismeretei kiindulasi tAmpontot nytjtanak a helyettesito
kapcsolat vizsgalati megkdzelitéséhez, a gyermekvédelmi helyettesité kapcsolat
minél szélesebb kor tartalmi jegyeinek feltarasahoz (Nagy, 2000; Ryche—Salganik,
2001; Zsolnai, 2001). Ugyanakkor a pedagogiai kotodés feltart tartalmi 6sszetevoi
is csak részben jarulnak hozza a jelzett kiegészitd kapcsolat értelmezéséhez. A
pedagbgiai kapcsolat és a helyettesitd kapcsolat jellemzdi kozott is egyfeldl
kiilonbségek ¢és hasonldsagok taldlhatok, masfelél a helyettesitd kapcsolat
mibenléte szintén ujabb komponensekkel egésziilhet ki. Tovabbi elméleti ismeretek
¢s empirikus vizsgalatok adatai tehetik teljesebbé ennek a specidlis kapcsolatnak az
atfogo jellemzését.

A pedagogiai szakirodalom gylijtéfogalomként hasznalja a ,,pedagdgiai
kapcsolat” kifejezést a neveld és nevelt kozt fennallo személykozi viszony
leirasara. Ez a fogalom az alabbi megkiilonboztetéseket tartalmazza (Kron, 1997).
A pedagogiai viszony a nevelddési-miivelddési folyamatra utal. A nevelési viszony
a szerepeken tilmutatd informadlis kapcsolati Gsszetevoket érinti. A generacids
viszony tagabb tarsadalmi-torténeti vetiiletben értelmezi a kapcsolatot. A
dialogikus viszony filozofiai megkdzelitésben fejezi ki a gyermek és a neveld
talalkozasat. A miivelddési kozosségnek elnevezett aspektus pedig a kulturjavak
hozzaftérését hangstlyozza ki.

A tanar-didk személyes kapcsolataban felfedezhetd a kolcsonds bizalom, a
tandr részeérdl a szocializacidés szandék, a proszocialis viselkedés: védelmezés,
tdmasznyujtas, segitségnyujtds; a tanuld oldalarol pedig a tiszteletadas és a
ragaszkodas (Zsolnai, 2001). ,, A gyermeket tiszteletben kell fogadni, szeretetben
kell nevelni és szabadsagban kell elbocsatani” — fogalmaz nagyon szépen Rudolf
Steiner.

Nemcsak az iskoladskorra hatdrozhatok meg a felnétt-gyerek relacio
sajatossagai, hanem példaul az évodaskorra, vagy az egészen kicsi bolcsddés kort
gyerekek gondozéasara-nevelésére nézve is. A nevelési kapcsolat kozéppontjaban a
gyermek 4ll, akinek az érdekében, eredményes személyiségfejlodéséhez
szeretetteljes, elfogadd 1égkdrben indirekt és direkt modon torténik a beavatkozas,
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amely soran a résztvevd felek kolcsondsen formaljak egymast. Erre utal a fenti
nevelési viszonyt megkiilonbdzteté meghatarozas is. A gyermekotthoni helyettesitd
kapcsolatban ugyancsak jol érzékelhetd a szerepeken fokozatosan talmutatd és
fejlédo, a benne részt vevok altal kolcsondsen alakithatod érzelmi kapcsolat. Sajatos
kotodési ismérvekkel.

Egy empirikus kutatds eredménye szerint a pubertas koru fiatalok atlagosan 2—
4 gyermekotthoni nevel6hoz kotddnek szorosabban, amely kapcsolat inkdbb
szamukra fontosabb, és er6sebb mértékii érzelmi involvalddas jellemzi (Zsubrits,
2011). A kérddives felmérésben megfogalmazott valaszok alapjan az érzelmileg
fontos neveldket egy-két éve ismerik, €s atlagosan kétnaponta taldlkoznak veliik. A
hozzajuk fiiz6dé kapcsolatban lényegesnek gondoljdk a bizalom, a szeretet, a
tisztelet, a gondoskodasért kifejezett hala, a baratsag és a rokonszenv érzését. A
kapcsolat alakulasdban szerepet jatsz6 motivumok kozil pedig a kedvezd
személyiségtulajdonsagokat: a proszocidlis viszonyuldst és a kozosen atélt
eseményeket, programokat. Az érzelmileg meghataroz6 szerepet jatszo felndttel
kialakult viszonyban tehat egyértelmiien megtaldlhatok a kotddési kapcsolat
alakuldsa szempontjabol relevans Osszetevok. Egyfelol azok a kiils6 feltételek,
amelyek tadmogatjadk a kolcsonds érzelmi involvalddast: a taldlkozdsok
rendszeressége, gyakorisaga, az egyiitt eltoltott idé terjedelme, a kozdsen atélt
¢lmények emociondlis hatasa. Mésfeldl pedig megnevezhetdk a fontosabb kotddési
érzések €s motivumok, amelyek szintén befolyasoljak a jelzett kapcsolatot.

A pszichologia tudoményteriiletén beliil — etologiai, humanetologiai kutatasi
eredmények figyelembevételével (Csdnyi, 2006) —, a XX. szazadban feltart human
kotddéskutatasok eredményei  egyértelmilen alatdmasztjdk a  személykozi
kapcsolatok egyénre gyakorolt hatasanak kiemelt jelentoségét. A személyiség
fejlodésében szerepet jatszo hatasok rendszerében az érzelmi kapcsolatok
determindlo jellegét nemcsak az egészséges fejlddés menetében mutattak ki, hanem
a kotodési zavarok keletkezésében és alakulasaban is (Bowlby, 1969/1982, 1973;
Gervai, 1997; Zilberstein, 2006). A kotddéselméletek alahtizzak az anya-magzat
kotodés fontossagat, a korai gyermek-anya kapcsolat jelentdségét (Bowlby,
1969/1982; Fonagy-Target, 2005; Hidas—Raffai—Vollner, 2002; Winnicott, 2004),
a csaladi és az intézményi tarsas kapcsolatok, illetve a kortarskapcsolatok
hatasanak hangsulyos szerepét (Furman, 1989; Rutter, 1989; Vajda, 1999, 2002).
De aktiv kutatasok folynak a felndttkori kotddések rendszerezésének témakorében
is (Bartholomew—Horowitz, 1991; Crowell-Treboux, 1995; Hazan-Shaver, 1987,
Urban, 1996).

A nevelés-I¢lektani  kutatdsok az intézményi szocializacid szocialis
kapcsolatrendszerének vizsgalati eredményeivel, a pedagogus—gyermek kapcsolat
elemzésével, a pedagdgus személyiség-OsszetevOinek vizsgalataval ugyancsak
hozzajarulunk a helyettesité kapcsolat értelmezéséhez (Balogh—T7oth, 2000; N.
Kollar—Szabo, 2004; Vajda—Kdsa, 2005).
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A gyermekotthoni helyzethez tartozo kiegészité nevelési kapcsolat elméleti
értelmezésének néhany megfontolisra érdemes gyakorlati vonatkozasa

A fiatalok, hatrahagyva otthonukat, gyakran tartésan, de akar véglegesen is
elszakadnak vér szerinti csalddtagjaiktol. A gyermekotthonban voltaképpen nem
marad mas lehetdségiik, mint azokkal a személyekkel megfeleld kapcsolatot
kialakitani, akik fogadjdk oket. Ezért a kiilonbozé ideig tartd helyettesitd és
atmeneti kapcsolatok egyben utolso esélyt is jelenthetnek szamukra a tekintetben,
hogy mennyire sikeriil a perszonalis kapcsolatok haldjdban megkapaszkodniuk és
tovabb haladniuk, voltaképpen a tarsadalmi beilleszkedés utjan. igy igazan nem
mindegy, hogy a felndttek és a gyerektarsak gyiirijében milyen lehetdségeket
talalnak, milyen élményekhez jutnak. Mar a kezdetektdl elutasithatjdk vagy
befogadhatjak dket. A neveldk hosszabb idon keresztiil bizalommal fordulhatnak
hozzédjuk, vagy visszaélhetnek a gyerekek helyzetével, és legrosszabb esetben
kiszamithatatlan, ambivalens, hol elfogado, hol pedig elutasitéo kdtddési lehetdséget
biztositanak. Mindent Osszevetve tehat: a felndtteknek mindenképpen arra kell
torekednitik, hogy megfeleld kotddési lehetdséget biztositsanak a gyermekvédelmi
intézményekben nevelkedd gyerekek szamara.

A neveldk megfeleld viszonyulasukkal a korai kotddési rendellenességek
atértekelésében is segitséget nyujthatnak. Ehhez alapvetden azzal jarulnak hozza,
ha rendszeresen elérhetévé valnak a fiatalok szamara. De meghatarozo
jelent6ségiiek a gyermekotthonon beliil szervez6dd tarskapcsolati élmények, az
adott kiskozosségben atélt szocialis helyzetek tapasztalatai, a rendszeressé és
tartosabba valo személyes kapcsolatok hatésai.

A kompetenciahatdrokat azonban szem el6tt kell tartani. A klinikai
gyogyitasban is alapelvként van jelen az a figyelmeztetdé gondolat, hogy
semmiképpen sem szabad artani. Ezt a tandcsot a gyermekotthoni ellatasban is
fontos megfogadni! Inkébb kérjliink szakmai segitséget, mintsem a nem kell6en
atgondolt viselkedésiinkkel tovabbi karokat okozzunk. A gyermekotthoni
helyettesitd, kiegészitd szocializacioban nem véletleniil hangsulyos a kiilonb6z6
szakteriilet szerepldinek megjelenése, €és érdemi tevékenységiik példaul kozos
esetmegbeszéléseken torténd atgondolasa. A célirdnyos pszichologiai feladatok
ellatasa ugyancsak nem hagyhato ki.

Gyakran tapasztalhato, hogy az atmeneti nevelésbe Kkeriilt fiatalok
ellentmondasos moddon kotédnek sajat csaladjukhoz és a gyermekotthonhoz,
tovabba érzékelhetd, hogy ez a kettdsség jelentds érzelmi fesziiltséget okoz benniik.
A konfliktusok elmélyiilésének hatterében rendszerint az talalhatd, hogy a
csaladbol hozott mintdk erdsen kiilonboznek, és egyben ellendllnak a kedvezdbb
értékeket kozvetitd nevelési szandéknak (Berczik, 1998). Mas empirikus kutatasok
eredményei ugyancsak alatamasztjak ezt az alapvetd tényt (Rdko, 2010). Az
elsddleges csaladi élet ¢élményei végig megmaradnak a gyermekotthonban
tartozkodas ideje alatt, s6t a késobbi életkorban is elsGsorban a csaladi
tapasztalatok lesznek meghatarozoak.
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Egy tanulmanyra hivatkozva megerdsithetjilkk, hogy a gyermekvédelmi
teriileten dolgozd nevelonek a helyettesitd kapcsolat minél eredményesebb
alakulasa érdekében az alabbiakat is biztositania kell: a fiatalok igényeihez igazodo
kommunikacios szituaciokat, valamint az életkori fejlédés soran tapasztalhatd
valtozasok szorongasainak enyhitését elésegité kapcsolodasi helyzeteket (Ldng,
2008).

Jollehet a pedagogiai-pszicholdgiai kutatasok kiemelik a pedagogiai kapcsolat
pozitiv alakuldsa szempontjabdl az optimalis személyes feltételrendszert, a
pedagégusok, a neveldk kivanatos és hatékony személyiségtulajdonsagait vagy
sikeres nevelési stilusat, magatartasat (Rogers, 1983; Toth, 2000; Vekerdy, 2001; N.
Kollar—Szabo, 2004), mégis, ezeket kiegészitve, Donald Winnicott (2004) és Bruno
Bettelheim (1994) nyoman olyan, ,.elég jO” neveldi viselkedésrdl, ,.elég jO”
pedagdgiai kdrnyezetrdl is beszélhetlink, amelyben az fejezddik ki, hogy a felnétt a
tokéletességre torekvés helyett megelégszik a szamdra elfogadhaté nevelési
magatartassal, az elfogadhatd nevelési helyzetekkel. EInéz6 tud lenni nemcsak sajat
hibaival, hanem masok tévedéseivel szemben is. A kapcsolat fenntartasaért
alkalmazkodik, ¢és a kellemetlen élményli nevelési helyzetekkel szemben
felsorakoztatja a pozitiv érzelmeket mozgdsitod egyiittlétek pillanatait. Winnicott és
Bettelheim gondolatainak bizonyos elemei tehat szintén jol felhasznalhatdak a
gondozasi-nevelési gyakorlatban.

A kiegészitd, helyettesitd nevelési kapcsolat gyakorlatorientalt értelmezéséhez
mindenképpen ide kapcsoldédik annak a tedridnak a figyelembevétele is, amely
alapjan a gyermekotthoni nevel6 és az atmenetileg gondozott gyerek kozotti
kotelék életben maradasat segitheti eld a gyermekotthoni ,,mentor-rendszer”
(Major-Mészaros, 2007). Ez az elképzelés a gyermek és felnott érzelmi-bizalmi
alapt kotoédésének alakulasaban egyszerre veszi figyelembe a spontan és a tudatos
Osszetevoket.

A felnéttnek nem kell mindenaron sajat személyiségét raerdltetnie a
csoportjaba érkezé gyermekre, hanem kell¢ 1d6t hagyva meg kell varnia, mig a
gyermek kezdeményezi a kapcsolat elmélyiilését. Tehat részben a gyermek
valaszthatja ki az ) kornyezetében azt a felndttet, illetve azokat a személyeket,
akikkel szorosabb kapcsolatot akar kialakitani. Ennek a viszonynak az alakulasaban
nyilvan nem hagyhat6 figyelmen kiviil a gyermek multbéli térténéseinek fokozatos
megismerése, illetve a jovobeni lehetdségek tervezése sem. De a gyermek érdekét
elétérbe helyezd beavatkozasokhoz mindenképpen tekintettel kell lenni az €letkori
l¢lektani sajatossagokra, a szocidlis viselkedés értelmezését szolgald fejlédési,
kotddési  ismeretekre, illetve ezeknek az ismereteknek a  gyakorlati
konzekvencidira. A kapcsolatok alakuldsat azonban az aktualis szocialis kdrnyezet
szintén befolydsolja. Az igy bontakozd kapcsolat lehetové teszi azt is, hogy a
neveld hosszabb ideig kovesse a gyermek életiitjat az intézményben. De tovabbi
feladatokat is teljesithet. Példaul bizonyos esetekben mediatori szerepet vallalhat
fel a kiilonbozd tevékenységeket végzé szakemberek, intézmények, illetve a
gyermekotthon és a csalad kozott.
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A problémakor tovabbi atgondolasahoz érdemes a kovetkezdket is fontolora
venni. Az egészségesen fejlodé gyermek érzelmi ragaszkodasaval parhuzamosan
fontos kiemelni a megfeleld anyai gondoskodas komponensei koziil a kotddési
képesség meglétét. Neveldotthonban felnétt néknél viszont gyakran tapasztalhato,
hogy gyermekiik neveléséhez nem rendelkeznek olyan érzelmi viszonyulasokkal,
amelyek biztosithatnak a korai ellatashoz sziikséges feltételeket. Ugy tiinik, hogy
személyes gyermekkori emlékeiket, intézeti élményeiket nem tudjak eredményesen
felillirni. Igy sokkal nagyobb kihivast jelent gyermekiik gondozasa. A
gyermekvallaldsuk éretleniil torténik, nem rendelkeznek tartés parkapcsolattal,
nagyobb aranyban hagyjak el sajat gyermekeiket, akiket aztan nagyon gyakran
szintén allami intézetben helyeznek el (Vajda—Kodsa, 2005). Inkabb jellemz6 rajuk
az intolerans viselkedés, az egyiittmiikodés hidnya, a tulérzékenység. Tovabbi
vizsgalatok is arrdl szamolnak be, hogy a sziileiktd]l koran elszakitott gyerekek
hidba keriilnek tartés vagy atmeneti jelleggel neveldsziilokhoz, felndttkorukban
mégsem tudnak elkdtelezodni, mély kapcsolatokat kialakitani. Egyes tanulmanyok
azt is megerdsitik, hogy a neveldsziilokhoz keriilt gyerekek sokkal nagyobb
aranyban szenvednek valamilyen fejlédési rendellenességben. Kimutattak példaul,
hogy a hat honapos korukig orokbe adott gyerekek fejlédési rendellenességi
kockazata ugyan kisebb, de még igy is kétszer nagyobb, mint a sajat csaladjukban
nevelkedé gyerekeké (Howe—Fearnly, 2003). Megfigyelhet6 tovabba, hogy a
csecsemokorban adoptalt gyerekek gyorsabban korrigaljak fizikai, érzelmi ¢és lelki
fejlodésbeli lemaradasukat, mint az iddsebb korban neveldsziilokhoz kertilt
gyerekek, akiknél a késobbiekben gyakrabban fordulnak eld visszatérd viselkedési
zavarok és érzelmi problémak.

Mas kutatasi eredmények ezzel szemben a korai kotddési rendellenességek
késobbi korrigalasi lehetségeirdl is informalnak benniinket (Vajda, 1999). Példaul
a gyermekkorukban elutasitott anyak, akiknél tehat nem alakulhatott ki az optimalis
kotddés, abban az esetben szoros kapcsolatot tudtak 1étesiteni sajat gyermekiikkel,
ha atértékelték egykori csaladjuk magatartasat. De az anya gyermekkori elutasitasat
sajat kiegyensulyozott hazassaga is kompenzalhatja.

A sziilékkel, rokonokkal és testvérekkel meglévd kapcesolatok fenntartasa jogos
igénye a gyermekotthonba kertilt gyerekeknek. A csaladtol valo eltdvolodas vagy a
végleges elszakadas sulyos kovetkezményekkel jarhat, €s dontden atirhatja az
egyes csaladtagokkal kialakitott kapcsolat sajatossagait, tartalmat, és ezaltal az
egeész személyiség alakulasdnak irdnyat. Stulyos kovetkezményei lehetnek példaul,
ha nem tisztazottak hatdrozottan a gyermek viszonyulasi keretei, annak tartalma a
vér szerinti sziil0khoz vagy neveldsziilokhoz, illetve a gyermekotthoni neveldkhoz.
A biologiai csalad bizonytalansagban tarthatja, ¢€s kilatastalansagba sodorhatja a
gyermeket, ha az elszakadas utan kiilonb6z6 idépontokban teljesen rendszerteleniil
kozeliteni, majd esetleg ismételten tavolodni probal.

Sajatos kapcsolatszervezddéseket figyelhetiink meg a felbomlott csaladbol
érkezd gyerekeknél, akik olykor egyszerre tartoznak eltérd kiskozosségekhez. Az
anya ¢és apa Uj parkapcsolataval teljesen 1) személyek, példaul féltestvérek
felbukkanasa atalakithatja az addig megvaltoztathatatlannak hitt csaladi
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kapcsolatrendszert. Valamelyik csalddtag hianya, a gyermekét egyediil neveld
szilild szintén eltérd kotddési feltételrendszert idéz eld.

Mint korabban tobbszor utaltunk rd a neveld mas-mds viszonyulasa lehet
hatékony az egyes ¢életszakaszokban. Egészen mas elvarasok fogalmazhatok meg a
kisgyermeket, az 6vodaskoru gyermeket vagy az iskolas gyermeket neveld feln6tt
kapcsolddasi viszonyulasara, mint a serdiilokoru fiatallal kialakitott kapcsolatra.

Mar a kisgyerekeknél tigyelni kell arra, hogy a gyermekotthoni nevel6 nem
sajat gyermekérdl gondoskodik. Ellenkez6 esetben téves igények alakulhatnak ki a
novendékben, amelynek kovetkezményeként frusztraciok ébredhetnek mind a
gyermekben, mind pedig a felndttben. A munkajat lelkiismeretesen végzo neveld
gyakran blintudatot élhet 4t, amiért nem tud megfelelni az Gnmaga gerjesztett
elvarasoknak, és heves nyugtalansagba, tiirelmetlenségbe vagy akar agresszivitasba
is torkollhat a viselkedése. Helyette inkabb a kovetkezd szemlélet vezethet
eredményre: ,ha a gondozoné a gyereke fejlédését figyeli szenvedélyes
érdeklodéssel, és ebben sajat munkajanak kovetkezményeit ellendrzi, olyan
kapcsolatnak teremti meg az alapjat, amely egyforma és egyenletes biztonsdagot
nyujthat valamennyi gondozottjanak. [...] Ha a gondozond ujsziilott kortol kezdve
figvelmesen, tapintatosan banik a gyerekkel, ha elokésziti mindenre, amit tesz, és
ami torténik vele, ha mindig lehetoséget ad az egyiittmiikodésre, ondllosodasra és
arra, hogy a gyereknek kedve legyen megtenni azt, amit kivannak tdle, az
osszetartozasnak olyan élményéhez juttatia, amely semmivel sem helyettesitheto
alapja érzelmi kiegyensiilyozottsiganak” (Falk, 1977: 63).

Ezen tilmenden a kisgyerekkel foglalkozd neveldknek kiilonosen fontos
figyelniiik a ,,személy allanddsag” elvének gyakorlatban torténd megvaldsitasara.
Csak a minél hosszabb ideig tartd rendszeres, kiszamithato egytittlétek idézhetik
eld a személyes kapcsolat er6sodését.

Ugyanakkor a mar kialakult kapcsolat varhatd megszakitasakor ugyancsak
koriiltekintéen kell eljarni. A gyermeket idOben felkészitve, elére megtervezett
lépésekkel, fokozatos tavolodassal tudunk csak hozzajarulni az elbucstizashoz.
Természetesen az életkori tényezdnek itt is meghatarozo szerepe lehet. Valamint itt
sem feledkezhetlink meg sziikség esetén a professzionalis segitségkérésrol.

A dolgozat elejéhez szorosabban kapcsolodd lezarasként Herczog Maéridra
hivatkozva (1997) megallapithatjuk, hogy a kiegészité gondozasra szoruld gyermek
érdekét leginkdbb az szolgalja, ha a gyermekvédelem egyes szerepléi nem
probaljadk  kizardlagosan birtokolni, kisajatitani maguknak, hanem szakmai
kompetencidjuknak megfeleléen, mindvégig a csalad és a gyermek védelmében,
illetve a gyermek személyiségének egészséges fejlodéséért tesznek 1épéseket. Ezt
pedig a helyettesité kapcsolatok folyamatdra nézve is igaznak gondolhatjuk.

Osszegzés

A tanulményban amellett érveltem, hogy az eddigi pedagdgiai-pszichologiai és

pedagogiai kutatdsok ismeretei a gyermekvédelmi teriileten dolgozo neveldk és az

atmeneti nevelésbe keriilt gyerekek kapcsolatdnak értelmezését csak részben
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jellemezhetd modon érintik. A pedagdgus—gyermek kapcsolat, a pedagogiai
kotédés, valamint a pedagogus személyiségének tulajdonsag-osszetevoire ¢&s
eredményes beallitddasara vonatkozé elképzelések, bar sok twjabb eredmény
feltarasaval jo6 megkozelitésmodot jelentenek az emlitett jelenség elemzéséhez,
empirikus vizsgalatdhoz, de a pontosabb definidlashoz tovabbi Iényeges
mozzanatokat kell figyelembe venni. Ezeknek a tampontoknak a kijeldléséhez
adhatnak utbaigazitast a tanulmanyban részletezett gyakorlati kovetkeztetéseket is
tartalmazé ismeretek.

A dolgozatban az Osszegzésre torekvd megallapitasok mellett tovabbi
kutatasokra inspiralva azt jeleztem, hogy a majdani feltart eredményekkel még
arnyaltabba tehetd ennek a specidlis nevelési helyzetnek ¢és a kiegészitd,
helyettesitd nevelési kapcsolat elméletének az értelmezése.
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SZEMLE: IDEGEN NYELVU KOZLEMENYEK
HAJDICS-SZUCS, ESZTER CECILIA

The use of self-designed materials on language lessons

— Language skills related tasks —

In the past decades English language teaching (and generally we might say foreign
language teaching) has changed a lot. Communicative language teaching has
become the most popular and widely recognized form of teaching and learning.
This approach emphasises interaction as both the means and the ultimate goal of
learning a language. In Central-Eastern Europe foreign language teacher training
hardly deals with communicative approach, it is mostly about old theories and a
little practice. Those who wish to learn how to teach in a communicative way enrol
a CELTA Teacher Training (Certificate in Teaching English to Speakers of Other
Languages issued by University of Cambridge ESOL) organized worldwide.

Recently | have taken part in a CELTA Teacher Training course. One of the
course requirements was writing an essay on a self-designed teaching material for
our practice teaching groups (my students’ level was upper-intermediate).

Part 1: Justification of material choice

One of the several reasons why we should teach students reading is to help them
reading English texts for their careers, for study purposes or simply for pleasure
(Harmer, 1999:68). | use a magazine article as authentic material. An authentic
material is normal, natural language used by native — or competent — speakers of a
language. This is what our students encounter in real life if they come into contact
with target language speakers, and, precisely because it is authentic, it is unlikely to
be simplified (as some text book language has a tendency to be)(Harmer, 2001:
205). My main reason for choosing a magazine article is that they can have the
possibility also in their everyday life to read magazines or newspapers in English.

The upper-intermediate group is highly-interested in conventional topics and
New Year’s Resolutions may raise their interest. The original text is too long for a
45 minute lesson but as the parts are not connected to each other I shortened it. |
tried to sort out those parts which assume cultural background knowledge on the
UK. The language and vocabulary used in the text is neither below nor above their
EFL level (see Appendix 1.).

The group has very good general understanding on written texts and they try to
avoid analyzing and translating the text word by word. That is why tasks that
require top-down reading process (Goodman, 1970) are suitable for them. However
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as Harmer says it is probably the most useful to see acts of reading as interactions
between top-down and bottom-up processing as sometimes it is the individual
details that help us understand the whole, sometimes it is our overview that allows
us to process the details (Harmer, 2001: 217).

Part 2: Receptive skills task

Receptive skill: reading
Sub-skills: fast read for gist (skimming) and read focusing on meaning (answer
questions about meaning) (Scrivener, 1994: 188).

2.1.

Lead in:

| show a picture about chocolate (Quality Street as it may cause misunderstanding
in the text) that is crossed and ask what they think my New Year’s Resolution was
this year. Students then come up with their own New Year’s Resolutions (S, S-S,
OCFB). I write them on the whiteboard. Have you ever given up your resolutions?
(S-S, OCFB) 5-6 min.

Orientation:
There is a text that helps you keep your resolutions (1 min).

Gist task:

Read the text and find out if any of your resolutions are mentioned in the text (6-7
min) (search for the subtopics of the text). Check the answers with pairs then
OCFB.

Pre-Teach:
to crave, tipple, binge, teetotal

Detailed task:

Read the text and try to find the answers for the questions 1-7 (10-12 min).
Comprehension questions.

Check answers with pairs then OCFB.

2.2.

A good reader is able to take in a stream of discourse and understand the gist of it
without worrying too much about the details. We use skimming to encourage
students to have a quick look at the text before plunging into it for detail; we help
them to get a general understanding of what it is all about (Harmer, 2001: 202).
The authentic material 1 have chosen for this lesson matches the criteria of a good
reader.
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My gist task is a reflection to the lead-in where students come up with own
ideas on the topic. According to Harmer (1999: 70) teachers should give students
hints so that they can predict what’s coming too. It will make them better and more
engaged readers. In this case they are the hints that make my students more
engaged readers.

This text is very suitable for the skimming task as it focuses on 5 topics and
students probably come up with more ideas during the lead-in so they have to find
the subtopics in the text therefore they have a good reason to read the article.
Students probably find at least 1-2 main ideas they have come up with. That makes
them even more interested in on one of the main topics of the lesson: how to keep
our New Year’s resolutions. This task does not require detailed information so it is
ideal for the students to get general information on the topic. As for Harmer (2001.:
202) it is the main goal of a skimming task.

A key feature in the successful teaching of receptive skills concerns the choice
of comprehension tasks. Sometimes they are rather testing the students than
helping understand the text (Harmer, 2001: 207). My detailed task is a
comprehension task that is vital to be well-prepared because they may be too easy
or too difficult. As I think the key element in this text is to understand the
resolution resolve parts my questions focus on understanding these parts. As
students probably have found several resolutions in the text that they have already
had in their life, they must be very interested in how they can keep them.

It is also very important to exploit the topic. Follow up questions can
personalize the topic for the students: Is there any resolution that you haven’t
mention but you would like to make next year? Which advice have you found the
most useful? Have ever realized that your resolution can’t work and needs to be
changed?

Part 3: Productive skill task design

3.1.

Follow up activity: Let’s work in pairs! Chose one of the topics and try to write a
similar resolution resolve that we have read this lesson.

Draft (come up with ideas): 2 min

Writing the piece of article: (6—7 min)

Change you resolution resolves with the pair next to you. Do you think they have
made a good suggestion?

OCFB: Whose suggestion is the best?

3.2.

This task focuses on students’ using the genre of the text they have read during the
lesson. As they have already had the possibility to speak about their own opinion of
the text it is more challenging for them to write a similar piece of article. As for
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Harmer (2001: 258-259) ‘If we want them to write newspaper articles we have
them study real examples to discover facts about construction and specific
language use which is common in that genre’. During the lesson they have had the
possibility to read and study the language of the magazine article so it is a very
good follow up activity to ask them write something similar.

One of the disadvantages of writing on lessons is that it takes time (Harmer,
2001: 258). That is why must be prepared with a task that they are familiar with,
we show them a sample to follow and let them time to brainstorm ideas so when
they start writing they have already had the main ideas to write about. It is also
vital to give them a communicative goal. In this case we are looking for the best
suggestion.

The students in the upper-intermediate group can work very well in pairs and
when they had writing task as a follow up activity they really liked the idea and
finally it became a very successful task and lesson.

The whole lesson has been designed around the topic of New Year’s
Resolutions and the resolution resolves. All the tasks are in connection with it and
they relate to each other.
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Appendix 2.
Detailed task

1, Why is it good if you take chocolate bars into the fridge?
It’11 take longer to melt in mouth and the taste keeps longer.

2, What is a good alternative of eating chocolate?
Drink low-cal hot chocolate or eat porridge with chocolate spread.

3, How does alcohol help menopausing women?
Help increase good cholesterol level.

4, Why is it good if the good cholesterol level is high?
It reduces the stickiness of blood and helps prevent blood clots.

5, What are the bad sides of cutting calories?
We’ll be tired, irritable and unable to concentrate.

6, What kind of exercises are good to try?
Popdance, martial arts, team sports (netball, hockey)

7, What is the most useful everyday exercises? Why?
Walking, cheap and effective.

Follow up activity
| will cook every day.
I won’t eat any more bread.

I will do a detox diet and only drink for a week.
I won’t go out with friends any more.
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KISPALNE HORVATH, MARIA

The positive and negative effects of formal adult education

on the sense of comfort

The author in her thesis categorises the functions of adult education from the
individual’s point of view, whether it focuses on the labour market or the
individual’s life quality. Both function groups allow creating a function of a new
aspect, i.e. the establishment of the comfort feeling. According to Kispadlné
Horvath, Maria comfort feeling is an umbrella term including the following
dimensions: feeling of safety, lifestyle, time structure, psycholigical dispositions,
social relations and the usability of knowledge. The author analyses the positive
effects of formal adult education on several segments of comfort feeling, as well as
presents the potential negative effects of formal adult education.

A function of adult education from a new aspect: creating and enhancing the
feeling of comfort

Creating and enhancing the sense of comfort is essential for an adult in the 21
century as crucial changes have happened both in the economy and labour market
since the last few decades. These changes have had a significant effect on social
factors, the lifestyle, mentality and mood of people, as well. As a result of
globalisation, opportunities of the individual have been broadened in many aspects,
although, we experience constant changes all walks of life, we have to live in the
world of everything is uncertain. It is a balked area without any external and
internal limits on which balks are continuously being changed (Mdtrai, 2009). In
the world of uncertainty creating the sense of comfort can be crucially important;
and the formal and non-formal adult education with its positive effects can also
contribute to it. Thus, creating and developing the sense of comfort can be
interpreted as a function of adult education which can be also put into the function
group that concentrates on the labour market and quality of life. The 1* table shows
one possible grouping of the functions of adult education from the individual’s
perspective.
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1. table: One possible grouping of the functions of adult education from the
individual’s perspective

Function group, concentrating Function group, concentrating
on the labour market on the quality of life
Main scene Formal training Non-formal training
Main goal Enhancing the individual’s Personal development of the
economic role taking and individual, and the improvement
employability of the individual’s quality of life
Direction of Development of the human Development of the human
development | capital resources
Functions = Function ensuring = Function of personal
qualificational development
competence = Function of recreation
= Function of stabilization = Function of lifestyle-
= Function of substitution forming
= Function of correction = Adult-socializing,
= Function of parking lifestyle-coordinating
court function
= Function creating and = Communal-civil function
enhancing the sense of = Function creating and
comfort enhancing the sense of
comfort

Based on my readings, the sense of comfort is an umbrella term, which — in relation
with the formal and non-formal adult education — has the following dimensions:
existential and emotional sense of security

lifestyle, the chance of forming the lifestyle freely

time structure, the freedom of time management

psychic dispositions

social relations, social networks

. the usability and transfer of knowledge

Herelnafter I am shortly presenting the positive and negative effects of formal
trainings on the above mentioned dimensions of the sense of comfort.

OO0

The positive effects of formal trainings on the adults’ sense of comfort

By obtaining a qualification through formal adult education training, the
individual’s chances increase at the labour market and thereby his existential sense
of security, as well (Dimension 1). The existential motives have a significantly
important role among the learning motives in adulthood, especially in the case of
adults who attend formal trainings. When | studied college students in adult
education in 2005 and 2006, | could present that in the case of 37% of the
correspondent students the existential motif was the strongest, while 47% chose the
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interest motif and 16% chose the prestige motif as the most dominant one.
However, studying the motives with GPAs (grade point averages), it could be
stated that the existential motif is the strongest among students with the best GPA
and the weakest with the worst GPA (Kispalné Horvath, 2007b).

The good academic records in formal training and positive feedback from the
teachers can enhance the self-confidence of an adult and can lead him or her to the
sense of achievement in the formal training (Dimension 4).

Those adults who attend formal trainings establish new personal relationships
and a part of these relationships last still after the end of the training, as well
(Dimension 5). While individuals are attending these formal trainings, they can
make friends, can help each other and the relationship network can also broaden.
Friendship is probably rarer but social relations and relationships which support
and assist the participants in the learning process or in other fields of life during the
training are more frequent.

If the natural learning method is more dominant in formal training — during
which the emphasis is on the utilization of the knowledge, experiences, practical
application — adults feel themselves better during the training, they are more
motivated and it has a positive effect on their sense of comfort (Dimension 6).
Adults have extensive knowledge of reality, wisdom, work experience, literacy and
multiple experiences which definitely influence their learning and teaching process.
Adults require the fulfilment of student-based learning paradigm instead of the
teacher-based one. The students’ sense of comfort can naturally be influenced by
the teachers, as well. It may happen throughout their professional competence,
preparedness, social competences, their abilities which can create sufficient
learning environment, complete understanding of the teacher’s role and personality.

The negative effects of formal trainings on the adults’ sense of comfort

Attending a longer formal training, which takes more years, may have a negative
effect on the existential sense of security of the adults (Dimension 1), as based on
my experiences, the studying adults are afraid of the fact that certain drawbacks
may affect them at their workplace because they study; or because of learning they
suffer from conflicts at the workplace.

As learning is a secondary activity along work for the vast majority of adults,
learning programs can happen besides work, in the leisure time (Csoma, 2004).
Consequently, attending formal trainings has a pressure-like influence on the
individual’s lifestyle and time management: his leisure time and time spent with
the family become reduced, as well as the hours spent with sleeping (but a little
slighter than in the case of the two former categories) (Dimension 2 and 3). In my
research, which was conducted among correspondence students, it was found that
the lifestyle of their vast majority, 93%, changed during their higher education
studies; and 33% of them had big chances in lifestyle. Analysing their time
management, it can be stated that again 93% of the adult students reduced leisure
time and 67% of them slept less than previously. 86% of the students spent less
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time with their families during the training (Kispdlné Horvath, 2007a). In this field,
the existing negative effects can be intensified or reduced by the organizers of the
training by the facts of how organized the training is; what the information flow is
like between the students, teachers and organizers and in what degree — as far as
possible — the related needs of the adult students are taken into consideration.

Testing in the formal training may increase the anxiety of the adults
(Dimension 4). Adults experience the evaluation in a more different way than
children because evaluations and marks often play an existential and prestigious
role for them. Social and psychic specialities are the core elements of learning in
adulthood; moreover, there is a correlation between them: the adult’s individual
psychic features like fatigue, lack of time and multiple tasks of the nervous system
originate from the sociological, social specialities in adulthood (Durko, 1998).
Besides the socio-cultural situation, lack of time and learning-methodical
deficiencies, the feeling of shame significantly influence the adults’ learning
process and their attendance in the formal training (Koltai, 2003). In the already
mentioned research | showed that students mentioned anxiety about testing as their
most frequent weakness in learning from the eleven options. Moreover, analysing
the heightened state of mind during exams, it could be stated that for 51% of
students it was absolutely no matter who the examiner was, what the subject and
method of the exam were and how prepared they were, as they were rather anxious
because of the exam situation (Kispdlné Horvdth, 2007D).

Regarding people who learn in formal training besides work, conflicts at the
workplace and within the family may increase because of the constraint of triple
correspondence (Dimension 5). As it was presented in my research, which | have
already mentioned, 39% of the working students have difficulties with fulfilling the
requirements at the workplace because of their studies. Additionally, 27% of them
had conflicts at their workplace since they had been studying. 20% of them
reported conflicts within their family because of their higher education studies
(Kispadlné Horvath, 2007a).

When the artificial learning method and the education-oriented teaching
paradigm start getting importance in the formal training, then adults do not find
much pleasure in the training and may become under-motivated (Dimension 6).

Besides further studies about the positive and negative effects of formal
trainings on the sense of comfort, an interesting research area can be also the
analysis of the non-formal trainings’ effects. In my opinion, those effects are only
positive because of the adults’ interest and the nature of training (e.g.: study circles,
clubs, trainings, open university).
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LJILJANA KOLENIC — EMINA BERBIC KOLAR — TANJA DURIC

Student participation in preserving non-material cultural goods

The Republic of Croatia is a country which is rich in non-material cultural goods.
Over the past few years, we have witnessed a growing awareness of a necessity for
an efficient protection and conservation system of national cultural goods. Non-
material cultural goods can be various forms of spiritual creation conveyed in a
form of an oral history like languages, dialects, accents and toponymy.
Encouraged by the importance of the Croatian non-material cultural goods, in the
frame of faculty courses Slavonian Dialect and Native Idiom, we engaged
students, future Masters of Teacher Education, in the process of preserving
Croatian dialects, especially Slavonian dialect. The future teachers are the best
protectors and promoters of the regional archaic vernaculars.

1. Non-material cultural goods

1.1. The definition

Non-material cultural goods, together with material cultural goods, make cultural
heritage of a nation, thus also of the whole humanity in its variety and specificity.
They are the basis of a nation's cultural identity, with a due respect for cultural
heritage of ethnic diversity. Non-material cultural goods represent cultural
expressions that are significant for the specific place and have historian, artistic,
ethnographic, sociological, anthropological, linguistic, scientific and literary value.
They also include preserving different forms of spiritual creation in music, dance,
rituals and customs, conveyed in a form of an oral history. Non-material cultural
goods include oral tradition and expressions, beliefs, knowledge, skills, rituals,
festive events, performing arts, traditional craftsmanship, folklore and other forms
of spiritual creation. Non-material cultural goods are languages, dialects, accents,
toponymy, processions, dances, ceremonies and others. They provide a strong
feeling of continuity for a nation and constantly change and evolve, being enriched
by each new generation. It is important to safeguard them because they encourage
social cohesion and sense of responsibility.

1.2. Preserving non-material cultural goods in the world

There are many ways of preserving and protecting non-material cultural goods, but
the most important is transmission and communication of knowledge and skills to
new generations. Preserving non-material cultural goods includes identification,
documentation, research, enhancement and transmission through formal and non-
formal education. To be preserved, non-material cultural good must be important to
its community and must include its active participating in protection and
preserving. In preserving, a major role have national Ministries of Culture. The
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organization that especially takes care of non-material cultural goods at the national
and international level is UNESCO, which issued in 2003 the Convention for the
safeguarding of the intangible cultural heritage. The Convention, besides the
spiritual creation, in non-material cultural goods includes objects, artifacts and
places connected with it. 142 States Parties obliged by this Convention to take
measures of precaution for non-material cultural heritage present on their teritory,
which include non-material cultural goods enhancement, establishing suitable
institutions for its protection; promotion and support for scientific, technical and
artistic research, access ensuring and administrating non-material cultural goods,
founding educational and information programmes for broader population,
especially for the youth; non-formal knowledge transmission, raising the awareness
about dangers that threat non-material cultural goods and including the whole
community in its preserving and transmission. The protection is financed by the
fund, in which the State Parties and donators participate. UNESCO provides help
for its States Parties with staff education, creating the infrastructure needed,
providing professional staff, neccessary equipment and financial and technical
support. The States Parties assist each other in preserving non-material cultural
goods through different forums, seminars and symposiums in order to educate
professional staff and other people to whom the preserving is important and to raise
the awareness of its value. To be declared as protected, non-material cultural good
must be suggested as the one and must pass the criterion of importance to its
community.

1.3. UNESCO's Lists of non-material cultural goods

There are two UNESCO's lists concerning preserving non-material cultural goods,
that are the Representative list of the Intangible Cultural Heritage of Humanity and
the List of Intangible Cultural Heritage in Need of Urgent Safeguarding because it
is threatened by extinction. Some of the most famous protected non-material
cultural goods placed on the Representative list are urban popular song of Portugal
named Fado; Mariachi, string music, song and trumpet in Mexico; the Tango in
Argentina and Uruguay; Chinese calligraphy; the tradition of Vedic Chanting in
India and others. In our nearer European surrounding on the Representative list are
enlisted Ride of the Kings in the south-east of the Czech Republic, Tanchaz
method: a Hungarian model for the transmission of intangible cultural heritage; the
Canto a tenore, Sardinian Pastoral Songs in Italy; a programme of cultivating
ludodiversity: safeguarding traditional games in Flanders in Belgium and others.
Special importance has Tanchaz method, which best reflects aims and principles of
the Convention. Tanchaz method or the “dance-house® is a model of teaching folk
dance and music, which combines traditional forms of acqusition and modern
pedagogical methods. Participants acquire dance knowledge with the help of the
more experienced members or traditional bearers through direct observation and
imitation, accompanied by live music and using their own creativity in order to
develop competence and dancing ability. Besides dancing, Tanchaz method
comprises singing lessons, handcraft production and ethnographic presentations. It
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is used in art schools and covers all levels of education. The aim is to create a
recreational activity based on the cultural value, community bonding, entertainment
and education. There is also the annual National Tanchaz Festival and Fair that
gathers the bearers and enthusiasts and offers plenty of workshops. This method
can be applied to non- material cultural goods' preserving and transmission of
every community through hands-on acquisition and supporting the diversity.

In the Republic of Croatia on the Representative list are Nijemo kolo, silent
circle dance of the Dalmatian hinterland; Becarac singing and playing from
Eastern Croatia; Annual carnival bell ringers' pageant from the Kastav area; The
festivity of Saint Blaise, the patron of Dubrovnik; Lacemaking; Traditional
manufacturing of children's wooden toys in Hrvatsko Zagorje; The Sinjska alka, a
knights' tournament in Sinj; Gingerbread craft from Northern Croatia; Spring
procession of Ljelje/Kraljice (queens) from Gorjani; Procession Za Krizen
(“following the cross®) on the island of Hvar and Two-part singing and playing in
the Istrian scale, while on the List of Intangible Cultural Heritage in Need of
Urgent Safeguarding is Ojkanje singing, the oldest kind of singing in Croatia.
About the importance of the cultural diversity and mutual cultural respect testifies
the Universal Declaration on Cultural Diversity and the Convention on the
Protection and the Promotion of the Diversity of Cultural Expressions issued also
by UNESCO.

1.4 Preserving non-material cultural goods in Croatia

The Republic of Croatia also protects and preserves its non-material cultural goods
by inscribing them in the Register following the Act of protection and preservation
of cultural goods. The status of a cultural good is determined by the resolution of
the Ministry of Culture based on the expert evaluation and Non-material cultural
heritage committee's proposal. People who suggest the inscription of cultural goods
are tradition bearers, local community and government, experts and scientists from
local and national institutions. In the Register are inscribed following non-material
cultural goods: the vernacular of Bednja, Glagolitic singing, vernacular of the
island of Susak, the vernacular of Posavina village Sice, the vernacular of Stari
Perkovci, kajkavski donjosutlanski dialect, klapa singing, the knight game moreska
from the island of Korcula, preparation of the traditional Slavonian kulen,
traditional preparation of cheese from the island of Pag, playing the bagpipes and
craftsmanship of the Eastern and Central Croatia, embroidery craftsmanship with
golden thread, falconry, the vernacular of Zminj and other non-material cultural
goods.

1.5 Student linguistic research at the Faculty of Teacher Education in Osijek

From above mentioned it is obvious that the Republic of Croatia abounds with non-
material cultural goods. It has been done a lot for its preservation; societies for
tradition nurturing have been founded, especially at the local level, many
longlasting research and documentations have been conducted, knowledge and
skills have been transmissioned to new generations. At the same time demographic
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changes and the decreasing of the number of inhabitants in some areas threaten
non-material cultural goods. The Faculty of Teacher Education at the University of
Josip Juraj Strossmayer in Osijek recognized the importance of preserving non-
material cultural goods, especially different dialects and vernaculars in the
Republic of Croatia that are studied in the frame of faculty courses Slavonian
Dialect and Native Idiom. As mentioned before, transmission of knowledge and
skills to new generations is very important for preserving non-material cultural
goods. Faculty of Teacher Education, especially its Dislocated graduate program in
teacher training in Slavonski Brod, included its students in active and systematic
research and study of the archaic vernaculars of their surrounding. The research
consisted of fieldwork in places where the varnaculars are spoken; inteview with
native speakers and sound recording in a nice atmosphere of a mutual respect and
dialogue. After collecting the data, students processed the data and carefully
listened to sound recordings for several times in order to recognize, define and
document vernacular properties. The research of vernacular properties included
fonology, morphology, syntax, word formation, vocabulary and accentual system
of the researched archaic vernacular. Except the importance of research results that
have enorrmous impact on preserving Slavonian vernaculars, thus on the
preserving non-material cultural goods of the Republic of Croatia as well, the
experience that enriched students in contact with tradition was priceless for
strenghtening the feeling of respect, understanding and love for community,
culture, nation. The research enabled students to better understand their
community, and the work that was created as the result of the research is its pride
and joy that reflects their grandmothers and grandfathers' tradition. The linguistic
value of the research is also important because dialects and vernaculars make a
language wealth, and studying them helps in their enrichement and enhancement.
The quality and importance of such research is recognized, which can be seen from
the Rector's prize that students won for the Brodski Stupnik vernacular research.
These future teachers will be knowledge and skills carriers to future generations
and that is why they have a multiple significance in their community. They are the
best protectors and promoters of the archaic vernaculars of their homeland. It is
also praiseworthy that the research of the vernaculars of Stari Perkovci and Sice
helped in their preserving because these vernaculars are now protected and are
enlisted in the Register of the non-material cultural goods of the Republic of
Croatia. It would all not exist if the students did not describe previously mentioned
protected vernaculars in detail using the fieldwork like real liguists. Students went
in groups on the fieldwork and taped native speakers, which helped them later on
when they had to describe the vernacular at all linguistic levels. Before the
fieldwork, they had to ensure the necessary conditions to make the taping rational.
In consultation with the locals, they found native speakers, both men and women.
In selection of female informants, it was important that the women were truly from
that place, and that they did not come there by marrying because in that case they
would not be suitable for the research. It was also very important that those people
have a good speech apparatus and are coherent in their presentation. When students
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fulfiled all the conditions necessary, they could approach to conversation with
native speakers. Conversation topics imposed themselves logicaly. The most
interesting topics were about childhood, youth, customs, jobs, way of life, food,
drink... After hours of conversation, students had enough material for the linguistic
analysis. They were divided into groups according to these fields: PHONOLOGY,
MORPHOLOGY, SYNTAX, WORD FORMATION, LEXICOLOGY AND
ACCENTS. After the linguistic analysis of the each linguistic field, they
consolidated the entire linguistic analyses in a whole and this way students could
approach to vernaculars preserving as non-material cultural goods.

1.6 Other aspects of non-material cultural goods

Besides important pedagogical, lingustic and sociological aspect of the non-
material cultural goods, its economic aspect is more and more taken into
consideration. Non-material cultural goods are being more often included in tourist
offers and one of the Ministry of Culture's aims is its enhancement through the
realization of the various projects. In raising the awareness about the importance of
non-material cultural goods, as well as in preserving and informing the publicity,
important role has information technology. Information technology is used to make
non-material cultural goods more visible, especially for younger generations.
Croatian Ministry of Culture has developed cultural heritage information system
named TEUTA used for works on protection and preservation of cultural heritage.
It enables documentation review of the cultural heritage, but for now it is open for
the experts only. Good organization of the cultural goods, high level of processing
and availability are more and more wanted in order to enable better usage of
cultural goods for economy development.

1.7 Importance of non-material cultural goods

Human is still the most important factor responsible for tradition preserving, he/she
is the only one who can feel the beauty and sense of identity, which non-material
cultural goods provide. Therefore, it is important that people are involved in its
protection and transmission to new generations as active members of the society.
Non-material cultural goods cause the feeling of responsibility and social cohesion
that helps an individual to feel as a part of a community and a society in general.
By identifying and emphasizing non-material cultural goods, we encourage
positive feelings of family life and life in a community. By understanding and
stressing creativity and individuality of our own community, we understand better
creativity and individuality of others, and precisely the variety wealth is the
precondition for intercultural respect and dialogue. Non-material cultural goods
connect our history with our presence and future. They are traditional,
contemporary and living at the same time. In what level will certain vernacular
live, depends on all of us, and our students (future teachers) recognized that value
and engaged themselves in the battle for the most precious thing, and that is
maternal native vernacular.
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VENTILLA ANDREA

Comparative study of the family therapy/consultant education in
the US
and in Hungary [1]

In our globalized world, there are efforts in every respect to reduce the differences
in systems of production, transportation as well as education with the aim of
making these systems and permeable. In my study | compare the family therapy
programs between two different educational institutions in the USA and in
Hungary. The comparison shows that in spite of the different social structures of
the two countries, many similarities can be found between the two programs.
However, regardless of the global educational challenges, both examined trainings
only concentrate on the needs of their own countries which make the obtained
qualifications less useful on an international level.

The current social conditions of literally every society create a need for specialists
in this area. Family therapists or consultants are part of a group of professionals
that can advise families and support marriages during times of stress and crises.

Comparative pedagogy has different kinds and levels (Kozma, 2006). This
study compares the training of family consultants and therapists offered in two
different educational institutions, one being in the United States and the other in
Hungary. With the analysis of two institutions the study seeks to draw the attention
to the differences or similarities of the two educational systems. Both examined
institutions have a religious background: the American Brigham Young University
(BYU) was founded and is still funded by the Church of Jesus Christ of Latter Day
Saints (LDS Church); the Hungarian John Wesley Theological College was
founded by the Hungarian Evangelical Fellowship and is partially funded by the
Methodist Church. The comparison is based on a study by Anthony Welch, who
encouraged the researchers of comparative education to gain a more thorough
understanding of the educational systems in this accelerating world. Beside the
macro level, international research, he also urged for the analysis of local
characteristics and their effects (Welch, 2007:31). He argued that global issues can
be particularly recognized on local levels.

The comparison is based on prospectuses, handbooks and web pages, issued
and maintained by the institutions. In order to gain a deeper insight into the two
trainings, | made interviews with the teachers and students of both schools. The
study was carried out in several ways. Beside the comparison of the offered
courses, | also analyzed the input (qualifications and motivations of the admitted
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students) and output (job placement opportunities upon graduation) of the
institutions.

1. About the institutions

Brigham Young University opened in 1877, known as Brigham Young Academy at
the time. The aim of this institution was to train teachers and students who would
gain adequate religious knowledge by the time of their graduation. However, by the
turn of the century, the university had a number of other departments and majors
apart from theology (Wilkinson-Arrington-Hafen, 1976). BYU is still a fully LDS
owned and financed institution. The teachers at the university must be faithful
members of the Church but any student can apply to the university regardless of
religious affiliation [2]. No matter what major a student applies for and what
his/her religious viewpoint is, the university’s religious curriculum is mandatory to
everyone. In other words, BYU students cannot graduate without having taken
BYU religion classes.

The university’s slogan is an excerpt from Proverbs “the heart of the prudent
getteth knowledge; and the ear of the wise seeketh knowledge” and suggests that
the school wishes to convey valuable knowledge to its students. However, it is also
important to note that family is in the center of LDS religion (Proclamation to the
World, 2006). This approach, namely the importance of the family, is well
emphasized in the trainings, and the LDS doctrines are clearly reflected in the
school’s teaching principles.

John Wesley Theological College was founded in 1987 by the Hungarian
Evangelical Fellowship, a Methodist-oriented church, with the purpose of training
pastors and religious teachers. In 1991, the College was officially recognized as a
religious higher education institution [3]. The school qualified for accreditation in
2002 by the Hungarian Accreditation Committee. They offer social worker,
education and ecology programs beside the theology and pastor trainings. Although
they are considered a religious educational institution, John Wesley does not
require from its teachers or students to belong to the Methodist denomination. In
addition to the theological majors, the students with social worker and education
majors also take basic Bible classes throughout their educational years.

The college’s slogan, a quote from John Wesley — ,,What God has entrusted
upon you, use it to do good”- reflected the college’s overall desire to contribute to
humanity. One of the ways in which this view was expressed was through the
school’s assistance to the poor and needy, whom they considered to be valuable
gifts that provided opportunities for service. In nearly all of their majors the most
important skills consist of such professional and human foundations that will
prepare them for pastoring in the community as well as finding remedy to the
existing social problems (Wesley Intézmények, 2007).
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2. The Curriculum

The BYU family therapy curriculum has a long history [4] going back to 1967.
BYU is one of the few universities in the United States that offers both master and
PhD programs in this major. The program obtained its accreditation by the
nationally recognized Commission on Accreditation of the American Association
for Marriage and Family Therapy (AAMFT) in 1971 [5]. The training is designed
to raise prepared family therapists who can either work in hospitals and clinics
upon completing their undergrad program or can continue their education to more
advanced levels such as doctoral programs (Dear Prospective Students, 2011).

The Wesley College launched its family consultant program in 2009 due to the
huge need for such professionals in Hungary. In addition to this College, only the
Association of Family Therapists offers similar trainings [ 6]. One of the main
reasons for having started such family consultant programs in Hungary is the lack
of consulting expertise that current children/family services representatives have
although such services are found in every county
(Csaladkonzulens/Csaladterapeuta szakiranya képzési szak, 2011). These
children/family support centers perform a number of tasks including giving
information about financial assistance options for families and social security
matters, advising on life style, mental health and debt but are unable to provide
professional assistance for families in crises. The majority of family support center
employees only have some kind of social degree, mostly social worker degrees,
even though such course works do not include any family therapist training.
Therefore, graduates from this area do not know exactly how to help families in
need (Interview with Nora Sonkoly, 2011).

There is an important difference in the Hungarian training in comparison to the
US. The family consultant program both at Wesley College and at the Association
of Family Therapists only provides certificates. This important distinction indicates
two different educational systems. In the United States, universities generally do
not offer such certificate programs; they are only available in the so-called
“community colleges” which do not supply bachelor degrees. Yet there are still
some associations or training centers that offer trainings in family therapy and
provide certificates upon graduation [7]. In contrast, the universities in Hungary
organize several certificate programs and credited courses beside the bachelor,
master and doctoral programs.

Although the compared programs require different skill levels both for being
accepted and for graduation, there are many similarities within their structures. To
compare the required subjects is no easy task due to the differences in names and
similarities in content. Below are examples of course subjects with matching
contents from each program.
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TABLE 1.: Subject Comparison

BYU (MS Program) Wesley College (Certificate)
Theoretical Foundations of Family Foundations of Family therapy
Systems (theory & practice)

Play Therapy Communications (theory & practice)
Psychopathology and Assessment in

Marriage and Family Therapy Psychopathology I-11.

The Individual and Family Over the Life

Course Family Sociology

Issues of Gender and Ethnicity

Family Therapy Self-knowledge I-1V.

Theoretical Foundations of Marital and
Family Therapy Methods of Family Therapy I-I11.

Ethical and Professional Issues for
Family Therapists

Developmental psychology of

Analysis and Treatment of Human individuals, couples, families (theory
Sexual Development & practice) I-11.

Family and Multigenerational

Psychotherapy

Marital and Individual Psychotherapy

Family therapy for families living in

Addictions and Violence in Families special circumstances I-11.
500 hours clinical practice Supervision I-11.
Graduate Research Methods Thesis Consultation

Statistical Methods for Research

Master’s Thesis

Sources: Graduate Program Handbook, Marriage and Family Therapy Program,
Brigham Young University. 2010 Fall; Csaladkonzulens/Csaladterapeuta
szakiranyu képzési szak, hallgatoi valtozat. Wesley Janos Lelkészképzé Féiskola.

2011.

The above table clearly shows that the subjects in most cases are very similar in the
two programs. However, at Wesley College the basic skills acquisition
(communication & family sociology) is more emphasized than at BYU. This is due
to the assumption at BYU that all students applying for their MS program already
have some kind of social science degree, so they have already fulfilled these basic
requirements. BYU’s faculty suggests that the admitted students fulfill the
following courses prior to the Master’s program (Undergraduate course
preparation, 2011):

- Survey of Marriage and Family Enrichment/Therapy Approaches

- Introduction to Family Processes

- Theories in Family Perspective
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- Human Development: Life Span

- Interactional Interviewing Skills in Family Science

- Critical Inquiry and Research Methods

- Introduction to Social Science and Statistical Packages
- Abnormal Psychology

- Social Hygiene

- Writing in the Social Sciences

Table 1 also shows that BYU offers classes such as minority, gender and the ethical
questions of the profession in its program of study. It is also apparent that thesis
writing and research methods are also important elements. While at Wesley there is
only one class concerning thesis writing, BYU has three different courses
(Graduate Research Method, Statistical Method of Research and Master’s Thesis)
of the same.

Although the class titles do not make it apparent, both institutions put equally
great emphasis on the importance of self-awareness and its development according
to teacher and student reports. (Interview with Lisa Hansen, Nora Sonkoly, 2011).
Students are required to solve several assignments in order to fully understand
themselves and their own families. This is very important and necessary for them
to be able to respond to all cases (including shocking and personal ones)
professionally, meaning objectively, calmly and thoughtfully.

The American educational system is characterized by high school traditions
and continues the familiar secondary education examination methods in university
classes as well. Therefore, students at universities including BYU students have to
prepare their homework from class to class. The examinations take place during the
semester through tests, essays and presentations. Instead of oral exams, there are
final tests at the end of each term. The final grade also takes attendance and class
participation into consideration. Students are allowed up to two absences from each
class for every semester. (Interview with Lisa Hansen, 2011) At Wesley College
the examinations for theoretical courses consist of written tests at the end of each
semester. As for practical courses, groups of 3-4 students hold presentations about
a given topic. Class participation is considered very important at Wesley College as
well (Interview with Maria Tari, 2011).

Although both institutions use the credit system, the freedom in choosing their
courses (which is generally associated with the credit system) is not feasible for
students at Wesley College due to the pre-planned schedule that they are required
to follow. BYU only has a recommended schedule which provides students with
the opportunity of taking classes based on their own focus areas and agenda.
However, the family therapy program’s faculty follows their students’ schedule
extensively by requesting a so-called “Program of Study” at the end of each
student’s first semester, in which the students plan out what classes they are going
to fulfill in which semester. Students who do not submit a Program of Study by the
above deadline cannot continue their education. At the same time, the student
administration system’s electronic reports are designed to keep the students

231



informed about their professional development. If the submitted Program of Study
does not match the above mentioned report, students are to consult with their
faculties. This is typically done in cases when the academic average falls below the
pre-planned GPA. If it falls below 3.00, the students cannot continue their studies
(Graduate Program Handbook, 2010).

2.1. Tuition

The tuition at BYU is 2880 USD for LDS students and 5760 USD for non-LDS
students per semester (Financial Services, Tuition and General Fees, BYU, 2011).
Every student admitted to the family therapy program is awarded a faculty
scholarship which enables them to only pay half tuition [ 8]. Most students,
however, can receive full tuition waivers during their two years of education by
means of additional scholarships and grand. Teachers of the faculty provide the
upmost assistance to their students in finding such financial support, as they prefer
the students not to work during their course of study. As the program is very
demanding, this is not a surprising requirement [ 9]. The faculty also provides
earning opportunities for its scholars by recruiting some of them as teaching and
research assistants. Research assistants provide aid in projects led by the
department’s professors. Teaching assistants spend between 10 and 20 hours of
assistant teaching in bachelor programs (Graduate Program Handbook, 2010).

At Wesley College the tuition fee is 115000 Forints per semester. Wesley
students do not receive any kind of financial support or aid from the college; they
have to pay the full tuition. According to the interviewed students they do not
receive any kind of financial support from their workplaces so they have to fund
their education from their own resources. The Hungarian Tax system does not
allow the filing of tax returns based on  tuition  fees
(Csaladkonzulens/Csaladterapeuta szakiranyt képzési szak, 2011).

2.2 Length of the programs
The length of a family consultant/therapy program two years at both institutions
although a school year means three semesters in the United States. Beside the fall,
winter and spring semesters [ 10], students can also study during six weeks long
summer terms. The BYU family therapy program has a strict schedule which
includes planned classes during the spring and summer terms as well. Students are
supposed to take classes during these semesters in order to lighten their class
schedule so that they can spend more time with clinical practice. The faculty
expects the students to finish their education in two years. The department’s
scholarships are only offered for two years (Interview with Lisa Hansen, 2011).
Wesley College can offer up to two semesters per year as in the Hungarian
higher education system only fall and spring semesters are available. These two
terms are longer, however, taking four and a half months. Apart from the length the
two programs’ intensity is also different. At Wesley College students have a full
but single day of classes every second Saturday in a month, while at BYU classes
are every day. BYU scholars take 14 or 15 credit hours in the fall and winter
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semesters and six in the spring and summer terms. For graduation, students need to
obtain at least 61 credits at BYU. The training program consists of 120 credit hours
at Wesley College. Another reason for the difference in required credit hours is the
500 hours of clinical practice that is not included in the 61 required credits at BY U,
while the Wesley program includes 50 hours of supervised clinical practice in their
120 credit requirement. At Wesley, students fulfill 70 credits of theoretical classes
and 50 credits of supervised practical therapy (Csaladkonzulens/Csaladterapeuta
szakiranyt képzési szak, 2011).

2.3 Professional practice

Both institutions strongly believe in putting theories to the test of practicality,
which they achieve in two ways. On the one hand some of the classes consist of
practical training where students learn various forms of communication and therapy
techniques by active class participation. On the other hand there are opportunities
for live practice in real situations. Students can treat real families and couples under
proper supervision. At BYU students conduct their practical training sessions at
two clinics that belong to the university. One of them is the Student Counseling
Center where they can receive therapy for self-development and self-awareness
purposes. The second clinic is called community clinic which is where the live and
supervised practical therapy sessions can take place. This practical training is an
essential part of the family therapy education; scholars are not allowed to get a
grade lower than B, in which case they must repeat the particular clinical practice.

Such practices begin in the middle of the first semester and continue to the end
of the program. In average the students spend 15 hours a week at the clinics and
they have to complete at least 500 hours (Graduate Program Handbook, 2010). One
of the reasons for supervised therapy sessions is to ensure that patients are not
exposed to any negative experiences that could be attributed to student treatment.
Therefore, the more serious cases (such as family abuse) are not treated at the
community clinic, not even with supervision. (Interview with Lisa Hansen, 2011).

At Wesley there are no college owned clinics; students must find them on their
own. The 50 hours of practical training only begins in the second year. However,
they put great emphasis on the practical application of theory. Consequently the
theoretical parts of their training (such as Foundations of Family Therapy,
Communications and Developmental Psychology) are often followed by practical
in class components that are supervised by the professor (Interview with Maria
Tari, 2011).

By providing clinics of its own, BYU is able to create a standardized practical
curriculum in an identical environment for all of its students. In contrast, the
Wesley students have unequal opportunities where connections might play a
significant part in their placement.
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3. Admission Process

During the admission process both institutions prefer students with backgrounds in
Humanities, especially favoring those with Social degrees within Humanities. As
BYU offers an MS degree, the requirements for being accepted into the program
are more demanding than they are at Wesley’s. First, the applicants’ Grade Point
Average (GPA) at the Bachelor’s level must be higher than 3.5 (Graduate Program
Handbook, 2010). One of the conditions for acceptance into graduate studies in the
US is to take a computer-based, standardized admissions exam measuring general
verbal, mathematical and analytical skills, called GRE (Graduate Record
Examination).  One of the requirements for acceptance into any MS or PHD
program in the states is a program pre-determined score on the GRE. BYU’s
Family Therapy program requires high GRE scores for acceptance as well as three
letters of recommendation from the applicants’ previous professors. Each candidate
must also write an essay outlining the reason for wishing to be part of the BYU
family therapy program.

Taking all of the above into consideration, each student is invited in for a
personal interview by the Admissions Committee selected from members of the
faculty. During this interview each applicant has a chance to share more details
about their interest in the program and what field they wish to specialize in. This is
important as each student has a so called mentor teacher. These mentors consult
with their students on a weekly basis to follow their academic progress, help them
make their personalized program of study and discuss any unexpected issues that
might arise during the student’s course of study.

In the last five years the number of students applying has been six times the
number of the admitted applicants. Their average GPA score of the accepted
students has been 3.75 with 55% of them having completed their BA at BYU.
Ninety-seven percent of the students are members of the LDS Church. Although
BYU is known for having a considerably large portion of international students,
only 2% of all students are non-US citizens in this program. The male-female
distribution is 50-50% (Marriage and Family Therapy MS, BYU Program Details,
2011).

One of the requirements for being accepted to Wesley is a BA degree in one of
the following areas: Social Science, Liberal Arts, Education, Theology, Law or
Public Administration. The most important requirement is to either already work or
start to work in one of the above fields during their studies in the near future. This
is a “must have requirement” for being accepted into the program as the students
are required to fulfill such supervised practical hours that are usually done at their
workplaces. The final step in the admissions process is a personal interview during
which the student can shed more light on his/her motivations to be part of this
program and his/her plans after graduation. Based on statistics of the last two years
there have been about 1.5 times more applicants than enrollments at the school.
Most (70%) of the applicants have had backgrounds in social sciences (such as
Social Educators and Social Workers) while the remaining 30% of applicants have
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come with backgrounds in education, theology, psychology or preschool teaching.
In random cases there have been some applicants coming with law or public
administration degrees looking for a career change. The male-female ratio differs
significantly from BYU’s statistics with a surprising 10% to 90% (interview with
Maria Tari, 2011).

4. After graduation

Those students who graduated from BYU have to take an accreditation exam in
order for their degree to be recognized and acknowledged throughout the US and
acquire the title of Marriage and Family Therapist. Such an exam can only be taken
after a minimum of two years following graduation as long as the graduates
continue to work in their field of profession and are also under proper supervision
during this interval. In order to obtain a professional license from the Utah
Department of Occupational and Professional Licensing, BYU graduates must
meet the following three requirements. First, having received an AAMFT
accredited MS or PHD degree. Second, an accreditation exam developed and
evaluated by the Association of Marital and Family Therapy Regulatory Board
[11]. Third, a minimum of 4000 hours of supervised training (Marriage and Family
Therapist Licensing Act Rule, 2011) According to the university’s records all of
their students have successfully passed this exam thus far. Most of the BYU
graduates who applied for a PhD program in this area were also accepted. Two
thirds of the students who completed their studies at BYU work as therapist at a
clinic or hospital now. The remaining one third went on to PhD programs. Family
therapists working in the US health care facilities are paid by the institutions
themselves. The patients or their insurance companies are responsible for paying
for the service. Those who received their degrees from BYU work throughout the
United States and in some cases in Canada. Nevertheless, beyond the American
continent they can only act as researchers and not as therapists unless they first
meet the particular requirements of the country in which they wish to practice.

The American family therapists’ working conditions, however, differ from the
Hungarian reality. The greatest and only benefit that the Wesley graduates gain
upon completing their studies is the practical skill set they acquire. Students
holding public offices in family service centers do not receive a pay increase after
graduation, as family consulting only represents a portion of their job duties.

So far there is no available information on how well a Wesley graduate might
be able to utilize his/her degree in a country outside of Hungary, but there are
certainly no current opportunities for transferring to a foreign university. Within the
country, however, the Hungarian Association of Family Therapy recognizes and
fully accepts the education gained at Wesley. With some additional classes
completed at the Hungarian Association of Family Therapy, a student may receive
a Family Therapy certificate. (In Hungary there is a difference between Family
Consultants and Family Therapists. While consultants only seek to assist their
families or individuals in need through communication techniques, therapists look
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to treat their patients by , and psychological means. In the United States there is
no distinction between therapists and counselors as therapists also do counseling.

Summary

Although from certain aspects the trainings are somewhat different, it can still be
concluded that the curriculums are similar and both programs primarily focus on
the acquisition of practical skills. Hence the family therapy master program at BYU
becomes part of a training process in which the students can continue, develop and
specify their social studies. The family consultant program at Wesley College,
however, is also suitable for students with bachelor degrees from other than social
science. On the other hand, such students must be very committed and resolute for
being accepted into the program.

The comparison of these programs draws the attention to two separate
educational institutions which results in two different outcomes as well. The
American family therapist graduates generally work at clinics or hospitals, treating
families and couples there. During their initial work experiences they fully utilize
the knowledge and skills acquired at the university. In contrast, the Hungarian
family consultants are only able to utilize their professional skills in part, as the
Hungarian family service offices have several other focus areas as well. Also, the
family therapist program in Hungary offers certificates exclusively and only at two
institutions in all of Hungary.

In spite of the similarities in the two programs, neither of the schools
acknowledge, recognize or validate each other’s course of study, which leaves no
interoperability between the US and the Hungarian curriculums. This leaves
limited possibilities for utilizing such degrees abroad. Despite the global social
challenges it is clear that both institutions only concentrate on their own countries’
specific social needs. Graduates who wish to work abroad must first participate in
additional trainings before beginning their practice.

NOTES

[1] I am thankful for the directors of the Marriage and Family Therapy/Consultant
programs, namely Maria Tari and Leslie Feinauer for their assistance and | also
give thanks to the students of the trainings who shared their experiences and
opinions about the program.[] The only difference is in tuition fees. Those
students who are not members of the LDS Church pay twice of the tuition of
their LDS peers. (Financial Services, Tuition and General Fees BYU, 2011)

[] In Hungary the official recognition also means financial support from the state.
(Financial Services, Tuition and General Fees, BYU, 2011)

[] The official name of the training is "Marriage and Family Therapy MS’.

[5] AAMFT is the professional association for the field of marriage and family
therapy. Among its many duties AAMFT develops standards for graduate
education, clinical supervision, professional ethics and the clinical practice of
marriage and family therapy. AAMFT has a specialized accrediting body, called
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the Commission on Accreditation for Marriage and Family Therapy Education
(COAMFTE) that accredits master's degrees, doctoral degrees and post-graduate
degree clinical training programs in marriage and family therapy throughout the
United States and Canada. Since 1978, the COAMFTE has been recognized by
the United States Department of Education (USDE) as the national accrediting
body for the field of marriage and family therapy (American Association for
Marriage and Family Therapy, 2011). BYU marriage and family therapy
students are required to join this organization as student members. [ 6] Beside
the Wesley College, Eszterhazy Karoly College also announced this training in
the summer of 2011, but the program was never launched. (Szakiranya
tovabbképzések, Esztehdzy Karoly Foiskola, 2011).

[7] For example see The Philadelphia Child and Family Therapy Training Center.
(The Philadelphia Child and Family Therapy Training Center, 2009).

[ 8] The term scholarship needs to be clarified. In Hungary, scholarships usually
come with cash benefits while in the United States they typically only mean
partial or full tuition reduction.

[ 9] In the United States in order to support themselves financially, most of the
students work part or full time while they are in school.

[ 10] The fall semester starts in September and ends at the beginning of December.
Winter terms are between January and April. The spring semester begins in
April and continues to the middle of July.

[11] The Association of Marital and Family Therapy Regulatory Board's
(AMFTRB) Examination in Marital and Family Therapy is provided to assist
state boards of examiners in evaluating the knowledge of applicants for
licensure or certification. The Association a vizsga eredmnenyeket megorzi es
keresre mas allamba is elkuldi, igy lehetove valik a license megszerzese mas
allamban is. The association keeps and sends the examination scores to other
states as well upon request, so that the license can also be obtained in those
states (Assocaition of Marital and Family Therapy Regulatory Board, 2012).
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KONYVISMERTETES

A XXI. szazadi ,,én” — Recenzi6
Erdélyi  Margit  Esztétika -
Irodalom - Kommunikicio c.
muvérél

Ujabb  izgalmas  monografiat
vehetink kezinkbe, amely FErdélyi
Margit irodalomteoretikus, egyetemi
professzor, a Selye Janos Egyetem
Tanarképz6 Karanak dékanja tollabol
sziletett. Az Esztétika — Irodalom —

Kommunikacié  konyveim — annak
ellenére, hogy harom kulénb6z6

kérdéskorre utal, mégis valami kilonos
Osszhangot sugall. Nevezetesen:
mikézben harom tudomanytertletet is
jelol, ezek wugyanakkor bizonyitottan
elvalaszthatatlanok egymastol. Lehet-e
irodalom esztétika nélkil, vagy az
irodalom nem maga a kommunikacié?
Az esztétika és a kommunikicio
mennyire feltételezi az irodalmat? A
harmas megkozelités azonban messze

tulmutat  az evidencianak  tind
Osszefuggésrendszeren. Az
irodalomteoretikus hitével,

biztonsagaval mutat ra maga a szerzé
arra, hogy ,ma legtibben nem csupin
passziv olvaséi akarunk lenni ag irott, vagy
akdr képernydre vetitett irodalomnak, hanem
aktiy felhaszndloi is”(7.), melynek soran
,»egy €16 korforgas” valosulhat meg ,,az
alkot6 — alkotds — befogad6” harmas
létformaiban.

A harom fejezetbe szerkesztett ma
els6 egysége a drama és a szinhaz
egyuttélésének jelentSségét,
kiteljesedését hangsilyozza. Az elmélet
és a gyakorlat megvalésulasat biztositd
kultarakozvetitésben egyedi és kilonos
szimbidzisokat tar elénk a szerz6. Mi
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az a tartalom, amely a posztmodernben

is az irodalom és  muivel6dés
kontinuitasat; a régi és az U
viszonyrendszerét folyamatosan

biztositja? AZ eurdpai irodalomtudat
két Osforrasa — az antik kultira és a
Biblia — kozil, FErdélyi Margit
koényvében azt bizonyitja, hogy a tobb
ezer  nyelvre  leforditott  bibliai
torténetekbdl, mint  sorskérdésekbdl
ujbol és ujbol meritkezik a magyar és
vilagirodalom  egyarant. , Koziiliik
leghatdsosabb befogado Elményiintk
tagadhatatlannl a Maddch Imre-i mi, Az
ember  tragédidja, — amely  vildgirodalmi
kizegben elemezve is  senidlis alkotds a
teremtésrdl, a  biinbeesésrdl, ag  ember
sorsardl.” (10.) Vajon hanyan birjdk ma
ezt a befogad6i élményt? Hanyan
olvassuk djra a muvet, hogy erét, hitet
meritsink abbol a dramai kettSsségbdl,

miszerint  gyarl6  foldi  1ényként
folyamatosan  engedink a  Satan
csabitasanak, és mégis vagyunk a

szépre, a jora, a tokéletességre, az Isten
kozelébe. Gyonyorien fogalmazza a
szerz6: ,, Az emberiség kiztesléte katartikns
dllapot a megeélzott Felsdbb Principium és a
vonzo/ bizd  Lent  kizott, az  Ember
szabadsdgdra  pedig  mindig  rarimel  a
kisgolgdltatottsaga 7s.” (13.) A kettGsség
mindannyiunk  sajatja,  esetlegesen
valasztasa: az ego és a kozOsség, a
teljesség és a kiliresedés, a szkepszis és
az optimizmus, a j6 és a rossz kozott.
Ezek az alapvet6 sorskérdések teszik
szinte torvényszerd kovetkezménnyé,
hogy a ,, Tragédiat” ujra és ujra kell
olvasni, illetve tovabbgondolni.

Erdélyi Margit, a kivalé Orkény-
elemz6 arra mutat rid, nem véletlen,

hogy Orkény Istvan a ,Pisti a
vérzivatarban” cimi muvében

WOpitkezik az  egyetemes  kultiirabil — a
magyar irodalombil, a nyngati abszurdbil —



a kozép-kelet-enrdpai groteszkbil’. (14.) Az
orkényi Ember ,.fé/ évszazadnyi tirténelmi
— tarsadalmi —  politikai kozeg grotesgk
individnuma ~ (15.):  Hordozdbja  egy
wHkollektlv  6néletrajznak”. Az 6rkényi
Ember a XX. szazadi ,én”
szétes6/szétesett modelljét nyudjtja. Az
énkeresés Onvesztései és onfelfedezésel
a mindenhatésag ¢és hianylét kozott
valtakozva érvényestilnek. Tehat az
énazonossag problémaja az emberiség
régbta id6szerd ontoldgiai kérdése.
Mavel lehet az olvasdsélmeény-hidanyt nem
Selismerd generdciot radibbenteni a ,,s3étesd
én” tragédidjara? A valasz egyértelmi: a
drama-, illetve szinhazmuvészettel. A
katartikus élmény atélésének
fontossagat a  gorogok  nemcsak
ismerték, hanem alkalmaztik is a lelki
megtisztulas jegyében. Erdélyi Margit
professzor asszony a dramai miinemet
— éppen katartikus élményt nyudjtd
jellege miatt — a legalkalmasabbnak

jegyzi az emberi-tarsadalmi
¢lethelyzetek, cselekvéssorok és
prospektiv  aktusok  bemutatasara,

vagyis: ,,ha elbukik is a hisim, akivel
vagonosultams, 0rikiil hagyja szamomra azg
dnvdltogtatds, a megtisgtulds, a bolesebb én

élményet, ... mindségibb életre emel esztétikai
és etikai értelemben egyarint.” (25.) Az
értékek  megbrzésében a  drama
jelent6sége vitathatatlan, annak
ellenére, hogy a dramai minem
fogalma bizonyos értelemben
devalvalédott. Gazdag irodalmi bazisra
alapozva — a mivészetelméletek, a
szinhaz kildetése, a dramapedagogia
adta értelem-, érzelem-,
mozgasfejlesztés lehetSségeinek

tarhazaban a szerz6 kitinden Osszegzi
a drama kultarakozvetité szerepét.

A kotet masodik fejezetében az
esztétika, az irodalom és az olvasis
Osszefuggésrendszerében vizsgalodik a
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kutaté. Kivaléan segiti az olvasé
tajékozodasat a posztmodern, s az azt
megel6z6 modernizmus és avantgard
hozadékanak telismerésében.
Mikézben sokféle szempontbol
értelmezi a posztmodern szellemiség
pluralitisat, mondvan, hogy az stilus,
¢letérzés, filozotia, kultara, tudomany
egyszerre, kiemeli azt is, hogy a
posztmodern |, eltekint a  kizéppontok
hangsitlyozdsdtol, nem tisgteli a  hierarchia
rendjét, szabadon kezeli a milfajisag kérdését,
hibridizal”’(71.)  Ennek  kovetkeztében a
hisik  tudathasaddsosak, — polimorfak,
indetermindltak, cselekedeteif.  ritusok,
ceremonidk. fiiggvényei. (73.)

Erdélyi Margit indokoltan
szembesiti az olvasot azzal a ténnyel,
miszerint a posztmodernben
folyamatosan tettenérhet6, hogy .
technikal elektronika csiicsain s3dguldd ember
milyen jelen- és jovoképet mondhat magaénak,
ha tovabbra sem figyel oda a természetre, a
természetvédelemre”’(71.) Nem lehet elég
sokszor megfogalmazni, hogy az
ezredfordulé embere vajon hajlando
lesz-e valtoztatni ,,deformalt (énkizpontsi)
értckrendjén  a  1obb  sgerves és s3ervetlen
létez0, a vildg egésze iranydba, vagy inkdbb

dattamolyog a  pszichidtria  dltal  josolt
depresszio  szdzaddba,  ahol vdllaja az
apatikus  vagy — netan  psichedelikus

fiszerepét.” (71.) Erre a problémara a
szerz$ valasza nem is lehet mds, mint
az irodalom elsédleges funkcidjanak
érvényesitése; az értékek felismerése,
felismertetése,  terjesztése, tanitasa;
majd ezzel szemben az értéktelennek,
hamisnak és rossznak visszaszoritasa.
Sajatos példakon, pl. a Zavada Pal
regényen, vagy Szab6 Loérinc, Weores
Sandor lirajan keresztil szemlélteti a

vilagkép  alakitasanak lehet6ségeit.
Ugyanakkor joggal tigyelmeztet

bennunket, hogy ,,a globdlis kultiiravalsag



mindenkit éberségre s30lit, merthogy djfajta
virdstudoka megjelenését is evokalja”. (108.)
Erti ezalatt a szerz6 a reklamvilag altal

is diktalt arrogans magatartast és
manipulaciot, az onreklam
izléstelenségeit, a beszédmaod
vulgarizal6dasat, a humor
szabadossagat. Ez a  latszélagos
kikapcsolodast  szolgald  eszkoztar
igazabol a valésagtol valo
elrugaszkodasra nevel, s

er6szakossagaval hattérbe szoritja az

évszazadok altal kiérlelt forma- és
normarendszert. Van  okunk az
aggodalomra: wDemokratizildddsunk

vkitiind«  kovetkezmenye azg i, hogy a
funkciot aldzatosan tisgtelni kell (nagyobb
meértékben mint a socializmusban), mert aki
fent van, batalmon van(l) ... Sajndlatos tény
az 1s, hogy divatos az amerikai modellef utdin
loholni, mikozben nem vessiik ésgre azt ag
eurdpaisigot, amely sgdamunkra kéenfekuo,
amely mindig megbizhatd emberi érték volt, s
amely nekiink is gazgdagon megadatott, mert
éppen magyarnak s3iilettiink Slovakiaban,
mert éppen a humdnumot pdrtoljuk, meég ha
Kelet-Kizép-Eurdpa a bilesink, akkor is.”
(112)

Az alapetd kérdés természetesen drik.
Miként lehet a mindennapokban ebben a
bumdn miiveltség presztizsét vesztett vildgban
az irodalom és a befogadds szépségét dijra
megteremteni? Pedagdgiai optimizmusunk

alapjan csak egy modon: olvasott,
mavelt tanarokat képezni, s az
iskolaban  az  olvasis  6romének

¢lményét megteremteni. Ezek feltétele
az iskolaban a j6 tankonyv, mely
onmagaban is tanit. A szerz6 béséggel
mutat példat a kitiné tankényvekbdl
Feny6 D. Gyorgytdl Vasy Gézaig, vagy
Wladyslaw  Tatarkiewicztél — Alberto
Manguelig.

A konyv harmadik fejezetében a
Nyelv — Forditas — Kommunikacié cim

241

alatt az anyanyelvi {rasokon ¢és
beszédalkotasokon tul a muforditas
kanonjaba kalauzolja az olvasot Erdélyi
Margit. Szamba veszi az irodalmi
torekvések jellemz6it, {gy a nemzeti
meghatarozottsaig megfogalmazasinak
szitkségességét a XVIIIL. szazadtol, a
kozmopolita szemléleti muvek és a
népi, nemzeti jellegti alkotasok idéleges
ellentétét a kozmopolitizmus javara;
majd az 0j kultarakban megjelend
gyOkerek  keresését az  USA-ban,
Afrikaban, Azsidban. A szerzé abban is
segiti az olvasot, hogy az utdbbi milyen
mércék  szerint  mindsitheti  a
kilonboz6 irodalmakat. S ezzel egyttt
mar el is vezet benniinket a forditas
mivészetéhez, a forditds ugyanis
legeffektivebb  eszkize az  interkulturdlis
dialdgusnak, miveltségiink megijuldsanak”;
vagyis ,az irik, Roltok,  milforditok,
egyetenni oktatok, nyelv- és irodalomtuddsok,
egyardnt és kozosen letéteményesei a XXI.
szazad mijvelodésmodelljéneke, a miivészeti és
trodalmi kdnonnak s a bhumdn intellektuel]
személyiségiegyeineke.” (170.)

Ahogy az egész kotetet, gy az
utolsé egységet is athatja a tudomany
magas szintd mivelése, az
id6beliségikben és  témajukban is
rendkivil gazdag irodalmi
hivatkozasok; az olvasé, a befogadd
igazi esztétikai és etikai élményben vald

részesitése; valamint az alapvetéen
fontos értékek kozottd  kifinomult,

megey6z6 kalauzolas.

A kiadvanyt j6 szivvel ajanlom
szakembereknek,  mestereknek  és
tanitvanyoknak szellemi meritkezés és
tovabbgondolas céljabol.

Kovats-Németh Maria



Bencéné Fekete, Andrea: Full day school — what are the parents’ expectations?

Full day school is a commonly used form of education abroad. In Hungary it has
not been widespread yet, but the debate of the National Curriculum 2012 has
attracted a wider interest in the topic. Many new definitions have been created. The
full day school is a way of organizing in the school that neither can be made equal
to the day-care nor to the extension of morning classes. This form of education has
been already present in primary schools, as the classes are followed by writing the
homework in the afternoon. This is the time, when there is an opportunity for
developing individual competences and talents, doping sports and arts and
compensating handicaps. In my research, carried out at the beginning of 2012, I
aimed to find out what the parents of 10-14-year-old students expect from this new
way of education, how they could imagine it in practice and what aims they would
pose: whether they regard teaching or education as the primary goal.

Grdaczer Laszlo: Cultural Mission in Popular Literature. The Occurrence of
Libraries and Reading on the Pages of a Crime Fiction Series

Crime Fiction is a genre that some people do not value at all. On the other hand,
many people find it entertaining and such sophisticated authors as Borges or
Umberto Eco write Crime Fiction and do not consider it ‘evil’ to master this form
of art. This genre might hide genuine treasures for the reader to find.

Lawrence Block Bernie Rhodenbarr’s fiction series (whose protagonist is a
bibliophile burglar), recreates the intellectual excitement that used to be part of
crime fiction reading in the past. Through his writings the author initiates us in the
realms of libraries and reading in an entertaining way. We encounter the libraries
visited by the burglars as well as the books they can find there. We also learn about
the personalities and the reading habits of the second hand bookshops’ visitors.
The ‘unhidden’ objective of this writing is to popularise both Crime Fiction as a
genre and Rhodenbarr’s Crime Fiction series to the reader and to the professional
librarian.

Ita, Mariann: An irregular school - Introduction of " Freie Schule in Berlin"
alternative school

The methodology of the alternative school, Freie Schule, in Berlin is still based on
a concept that was typical among alternative schools at the beginning. According
to this concept outer rules are completely unnecessary since it helps students in
constructing their own inner rules. Realizing that the complete lack of rules cannot
bring constructive results, alternative schools in general developed their practice
in time. With the help of certain rules introduced they managed to frame school
life. Why Freie Schule in Berlin has not changed this radically alternative practice
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yet? What can be the result of omitting rules in school life? How can the basic
concept of order, freedom or chaos be interpreted? In my study I would like to
present the results of a three-month qualitative research, made in Freie Schule in
Berlin.

Jozsef, Istvan: Behavioural problems in school

In recent years, practicing teachers have had to face very serious problems ahead.
It is often impossible to implement effective educational tasks, because of the
inadequate behaviour of students in the classroom. Many coarse examples can be
seen for indiscipline in the classroom, the toolbox of the teachers is less fit for this
problem. The author examined the behaviour problems which usually occur in the
classroom, and the way how teachers manage these. He proposes
recommendations on the occurring behavioural problems in a new and effective
way.

Hajdicsné Varga, Katalin: Military-national defense education in secondary
scholls

The introductory part of the No. 190 law of 2011 about National Public Education
emphasis the need for educating the growing generation patriots. Patriotic
education has not been present since then, it has a longer history. We may
remember of several events from literature and history which prove that
Hungarians have always paid attention to educate young men who would protect
the country. The history of military schools for the purpose of training future
soldiers dates back to the 1850s. In the historical researches these 150 years are
usually divided into 3 periods. Military scholls have had a rather turbulent history
and tehy suffered much from the changes of history. They were frequently
reorganized, closed, re-opened, and training and raising methods weere also
changed many times. Still, these institutes had much success, and many graduates
enjoyed great careers.

Kardosné Kovdcs, Eszter: Common work and experience of students from Gyor
and Vienna in an EATWIN subprogram

EdTWIN is an international project of the West Hungarian University Apdczai
Faculty having the point of getting acquainted with neighbouring countries and
their establishments of higher education, to build and maintain connections. The
project has many programmes: one of them, CentroSCHOOLING gave the
possibility to Apdczai students and teachers of special education to visit and
examine the professional institutional work in Vienna special education schools.
This one week professional practice in the Austrian capital gave the opportunity to
our students to meet colleagues learning and working in a different education
system. Not only the first hand experiences in methodology but also the practice of
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German as a foreign language was highlight of the programme. The students of the
Apdczai Faculty also worked out an extensive and detailed professional material
that served as base for common work in Gyor and Vienna and was first presented
to Austrian students in Vienna. After the first week in Vienna, the Austrian students
spent one week in Gyor.

Kenesei, Eva: Thoughts on erudition, culture and music in teacher training

The start of higher education of primary school teachers in 1959 marks a definitive
step in a process. This training has had an effect on all areas. At present the
following step in music education and music teaching preparation is to preserve
the value-based Koddly concept for the sake of transmission of traditional and new
values in music teaching by better arranging the time limit given. The content of
the subjects is determined by differentiated studies and the complexity of the whole
study area. In music education the harmonious professional work has been
successfully accomplished keeping in mind the content aspects, fulfilling the
requirements outlined for students and meeting the needs of public education. In
order to develop Hungarian music culture we continue training teachers with a
European perspective.

Komjdthy, Zsuzsanna: Handicapped Students at the Faculty of Pedagogy

The introduction of the presentation gives a short, historical summary of those
changes in the law and society which enable the disabled people to study.

The study analyzes the account and the effectiveness of these changes as well as the
affiliation of the handicapped people along the alteration of the changes in the
education policy following the regime change. It reviews the endeavours which
seek to establish equal opportunities in the higher education institutions in regard
to the accessibility of the buildings, furtherance of the students and the changes of
the training plans. It musters the native studies and investigations having dealt with
the position of the handicapped people in the higher education in the last few
years.

The end of the discourse attempts to adumbrate an investigational counsel laying
an emphasis on the inspection of those disabled people who are studying at the
teacher training faculties of the Central Danubian universities.

Mentesné Tauber, Anna: An Insight into Affectivity or Emotional Evocation
among Autistic Children with the Means of Music Therapy

Music psychology focuses our attention to a greater and greater extent on the
musical effects on the foetus. The latest research of prenatal psychology proves
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that the foetus comes into the world with multiple kinds of knowledge so we can
talk about a competent infant. Music therapy examines and uses this ancient, foetal
knowledge to create the harmony between body and soul. This way it forms the
personality in creative activities by improving musical creativity, easing inner
tension and mobilizing varied opportunities of

self-expression.

Pajorné Kugelbauer, Ida: The Possibility of Developing and Measuring Creative
Self-expression in Visual Education

Part of visual education is self-expression, which means personal communication.
The National Curriculum and Framework Curriculums stipulate the requirements
for development in this area also. Similar to other competences, the objective
measuring of the results of the visual skill development became justified. Based on
the results of the measuring process we can draw our conclusions for further
developmental assignments.

In my presentation I am going to introduce two tests which are aimed at
measuring the self-expressing ability: a visual self-expression exercise applied
among 9—10 year-olds published by Endre Sipos (2003). In my own research I
measured the self-expression abilities of 10—14 year-olds by wusing Clark’s
Drawing Abilities Test. The location was the ,, Pesthidegkuti” Waldorf School in
Budapest and two other institutions as control institutes.

Source:

Endre Sipos (2003): The importance of measuring: about the development of
9-10 year-old children's visual self-expressing abilities in the light of test results
1-3, Tanito, 41/4. 24-25., 41/5. 24., 41/6. 14-15.

Endre Sipos (2003): The creative self-expression as the result of complex
pedagogical labor. Tanito, 41/7. 24.

Perjésiné Gazdag, Eva: To the frame of a tableau of a school

In a district primary school not only the children say farewell during the leaving
ceremony of this year but a chapter ends in the life of the school too. The special
education in this school goes back to 20 years. Teachers spent extra work hours
with the initiation of renewal the teachers created this school for helping parents
and pupils. If it is about the realisation of integration then the parting is joyful. Is it
true? This essay tries to give you the answer.

Rostdiné Riez, Andrea: ,,Family home”, as a new service
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Family, as a social institution, occupies different places in different cultures. Its
significance changes from time to time and represents different values in individual
societies as well as in different classes of the society. The role of the family was
considered crucial for a long time, later it declined; nowadays it is the focus of
attention again in every field of our lives. Not only psychology and sociology as
theoretical sciences carried out research on the importance, role, duties and
changes of the family both in the life of the individual and the community but
family, as a parameter of considerable importance has a great influence on
medicine, legislation, economics and several other areas. Projects about families
set experts and lays thinking. Many studies report about new family forms, family
texture and function. This study comprises an idea about a new service for families.
., House for family” is an institution with integrated services: educational, social
and spare time programs together family care. We have to help them to find own
way to solve their problems.

Sanda, Istvan Daniel: The qualitative dimensions of educational spaces.
Interpretation possibilities — theory and practice

For social and cultural studies, space constitutes the subject of research as a social
creation, by which we can shade our concepts of culture and identity. At all times,
space can be conceptualised through the cultural meanings associated with it.
Basic forms of its division — villages, cities, regions or nation states — are the result
of cultural systems, which on one hand create concepts, and on the other hand
create consensus about the meanings determined by them.

How does the concept of space appear and how can it be interpreted in the
auxiliary disciplines of education?

In my paper, following the anthropological and sociological interpretations of
space, 1 will present the qualitative dimensions of educational spaces based on
architectural space-types. Finally, I will point out the practical importance of the
qualitative dimensions of school spaces.

Tolgyessy, Zsuzsanna: The dilemmas of teaching literature discovered in
empirical research

In 2010 and 2011 1 observed the teaching of literature in the higher classes of non-
selective high schools in Esztergom. During that period [ worked with
questionnaires which requested information from parents, teachers and students.
Interviews were held with 26 Hungarian teachers regarding their aims and
methods in teaching literature, and I also made an actometric record for each of
their lessons. This was compared with the opinions previously expressed by the
teachers in the interviews. During my research I took particular care of noting the
teaching methods and aids used, including the way and how the content of the
present level was reached by teachers and students, signs of cooperation, use of
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educational drama, and methods of presentation; all this during the course of a
lesson.

Vamosi, Tamds: Main features of the vocational practice activities, with special
attention to the companies’ motivations

Human resources have become an important economic factor, especially as a key
of competitiveness. The main point of knowledge-based economy is the employable
skill, and the resource of the progression is its extracting innovation. Vocational
training system is probably the most important field of human resources’
extraction. The companies had to face a lot of problems in , young” market
economy, included the process of skilled and employable workers’ covering. The
present Government is committed to the so-called dual system of vocational
training, that means besides the theoretical part of the education the students take
a well-organized and usable practice at companies, covering the relationship with
the special student contract. The Hungarian Chambers create a national survey in
every year about the companies’ claims related to labour market, and expected
skills of graduates. This presentation focuses on the survey’s results in 2011,
especially on the specialities and features of the vocational practice activities. The
Chambers completed the survey involving 2000 companies, to face the companies’
opinion and motivation related to vocational practice activities, and to identify the
most specific problems in this process.

Vargdané Nagy, Aniko: Jausz Béla in the secondary grammar school in
Kisujszallas

We try to demonstrate Béla Jausz'’s (1895—1974) way of education from the
Professors’ educational workshops of the Department of Pedagogy at Debrecen
University and its legal predecessors. The study represents those 16 years from
Béla Jausz’s educational activity, which he spent in the secondary grammar school
of Kisujszdllds. We receive a clear picture about his profession of pedagogy, his
bind to teach, and of about how his students cherish the memory of their professor.
During our research we intend a main part of oral history, the inquiry of
recollection, which can complete the written recourses, the reconstruction Béla
Jausz’s educational activity on the base of reminiscence. We used the reports of the
secondary grammar school, the yearbooks of the institution and archival
documents as sources.

Zsubrits, Attila: “Substitute relationship”: significance in the interpersonal
relationship of caregivers and children in children's homes.
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The practical aspects of the relationships developing between caregivers and youth
temporarily residing in a children's home within the Hungarian child protective
institutional system are presented in this article. We will describe the Hungarian
child protective interventions and establish the complementary conditions of
socialization pertinent in children's homes. We will review the relevant of
pedagogical and psycho-pedagogical research and will describe a new theory:
"substitute relationship".

The concept of ‘“‘substitute relationship” will help us describe the most
important characteristics of the relationships between caregivers and children
temporarily living in a residential institution, and provide ideas for further
research.

o4

Hajdics-Sziics Eszter Cecilia: Sajat készitésii tananyagok a nyelvérdn — Olvasdsi
készség fejlesztése

Az angol nyelv (és dltalanosan véve az idegennyelv-oktatds) tanitdsa jelentds
valtozasokon ment dat az elmult néhany évtizedben. A nyelvtanulas és nyelvoktatas
legnépszeriibb és legelterjedtebb modszere a kommunikativ forma lett. Ez a
modszer az interakciora helyezi a hangsulyt. Kozép-Europaban még nem jellemza,
hogy a nyelvtandrképzésben ezt a nézetet ismertetik, sokkal inkabb elméleti, mint
gyakorlati a képzés mindmaig. Akik a kommunikativ nyelvtanitas mddszertani
repertodrjat kivanjak elsajatitani, a legegyszeriibben az ugynevezett CELTA
képzésen tehetik ezt meg (A Cambridge-i Egyetem Nyelvi Kozpontjanak nyelvtandri
képzése/tovabbképzése). Vilagszerte évi mintegy 10 ezer angoltanart képeznek ki
ezzel a modszerrel.

2012 augusztusdban én is részt vettem ezen a képzésen/tovabbképzésen, ahol
tobbek kozt egy sajat tanorai anyagot kellett kidolgozni autentikus tananyag
felhasznaldsaval. Ezt az altalam kidolgozott tananyagot kivanom most bemutatni.

Kispdlné Horvdth, Mdaria: A formadlis felnottképzés pozitiv és negativ hatdsai a
komfortérzésre

A szerzé tanulmanyaban a felndttképzési funkciokat az egyén szemszogébol aszerint
csoportositia, hogy azok a munkaerdpiacra vagy az egyéni életmindségre
fokuszalnak. Mindkét funkciocsoport lehetoséget ad egy uj aspektusu funkcio
kialakitasdra, ez pedig a komfortérzés megteremtése. Kispalné Horvdath Mdria
olvasata szerint a komfortérzés egy ernyofogalom, melynek a kovetkezd dimenzioi
vannak: biztonsdagérzet, életmod, idoszerkezet, pszichés diszpoziciok, tdrsas
kapcsolatok és a tudds hasznosithatésaga. A szerzo elemzi a formalis
felndttképzésnek a komfortérzés egyes szegmenseire gyakorolt pozitiv hatdsait,
valamint bemutatja a formalis felndttképzés lehetséges negativ hatasait is.
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Ljiljana Koleni¢ — Emina Berbi¢ Kolar — Tanja Durié¢: Az egyetemi hallgatok
hozzdjdaruldsa a nem anyagi kulturalis javak datorokitéséhez

A Horvat Koztarsasdg kiilonosen gazdag nem anyagi vonatkozasu kulturdlis
Jjavakban. Az utobbi években eldtérbe keriilt a kulturdlis javak védelmére és a
nemzeti kulturdlis javak megdrzésére iranyulo torekvés. A nem anyagi kulturalis
Jjavak a szellemi orokség kiilonbozé  formaban valo  megnyilvanuldsainak
gyiijténeve, amelyek dtadas utjan terjednek tovabb. Az immateridlis kulturdlis
Jjavak kozé sorolhato a nyelv, a nyelvjaras, a beszédmod és a toponimia. A horvat
nem anyagi kulturdlis javak jelentdsége és kiemelkedé értéke miatt kapcsoltuk be
hallgatéinkat, a jovendd tanitokat, a Szlavon tdajnyelv és a Sziilofoldi idiomak
keretében folyo tevékenységébe, amelynek célja a horvat nyelvjarasok, fokent a
szlavoniai horvat dialektusok megdrzése. A jovo tanitoi sziil 6foldjiik archaikus
beszédmodjanak legfobb 6rz6i és mozgatoi.

Ventilla, Andrea: Csalddterapeuta/csalddkonzulens képzés az USA-ban és
Magyarorszdgon. Osszehasonlito tanulmdny

A globdlis vilagban, amelyben éliink, minden tekintetben arra talalunk
torekvéseket, hogy a kiilonbozo rendszereket, legyen az gyartasi, szallitmanyozasi
vagy akar oktatasi, hasonlova és atjarhatova tegyek. Tanulmanyomban két
kiilonbozé  oktatasi  (amerikai és magyar) intézmény azonos képzését, a
csaladterapeuta képzést vizsgaltam meg. A vizsgalat eredménye megmutatta, hogy
az eltérd tarsadalmi berendezkedés ellenére szamos hasonlosag ‘talalhato a két
program kozott, mégis az atjarhatosag hianyzik a rendszerekbdl. A globalis vildg
kihivasai ellenére mindkét oktatas csak a sajat orszaganak ellatdasara koncentral, a
megszerzett végzettség nemzetkozi szinten korldtozottan hasznosithato.
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