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MUSICAL COMMUNICATION LEVELS AND MUSIC-RELATED
BACKGROUND OF FIRST-YEAR
TEACHER EDUCATION STUDENTS
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Osszefoglalas

A tanulmany a pedagdgusképzés elsd évfolyamdn tanuld hallgatok zenei alapkompetencidit vizsgdlta, kiilonis te-
kintettel a enei ROZEs fejlettségére és annak kapesolatira a kordbbi hangszeres tanulmdnyokkal, kdruséneklésse!
és zenei attitiidokkel. Az adatfelvételben (N = 155) dvodapedagdgia, tanitd és csecsemi- és kisgyermekneveld s3akos
hallgato vett részt. Erds (1993) zenei alaptesztiének elemeit alkalmazva a hallgatok a teljesitmeényiik alapyan
atlagosan 67%-ot értek el, amely a Rialakulo képesség szintjének felel meg. A korabbi hangszeres tanulmdnyok és
a korusban vald résgvétel mérsékelt, de pozitiv korreldciot mutatott a enei kilés felettségével. Eredmeényeink azt
is mutattik, hogy a hallgatik a Zenei kreativitdst és a jo halldst tartidk szakmai sgempontbil legfontosabbnak,
mig a koruséneklést kevésbé tartjak relevinsnak. A vigsgalat ravilagit a pedagdgusképzésben résztvevik heterogén
genei hatterére és fejlesztendd zenei kompetencidira. A tanulmany javaslatokat fogalmaz, meg cél3ott, s3akra s3abott
feplesztési modulok és élményalapii kizosségr zenei programok beépitésére a képésekbe.

Kulcsszavak: zenei alapképesség, zenel nevelés, pedagdgusképzés
Abstract

The study explores the basic musical competencies of first-year students in teacher education, focusing on the develop-
ment of musical communication and its relation to prior instrumental learning, choir experience, and musical atti-
tudes. In the data collection (N = 155), students of kindergarten teaching, early childhood education and primary
school teaching programs participated. Using items adapted from Erds (1993) test, students reached an average score
of 67%, corresponding to an emerging ability level. A moderate positive correlation was found between previons
instrumental training, choral participation, and the level of musical communication. Students perceived musical cre-
ativity and anditory skills as the most essential professional abilities, while choir singing was seen as less relevant.
The results highlight heterogeneons musical backgrounds and the need for targeted skill development among teacher
trainees. The paper suggests implementing differentiated training modules and experience-based collective music activ-
aties to strengthen musical competence in teacher edncation.
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Bevezetés és elméleti megkozelités

»A zene értése régebben az atalanos muveltséghez tartozott. Ma, amikor mindenhol zene szol,
gondoljunk csak a bevasarlokozpontokra, szérakozohelyekre, az a paradox helyzet alakult ki, hogy
bar életunkben sokkal tobb zenét hallunk, mégis csak diszitéelemként van jelen.” (Varadi, 2010, p.
134). Kodaly a zene emberformalé erejét hangsulyozva vilagosan latta, hogy a zenei nevelést mar a
sziiletéstdl el kell kezdeni, mely ,lelki jelenségeé” valva fejleszti a gyermek kognitiv, affektiv és
pszichomotoros képességeit (Forrai, 2024). Ehhez a feladathoz elengedhetetlen azonban, hogy em-
berileg és szakmailag is ratermett pedagdgusok tanitsanak, mert ,,{Sokkal} sokkal fontosabb, hogy
ki az énektanar Kisvardan, mint hogy ki az Opera igazgat6ja. Mert a rossz igazgatd azonnal meg-
bukik. (Néha még a j6 is.) De a rossz tanar harminc éven at harminc évjaratbol 6li ki a zene szere-
tetét” (Kodaly, 2007, p. 43). Az altalanos iskolai ének-zene oktatas méltatlan helyzete id6rél id6re
szakmai vitdkat general. Az 1970-es évek végétdl a kovetkez6 kozel negyven évben a szakértSk
folyamatosan figyelmeztettek a valsagban 1évé szféra tarthatatlan helyzetére, amelynek okai kozott
a kevés Oraszam, a szakmai felkésziiltség hianyossagai, a tantargy presztizsének csokkenése, a szak-
tanarok egzisztencialis bizonytalansaga, valamint az ezzel jar6 kiégés szerepeltek (Lehotka, 2021).
Habar 1993-ban a Nemzeti Alaptanterv a magyar zenei nevelést Kodaly Zoltan, Adim Jend és
tanitvanyaik szakmai elvei alapjan hatarozta meg, a gyakorlatban, az 6raszam fokozatos leépitése
miatt, az ehhez sziikséges feltételeket nem biztositottak (Kertész, 2015).

Pintér (2020) vizsgalataban az ének-zene targy aktualis, kihivast jelent6 problémairél adott hely-
zetjelentést. Kutatasaban 11 iskola 15 zene- és nem zenetagozatos osztalyban tanité pedagogus
véleményét Gsszegezte, keresve tobbek kozott a Kodaly-koncepcid iskolai megvalositasanak reali-
tasara. Eredményei alapjan azonosithatok az iskolai ének-zene oktatast leginkabb ,hatraltat6” és
egymasra hat6 tényez6k: az alacsony 6raszam, a tanulok negativ hozzaallasa és hianyos tudasa. A
beszamolok szerint a folyamatos felzarkoztatas az élményszerd tanitastol veszi el az id6t. Bzt kom-
penzalando, a tanarok a diakok tudésszintjéhez igazitjak a tananyagot, ami messze elmarad az el6irt
kovetelményektSl. A helyzetet sulyosbitja az énekléshez k6t6dé alacsony 6nértékelés, ami az ered-
mények titkrében f6képp a nem zenetagozaton tanuldkra jellemzé.

L. Nagy (2002) tanulmanyaban az ének-zene tantargy helyzetét, a tantargyi modernizacioval kap-
csolatos kihfvasok és fejlesztési iranyok szemszogébdl vizsgalta. A szerz6 ramutatott arra, hogy a
globalizacid, a technologiai fejlédés és a tarsadalmi valtozasok hatasira a tanuldk zenei vilaga
jelentésen atalakult, melynek kévetkeztében az iskolai zeneoktatas tartalma és modszerei is val-
toztatasra szorulnak. Hangsulyozta, hogy a zeneodrak tartalmanak korszerGsitése nem csupan uj
tananyagok beemelését jelenti, hanem egy olyan globalis szemlélet kialakitasat is, amely figye-
lembe veszi a ktilonb6z6 kulturak zenéit, a popularis zene szerepét és a tanuldi élményvilagot. E
szemléletvaltast elengedhetetlennek tartja ahhoz, hogy a tantargy Gjra hiteles és relevans legyen a
diakok szamara.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet 2002 tavaszan végzett kérdoéives vizsgalatabol — amely az ének-
zene tantargyat érinté problémak feltirasara iranyult — kiderilt, hogy ,,{A} fantdrgyak rangsordban
elhelyezve az abszolit szamokat igen lehangolo képet kapunk: a tantestiilet szemében a tobbi targyhoz viszonyitva
az utolsd elitti, a gyerekek és a s3uildk értékitéletében pedig utolso helyet foglalja el ag ének-zene a tandrok vélemeénye
szerint” (L. Nagy, 2009, n.p.). A tantargy presztizsével kapcsolatos problémak és a helyzet sulyosabb
kihivasai kozott érdekes ellentmondas figyelheté meg. Mig a tanarok a leginkabb hatraltat6 ténye-
z6ként az idShianyt, a tanuldi érdektelenséget és az eszkozok hianyossagat emlitik, az eredmények
szerint ezek nem befolyasoljak a tantargy presztizsét (L. Nagy, 2009).
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Az énckoktatas iskolai megitélésének lestjtod képe, és a pedagégusok altal érzékelt nehézségek
arra utalnak, hogy az ének-zene tantargy valodi értéke és fejleszté hatasa nem jelenik meg kell6
sullyal a kézgondolkodasban, pedig ,,Az énekdrik egy jo tandr vezetésével sikerélmeényt, feltiltidést jelenthet-
nek a didkoknak, ami segitheti dket a tobbi drin vald helytdllasban is.” (Szics, 2018, p. 37).

Az ének-zene orakon torténd tevékenységek alapvetéen az észlelés, az érzelmi szabalyozas és a
kognitiv fejlédés kulcsfontossagu teriileteit érintik, ezen 6sszefliggések megértéséhez nélkiilozhe-
tetlen a zenei percepcid és a zenei képesség fogalmanak tisztazasa. A zenei képességek fejlédése
szorosan Osszefligg a zenei észlelés kiilonb6z6 tertileteinek alakulasaval, amelyek érzékeny fejlédési
szakasza mar a magzati korban elkezdédik, és altalaban 8—10 éves korig jelentds valtozasokon megy
at. A szakirodalom szerint hét f6 dimenzié killonithetd el a zenei észlelés terén: a zenei id8, a dina-
mika, a hangmagassag, a hangko6zok, a harmonia, a dallam és a hangszin (Asztalos, 2019).

Peretz és Coltheart (2003) a zenei feldolgozas modularis modellje (1. abra) alapjan azt feltételezik,
hogy az agy kiilonalld, specializalt rendszerekben dolgozza fel a zenei informacidkat, tehat az ész-
lelés nem egy egységes rendszeren keresztiil torténik, hanem kiilén modulok iranyitjak a kilonb6z6
zenei elemek feldolgozasat. A kutatok vizsgalatainak eredményei alapjan a zenei feldolgozas mo-
duljai fiiggetleniil mikodnek egymastol, és sériilés esetén bizonyos teriilet vagy tertiletek mikodése
karosodhat anélkil, hogy a teljes zenei feldolgozé rendszer érintett lenne. A percepcié mechaniz-
musanak bemutatasa a zenei élmény megértésének elsé 1épése, mivel a befogadas modjat és mély-
ségét nagymértékben befolyasoljak az egyén képességei, melyek alapvetd szerepet jatszanak a zenei
tapasztalas alakulasaban.
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1. abra. A zenei észlelés modularis modellje
Forrds: Peretz & Coltheart, 2003, idézi Asztalos, 2019, p. 14

A zenei képességek tudomanyos vizsgalata az Egyesiilt Allamokbél indult ki; a kultdra teljesit-
ménycentrikussaga a zeneoktatasra is hatast gyakorolt, igy a képességméréseket nem csupan diag-
nosztikai céllal végzik, hanem a zenei képzésre vagy fels6bb tanulmanyokra valé alkalmassag fok-
méréjének is tekintik (Turmezeyné, 2009). A mérési modszereket az intelligenciatesztek fejlédésé-
vel parhuzamosan dolgoztak ki. Teszteket kezdetben a zenei tanulmanyokhoz sziikséges képessé-
gek elézetes felmérésére alkalmaztak, igy 1883-ban Carl Stumpf egy egyszeri hallasalapu feladatsort
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allitott 6ssze erre a célra (Hallam, 2003). Francis Galton uttoré szerepet jatszott az egyéni kiillonb-
ségek tudomanyos vizsgalataban, kilénds hangsulyt fektetve az 6roklott képességek szerepére
(Humphreys, 1993). Galton elméletei, valamint az 1890-es években James McKeen Cattell egyetemi
hallgatokkal végzett felmérései, — melyek a zenei képesség és a tanulmanyi teljesitmény korrelaciojat
vizsgaltak (Humphreys, 1998) — nagy hatast gyakoroltak Carl Emil Seashore-ra (1919, 1936), az els6
standard zenei teszt kidolgozdjara (Dombiné, 1980), aki a zenei alkalmassag mérését célz6 pszicho-
metriai tesztek kidolgozasakor Galton elképzeléseit fejlesztette tovabb (Humphreys, 1993). Azéta
szamos — a kilonb6z6 korosztaly mérésére alkalmas, els6sorban auditiv képességeket vizsgald —
teszt sziletett. A rovid torténeti attekintésben emlitést kell tenni még: Kwalwasser, ].—Dykema, P.
(1930) — Kwabwasser—Dykema Music Test; Wing, H. D. (1939, 1948, 1957) — Standardised Tesis of Musical
Intelligence; Tilson, L. M. (1941) — Tilson — Gretsch Musical Aptitude Test; Gaston, E. H. (1942) — Gaston
Test of Musicality; Kwalwasser, J. (1953) — Kwalwasser Music Talent Test; Darke, R. M. (1954, 1957) —
Darke Musical Aptitude Test; Gordon, E. (1965) — Musical Aptitude Profile és ”... az Advanced Measures
of Music Audiation (1989), melyek szinte egyeduralkodik az angol nyelvteriileten.” (Szabé & Nagyné, 2024,
p. 173), valamint Bentley, A. (1966) — Measures of Musical Ability és Farum, S. E. (1969) — Farum
Mousic Test vizsgalatairdl (Dombiné, 1992). A legatfogdbb tesztrendszer Gordon nevéhez kapcsol-
hatd, amely a zenei képzelet, ritmusérzék és érzékenység mérését a kulturalis sajatossagok figyelem-
bevételével 6tvozi (Hallam, 2003).

E standardizalt tesztek tobbsége ismert volt a hazai szakmai kérokben, azonban alkalmazasukat
nehezitette egyrészt az adott forrasok korlatozott elérhetésége, masrészt az a tény, hogy e tesztek
nem kapcsolédtak szorosan a magyar oktatasi kérnyezethez. Jelen kutatast tekintve a feladattipusok
kialakitasaban ezért Erds Istvanné és munkatarsai (Erds, 1993) altal, a magyar zenei nevelési kor-
nyezetben és arra figyelemmel kialakitott kétdimenzids, 14 zenei képességet megkiillonbozteté mo-
dell (1. tablazat) szolgalt alapul.

1. tablazat. A zenei alapképesség modellje

Zenei jellemzék  Hallas Kozlés Olvasas Iras
Melébdia Dallamhallas Dallamkézlés Dallamolvasas Dallamiras
Harmonia Hangzathallas Hangzatk6zlés Hangzatolvasas Hangzatiras
Ritmus Ritmushallds Ritmuskézlés Ritmusolvasas Ritmusiras
Hangszin Hangszinhallas

Dinamika Dinamikahallas

Forras: Erds, 1993, p. 23

Szabo6 és Nagyné (2024) a pedagégusképzésbe belépd hallgatok zenei alapkészségeit vizsgald
hazai kutatasokat attekintve — tobbek k6zott Darabos Ferencné, Réti Anna, Kis Jen6né dr. Kenesei
Eva, Turmezeyné Heller Erika és Er6s Istvanné munkaira timaszkodva — megallapitotta, hogy a
hallgatok zenei kompetenciai hianyossagokat mutatnak. A problémak hatterében a pedagdgusok
képzettsége, a kozépfoku oktatas zenei képzésének hianyossagai, az elméleti oktatas tulsulya, vala-
mint a hallgatk zenéhez fiz6d6 attitddje all. Az elsé adatfelvétel (2023/2024. tanév) célja az elsé-
éves csecsemd- és kisgyermeknevelS, 6vodapedagogia és tanitod szakos hallgatok zenei alapkészsé-
geinek feltarasa volt, melynek soran a feladattipusok kialakitasanal Erés (1993) ,,A zenei alapkész-
ség modelljére” tamaszkodtak a kutatok a zenei ko6zlés fejlettségi szintjének vizsgalatakor. Az ered-
mények alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy elengedhetetlen a gyengébben teljesité hallga-
tok felzarkoztatasa és a zenei kompetenciak folyamatos fejlesztése.

54



A pedagogusképzés els6 évfolyamos hallgatoinak zenei kézlésszintje és zenei el6zményeik ...

A nemzetkozi kutatasokat tekintve jellemz&en az utébbi évtizedben kertilt el6térbe a pedagdgus-
képzésben résztvevé hallgatok zenei alapképességeinek vizsgalata és ezzel Gsszefiiggésben a kap-
csolodo hattérvaltozok feltérképezése. E kutatasok jelentSs eltéréseket mutatnak az orszagok koz-
oktatasi rendszere, a pedagogusképzés szintje (kozépfoku vagy felsoktatasi), valamint a zenei ne-
veléshez kapcsolodo elvarasok tekintetében. A kiindulasi pontokat tekintve tartalmaznak némi ha-
sonlésagot a hazai kutatasokkal, mig a megoldasi javaslatokat szélesebb koérben és 4j perspektivakat
is feltarva irjak le (Szab6 & Nagyné, 2024).

Holdenland és Button (2000) vizsgalatai alapjan a zenei képzettség, a személyes beallitodas és a
magabiztossag szoros kapcsolatban allnak egymassal. Russel és Bowie kézepes erdsségt kapcsola-
tot mutatott ki a zenei el6képzettség és a zenetanitasban valé magabiztossag kozott (Russell &
Bowie, 2010), mig malajziai kutatok gyakorlé évodapedagdgusok zenei kompetenciait vizsgalva
megallapitottak, hogy bar a pedagégusok fontosnak tartjak a zeneoktatast, sajat zenei képzésiiket
nem tartjak megfelel6nek és a kottaolvasasban is bizonytalanok (Augustine et al., 2016). Egy szlo-
vak kutatas szerint az 6vodapedagogusok zenei ismereteinek elsajatitasi lehetéségei a pedagdgus-
képzés soran atlag alattiak, 6nértékelésiik alacsony, a zenei neveléshez valé viszonyulasuk pedig
kedvezétlen (Rochovska et al., 2023). Egy 2024-es lengyel tanulmany (Szczyrba et al., 2024) meg-
erésiti, hogy vilagszerte sok tanar és kisgyermeknevel$ korlatozott ismeretekkel és gyenge szakmai
készségekkel rendelkezik a hatékony zenei nevelés megvalositasahoz. A kutatds a zenei kompeten-
ciak kilonféle elemeit — tudas, készségek, képzés, képességek, attitidok, motivacié — vizsgalja,
hangsulyozva, hogy a leendé pedagdgusok zenei kompetenciainak fejlesztését tamogaté stratégiak
kulcsfontossaguak.

Osszességében tehat a zenei nevelés mindségét szamos tényezé befolyasolja: a zenei el6képzett-
ség, a zenel neveléshez k6t6do attitid, a tanulasi kérnyezet, a tanuldsi stilus és a sziléi hattér is. A
kutatasok egyértelmtien ramutatnak arra, hogy a leend6 és a gyakorld pedagdgusok zenei el6kép-
zettsége, szakmai felkésziltsége, 6nbizalma és magabiztossaga fejlesztésre szorul. A képzési rend-
szerek, a tantervi hangsulyok, valamint a pedagogusok tamogatasanak formai orszagonként elté-
réek, de a koz6s cél a zenei nevelés minéségének javitasa, a hallgatok motivacidjanak és gyakorlati
kompetenciainak névelése.

Kutatasi célok és kutatasi kérdések

A kutatds masodik adatfelvételét a 2024/2025. tanévben belép nappali és levelezé tanrendd, cse-
csemo- és kisgyermekneveld, 6vodapedagogia és tanitd alapszakos hallgatok korében végeztiik el.
A zenei alapképességek — a zenei alkalmassagi vizsganal Gsszetettebb — feltarasa mellett a korabbi
zenel tanulmanyok és a szakhoz kapcsolodo zenei tevékenységekrdl (éneklés, hangszerjaték) alko-
tott nézeteik megismerését helyeztiik vizsgalatunk fokuszaba. Mindezen til az egyes résztertletek
kozottt kapesolatok elemzését, hattérvaltozokkal vald 6sszevetését is célul tiztik ki.
A kutatasi kérdések:
— Hogyan jellemezhet6 az adott képzésekbe belép6 hallgatok zenei alapképességeinek fejlett-
ségi szintje a zenel kozlés vizsgalt tertletein?
— Van-e Osszefliggés a zenei kozIés alapképességének fejlettségi szintje és a korabbi hangszeres
tanulmanyok kozott?
— Van-e Osszefliggés a zenei kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a korabbi korusban
val6 éneklés kozott?
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— Van-e Osszefliggés a zenei kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a hallgatok sajat zenei
tevékenységeirdl alkotott nézetei kozott?

A mérdeszkoz

A 2024/2025. tanév Gszén végzett vizsgalatok papiralapu, irasbeli zenei tesztet és online hattérkér-
déivet tartalmaztak. A zenei k6zlés vizsgalatahoz Nagyné (2012) papiralapu tesztje kertilt alkalma-
zasra, amelyben a hallgatok a zenei kozlés fejlettségét méré irasbeli feladatokat oldottak meg. Az
,Jirasbeli feladatokhoz kapcsolodo hattérkérdések’ online platformon lettek megosztva. A korab-
ban emlitett, Er6s Istvanné és kollégai altal kidolgozott irasbeli és szobeli zenei tesztek kozil az
alabbi 6 feladattipusok kertltek alkalmazasra:

DallamkozIés

- Jelek megnevezése: A feladat a szolmizaciés nevek beirasa a hangjegyes kottaba, a megadott
kezdShang alapjan. Ennél a feladatnal a dallamok kottaképe adott volt, a szolmizacids neveket
kellett a hangok ala irni a kezd6hangnak megfeleléen, illetve ahhoz viszonyitva. A kottaképek
kozott elbjegyzés nélkiliek (1., 3., 4. példa), valamint egy kereszt (5. példa) és egy bé el6jegyzé-
stek (2. és 6. példa) fordultak el6. Az egyes itemekhez adhat6 pontszamok: 1. item: 0-8 pont,
2. item: 0-11 pont, 3. item: 0-8 pont, 4. item: 0-9 pont, 5. item: 0-10 pont, 6. item: 0-8 pont.
Osszesen maximum: 54 pont.

- Nevek jelolése: Bettkottas dallamok vonalrendszerbe irdasa megadott ritmussal és megadott
kezdShanggal. E feladat esetében egy alkalommal (10. item) volt sziikség az adott hang médo-
sftasara vagy elGjegyzés kitevésére. Az egyes itemekhez adhaté pontszamok: 7. item: 0-8 pont,
8. item: 0-9 pont, 9. item: 0-8 pont, 10. item: 0-11 pont. Osszesen maximum: 36 pont.

- Abc-s nevek meghatarozasa kottakép alapjan: Az 6sszesen 14 hang kil 9 db (64, 28 %) torzs-
hang, azaz médositas nélkiili hang volt. A 11. itemhez adhaté pontszamok: 0-14 pont. Osszesen
maximum: 14 pont.

RitmuskozIlés

— Ritmuskiegészités: Ritmussorok kiegészitése megadott itemmutatonak megfelelGen. A fel-
adat kettd, négy titembdl all6 ritmussort tartalmazott, melyek egyike 2/4-es (egyszert paros),
masik pedig a 3/4-es (egyszerl paratlan) itemd volt. A feladat soran barki felhasznalhatta az
el6re megadott titemek elemeit, de ezeket nem lehetett valtoztatas nélkul megismételni. Az
egyes itemekhez adhaté pontszamok: 12. item: 0-2 pont, 13. item: 0-2 pont. Osszesen maxi-
mum: 4 pont.

— Tagolas: A feladat a ritmussorok ttemekre tagolasa volt megadott litemmutat6 szerint. A
feladat soran harom egyszerd (kett paros és egy paratlan) Gtemre vonatkozdan kellett be-
huzni az Gtemvonalakat. Az itemek kozott kizardlag negyedalapuak kaptak helyet. Az egyes
itemekhez adhaté pontszamok: 14. item: 0-3 pont, 15. item: 0-3 pont, 16. item: 0-2 pont.
Osszesen maximum: 8 pont. A teljes teszten elérheté maximum pontszam: 116 pont. Az
adatok értékelése és elemzése itemenként és feladattipusonként egyenként, majd 6sszesitve,
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szazalékosan tortént az IBM SPSS v29 program alkalmazasaval. A zenei alapképességek fej-
lettségi fokat a vizsgalt terileteken az Erésné (1993) altal definialt 6t szinthez rendeltik az
alabbiak szerint (2. tablazat):

2. tablazat. A zenei kozlés fejlettségi szintjének foka az elért szazalékos eredmény alapjan

Képesség foka Szazalékérték
kialakult képesség 86-100%
kialakulo képesség 66-85%
kozepesen fejlett képesség 36-65%
kezdeti fejlettségl képesség 16-35%
kialakulatlan képesség 0-15%

Forrds: Erds, 1993

A méréeszkéz megbizhatdsaga jonak mondhatd, a teljes teszt, az Gsszevont résztesztek és fel-
adatok Cronbach-o értékeit a 3. tablazat tartalmazza.

3. tablazat. A kutatas soran alkalmazott zenei teszt megbizhatésagi mutatéi (N = 90)

Feladat Itemek szama  Cronbach-«
1. feladat N =06 0,92
2. feladat N=4 0,93
3. feladat N=14 0,97
4. feladat N=2 0,81
5. feladat N=3 0,84
Szolmizaciés ismeretek (1. és 2. feladatok) N =10 0,95
Dallamkézlés dsszevont mutatd (1.-3. feladatok) N =24 0,94
Ritmuskozlés 6sszevont mutatd (4. és 5. feladatok) N=5 0,88
Teljes teszt N =29 0,98

A hattérkérdéseket tartalmazé kérd6iv elsé részében a hallgato sziiletési és érettségi vizsgajanak
évére, legmagasabb iskolai végzettségére kérdeztiink ra, valamint arra, hogy jelenleg melyik képzési
formaban, melyik tagozatra és alapszakra jar. A kévetkezé blokkban arra voltunk kivancsiak, hogy
az alap- és kozépfoku tanulmanyai soran mennyire kedvelte az ének-zene orakat. 6 foku Likert
skalan lehetett a kedveltség fokat megjelolni (0 = egyaltalan nem kedveltem, 5 = nagyon kedvel-
tem). A korabbi zenei tevékenységekkel kapcsolatban harom kérdést tettink fel (Tanult-e valami-
lyen hangszeren/hangszereken jatszani/énckelni, hol, és mennyi ideig?). Ezen kivil arra is rakér-
deztiink, hogy az ,,Alapfoku/kézépfoku tanulmanyai soran énekelt-e korusban? Ha igen, itja a sor
mellé, mennyi ideig!”.

A hallgaték szakhoz kapcsolodo zenei képességekrol, kompetenciakrol alkotott vélekedéseit hat
(5 foku Likert skalas) kérdéssel mértiik fel (valaszopciok: 1 — egyaltalan nem fontos, 2 — kevésbé
fontos, 3 — kézepesen fontos, 4 — inkabb fontos, 5 — nagyon fontos).

On szerint mennyire fontos, hogy a csecsemé- és kisgyermeknevel/6vodapedagogus/tanito...

1. ...tudjon kottat olvasni?

2. ..tudjon hangszeren jatszani?

3. ..tudjon tisztan énekelni?
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4. ..énekeljen kérusban?

5. ..legyen (a zeneoktatas teriiletén) kreativ?

6. ..jo zenei hallassal rendelkezzen?

Tizennégy kérdés a Hallgatok zenei tevékenységeire, szokasaira és vélekedéseire vonatkozott. 4
foku Likert-skalat alkalmaztunk annak érdekében, hogy kizarjuk a semleges valaszokat (valaszop-
ciok: 1 — egyaltalan nem igaz, 2 — kevésbé igaz, 3 — inkabb igaz, 4 — nagyon igaz):

7. Jol tudok énekelni.

8. Szeretek énekelni.

9. A zenei képességeim atlag felettiek.

10. Szeretném, ha jobb lennék az éneklésben.

11. Fontos szdmomra, hogy fejlesszem a Zenei képességeimet.

12. J6 a ritmusérzékem.

13. Van arra képességem, hogy masokat segitsek a zenetanulasban.

14. J6 a zenet hallasom.

15. Nincsenek j6 zenei képességeim.

16. Az éneklés tanuldsa nehéz nekem.

17. Biiszke vagyok a zenei képességeimre.

18. Szeretek kozbsségben énekelni.

19. Az éneklés egy k6zosséghez vald tartozas lehet6ségét nyudjtja szamomra, sokkal inkabb, mint

barmi mas.

20. Szivesen veszek részt az ének-zene 6rakon.

A cikk terjedelmi korlatai miatt jelen tanulmanyunkban csak az 5. allitasra kapott valaszokat hasz-
naljuk fel.

Eredmények

Kutatasunkat a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campusanak 2024-25-es tan-
évének elsé évfolyamos hallgatoi kézott végeztik (N = 155, lany: N = 149, fia: N = 6). A részvétel
onkéntes volt. A lanyok és fiak aranytalan részvételét és a mintanagysagot is figyelembe véve a nemi
kilonbségek feltarasara jelen tanulmanyunkban nem tériink ki.

A hallgatok 13%-a (N = 21) nappali-, 87%-a (N = 134) levelez6 tanrendd. A valaszadok majd-
nem kétharmada (58%, N = 90) tanit6 alapszakos, a minta tovabbi 9%-at (N = 14) a csecsemo- és
kisgyermeknevel6k, 33%-at (N = 51) az 6vodapedagdgusok alkotjak. Az életkorban nagy szoras
mutathat6 ki a teljes mintan (atlagéletkor: M = 32,81; SD = 9,91, a legid6sebb hallgaté 61 eszten-
dés, a legfiatalabb 18). A nappali és a levelezé alapszakra jarék életkora szignifikansan eltér egy-
mastol (nappali: M = 20,86, SD = 3,99; levelezé: M = 35,13, SD = 9,27; t =-11,76, p < 0,001). Az
életkor szempontjabdl két csoportot hoztunk létre, a 25 évnél fiatalabb (N = 48, 31%) és annal
idésebb (N = 107, 69%) csoportot. Azért a 25 évet valasztottuk hatarvonalként, mert 4gy gondol-
juk, hogy az ennél fiatalabbak, még a kézépiskola vagy szakképzés elvégzése utan, legteljebb néhany
év munkatapasztalattal, elsé diplomajuk megszerzése el6tt allnak. A 25 évnél id6sebbek mar mini-
mum 4-5 éves munkatapasztalattal a hiatuk mogote és/vagy mar diplomaval is rendelkezhet-
nek/rendelkeznek. Ezt alitimasztjak a végzettséggel kapcsolatos eredmények is. A kit6lt6k 70%-a
(N = 108) kozéptoku végzettséggel-, 8%-a (N = 13) fels6foku szakképesitéssel-, 19%-uk (N = 29)
téiskolai-, 3%-uk (N = 5) egyetemi végzettséggel rendelkezik.
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Az ének-zene 6ran kiviil végzett hangszeres tanulmanyok és
koérustevékenység

A hallgatok 34%-a (N = 52), atlagosan 5 évet (M = 4,92, SD = 3,14) t6lt6tt hangszeres tanulmanyok
folytatasaval. Ahogyan a 2. abran lathato, 40% bar csak 3 évet vagy annal kevesebbet tanult, de
43%-uk 6 évet (feltételezhetSen alapvizsgaztak is) vagy annal tébb id6ét aldozott ennek a zenei te-
vékenységnek.

16% 15% 15% 15%

14% 13%
12%
12%
10%
10%
8%
6% 6%
6%
4% 4%
4%
2% I
0%
2¢év 3év

1év 4év 5¢év 6¢év Tév 8év  9¢év 10 vagy
tobb év

2. abra. A hangszertanulassal elt6lt6tt id6

A nappali és levelez6 tanrendesek kozott nem tudtunk szignifikans kilénbséget kimutatni, sem
a hangszeren tanulé hallgaték részmintaban kimutathaté szamaranyaban (nappali: M = 0,43,
SD = 0,50; levelezés: M = 0,32, SD = 0,47; t = 0,97, p = 0,33) sem a hangszertanulassal toltott
idében (nappali: M = 2,67, SD = 3,85; levelezés: M = 1,49, SD = 2,77; t = 1,34, p = 0,19). Hason-
l6an a korcsoportok kozott sem talaltunk kulonbséget (25-: M = 0,33, SD = 0,47; 25+: M = 0,34,
SD = 0,47; t = -0,16, p = 0,87). A szakok Osszevetésében csak az évodapedagdgusok és tanitok
kozott van kimutathatéd eltérés (6vodapedagogus: M = 0,20, SD = 0,40; tanité: M = 0,43,
SD = 0,49; t = -3,08, p = 0,003) a tanitok javara. A korabban — vagy jelenleg is — hangszeres
tanulmanyokat —folytat6 hallgatok 63%-a (N = 33) furulyazott, de kozilik 16-an (31%) mas hang-
szereken is tanultak. A masodik legkedveltebb hangszer a zongora (N = 16,31%). Ezen kivil gita-
ron (N = 9), klarinéton (N = 5), fuvolan (n = 3), hegedin (N = 3), ukulelén (N = 2), bracsan
(N = 1), csellon (N = 1), b6gén (N = 1), trombitin (N = 1), kurton (N = 1) jatszottak/jatszanak
a megkérdezettek.

Maganénekorara a hallgatok 12%-a (N = 18) jart, de kérusban is majdnem egyharmaduk (30%,
N = 406) énckelt korabban. T6bbségtik (80%, N = 37) mar az altalanos iskolaban, de 39%-uk
(N = 18) kozépiskolaban is folytatta ezt a tevékenységet. Ezen kiviil még hat hallgaté mondta, hogy
egyhazi kérusban énekel(t). Sem a tagozat, sem a korcsoport, sem szakok 6sszehasonlitaisaban nem
tudtunk kulénbséget kimutatni.
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A hallgatok szakhoz kapcsol6do zenei képességekrdl, tevékenységekrdl
alkotott vélekedései

Szerettitk volna felmérni, hogy a valaszadok a jelenlegi szakjukhoz kapcsolédéan mennyire tartjak
fontosnak a kilénb6z6 zenei képességeket, tevékenységeket, tovabba, hogy miként vélekednek a
szak elvégzéséhez kapcsolodo zenei képességeikrdl a képzésbe vald belépéskor (4. tablazat).

4. tablazat. A szakhoz kapcsol6do kiilonb6z6 zenei képességek, tevékenységek hallgato6i

megitélése
Prioritasi Kérdé .
sorrend craes Min. Max. M SD
5. O/n szerint mennyire fontos, hogy énekeljen 1 5 230 0,98
koérusban?
F?ntos’ szamomra, hogy fejlesszem a zenei 1 4 332 064
4 képességeimet.
On szetint mennyire fontos, hogy tudjon 1 5 356 1,05
hangszeren jatszani?
3. On szetint mennyire fontos, hogy tudjon 1 5 372 1,02
kottat olvasni?
5 Qn szetint mennyire fontos, hogy tudjon 1 5 391 0,8
tisztan énekelni?
On szetint mennyire fonto§, hogy legyen (a 1 5406 083
) zeneoktatas teriletén) kreativ?

On szerint mennyire fontos, hogy j6 zenei
hallassal rendelkezzen?

2 5 410 080

A hallgatok a kérusban éneklést tartjak a legkevésbé fontosnak szakjuk szempontjabdl (énekeljek
korusban: M = 2,30, SD = 0,98; fejlesszem zenei képességeimet: M = 3,32, SD = 0,64, t = -13,04,
p <0,001). A zenei képesség fejlesztésénél fontosabb a hangszerjaték (fejlesszem zenei képessége-
imet: M = 3,32, SD = 0,64; tudjon hangszeren jatszani: M = 3,56, SD = 1,05, t = -2,95, p = 0,004),
azonban a hangszerjaték nem tér el a kottaolvasas jelent6ségétél (tudjon hangszeren jatszani:
M = 3,56, SD = 1,05; tudjon kottat olvasni: M = 3,72, SD = 1,02, t = -1,82, p = 0,07). A kottaol-
vasasnal a tisztan éneklés képessége el6bbre értékelt (tudjon kottat olvasni: M = 3,72, SD = 1,01;
tudjon tisztan énekelni: M = 3,91, SD = 0,806, t = 2,52, p = 0,01). A Hallgatok altal két legfontosabb
szakhoz kapcsoloddd képesség a zenei kreativitas (tudjon tisztan énekelni: M = 3,91, SD = 0,806,
legyen kreativ: M = 4,06 SD = 0,83; t = -2,08, p = 0,04) és a |6 zenei hallas, amelyek kozott nincs
szignifikans kilonbség (legyen kreativ: M = 4,06 SD = 0,83; j6 zenei hallas: M = 4,10, SD = 0,80;
t = -0,46, p = 0,65).

A nappali és levelez6 tanrendd hallgatok véleményében csak a hangszertanulas megitélésének
szempontjabol talaltunk killonbséget, a levelez6 tanrenddeknek ez a tevékenység fontosabb (nap-
pali: M = 3,05 SD = 1,20; levelez6: M = 3,64, SD = 1,01; t = -2,45, p = 0,02).

Ugyanigy a hangszertanulas fontossagaban tudtunk kimutatni szignifikans kiilonbséget a korcso-
portok koézott (25-: M = 3,29, SD = 1,14; 25+: M = 3,69, SD = 0,99; t = -2,25, p = 0,03). Ennek
a prioritasbeli kiilonbségnek az okat nehéz megmagyarazni, hiszen a hangszertanulas gyakorisaga
¢és annak id6tartama nem tért el szamottevéen a két csoport kozott.
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Az alapszakok Osszevetésében a tisztan éneklésen kiviil minden vélekedésben talaltunk szignifi-
kans kilonbségeket (5. tablazat).

5. tablazat. Alapszakhoz kapcsol6dé vélekedések 6sszehasonlitasa

Vélekedé- 1) 2) 3) ANOVA Post-hoc tesz-
sek csecsemd- és kis-  6vodapedagoégus tanito tek alapjan ka-
gyermeknevel6 pott kiillonbsé-
gek
M SD M SD M SD F p
énekeljen
Kérush 1,71 0,73 2,57 0,98 2,24 0,97 4,75 0,01 D<)
6rusban
képesség-
feilesytés 2,79 0,43 3,49 0,61 3,30 0,64 7,21 0,001 M=<@)A3)
ejle
hangszer-
) 3,14 1,08 4,02 0,81 3,37 1,07 8,20 <0,001 M0B)<?)
jaték
kottaolvasas 2,71 1,07 3,76 0,99 3,86 0,94 8,45 <0,001 M<2)(3)
tisztan
kel 3,50 1,09 4,12 0,82 3,86 0,83 3,33 0,04 n.s.
éneke
zenel
keeativitd 3,36 0,63 4,16 0,70 4,12 0,87 6,02 0,003 MD<@)A3)
reativitas
j6 zenei
halls 3,43 0,76 4,12 0,71 4,19 0,81 591 0,003 M<@)(3)
allas

A csecsemo- ¢és kisgyermeknevel$ szakosok csak a tisztan éneklésrdl alkotott vélekedéstikben
nem tértek el szignifikansan a masik két csoporttol. A hangszerjaték megitélésének esetében azonos
allasponton voltak a tanitokkal. A kéruséneklésben csak a csecsemd- és kisgyermekneveld és 6vo-
dapedagdgusok véleménye tért el szignifikansan.

A zenei kozlés vizsgalatanak eredményei

A teszt elsé részében a feladatok a szolmizacids és az ABC-s hangok ismeretéhez kapcsolédtak
(dallamkézlés). Az elsé hat feladatban, ahol a szolmizacids neveket kellett beirni a hangjegyes kot-
taba a megadott kezdShang alapjan, j6 eredményt értek el a hallgatok (M = 78,61, SD = 26,19), ami
a kialakulo képességnek felel meg. Az eloszlast tekintve a 66%-nal (a kialakuld képesség vagy annal
fejlettebb) jobban teljesitett a minta 86%-a, mig 35% alatt (kezdeti fejlettség vagy annal alacso-
nyabb) csak 10%-uk. A betikottas feladat az el6z6nél nehezebbnek bizonyult (feladat 1.:
M = 78,01, SD = 26,19; feladat 2.: M = 71,53, SD = 32,75; t = 4,36, p<0,01). Az eloszlast tekintve
a 66%-nal (a kialakulé képesség vagy annal fejlettebb) jobban teljesitett a minta 78%-a, mig 35%
alatt (kezdeti fejlettség vagy annal alacsonyabb) mar 18%-uk.

Az ABC-s hangok ismerete a 40%-os teljesitményt sem érte el (M = 35,46, SD = 38,97). Az
eloszlast tekintve a 66%-nal (a kialakul6 képesség vagy anndl fejlettebb) mar csak a minta 32%-a,
mig 35% alatt (kezdeti fejlettség vagy annal alacsonyabb) mar a 59%-uk volt. A harom feladat 6sz-
szevont atlageredménye 70% lett (M = 70,35, SD = 206,22), ami a kialakul6 képesség k6zépsé tar-
tomanyaba esik.

Sem a résztesztben, sem az egyes feladatok Gsszehasonlitasaban nem volt a nappali és levelezd
szakos, illetve a korcsoportok szerinti bontasban kiilonbség a hallgatok teljesitményében.

Az alapszakok 6sszehasonlitasaban tobb szignifikans eltérést is talaltunk (6. tablazat).
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6. tablazat. A zenei képességteszt dallamkozlés eredményeinek 6sszehasonlitasa az
alapszakok alapjan

Képességteszt (6)) 2) 3) ANOVA Post-hoc
elemei csecsemd- és kis- ovoda- tanitd tesztek
gyermek-neveld pedagogus alapjan ka-
pott kii-
16nbségek
M SD M SD M SD F p
szolmizacié 1. M<e)
feladat 66,96 26,26 65,93 3473 88,75 0,97 14,07 <0,001
<)

szolmizacio 2.

e 80,84 3521 64,70 4148 89,59 20,89 10,87  <0,001 2)<@3)

szolmizacio 3.

82,4 2004 69,85 3580 90,00 1606 10,85  <0,001 2)<(3)

feladat
Szolglljgio Y9301 3639 64,05 4272 89,69 1728 1243 <0,007 2)<B)
Szolgllfgio 714 2672 6313 3931 8472 2380 841 <0001 (ONE)
Szolgllfgio 6 7678 3504 58,58 4187 7882 2766 606 0,003 (2)<@d)
5201;2115330 T 7589 3517 62,25 4496 83,05 2756 579 0004 @<
Szolgllfgio S 7698 3526 5599 4455 7821 3127 625 0,002 (2)<@d)
5201211;320 “oTas 3617 6201 4301 T304 3072 221 011 n-s-
52012;22? 0 7013 3446 5936 4079 75,96 2771 408 0,02 @<06)
ABCs fhde om0 2780 a5t 2008 4154 3891 436 007 <G
dallamkézlés
Osszevont 66,52 34,26 58,33 3425 77,76 17,60 10,18 <0,001 2)<0)
mutato

Az elsé szolmizacios feladatban a tanitok teljesitettek a legjobban. A 9. feladatban nem tudtunk
kilonbséget kimutatni a kiilonbo6z6 alapszakos hallgatok kozott. Minden mas szolmizacios feladat-
ban csak a tanitok és 6vodapedagogusok Yopontjai tértek el szignifikansan. Az ABC hangok isme-
retében a tanitok és a csecsemd- és kisgyermeknevelSk teljesitményében volt kilonbség. A dallam-
kozlés Osszevont mutatdjaban csak a tanitok és dvodapedagdgusok kozott tudtunk eltérést kimu-
tatni.

A masodik résztesztbe tartozo 4. (ritmuskiegészitéses) és 5. (itemvonalas) feladat a zene mate-
matikai, szamolasos ismereteihez kapcsolédott (ritmuskozlés). A két feladat szazalékpontjai szigni-
fikansan kulonboznek egymastol (4. feladat: M = 34,27, SD = 39,73; 5. feladat: M = 43,14,
SD = 36,98; t = -3,60, p < 0,001). A 4. feladat atlagteljesitménye a kezdeti fejlettségti képesség, mig
tekintve, a 66%-os (a kialakul6 képesség vagy annal fejlettebb) eredményt a hallgatok kozel egy
harmada (28%), mig a 35% alattit (kezdeti fejlettség vagy annal alacsonyabb) 68%-uk ért el. Az 5.
feladatban a kialakul6 képesség vagy annal fejlettebb kategériaba szintén a hallgatok egyharmada
(30%) kertilt, de magasabb lett (40%) a legrosszabbul (35% alatti) teljesiték aranya. Ezen részteszt
Osszevont atlaga (M = 40,19, SD = 30,05) a kézepesen fejlett képesség tartomanyaba esik.
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A nappali és levelez6 szakos hallgatok kozott csak az itemvonalas feladat teljesitésében talaltunk
kilonbséget (nappali: M = 56,54, SD = 30,52; levelez6: M = 41,04, SD = 37,56; t = 2,09, p = 0,04).
A korcsoportok kézott nem volt szignifikans kiilonbség.

Az alapszakok 6sszehasonlitasaban tobb szignifikans eltérést talaltunk (7. tdblazat).

7. tablazat. A zenei képességteszt ritmuskoézlés-eredményeinek 6sszehasonlitasa az
alapszakok alapjan

Ritmuskoz- @ @) 3) ANOVA Post-hoc
1és felada- csecsemo- és 6voda- tanitd tesztek
tok kisgyermek- pedagégus alapjan ka-
neveld pott kii-
16nbségek
M SD M SD M SD F p
ritmuskiegé- M0)<G)
szités 1428 3661 2353 4044 53,05 4463 10,57  <0,001
12. feladat <06
ritmuskiegé-
szités 21,43 4258 1667 3415 3666 43,57 419 0,01 )<3)
13. feladat
ritmuskiegé-
szités 17,86 37,24 20,09 3500 44,86 3961 837 <0,001 2)<3)
osszevont
- 1)<
ttemvonal o0 o0 4588 32,03 4420 6629 37,55 1400 <0,001 (H=G)
14. feladat 2)<B)
utemvonal
15 gy 3095 4426 2418 3469 L1 3610 942 <0001 2)<(3)
btemvonal g g 304 2647 4043 4,66 4695 302 0,051 n.s.
16. feladat
gremvonal - pone 3978 27,60 36,16 5444 3306 1137 <0,001 2)<3)
osszevont
ritmuskozlés M0)<@)
bsszevont 23,80 36,52 2516 3376 51,25 3155 1225  <0,001
mutatd @=<03

A szakok kozott csak a 16. itemvonalas feladatban nem tudtunk kimutatni szignifikans kilonb-
séget. A 12. és 14. feladatban és a ritmuskozlés Osszevont mutatojaban is a tanitéd szakosok teljesi-
tettek a legjobban. A 13. és 15. feladatban, illetve a ritmuskiegészités Osszevont feladatban és az
ttemvonal Osszevont mutatéjaban magasabb %pontot értek el a tanité szakosok az 6vodapedago-
gusokhoz képest.

A teljes teszten a hallgatok atlagosan 67%-os teljesitményt nyujtottak (N = 67,23, SD = 25,80).
A képesség fokanak szempontjabdl a kitoltSk teljesitményét a 8. tablazatban foglaltuk Gssze.

8. tablazat. A valaszadok teljesitménye a képesség fokanak szempontjaboél

Képesség foka szazalékérték hallgatok %-a
kialakult képesség 86-100% 25%
kialakul6 képesség 66-85% 43%
kozepesen fejlett képesség 36-65% 18%
kezdeti fejlettségti képesség 16-35% 6%
kialakulatlan képesség 0-15% 8%
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A teljes teszten elért eredmények alapjan sem a korcsoportok szerint, sem a nappali és levelezé
tanrendd hallgaték koézott nines szignifikans killonbség. Az alapszakok 6sszehasonlitasaban egy
szignifikans eltérést talaltunk. A tanit6 szakosok a teljes teszten magasabb %pontot értek el, mint
az 6vodapedagdgusok (tanito: M = 75,02, SD = 17,85; 6vodapedagogusok: M = 54,90, SD = 32,84;
t = -4,05, p < 0,001).

Két kutatasi kérdésiink is kapcsolédott annak feltarasahoz, hogy talalunk-e 0sszefliggést a zenei
kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a korabbi egyéb zenei tanulmanyok kézott. A rész-
tesztek tekintetében az ABC-s hangok ismeretében (korustapasztalat-: M = 29,03, SD = 306,74;
korustapasztalat+: M = 50,69, SD = 40,26; t = -3,25, p < 0,01) és mindkét ritmuskozléshez kap-
csolodo feladatban (ritmuskiegészitéses feladat: kérustapasztalat-: M = 26,37, SD = 306,77; korus-
tapasztalat+: M = 52,98, SD = 40,58; t = -3,25, p < 0,01; itemvonalas feladat: korustapasztalat-:
M = 36,71, SD=36,97; kérustapasztalat+: M = 58,43, SD = 32,61; t = -3,63, p<0,01) és a ritmus-
kozlés Osszevont mutatdjaban (korustapasztalat-: M = 33,25, SD = 34,34; korustapasztalat+:
M = 56,61, SD = 31,34; t = -3,96, p < 0,01) jobban teljesitettek azok, akik korabban énekeltek
kérusban.,

A korabban hangszertanulmanyokat folytaté hallgaték tovabbi fejlettségbeli eltéréseket is mutat-
tak: a szolmizaciés ismeretek 1. feladataban (hangszertanulas-: M = 75,46, SD = 27,83; hangszer-
tanulas+: M = 84,84, SD = 21,53; t = 0,03, p = 0,03), a szolmizaciés hangok ismeretének dsszevont
mutatojaban (hangszertanulas-: M = 72,65, SD = 28,27; hangszertanulas+: M = 52,98, SD = 0,206;
t = 0,16, p = 0,04), ABC-s hangok ismeretében (hangszertanulas-: M = 22,64, SD = 32,12; hang-
szertanulas+: M = 60,84, SD = 39,16, t = 0,00, p < 0,001), a dallamkézlés 6sszevont mutatdjaban
(hangszertanulas-: M = 65,92, SD = 26,12; hangszertanulas+: M = 79,12, SD = 24,34; t = 0,406,
p <0,01), a ritmuskiegészitéses feladatban (hangszertanulas-: M = 21,60, SD = 33,40; hangszerta-
nulas+: M = 59,37, SD = 39,59; t = 0,01, p < 0,01), az titemvonalas feladatban (hangszertanulas-:
M = 32,53, SD = 33,60; hangszertanulas+: M = 64,19, SD = 34,57; t = -0,35, p < 0,01), ritmus-
kozlés Osszevont mutatdjaban (hangszertanulds-: M = 28,88, SD = 39,99; hangszertanulas+:
M = 62,58, SD = 33,80; t = -0,62, p<0,01) és a teljes teszten is (hangszertanulas-: M = 62,09,
SD = 25,22; hangszertanulas+: M = 77,41, SD = 24,23; t = -0,64, p < 0,01) szignifikainsan maga-
sabb atlagokat értek el. A korabban maganének szakon tanulé hallgaték (N = 18) zenei képesség-
teszten elért eredménye nem killénb6zott azoktdl, akik korabban nem jartak maganénekorara.

Osszefiiggésvizsgalatok

Osszefiigaésvizsgalatokat végeztiink a hattérkérdések, az frasbeli teszt résztesztjeinek, valamint a
hattérvaltozok és az irasbeli teszt eredmények Gsszevetésében is.

Els6ként a korabbi zenei tanulmanyok kozotti Gsszefliggéseket szerettiik volna feltarni. A hang-
szertanulmanyok és annak hossza gyenge, de biztos kapcsolatot mutatnak a maganének-tanulma-
nyokkal, valamint a kérustapasztalatokkal (9. tablazat).

9. tablazat. A korabbi zenei tanulmanyok 6sszefiiggései

Zenei tanulmanyok | hangszertanulas maganének korus
hangszertanulas ideje 0,79%* 0,25%* 0,26**
maganének 0,29+ - 0,21+*
kérus 0,26%* 0,27%* -
**p < 0,01
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Kibévitve a lehetséges Osszefuggések vizsgalatat, a zenei el6zményeket a szakhoz kapcsolodd
zenel vélekedésekkel és a zenel teszt eredményeivel is Gsszevetettik. A KZT (korabbi zenei tevé-
kenységek) a kottaolvasassal (r = 0,27, p < 0,001), a kreativitas fontossagaval (r = 0,22, p = 0,000),
a j6 zenei hallassal (r = 0,25, p < 0,001) és a zenei Onfejlesztéssel (r = 0,24, p = 0,002) mutattak
gyenge, de szignifikans kapcsolatot. A tanuldi teljesitmények koziil az ABC-s hangok ismeretével
(r= 0,37, p < 0,001), a dallamkoézlés 6sszevont mutatéjaval (r = 0,21, p = 0,01), a ritmuskiegészi-
téssel (r = 0,42, p < 0,001), az ttemvonalas feladattal (r = 0,36, p < 0,001), a ritmuskézlés Gssze-
vont mutatéjaval (r = 0,41, p < 0,001) és a teljes teszt eredményével (r = 0,25, p = 0,02) is gyenge
és kozepes er6sségi korrelaciokat talaltunk. A hangszertanulassal eltoltott id6 tovabbi Gsszefiiggé-
sekre vildgit ra. A szakhoz kapcsolodd zenei képességek kozil a kottaolvasassal (r = 0,31,
p <0,001) és a korusban vald énekléssel (r = 0,22, p = 0,0006) talalunk kapcsolatot, mig a zenei
teszt eredményeink mindegyikével (szolmizacids ismeretek 1. feladat r = 0,20, p = 0,01, 2. feladat
r = 0,19. p = 0,01, ABC-s hangok r = 0,57, p < 0,001, dallamkézlés Osszevont mutatdjaval
r = 0,030, p < 0,001, a ritmuskiegészitéssel r = 0,47, p < 0,001, az titemvonalas feladattal r = 0,45,
p < 0,001, a ritmusk6zlés Gsszevont mutatdjaval r = 0,49, p < 0,001 és a teljes teszt eredményével
r = 0,34, p < 0,001).

A szakhoz kapcsolddé hattérkérdések korrelaciés matrixat az 10. tablazatban foglaljuk 6ssze.

10. tablazat. A szakhoz kapcsol6do hallgatéi vélekedések Osszefiiggései

Vélekedé- kotta- hangszer- tisztan énekeljen zenei jo zenei képesség-
sek olvasas jaték énekel kérusban  kreativitas hallas fejlesztés
kotta-
/ . 0,43%% 0,53%* 0,38%* 0,25%* 0,48%+* 0,45**
olvasas
hangtsézker—]a— ) 0,46%* 0,47+ 0,32 0,425 0,33%*
tisztan
, - 0,52%* 0,40%* 0,55%* 0,43%*
énekel
er}ekel]en . 0,37%* 0,39%* 0,35%*
korusban
zenel
- . 0425 0,50
kreativitas
jo zenei B Kk
hallds n
**p < 0,01

A szakhoz kapcsolodé hattérkérdések kozul ketté — a hangszerjaték- és a koruséneklés fontos-
saga — nem mutatott kapcsolatot a zenei teszt eredményeinek egyikével sem. Figyelembe véve
azt, hogy a hallgatok zenei teszten nyujtott teljesitménye milyen iranya Osszefliggést mutatott a
korabbi zenei tanulmanyaikkal, ugy véljik, hogy ez nincs dsszhangban a szakhoz kapcsolodd
relevans vélekedéseikkel. A kottaolvasas fontossaga sszefiigg az ABC-s hangok ismeretével (r =
0,28, p < 0,001), a dallamkozIés 6sszevont mutatdjaval (r = 0,21, p = 0,009), a ritmuskiegészités-
sel (r = 0,29, p<0,001), az itemvonalas feladattal (r = 0,27, p < 0,001), a ritmusko6zlés Gsszevont
mutatdjaval (r = 0,30, p<0,001) és a teljes teszt eredményével (r = 0,23, p = 0,004). A kreativitas
a ritmuskiegészitéssel (r = 0,24, p = 0,003), az Gtemvonalas feladattal (r = 0,25, p = 0,002), a
ritmuskd6zlés Osszevont mutatdjaval (r = 0,26, p < 0,001) és a teljes teszt eredményével (r = 0,20,
p = 0,013) mutat gyenge egyuttjarast. A j6 zenei hallas és a zenei képességek iranti elkotelezettség
csak a ritmusos feladatokkal korrelalnak (11. tablazat).
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11. tablazat. Vélekedések és eredmények Osszefiiggései

. . . S itemvonalas ritmuskozlés
Vélekedések ritmuskiegészités feladat Ssszevont mutatéia
zenei hallas 0,23 0,24+ 0,25%*
zenei képességek fejlesztése 0,23%* 0,22%%* 0,24+

A tisztan éneklés fontossaga csak a 2. szolmizacids feladattal korrelalt (r = 0,24, p = 0,002).
Osszefoglalas

A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campusan végzett kutatds célja a cse-
csemo- és kisgyermekneveld, 6vodapedagogia és tanitd szakos hallgatok zenei alapképességein be-
lul a zenei kozlés fejlettségi szintjének és a zenei el6képzettség hattértényezbinek vizsgalata volt,
atfogo hazai és nemzetkdzi elméleti vizsgalatokra alapozva, és kiilon figyelmet szentelve a Kodaly-
koncepcid iskolai gyakorlatban valé megvaldsitasanak kérdéskorére, az ének-zene targy presztizsé-
nek csokkenésére, valamint a pedagogusképzés tartalmi és modszertani kihivasaira a zenei nevelés
teriletén.

A vizsgalat (N = 155) soran alkalmazott papiralapu teszt a hallgatok alapvetd zenei kompetenci-
ait, elsésorban a zenei iras-olvasasi és ritmusfelismerési készségeit mérte. Emellett a résztvevék egy
online hattérkérdéivet is kitoltottek, amelyben a kérdések a korabbi zenei tanulmanyokra és a zenei
tevékenységekhez kotheté attitidokre, vélekedésekre iranyultak. Az adatok elemzésére az IBM
SPSS v29 szoftver kerilt alkalmazasra, a skaldk megbizhatésaga Cronbach-o értékekkel
igazolhato.

A kutatasi kérdések mentén megallapithatd, hogy a teljes zenei képességteszten a hallgatok
67,23% (SD = 25,806) atlageredményt értek el, amely a ,,kialakul6 képesség” szintjének felel meg. A
teljesitménykategoriak alapjan a résztvevék 25%-a a kialakult képesség (86—100%), 43%0-a a kiala-
kul6 képesség (66—85%), mig a tobbick (32%, azaz a vizsgalt minta kdzel egyharmada) a kézepesen
fejlett vagy annal alacsonyabb képességszintbe kertiltek. Megallapithaté tovabba, hogy jelentés ki-
lonbségek vannak az egyes részteriletek és szakok kézott. Az alapszakokat 6sszehasonlitva a tanité
szakosok a teljes teszten magasabb %pontot értek el, mint a leendé évodapedagdgusok. A teljes
teszten elért eredmények alapjan sem a korcsoportok szerint, sem a nappali és levelezé tanrenda
hallgatok koz6tt nem volt szignifikans killonbség.

A korabbi zenei tanulmanyokhoz kapcsolodva kijelenthetd, hogy a hallgatok 34%-a atlagosan 5
évig folytatott hangszeres tanulmanyokat, mig maganénekérara 12%-uk jart, kérusban pedig kozel
egyharmaduk (30%) énckelt. Az eredmények aldtamasztjak, hogy a korabbi kéruséneklési és hang-
szeres tanulmanyok elényt jelenthetnek a zenei kozlés fejlettségi szintjének kilonb6z6 tertiletein.
Megallapithat6, hogy az ABC-s hangok ismeretében, mindkét ritmuskézléshez kapcsolodo feladat-
ban és a ritmuskozlés 6sszevont mutatdjaban is jobban teljesitettek azok, akik korabban énekeltek
koérusban. Mig a korabban hangszeres tanulmanyokat folytat6 hallgatok a szolmizaciés ismeretek
1. feladatanal, a szolmizaciés hangok ismeretének Gsszevont mutatdjaban, a dallamkozlés Gssze-
vont mutatdjaban, az itemvonalas feladatban, a ritmusk6zlés Osszevont mutatdjaban és a teljes
teszten is szignifikansan magasabb atlagokat értek el, és jobb eredményeket mutattak a zenei ké-
pességteszt egészében is. A korabban maganének szakon tanul6 hallgaték eredménye nem kilon-
boz6tt azokétdl, akik korabban nem jartak maganénekorara. A korabban zenei tanulmanyokat bar-
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milyen formaban folytat6 hallgatok az ABC-s hangok ismeretében, a kottaolvasas Osszevont muta-
tojaban, a ritmuskiegészitéses feladatban, az titemvonalas feladatban, a ritmuskozlés Gsszevont mu-
tatojaban és a teljes teszten is jobban teljesitettek azokhoz képest, akik nem rendelkeztek ilyen jel-
legti el6képzettséggel. Bz megerdsitheti azt a feltételezést, hogy az aktiv zenei el6képzettség — kii-
l6nosen a hangszeres és csoportos éneklési tapasztalat — fontos szerepet jatszik a zenei alapképes-
ségek fejlettségében.

A korabbi zenei tevékenységek a kottaolvasassal, a kreativitas fontossagaval, a j6 zenei halldssal
és a zenel 6nfejlesztéssel mutattak gyenge, de szignifikans kapcsolatot. Ezek hatasa az ABC-s han-
gok ismeretében, a kottaolvasas Gsszevont mutatdjaban, a ritmuskiegészitéses és az titemvonalas
feladatban, a ritmuskozlés Gsszevont mutatdjaban igazolhatd, tovabba a teljes teszten is jobban
teljesitettek azok, akiknek van valamilyen ének-zene 6ran kivili zenetanulmanyi elézménye. Az
eredmények titkrében tehat a nem formalis keretek kozott szerzett zenei tapasztalat jelentés mér-
tékben hozzajarulhat a zenei alapképességek vizsgalt tertiletének fejlettségéhez.

Az eredmények szerint a kutatasban résztvevok sajat zenei tevékenységiikkel kapcsolatos véle-
kedései és tényleges, a zenei kozléssel kapcsolatosan vizsgalt zenei képességei k6zott tobbnyire
gyenge vagy kozepes erGsségl Osszefuggések mutathatok ki. A hallgatok attitidjeiben prioritast
¢élvez a zenel kreativitas és a jO zenei hallas megléte, mig a koruséneklést tartjak a legkevésbé fon-
tosnak szakjuk szempontjabdl. A hallgatok altal fontosnak tartott zenei tertletek csak néhany rész-
tesztnél mutatnak mérhet6 Osszefliggést a képességek fejlettségével. Ez arra utalhat, hogy a zenei
attitGdok és a tényleges képességek fejlédése sokszor egymastdl fiiggetlentl alakul.

Tovabbi kutatasi iranyok és javaslatok

A kutatas ravilagit arra a problémara, hogy a killonb6z6 pedagégusképzési szakokra jelentkezdk
eltéré zenei kompetenciakkal rendelkeznek, ez pedig az oktatasi struktira szempontjabdl kihivast
jelent. A zenei alapképességek célzott fejlesztése ezért elengedhetetlen, mivel kulcsszerepet jatszik
abban, hogy a pedagdguspalyara készil6k magabiztosan és felkészulten lassak el a zenei nevelés
feladatait a gyakotlatban is.

A kutatas eredményei alapjan tObb tovabbi kutatdsi irany is megfogalmazhatd, amelyek segithet-
nek a pedagogusjeldltek zenei képességeinek fejlesztésében, a témakor kutatasanak elmélyitésében
és az oktatasi gyakorlat tovabbi finomitasaban, tovabba a pedagégusképzés intézményi, gyakorlati,
és kutatasmodszertani fejlesztésében, kozvetlenill a kutatas adataira és a feltart korrelaciokra reflek-
talva.

Az eredmények szerint jelent6s eltérések mutatkoznak az alapszakok (tanité, 6vodapedagogus,
csecsemdG- és kisgyermekneveld) hallgatéinak zenei alapképességeiben és attittidjeiben, kiléndsen
a dallamké6zlés és ritmuskozlés teriiletein. Ezek alapjan célszerd lenne olyan célzott, differencialt
fejlesztési modulok bevezetése a zenei kurzusok tematikajaba, amelyek a szakok kozott killonbsé-
gekre reflektalnak. Ez névelhetné a hatranyban 1évé csoportok felzarkoztatasat.

Mivel a hallgatok attittidjei (pl. zenei kreativitas, j6 zenei hallds fontossaga) gyakran gyengén, vagy
csak kézepesen korrelalnak tényleges képességszintjukkel, kiemelt fontossaguak lehetnek az olyan
programok, amelyek komplex zenei élményeken, k6z6sségi zenélésen alapulnak. Ezek javithatjak
onértékelésiiket és motivacidjukat, killonos tekintettel a kreativitas kibontakoztatasara és hossza
tavu elkotelezédésiikre.
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A hangszeres tanulmanyok és a koruséneklés 6sszefiiggésébdl kiindulva javasolt lehet a tanéran
kivili zenei tanulmanyok longitudinalis vizsgalata, hogy pontosan meghatarozzuk, hogy mely tan-
oran kiviili zenei tevékenységek milyen mértékben segithetik el6 a pedagogusjeloltek zenei készsé-
geinek fejlédését. Mivel e két tevékenység (azaz a nem formalis zenei tevékenységek) pozitivan
befolyasolja a kiilonb6z6 zenei képességtertiletek fejlettségét, f6leg a ritmus és kottaismeret tertle-
tén, ezért ajanlott lenne a tananyagon kivili zenei k6zosségi élményeket hangsulyosabb formaban
— korus, hangszeres kor, improvizacié — tudatosan beépiteni az alapképzés folyamataba.

Az adatok ravilagitottak arra is, hogy a 25 évnél id6sebb levelezbs és a nappali tanrendd hallgaték
eltéré hangsulyt helyeznek a hangszeres tanulmanyokra, noha teljesitményiik nem kilénbézik je-
lentésen. Ezért célszert lenne el6zetes orientaciés workshopokat, timogaté mentorprogramokat
inditani, melyek az életkor és a szak szerinti sajatossagokat és motivaciokat vehetnék célba a belé-
pési kompetenciaszint névelése érdekében.

Mindezeket kiegészitve az e kutatishoz kapcsolédd méréeszkozok tovabbi fejlesztése és beve-
zetése (online és digitalis méréeszk6zok) azért, hogy nagyobb mintan, a kutatas kiterjesztésével
tobb, hasonld pedagdgusképzési teriilettel rendelkezé felsGoktatasi intézményben lehessen tovabbi
méréseket végezni, és a kapott eredményeket Gsszehasonlitani a vizsgalt teriiletekre vonatkozdan.
Ezzel parhuzamosan a zenei képességek egyéb tertileteinek kutatasat is elinditani a pedagdguskép-
zés e tertletein (pl.: a zenet hallas képességének fejlettségi szintje), és azokhoz kapcsolédva tovabbi
méréeszkozoket fejleszteni. Hosszabb tavu vizsgalatok tervezése annak feltarasara, hogy mely té-
nyez6k segitik vagy gatoljak a zenei kompetenciak tartos fejlédését és szinten tartasat.

Erdemes lenne kideriteni a zenei vélekedések és a teszteredmények Osszefiiggéseinek tovabbi
vizsgalataval, hogy a vélekedések hogyan alakulnak a képzés soran, és milyen médon befolyasoljak
a pedagogusjelltek késbbi szakmai gyakorlatat. Kiegészitve e kutatast kvalitativ vizsgalatokkal
(pL: strukturalt interjuk, fokuszcsoportos beszélgetések) a zenetanulassal kapcsolatos tanulasi ne-
hézségekrol, a motivacios tényezbkrdl és a zenével kapcsolatos élményekrol.

A kvantitativ vizsgalatok mellett érdemes lenne kvalitativ modszereket (Am.: mélyinterjak, £6-
kuszcsoportos interjuk) is alkalmazni. Ezek feltarhatjak a zenetanulas mogotti motivacios, attitdd-
beli és (szocialis) kontextualis tényez6ket, amelyek jobban megvilagitjak a hallgaték lemaradasanak
vagy sikerének okait.

Ezek a kutatasi iranyok nemcsak a tudomanyos ismeretek bévitéséhez jarulhatnak hozza, hanem
segithetnek a hazai pedagdgusképzés mindségének javitasaban és a zenei nevelés tarsadalmi szere-
pének megerdsitésében is.
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