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TANULMANYOK

BUBERNIK ESZTER

Az informacios és kommunikacios technika (IKT) szerepe az oktatasban —
megvaldsulasa a bencés gimnaziumoknal

Ez a tanulmany azzal a céllal szlletett, hogy bemutassa, még inkdbb hangsulyozza az
informacids és kommunikacios technika szerepét, funkciojat, feladatat az oktatasban. Az
informacios és kommunikdcios technika olyan komplex tanuldsi lehetéségeket kinal, melyek
korszerii és hatékony eszkozként kivaléan tamogathatjik a tanulasi-tanitési folyamatot, ezért
széleskorti alkalmazasa elengedhetetlen. Az iskola napjainkban ugy tudja megfeleléen ellatni
feladatat, és eleget tenni az informdcios tarsadalom igényeinek, ha a tanuldast segito
lehetoségek széles repertoarjat kindlja tanuloi szamara, mellyel egyforma esélyt teremt
didkjainak a tuddsszerzésben. Ebbdl fakadéan minden oktatdssal foglalkoz6 intézmeény, koztik
a nagy multtal rendelkezo, hazankban az oktatas bolcsojét ringato bencés gimnaziumok is
arra torekszenek, hogy alkalmazzak korunk technikai lehetdségeit oktato-nevelo
munkdjukban, melyrdl vilagos képet kaphatunk a tanulmdny olvasdsa soran.

Az informécios es kommunikacids technika szerepe

A 21. szazad els0 évtizedének végére az Eurdpai Unio stratégiai, fejlesztési programjaban azt
a célt tlizte ki maga elé, hogy teriiletén a vilag legfejlettebb, legversenyképesebb, dinamikus,
tudasalapu gazdasaga és tudaskdzéppontl tarsadalma j6jjon létre. Ennek elérésehez a
kulcsszerepet jatszd oktatasi rendszerek fejlesztése és megujulasa sordn kiemelt szerepet
szannak az informécids és kommunikacios technika iskolai implementécidjanak (Komenczi,
2003). Tovabba az Unid6 miikodési mechanizmusai, elvarasai, fejlodési perspektivai és
sajatossagokat, melyek kozott szerepel a szocialis jartassag, koztiik a konfliktusmegoldas
képessége, az interkulturalis tanulds, az egyiittmiikodési képesség, nyelvismeret, modern
szamitdgépes es kommunikacids eszkdzok ismerete, az Uj dolgok iranti nyitottsag, kreativitas,
az egyéni kezdeményezés képessege, €s az egész életen at tartd tanulds szukségessége
(Bébosik, 2004).

Hazankban az oktataspolitikai torekvések olyan célokat és fejlesztési politikat hataroznak
meg, amellyel elésegitik az informacios kultura kialakulasat tarsadalmunkban. Az Oktatasi
Minisztérium altal 2007-ben atdolgozott és kiadott Nemzeti Alaptanterv meghatarozza az
iskoldban elsajatitandd miiveltség alapjait, a tarsadalmi miveltségre alapozva a
kulcskompetencidkat, a kiemelt fejlesztési feladatokat és az egyes tartalmi szakaszokban

megvalositandd miiveltségteriileti fejlesztési feladatokat, megteremtve ezzel a kozoktatas
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egyseget. ,, Az iskolai miiveltség tartalmdnak irdnyado kanonja a Kulcskompetencidk
rendszere” (Vass, 2008: 4). A kulcskompetencidk kozil a digitalis kompetencia kiemelése
elengedhetetlen az informéaciés és kommunikécios technika hatékony alkalmazasanak
vizsgalata soran. A digitalis kompetencia feldleli az informéacios tarsadalom technologiainak
magabiztos ¢és kritikus hasznélatdt a munka, a kommunikéci6 és a szabadidd terén. Magaban
foglalja az informécio felismerését, visszakeresését, értékelését, tarolasat, eldallitasat,
bemutatasat és cseréjét; kommunikaciot €s halozati egyiittmiikodést interneten keresztiil;
tovabba a fobb szamitogépes alkalmazéasokat (szovegszerkesztés, adattablazatok, adatbazisok,
informécio-megosztas, informéciotarolas-kezelés, halozatépités) (NAT, 2007).

Az Oktatasi Minisztérium altal megfogalmazott alapelvek a Nemzeti Alaptanterv mellett
az Oktatasi Informatikai Stratégiaban is megfogalmazodnak, melynek célja korszerii oktatasi
informatikai halozat, informatikai eszkdzok és oktatasi modszerek létrehozasa, amelyek
hatékonyan tamogatjdk a tanulok és tandrok munk@jat, valamint az oktatast tdmogato
informéacids rendszerek bevezetése és hasznalata, amelyek hatékonyan segitik az allami és
egyéb oktatasi er6forrasok optimalis felhasznalasat (Hunya, 2007).

Az OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development) 2006-ban
jelentetett meg egy tanulmanyt, amely igazolja, hogy a szdmitogépet gyakorlottan hasznalo6
tanulék jobban teljesitenek bizonyos tantargyakban. Ez az eredmény alatamasztja azt a
kordbbi OECD-elemzést, amely a szamitogépek iskolai jelentGségét, azok pozitiv hatasat
hangsulyozza. Megéllapitja, hogy a szamitogép—tanulé arany mindenhol javult az utdbbi
években és ,,a tanulmény szerint kuloénésen szembetiiné az Osszefiiggés a szdamitogép-
hasznélat és a matematikai teljesitmény kodzott. Azok, akik alig egy éve kezdték hasznalni a
szamitogépet (a minta 10%-a) sokkal az atlag alatt teljesitettek. Azok azonban, akik legalabb
0t éve hasznaljak (a minta 37%-a) magasan az atlag felett szerepeltek (i. m. 12).

Minden OECD orszag jelentds Osszegeket fordit az informacids és kommunikacios
technika iskolai alkalmazasara, és a figyelmik egyre inkabb arra iranyul, hogy a jobb
tanulmanyi eredmények elérése érdekében hogyan lehetne hatékonyabban beépiteni az IKT-
hasznalatot az oktatdsba és a tanulasba (Tompa, 2007). Pozitiv eredménynek tekinthetd
hazankban, hogy az EU-tagallamok kozott az IKT ellatottsdgi és hasznalati mutatok
vizsgalata szerint a ,,gazdasagi és infokommunikéacids tudati relativ lemaradasunk ellenére,
az informdcios tarsadalom nyujtotta lehetoségek kihasznalasat illetden dinamikusnak

tekinthetd fejlédés vette kezdetét Magyarorszagon” (Molnar, 2008a: 33).
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Az informécioés és kommunikacids technika integralasa az oktatasba

Az informécids és kommunikacios technolégia — ami a mikroelektronika és a tavkozlés
fejlodésével és osszefonddasaval, ujfajta kommunikacios technikak és info-kommunikacios
eszk6zok megjelenesevel alakult ki (Molnar, 2008b) — az oktatasban valo elterjedésének és
alkalmazasanak nélkildzhetetlen feltétele az iskolavezetés innovativ munkat tdmogatd és
elosegitd tevékenysége, valamint a pedagogusok aktiv, Onfejleszté attitiidjének ¢és
munkajanak folyamatos fejlodése (Fehér, 2004). Szamos kutato allitja, hogy az IKT-
implementalas sikere nem a berendezéseken vagy a szoftvereken mulik, hanem a tanarok
szakmai felkeészlltségén, ami nélkiil nem képesek megfeleld modon tamogatni didkjaikat az
informécids és kommunikéacios technika alkalmazésa soran (Yuen—-Law—Wong, 2003).

A tanuléds-tanitas folyamataba beépithetd IKT-lehetOségek gatjai koziil, a témaval
foglalkoz6 szakemberek egy része megkiilonboztet ,,iskolai szint(i” és ,tanari szintii”
akadalyokat. Ezek koziil a ,tanari szinti” tényezot tartjak jelentdsebb hatastinak, amely a
pedagogiai meggydzddésben, a technikai tudasban és az elkotelezettségben mutatkozik meg
(Mumtaz, 2000). Ezért tehat az IKT-kultdra alkalmazédsa sordn lényeges kiemelni a
pedagdgusok szerepét az adott keérdesben, mert meghatarozd lehet az eredmenyesség
tekintetében.

FelelOsségiik és szabadsaguk eldonteni, hogy a rendelkezésre all6 széles eszkoztarbol mit
valasztanak eés hasznélnak fel munkajuk soran. Fontos, hogy nyitottak legyenek az Uj
technikai eszkdzok hasznalatanak bevezetésére, ezzel 1épést tartsanak a fejlédéssel, mellyel
versenyképes, a hétkdznapi életben is jél hasznalhatd tudast, képességeket és készségeket
tudnak elsajatittatni tanitvanyaikkal. Ennek biztositasa érdekében, és az informatika gyors
fejlédése miatt is, kiemelt feladat a pedagogusok tovabbképzésének megszervezése (Molnar,
2008b).

A tanaroknak, hogy megvaltozott szerepiknek megfelelhessenek, jartasnak kell lenniuk
az IKT-eszkozok hasznalatdban, melyek az alkalmazasi lehetdségek széles tarhazat kinaljak
szamukra, de ezzel egy iddben magas elvarasokat is tamasztanak fel¢jiik. igy képezni kell
magukat azért, hogy tudjak, mikor és mire lehet az IKT eszkdzoket hasznalniuk, valamint
hogy hogyan integraljak az eszkozoket a kiillonbozo helyzeteknek megfelelden. Ezaltal olyan
tanacsadd, utmutatd szerepét vallaljak magukra, amellyel a tanuldkkal valé parbeszédeken
keresztll iranyitjak, szervezik és strukturdljak a tanulasi tevékenységeket a tanteremben
(Postholm, 2006).

Azonban az informacios és kommunikacids technoldgiaban rejlé oktatasi potencial az

iskolai vezetdség, kiilondsen az igazgatd tamogatisa nélkiil nem realizalodhat. Ezért a
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vezetOknek észre kell venniiik az 0j technologidkban rejlé lehetdségeket, és képesnek kell
lennitik egy olyan iskolai kultdra kialakitasara, amely 0sztonzi a technikai Ujdonsédgok
felfedezését a tanitas, a tanulas es az ligyvezetés teruletén (Schiller, 2003).

Az IKT fejlesztési tamogatasokat befogadd intézmények human erdforrasai,
hagyoményai, helyi jellegzetességei mellett ugyanolyan ,,lényeges a kiilsé tamogatds
mindsége 1s. Kutatdsok bizonyitjak, hogy rendszeres, tantargyhoz kotott, konkrét szakmai
segitségnyujtas réven az IKT kulturat az abban korabban jaratlan pedagdgusok 6-8 honapos,
segité szolgaltatasokkal tarsitott, sajat iskolai munkdjukra épiilé tovabbképzés keretében
magas szinvonalon elsajatitjak. Az Ugynevezett »mentoralt innovaciés modell« az IKT
oktatasi integracidjadban meghatarozdéan fontos elemnek bizonyul az infrastrukturalis
fejlesztesek mellett™ (Torok, 2007: 35).

A jovot elképzelve az oktatasi folyamatba gondosan beépitett IKT-hasznalat soran
azonban szem el6tt kell tartani a technikai alkalmazéasok lehetséges arnyoldalait és veszélyeit
is. Ezek koziil kiemelendd a nemzeti kulturak fejlodésének veszélyeztetése, a hagyomanyos
irasmaod, irésjelek kikopasa; a nyelvhasznalat jelent6s atalakuldsa, példaul SMS nyelv
kialakulasa; elidegenedés az emberi kapcsolatokban. Az IKT eszktzokkel segitett tanulas
alkalmazasa nagyobb mértékben fejleszti a gyermek természetes kivancsisagat, segiti az
6nallod tanulds iranti kedvezd magatartas kialakuldsat, mely a késobbi palyafutdsa soran az
életben valo érvényesuléséhez elengedhetetlen, de a fent emlitett veszélyek figyelembe

vételével, a kell6 egyensuly megtartasa mellett (Molnar, 2008b).

Tanulasi kérnyezet

Az IKT eszkdzok hasznalatat befolyasold tényezOk attekintése soran — a korabban leirtakhoz
hasonléan - beszelhetink ,kiils6” vagy ,elsérendd” hatasrdl, ami a megbizhato
technolégiadkhoz valé hozzéférést jelenti, valamint egy ,,bels6” vagy ,,masodrendii” hatasrol,
ami az iskolai kultira, a tanari meggy6z6dés és készségek kozott fennalld komplex
kapcsolatot jelenti (BECTA, 2003). A pedagogusok szerepének vizsgalata mellett igy
sziikséges kiemelni a tanuldsi kornyezet, azaz az egyik meghatarozo ,kiilsé” tényezd
jelentdségét 1is. Ahhoz, hogy a didkok készségei, képességei megfeleldé moddon
kibontakozhassanak kedvezdé tanuldsi kornyezetet, koriilményeket sziikséges biztositani
szamukra. ,,A tanulasi kornyezet elemének tekinthetjuk mindazt, ami befolyasolja és
létrehozza egy adott tanulasi helyzet kontextusat” (Gaskd, 2009: 17). Az IKT-val tdmogatott

tanulési kornyezetek a feltételezések szerint elésegitik a kooperativ és kollaborativ tanulasi
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kultira kialakuldsat az iskoldkban, timogatjak a kommunikaciot és az egyiittmiikodési formak
kiboviilését, tovabba valtozatosabba tehetik a kilonféle feladatokban elért eredmények
bemutatasanak metodusait. gy a tanulas és tanitas Gjabb médiumaként az IKT szamos
lehetdséget kindl az egyiittmiikddésre. Tovabba szamtalan vizsgalat igazolja, hogy a tanuldk
motivacioja is pozitiv valtozast mutat az informacios technikak alkalmazasanak koszénhetéen
(Schulz-Zander-Btuchter—Dalmer, 2002).

Igy ha a kozoktatas eleget kivan tenni az informacios tarsadalom névekvé igényeinek, és
egyforma eselyt kivan nyujtani a tudasszerzésben, akkor olyan tanulasi kérnyezetet alakit Ki
didkjai szamara ,,amely segiti a felfedezést, fejleszti a kreativitast, a kommunikaciét, az

crer

(Kdrosné, 2006: 8).

A bencés gimnaziumok

A bencés rend napjainkban is miikkod6 tanintézményei koziil a Czuczor Gergely Bencés
Gimnazium ¢és Kollégiumban (GyOr) és a Pannonhalmi Bencés Gimnazium, Egyhazzenei
Szakkdzépiskola és Kollégiumban (Pannonhalma) folytat legrégebben oktatd-nevel6 munkat,
gimnaziumi képzésben. A két iskola a bencés lelkiseg és szellemiség révén a katolikus tanitas
elveinek megfelel6en mikodik. Ebbdl fakado elképzelésiik szerint a didkot sem a sziild, sem a
pedagdgus nem formalhatja sajat képére, hanem Isten vele kapcsolatos szandékat kell
keresnie, és segitenie annak megvalosuldsat oktatasa es nevelése sorén. Legfontosabb céljuk,
hogy tanul6ikat emberségiikben, hitlikben, az informécios-, tudasalapu tarsadalom elvérasai
szerint tajékozottsagukban, ismereteikben, kompetencidikban széleskoriien noveljék és

neveljék, felkészitve 6ket az érettségi, szakmai vizsgara, tovabbtanulasra és a munka vilagara.

Az alkalmazott elektronikus rendszerek

A bencés gimnaziumok korszerti informatikai, elektronikai rendszert hasznalnak a befelé és a
kifele iranyul6 kommunikaciojukban egyarant. Pannonhalman a DADA nevii internetes
felulet elektronikus Uton tdmogatja a kommunikaciét az ott dolgoz6 pedagdgusok és diakok
kozott. Tobbek kozott ezen hirdetik meg a didkok szamara a kiilonbozd szakkoroket,
nyelvorakat, sportfoglalkozasokat; a sziilok szamara pedig a fogaddorakra valé jelentkezésre
nyujtanak lehetdséget. Olyan belsd naptarrendszert alkalmaznak, ahol rogzitésre kertil

mindenfajta iskolai program/programvaltozés, ezzel segitve az iskola gordillékeny miikodését.
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Sziikséges kiemelni a Papyrusz nevii elektronikus rendszeriiket, amelyben nyilvantartjak
minden egyes didk iskolai tevékenységét, tanulmanyi eldmenetelét. Ezen keresztiil a sziild is
tajékozodhat gyermekérdl, ami rendkiviil fontos egy bentlakasos iskolanal.

Hasznaljak a Taninform nevili iskolai adminisztracios és tligyviteli szoftvert, ami egy
kdzpontilag akkreditalt rendszer. A program képes az iskola egészére vonatkozd adatok
nyilvantartdsa mellett az intézmény dolgozoinak személyi, munkaligyi es béradatainak,
valamint a tanulok személyi és oktatassal kapcsolatos egyeb adatainak kezelésére is. Tovabba
az oktatasszervezési funkcioi kozott megtalaljuk a tanev, a tantargyfelosztas, az érarend, az
osztaly- és csoportbeosztas, a naplok kezelését, a tanuld részvételeinek, a foglalkoztatottak
helyettesitésének, talérainak nyilvantartasat is. Ezeken felll adminisztralja a tankdnyvekkel,
valamint az etkezessel kapcsolatos adatokat is.

Mindezek mellett alkalmazzak az ADAFOR (adatforgalmi) programot, azt a
kdzépiskolakban miikodé interaktiv informatikai rendszert, ami kozvetlen informacios
kapcsolatot biztosit az Oktatasi Hivatallal. A Czuczor Gergely Bencés Gimnaziumban a

fentiek kozll az ADAFOR és a Taninform rendszert alkalmazzak.

Az informaciés és kommunikaciés technika alkalmazasa és szabdalyozdsa a két

gimnaziumban

Az informacios €s kommunikacios technika eszkozeinek széleskori alkalmazasa mindkét
gimnaziumra jellemzd vonas. Tobb palydzati forras segitségével érték el a jelenlegi
felszereltsegi szintet, melyek kozil ,,A pedagodgiai, modszertani reformot tédmogatd
informatikai infrastruktura fejlesztése” cimt (TIOP-1.1.1/07/1) volt a legutobbi és az egyik
legjelentésebb beruhazas, mellyel tobbek kozott a ,,digitalizalt termek™ eszkozei és az asztali
gépek jelentds resze érkezett mindkét intézmenybe 2011 nyaran. Ennek a péalyazatnak az
egyik kiemelt célja az iskolarendszerti oktatas informatikai fejlesztése, az dn. ,,Intelligens
iskola” létrehozasa, amely elsésorban az informatikai infrastruktara fejlesztésére koncentral,
egységes alapinformatikai eszkozparkot biztositva minden kozoktatasi intézmény (kivéve
6vodak) szamara (TIOP-1.1.1/07/1, 2008). Igy a Pannonhalmi Bencés Gimnazium,
Egyhézzenei Szakkdzépiskola és Kollégiumban a korszerii informacios és kommunikacios
technikai eszkozeiket tekintve az érat tartd tanarok szamara 8 ,,digitalizalt” (tabla, laptop,
projektor) terem, 2 projektor, 1 zsurkocsi (laptop, projektor, DVD- és videolejatszo,

erdsitérendszer és hangfalak) all rendelkezésre. Tovabba 14 laptop, amelyek a tanitasi orara
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valo felkésziléshez is technikai tamogatast nyudjtanak a 14 asztali sz&mitogép mellett, sajat és
kdzos hasznalatban.

A 331 didk munkajat a nagy gépteremben 32, a kis gépteremben 12, a fizika laborban 18,
a didkkonyvtarban 2, az iskolaujsdg szerkesztOségi helyiségében 1 asztali szamitogép,
tovabba az egyhazzenész képzésben részt vevoket 6 laptop segiti. Ezeken felil a 12.
évfolyamban még sajat laptop hasznalata is engedélyezett az eredményes munkavégzés
érdekeben.

A tanorai foglalkozasok mellett szamtalan lehet6séget biztosit az iskola didkjai szamara,
hogy egyéb technikai eszkdzoket is megismerhessenek és produktiv alkalmazéasukban
jartassagot szerezzenek. llyenek példaul a Fotds szakkdr, a Programozas, képszerkesztés
szakkor, az iskolaujsag szerkesztese, de az iskola kdzOsségi programjai soran a Mikulas-
miisor, a Farsangi partversenyek kampanyfilmjeinek elkészitése, vagy az idei tanévben
elészor megtartott egyhetes miivészeti kurzus alkalma, amelynek keretében a didkok egy
csoportja fotdsoktatason vehetett részt, mikdzben egy masik filmezést tanult.

Bentlakéasos iskolaként szeéles korti és részletes iskolai és diakotthoni hazirenddel
szabalyozzak a kdzosség életét, koztlik a technikai infrastruktura hasznélatat is.

A szamitogéptermek, hasznalati rendjuknek megfelelden, a nyitvatartasi id6 alatt, az
iskolavezetés altal eldre elkészitett és a falitijsagra kifliggesztett idébeosztas alapjan vehetok
igénybe. A nagy gépterem osztalyonkent beosztott rendben all a diakok rendelkezésére a
studiumok ideje alatt. Ezen kivil esténként 19 és 21 ora kdzott van tovabbi fél 6ra hasznalati
ideje minden tanulonak. A kisebbik szamitogépterem elsdsorban szakkori és tanulmanyi
célokat szolgal, ezért csak kiilon engedéllyel hasznalhato, amelyet az osztalyfonok, prefektus
adhat meghatarozott idétartamra és feladatra. Ezeken a gépeken késziilhetnek a diakok —
tobbek kozott — tanulmanyi versenyekre, hazi dolgozatokra, prezentacios feladatokra. A
diakkonyvtarban 1évOket nyitvatartasi id6 alatt, a konyvtar szabalyai szerint lehet hasznalni,
melyek a konyvtar céljait szolgaljak, és csak a kdnyvtar szolgaltatasai vehetdk igénybe rajtuk.
A konyvtéri gépeket OKTV-dolgozatok készitéséhez is lehetséges hasznélni, amennyiben az
anyaggylijtés természete ezt indokoltta teszi (szakkdnyvek és web-es anyagok egyidejii
hasznalata). Egyeb esetekben a szamitdgéptermek eszkozeit hasznalhatjadk a tanuldk. Az
iskola és az apéatsag terlletén talalhaté egyéb szamitogépeket pedig csak kulon eseti
engedéllyel vehetik igénybe (Iskolai és diakotthoni rend, 2012).

Az iskola és didkotthoni rend szerint az egyéni laptopok hasznalata a 12. évfolyamban
engedélyezhetd, amit a Laptop-haszndlati rend szabalyoz. Az internet a fOapatsag teljes

teriiletén csak a fOapatsag altal kinalt elérhetdség szerint hasznalhatd, melynek sziikséges
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miiszaki feltételeit az iskola rendszergazdaja biztositja, aki nyilvantartasba veszi a gépeket, ¢és
szlikség esetén elvégzi a haldzat hasznalatahoz sziikséges beallitasokat, telepiti a sziikséges
szoftvereszkozoket. A laptop és tartozékai a prefektusi szobaban keriilnek elhelyezésre,
névvel ellatott taskaban, és csak engedélyezett hasznalat esetén delutan 17 és 19 ora kozott,
valamint este 20 6ra és 20 6ra 50 perc kozott vihetd el a tet6téri galéria teriiletén. A gépek a
palyézatirdsra, kozossegi munkara, tanulmanyi versenyre-, emelt szintQi érettségire valo
felkésziilésre, felsdfoktl nyelvi feladatok elvégzésére, az esti idopontban a fentieken kiviil
levelezOprogram hasznalatara vehetok igénybe. Tovabba a laptopon és barmely tartozékan
tarolt adatok csak tanulmanyi illetve kozosségi célokra hasznalhatdéak, melyeknek
jogtisztasagaért az iskola altal telepitett szoftvereszkdzok kivételével a tulajdonost terheli a
felelosség, amit a prefektus, illetve a rendszergazda bizonyos idokozonként ellendrizni
koteles.

A mobiltelefonokat a délutani stadiumok kivételével, csak 14 o6ratol 21 o6raig lehet
hasznalni, a kozosségi élet zavartalansaga €s a telefonbeszélgetések intimitasanak megdrzése
érdekében az apatsag épiiletein, teriiletén, a fékapun kiviil.

Az iskola nemcsak az oktatd és nevel6 munkaja soran alkalmazza az 1KT-eszkézoket.
Természetesen miikodtet sajat honlapot, €s az egyik kdzossegi oldalon is jelen van. A sajat
informatikai és elektronikai rendszerein kivil ezek segitségével tajékoztatja diakjait és az
iskola élete irant érdeklédoket hivatalos és kozosségi eseményeirdl, hireir6l, tovabbi
lehetdséget teremtve a kommunikéciora, a kozosségi €let erdsitésére, a kapcsolattartasra.

A Czuczor Gergely Bences Gimnazium és Kollégium korszerti informacios és
kommunikacids technikai eszkdzeiket tekintve 7 ,digitalizalt” (tabla, laptop, projektor)
teremmel, 8 projektorral és 2 laptoppal segiti az orat tarto tanarok munkajat. Utdbbiak mellett
2 asztali szamitdgep a tanari szobaban, tovabbi 4 pedig a tanari szdmitdgépszobaban all a
kollégak rendelkezésére a tanoérakra vald felkésziiléshez. Tovabba a 36 foés tanari karbol
legalabb 10 pedagdgus sajat tulajdonu laptopjat hasznalja a tanitasi 6rajan, adott esetben a
digitalis tablahoz csatlakoztatva.

A 474 didk tevékenységét a 2 informatika teremben 41, a diakkonyvtarban 4 asztali gép
segiti. Az iskola a pannonhalmi gimnaziummal ellentétben nem bentlakasos, igy az ide jarok
Osszlétszamabol 120 fidkollégista szdméra kell elhelyezést biztositaniuk az intézmény falai
kozott. Kozilik szinte mindenki rendelkezik sajat laptoppal, vagy mas internetképes
eszkozzel, ezért (bar lehetéség lenne rd) az igényeknek megfeleléen csak 4 asztali

szamitdgeépet helyeztek el szamukra.
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A felsorolt IKT-eszkdzok tanorai és tanoran Kivili alkalmazasanak bemutatésara szintén a
tanari kar kdrében végzett vizsgalat eredményeinek részletes targyalasanal kerul sor.

Az informacios és kommunikéacios technika eszkdzeinek hasznalatat iskolai és kollégiumi
hazirenddel szabalyozzak. A szamitdgéptermek hasznalati rendje szerint, igény esetén,
meghatéarozott idoben lehetdséget biztositanak a termek latogatasara. Az iskoléba a tanitashoz
nem tartozo felszerelést bevinni csak tanari kilon engedéllyel szabad. A technikai eszkdzok
hasznalatat a kollégiumi rend a kovetkezOkben szabalyozza. A kollégiumban barmilyen sajat
tulajdonu eszkdz — legyen az mobiltelefon, iPad, iPhone, Tablet, laptop, notebook, asztali gép
— bevihetd, de csak sajat felelosségre. Ezeket a technikai eszkozoket és a kollégiumi
szamitogépeket csak szabadidében lehet hasznalni, azaz 15-16, 18-19 dra kdzott, valamint
19.45-t61 21.15-ig. A mobiltelefonok és egyéb technikai eszk6zok hasznalata tanitasi idoben
és a kollégistaknak stadium ideje alatt nem engedélyezett (A Czuczor Gergely Bencés
Gimnazium és Kollégium Hazirendje, 2006).

A gy6ri gimnazium sem csak az oktatd és neveld munkaja soran alkalmazza az IKT-
eszkozoket, rendelkezik sajat honlappal is. Ezen teszi kozzé a kozérdekli informaciokat, a
kiilonféle eseményekrol késziilt beszamolokat, melyek részben didkoktol szarmaznak. A fiatal
nemzedék igényeit kielégitve az egyik kdzdssegi oldalon is jelen vannak, ezzel is erdsitve a

kdzOsséqgi életet.

Az IKT felhasznalasi szokasok mérése a két gimnaziumban

A két bencés gimnédzium tanari karanak IKT felhasznalasi szokésai, az informécids és
kommunikaciés technikai eszkozOk tanodrai, tanoran kiviilli és szabadidoben torténo
alkalmazasai egy kérddives vizsgalat ¢és interjuk segitségével keriiltek feltérképezésre,
melynek eredményei a kovetkezokben mutatkoznak meg.

A felmérést az 1. tablazatban lathato aranyoknak megfeleléen toltotték ki, amely

atlagolva meghaladta az dsszlétszam ¥, részét.

1. tablazat: Kitoltottsegi aranyok

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Osszes tanar 36 Fo 50Fo 86 Fo
Kitaltok szama 26 Fo 48 Fo T4 Fé
Kitaltési ardny 722 % 96,0 % 86,0 %
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Az 1. dbra az informéacids és kommunikacios technikai eszkdzok felhasznalasi gyakorisagat
mutatja be az egyes tantargyak tandrai oktatasa soran a két iskolaban, melynek attekintésével
megallapithatd hogy az IKT eszktzok alkalmazasnak gyakorisdga véaltozatos képet mutat a
vizsgalatban szereplé tantargyak esetén. Példaként az egyik jellemz6 felhasznalasi teriilete az

idegen nyelvek, és nyilvanvaléan nem jellemzd a testnevelés és a technika tantargyak

oktatasanal.
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1. dbra: Az IKT eszkdzok felhasznalasi gyakorisaga a tandrak soran
A 2. tablazat a vizsgalt tantargyaknal az 1KT-eszkdzok tandrai felhasznalasanak aranyat
mutatja be a két gimnaziumban, melynek vizsgalata soran kijelenthetd, hogy a szamitogép, a
projektor és internetes tartalmak alkalmazasa mellett az interaktiv tabla is kiemelked6 helyen
szerepel a felsoroltak kozul.

2. tablazat: Az IKT eszkdzok tandrai felhasznalasanak aranya

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Szamitogep 58.5% 73.0% 67.8%
Projektor 51.2% 66.2% 60,9%
Interaktiv tabla 41.5% 35.4% 50.4%
Internetes tartalmak 48 8% 47.3% 47.8%
Magno 48 8% 29.7% 36.5%
Video 36,6% 29 7% 32.2%
Egvéb 0.0% 2. 7% 1.7%
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A 3. tablazat az IKT-eszkozok felhasznalasi aranyat mutatja be a tanitasra vald
felkésziilésnél, melynek attekintésével kijelenthetd, hogy a tanitisra valo felkésziilés soran a

tanarok a szamitogépre és internetes tartalmakra tamaszkodnak leginkabb, korunk
informéacios tarsadalmi tendenciainak megfeleléen.

3. tablazat: Az IKT eszkdzok felhasznalasi aranya a tanitasra valo felkészilés soran

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Szamitogep 86.0% 91,5% 89.6%
Intemetes tartalmak 67.4% 69.5% 68.8%
Magno 34.9% 19.5% 24 8%
Video 18.6% 15,.9% 16.8%
Interaktiv tabla 4,7% 8.5% 7.2%
Projektor 7.0% 3.7% 4.8%
Egveb 0,0% 4,9% 3,2%
Nem hasznil 2.3% 2.4% 2.4%

A vizsgalt tandran kivuli foglalkozasoknal az IKT-eszkdzok felhasznaldsa és alkalmazasanak

gyakorisaga elmaradnak a tanitasi orakra jellemzoktol, ami tobb Osszetevébdl is fakadhat,

koztiik példaul a tevékenységek természetébdl és a kiilonb6zo

tanorakétol
célmeghatarozasbdl. Ennek részletesebb elemzéséhez csak tovabbi vizsgélatok adnanak

lehetdséget.

A 4. tablazat az IKT-eszkozhasznalatot igénylé hazi feladatok szédzalekos aranyait
mutatja be a tandran és tanoran kivili foglalkozasoknal.

4. tablazat: Az IKT eszkozok hasznalatat igénylé hazi feladatok aranya

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Tanorakon 34.9% 53.7% 47 2%
Tanordn kiviili foglalkozdsokon 17.6% 40.0% 32.7%
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Az 5. tablazat a tandrok vélemenyét mutatja be az IKT-eszkdzO0k hasznossagat mérve a
tanOrai oktato tevékenységilk soran, amely egyértelmii meggy6zO6dést kozvetit azok
praktikussagarol.

5. tblazat: A tanarok véleménye az IKT eszk6zok hasznossagarol oktato tevékenységuk

soran
Czuczor Pannonhalma Osszesen
Igen 88.3% 87.5% 87.8%
Nem 3.8% 4.2% 4.1%
Nem taltstte ki 1.7% 8.3% 8.1%

A 6. tablazat az IKT-eszkdzok felhasznalasaban valé jartassagot tikrozi a felmérésben részt
vevo oktatok onmagukrdl alkotott elképzelése szerint, amelynek sorrendjeként a tobbség
atlagosnak, majd atlag alattinak és atlag felettinek tartja Gnmagat.

6. tablazat: Az oktatok vélekedése az IKT eszkdzok hasznalataban valé jartassagukrol

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Kiemelkedden 0.0% 0.0% 0.0%
Atlag felett 11,5% 18.8% 16,2%
Atlagcs:m 50,0% 60,4% 56.8%
Atlag alatt 38.5% 16.7% 24 3%
Egvaltalin nem 0.0% 4.2% 2. 7%
Nem toltstte ki 0.0% 0.0% 0.0%

A 7. tablazat a megkérdezett pedagogusok véleményét mutatja be sajat iskolajuk
korszerliségérol az IKT-felszereltség tekintetében, melyrdl kimagasléan elismerd megitélés
szuletett.

7. tablazat: A pedagogusok megitélése iskolajuk felszereltségének korszeriiségérol

Czuczor Pannonhalma Osszesen
Igen 100,0% 81.3% 87.8%
Nem 0.0% 4.2% 2. 7%
Nem tudom 0.0% 14.6% 9.3%
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A 8. tdblazat pedig azon meggy6zOdésiiket tiikrozi, hogy a magas szinvonalti oktatashoz

elengedhetetlennek tarjak-e az IKT-eszkdzok hasznalatat.

8. téblazat: A tanarok elképzelése arrol, hogy elengedhetetlen-e az IKT-eszk6zok

hasznélata a magas szinvonall oktatashoz

Czuczor Pannonhalma Osszesen
[gen 46,2% 39.6% 41.9%
Nem 46.2% 60.4% 55.4%
Nem téltotte ki 7.7% 0.0% 2. 7%

A vizsgalat alapjan megallapithatd, hogy a két bences gimnaziumban tanito tanarok koérében
elvégzett — IKT-felhasznalasi szokasokat méré — kérddives felmérés kitoltottségi aranya
atlagolva meghaladta az 6sszlétszdm % részét, ami kell6 adatmennyiség lehet reprezentativ
eredmények bemutatasara.

Az informacios és kommunikacios technikai eszkdzok tanorai felhasznaldsa és
alkalmazéasanak gyakorisaga valtozatos képet mutat a vizsgalatban szerepld tantargyak esetén.
Ezeket jelentésen befolydsolhatja az adott tantargy és tananyag természete — amit az
iskolakban elvégzett interjuk is alatamasztanak —, tovabba a pedagdgus eszkdzhasznalatban
valo jartassaga €s az informacios €s kommunikacids technikahoz viszonyulo6 attitiidje.

Ezeknél a tantargyaknal a felhasznalasban élen jar a szamitogép, a projektor és internetes
tartalmak alkalmazéasa mellett az interaktiv tabla is — annak ellenére, hogy a tanév elejére
kertltek felszerelésre —, ami 6sszességében pozitiv hozzaallast feltételez az oktatok részérél,
és ez meghatarozhatja a folyamatosan megujulé eszk6zok és azok ujabb alkalmazasi
lehetdségeinek kiprobaldsa iranti hajlanddsdgot. Az eszkozok hasznossagat tekintve pedig
egyértelmiien azok praktikussaga keriilt megfogalmazasra.

A munkaformak (frontalis, egyéni, parban foly0 és csoportos) tekintetében a
megkérdezett tanarok azok véaltozatos alkalmazasat tartjak eredményesnek az IKT-eszkdzok
hasznalata soran. A tanorai, tandéran kivili foglalkozasok feladattipusainal az abrak, kepek,
térképek, vazlatok, szovegek, illusztracidk, filmek, animaciok megtekintését; kisérletek
szemléltetését; eléadasok megtartasat; hallgatasos-, szovegértési-, miielemz6 gyakorlatok,
feladatsorok, szamitogépes alkalmazasok elvegzesét jelolték meg. A hazi feladatok kiadasanal
pedig a konvenciondlis feladattipusok mellett jelentés aranyban megjelennck az IKT-

eszkozhasznalatot igényldk is. Koztik az internetes informacio-, adat- és forrasgyijtés,
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képelemzés, abraelemzés, szdvegértés, képek/szovegek Osszehasonlitasa, feladatsorok
elvégzése, PowerPointos el6adas készitése, esszéirds, dolgozatkészités, Onallo
témafeldolgozas, tananyag-elsajatitas, filmkeészités, ujsagkészités, projektfeladatok teljesitése,
melyekkel széles korben bovitik a tanitasi orakon hasznalt tipusfeladatok korét. Ezek
segitségével jelentds mértékben fejlesztik a didkok digitalis kompetenciajat a kozos és az
6nallé munka sordn egyarant. Az ilyen tipusu eszkdzhasznélatot igényl6 feladatokat a tanulok
tobbnyire 6rommel, lelkesedéssel fogadjak, érdeklédébbek, motivaltabbak, fogékonyabbak a
bevont eszk6zok hatasara. Lekoti a figyelmiket, emellett bizonyos esetekben el is varjak az
orat tartd pedagogustol az alkalmazéasok haszndlatat. Passzivitasrol és érdektelenségrdl csak
elvétve szamoltak be a vizsgalatban részt vevo tanarok.

A tanitasi orara valo felkésziilésben a kérddivet kitoltd tanarok leginkabb a szamitdogépre
és internetes tartalmakra tdmaszkodnak, korunk informacios tarsadalmi tendenciainak
megfeleléen. A felhasznélasaban valo jartassag tekintetében a tébbség sorrendben atlagosnak,
majd atlag alattinak és atlag felettinek tartja dnmagat, ami igazolja a technikai eszkdzok
elterjedtségének mértékét, és a felhasznalasi arany jellemzdit, valamint magyarazza azt is,
hogy a vizsgalatban részt vevd tanaroknak megkozelitbleg a % része él szabadidejében
szivesen, javaban napi rendszerességgel az informacios és kommunikacids technikai eszkdzok
koztlk is leginkdbb a szamitdgépek, internetes tartalmak és a mobiltelefonok adta a
lehetdségekkel.

Sajat iskolajukat egyértelmiien korszertinek talaljak az informacids €s kommunikacios
technikai eszkdzok felszereltsége szempontjabdl, de a magas szinvonall oktatéds eléréséhez
nem feltétlenul tartjdk elengedhetetlennek az IKT-eszkdzOk széles korli alkalmazasat,

szemben a tanari szuggesztivitassal és szaktudassal.

Osszegzés

A kutatas eredményei alapjan megallapithatd, hogy a bencés gimnaziumok innovativ munkat
tamogatd és eldsegitd vezetése, pedagogusaik aktiv, Onfejlesztd attitiidje, valamint IKT-
eszkozparkjuk révén — amellett, hogy tanuloikat emberségikben, hitikben Kiteljesiteni
szandékoznak — jelent6s hangsulyt fektetnek az informacios-, tudasalapd tarsadalom azon
elvarasanak kielégitésére, hogy diakjaik az IKT-hasznalatban magabiztos tudasra tegyenek
szert, segitségével hatékonyan tudjanak tanulni, alkotni, dolgozni, miivelddni, kapcsolatot és
kdzOsséget teremteni. Az IKT-val tamogatott tanulasi kdrnyezet biztositasaval elésegitik a

kooperativ és kollaborativ tanulasi kultira kialakuldsat, igy a tanulds és tanitds Ujabb
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médiumaként, szamos lehetdséget kinalva az egylittmikodésre. A fejlesztési palyazatoknak
koszonhetd korszerli informatikai infrastruktarajuk segitségével, valamint tanaraik tdmogato,
mentorald magatartasaval megfeleléen irdnyitjdk, szervezik ¢és strukturaljak a tanulési
tevekenységeket, mindekdzben tajékozottsagukban, ismereteikben és kompetenciaikban
gyarapitjak didkjaikat.

Oktatd-nevelé6 munkajukban, koztiik a tanorai felkésziilésnél, az orakon és kiilon
foglalkozasokon, a szakkoroknél, a hazi feladatoknal és a szabadidés programoknal is
megmutatkozik az IKT-eszkézhasznalat, amit a didkok nemcsak 6rémmel, lelkesedessel
fogadnak, hanem mint ,digitalis bennszilettek”, sok esetben mar el is varnak — melynek
rendeltetése a széles kort fejleszt6 hatasegyiittes elérése a kompetenciak rendszereben.

A tandrai, tandran kivili foglalkozasok informatikai eszkdzoket alkalmazé feladatainak
széles repertoarja (&brak, képek, térképek, vazlatok, szovegek, illusztraciok, filmek,
animaciok megtekintését; kisérletek szemléltetését; el6adasok megtartasat, hallgatasos,
szOvegértési, mielemzd gyakorlatok, feladatsorok, szadmitogépes alkalmazédsok) részben
hagyomanyos célokat szolgal, mint a szemléltetés és a motivalas. Részben pedig az
ismeretszerzés, -értelmezés, -elemzes, -rendszerezes, -értékelés, -alkalmazas, Kkritikai,
kooperativ gondolkodas, kreativitas, kommunikécié, onkifejezés, Onismeret, onértékelés,
reflektalds, Onszabdlyozds, érzelmek kezelése, egyiittmiikodés, tolerancia kezdeményezd
képesseg kompetenciainak fejlesztésére ad alkalmat.

A hazi feladatok kiadasanal a konvenciondlis feladattipusok mellett megjelennek az IKT-
eszkozhasznalatot igénylok (internetes informacio-, adat-, és forrasgyijtés, képelemzés,
abraelemzés, szOvegeértés, képek/szovegek Osszehasonlitasa, feladatsorok elvégzése,
PowerPointos el6adas készitése, esszéiras, dolgozatkészités, 0©nalld témafeldolgozas,
tananyag-elsajatitas, filmkészités, Ujsagkészités, projektfeladatok) is. Ezekkel a feladatokkal
az informécids technoldgiak magabiztos és kritikus hasznalatanak kialakulasat, az informacio-
felismerés, -keresés, -értékelés, -tarolas, -eldallitas, -bemutatas és -csere, szévegszerkesztés,
tablazatkezelés, képszerkesztés, prezentéacid, adatbazisok, adattarolds, internet-szolgaltatasok,
elektronikus kommunikacié és halozati egyiittmiikodés, problémamegoldés, kockazatértékelés
¢s a dontéshozatal kompetenciafejleszté funkciojat tdmogatjak, a felsorolt tanorai €és tandran
kiviili feladatcsoportok kompetenciainak fejleszté funkcioi mellett.

Osszefoglalva az elméleti okfejtés és a bencés gimnaziumoknal elvégzett vizsgalat
tapasztalatait, megallapithatdo, hogy az IKT-eszkézok alkalmazéasanak széles kort
kompetenciafejlesztd hatdsa egyértelmii a kozds és az 6nallo munka folyaman, tanulésban ¢€s a

szabadidében egyarant. Emellett kijelenthetd, hogy a professziondlis oktatdshoz jelentds
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segitséget nyljthatnak az informdcidés és kommunikacids technika lehetdségei (megfeleld
hozzéértéssel, szakmai tovabbképzésekkel), legelemibb feltétele azonban a szaktudomanyi
felkésziiltség és a megfeleld pszicholodgiai és pedagogiai ismeretek megléte.

Az Oktatasi Minisztérium altal 2007-ben atdolgozott és kiadott — az Eurdpai Unids
iranyvonalakat koveté — Nemzeti Alaptanterv az iskolai miiveltség tartalmanak iranyado
kanonjat kulcskompetencidk rendszereként hatdrozza meg. Az informécios és kommunikacios
technika hatékony alkalmazasanak elemzésekor ezért kiemelt helyen kell emliteniink a
digitalis kompetenciat, ami magaban foglalja az informacios tarsadalom technoldgiainak
magabiztos és kritikus hasznalatat a munka, a kommunikacio és a szabadid6 terén egyarant.
Az IKT azonban nemcsak ennél a kompetenciafejlesztésénél jut meghatarozd szerephez,
hanem azok egész rendszerét tekintve is, hiszen olyan komplex tanulasi lehetdségeket kinal,
melyek Kkorszerti és hatékony eszkozként kivaldoan tamogathatjdk a tanulasi-tanitasi
folyamatot. Tobbek kozott fejlesztik a diak természetes kivancsisagat, segitik az 6nalld
tanulds iranti kedvezd magatartas kialakuldsat, melyek a késobbi érvényesiiléséhez
elengedhetetlennek mondhatdak es ezzel hozzajarulhatnak egy versenyképes tudaskdzpontd
tarsadalom megteremtéséhez, melynek elérése nemcsak oktataspolitikai térekvés, hanem
egyeéni cél is a sikeres életvezetés kialakitasa érdekében.

Megéllapithatd tehat, hogy napjainkban az oktatds &talakuldsa soran az informacios
tarsadalom a korszeri IKT-eszk6zok és az Ujfajta modszerek integralasat varja el az
iskolaktol, és ahogy tapasztalhattuk, ennek megvaldsitasdban a vizsgalt bencés intézmenyek
eredmeényesen helytallnak. A tanulményban kdrvonalazott kutatési téma vizsgalata utan pedig
felmertiil a kérdés, hogy a jovében milyen technikai alkalmazasok — az oktatds megujitdsanak
egyik fontos tényezdéjeként — €s pedagdgiai modszerek dominalnak majd munkéajukban, a
folyamatos innovacios torekvesek és a konvencionalis eszkdzkészlet megtartasa mellett, a
tanulas és tanitas tevékenység-egyuttesben. A valtozasok mértékére, tendencidkra a jovoben

megismételt vizsgalatok, kutatdsok adhatnak lehetdséget és valaszokat.
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DEVENYI ANNA

A nemzetnevelés szerepe Gombos Gyula és Homan Balint politikajaban

A tanulmany bemutatja, milyen értelemben jelent meg GOmbds Gyula és kornyezete
hasznalataban a nemzetnevelés fogalma. Hogyan kivantdk a propagandat, a tarsadalom
gondolkodasmédjanak atformalasat politikai céljaik elérésére felhasznalni, egyaltalan miért
jelent meg ez a fogalom politikai eszkdztarukban. A nemzetnevelés gémbdosi ertelmezése utan
kisérletet tesz arra, hogy néhany példan keresztil kimutassa, hogyan jelenik meg Héman
Balint oktataspolitikajaban ugyanez a fogalom, elsésorban az ekkor keletkezett jogszabalyok
tikrében. Lathatdva valik, hogy a Gombdos és kdrnyezete altal megfogalmazott célok, elvek és
értékek a Homan kultuszminisztersege idején a gyakorlatban is megvalosulo oktataspolitikai
intézkedésekben egyeértelmiien kimutathatok. A nemzetnevelés kérdésének helyes értelmezése
lehetetlen annak eredeti, a neveléstudomany miiveloi dltal meghatarozott jelentésének
ismerete néelkdl. A tanulmény elején ezért réviden bemutatom Imre Sdndor nemzetneveléssel
kapcsolatos tudomanyos munkassagat, a végén pedig kisérletet teszek Gombds, Homan és
Imre nemzetnevelési koncepcidinak 6sszehasonlitasara.

A nemzetnevelés fogalmanak eredete a magyar neveléstudomanyban — Imre Sandor

A nemzetnevelés fogalmat nem GOmbods vagy HOman hasznalta el@szor. A téma
megalapozott vizsgalatahoz ezért szikséges legalabb nagy vonalakban bemutatni a sz6
eredetét: kik, mikor, milyen értelemben hasznaltak ezt a kifejezést Magyarorszagon. Hogyan
hatottak ezek egymasra? Hogyan hatottak az oktataspolitikara, mennyiben valosultak meg a
kiilonboz6 elképzelések?

A nemzetnevelés fogalma a két vilaghaboru kozétti Magyarorszag oktataspolitikajaban,
mint lattuk, hangstilyosan jelent meg (elsésorban a 30-as években), de mar joval korabban is
forgalomban volt. Valészintileg Hetényi Janos, a reformkor pedagdgiai-filozofiai iroja
hasznalta eldszor 1841-ben. Miiveiben, nem kis mértékben Széchenyi hatdsara, a
nemzetnevelés céljaként a nemzet érdekében vald 0Osszefogast, az egységes hazai
kdzvélemény pedagogiai modszerekkel torténd megteremtését hatarozta meg, a kozjolét
érdekében (Mészaros,1992: 4). A nemzet egységének, az egységes nemzeti gondolkodasnak a
pedagodgia eszkozeivel torténd megteremtése a reformkorban gyakran megjelend igény,
melynek legismertebb megfogalmazdja Széchenyi Istvan volt. Valoszinlileg nem tévediink
nagyot, ha azt allitjuk, a nemzetnevelés (nemzetté nevelés) gondolatinak gydkereit az 6
munkassagaban kell keresnunk, de fontos megemliteni EOtvos elméleti és gyakorlati
munkassagat is a témaval kapcsolatban, még akkor is, ha ennek részletesebb bemutatasara itt

nincs moédunk.
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A fogalom legismertebb hasznaldja, magyarazdja mégis Imre Sandor [1], a pedagdgia
professzora, aki tudomanyos igénnyel foglalkozott a kérdéssel a szazadforduld kdrnyékeén.
Eppen széz éve, 1912-ben jelent meg Nemzetnevelés — jegyzetek a magyar miivelédési
politikdhoz c. kotete, de szamos tanulmanyt is publikalt a témaban, s ezekben a nemzetnevelés
fogalmat, celjat, feladatait, a kor neveléstudomanyi vitaiban elfoglalt helyét, illetve gyakorlati
megvalositasanak modjat is kifejtette. Nemzetnevelés alatt értette 6 ,,azt a valésagot, hogy a
nevelés nemzet korében folyik és arra hat, egybe kell foglalnunk azzal a sziikséglettel, hogy a
nevelést minden részletében nemzeti tudatossag vezesse. Ezt a valdsagot és ezt a kdvetelményt
foglalja magaban a nemzetnevelés szava™ (Imre, 1912: 69).

A nevelés végso céljat az emberiség fejlddésének eldsegitésében latta, de mivel ez til tag,
az egyes ember szamara nehezen megfoghatd és értelmezhetd kozdsség, ezért a neveld
tevekenyseég hatokorét ,,alsobb” szintekre utalta: a legkonkrétabban megjelené szintre, ami az
egyen, s a legtagabb, de még megragadhatd kozosség, a nemzet szintjére [14]. Eszerint ,,a
nemzetnevelés kozvetlen, egyeni céljat igy szovegezzik: a nemzeti kozdsség tudatossa tevese
és ennek munkajaban sajatos modon résztveveésre kepessé tétel”” (Imre, 1912: 75).

Véleménye szerint a nemzeti kozosseg, érdekkdzosség tudatossa tétele altal lesz
miikddéképes a tarsadalom, ezt a tudatossdgot pedig a nemzetneveléssel lehet elérni. Ez
tulajdonképpen nem mas, mint nemzetté nevelés — egységes nemzeti tudat kialakitasa. Az
egység igénye tehat alapvetd fontossagu Imre gondolatmenetében (Imre, 1915).

A kozosseg és az egyén viszonyaval is részletesen foglalkozik, természetesen
neveléselméleti szempontbol. A szazadfordulon (elsdsorban a nevelésszociologia, illetve a
szocialista nevelési elméletek megjelenése miatt) tudoményos vita bontakozott ki az
individualis avagy a kozosségi nevelés elsddlegességének, illetve egymashoz valo
viszonyanak kerdéserol. Imre Sandor szerint a nevelés nem lehet csak individualis vagy csak
kozosségi, hanem e kettonek egyszerre, kiegyensulyozottan kell érvényesiilnie, hiszen
mindnyéjan kdzosségben (az emberi tarsadalomban) €éliink és a kdzosség sziikségszertien hat
a nevelésre, a nevelés pedig a kozosségre. A kozdsseg joléte tagjainak jolétén mulik, ezért
mindenkinek a szdmdra legmegfelelobb helyre kell keriilnie, személyre szabottan kell
kibontakoztatni legjobb képességeit, mivel igy lesz a kdzdsségének legnagyobb hasznara.
Mindezek eléréséhez szilkségesnek latja — tobbek kozott — a ,,tudatos neveldi gondolkodas”
elterjedését az egész tarsadalomban (Imre, 1912: 41-70).

Ova int azonban attol, hogy a kozosségi nevelést akar gazdasagi (pl. munkaerd piaci),
akar felekezeti, akar politikai célok szolgalataba allitsak! Mindenekel6tt hangsulyozza a

nevelés fliggetlenségének sziikségszertiségét (Imre, 1920; Imre, 1912: 15-41).
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De mitél lesz nemzeti a nevelés? Erre is valaszt ad Imre Sandor. Nem a hangzatos
jelszavaktdl, hanem attdl, hogy a nemzet karakterének, sajatossagainak megfelel, a kedvez6
jellemvonasokat erdsiti, s a kedvezdtlenek ellen hat. Mindehhez azonban sziikséges a nemzet
karakterének, jellemvonasainak, kivanatos fejlodési iranyanak a lehetd legpontosabb ismerete.
A neves pedagdgia-professzor szerint mindez megismerhet6, igaz, rendkivil alapos és széles
kori, sok szemponti kutatdomunkat igényel: sziikséges a nemzet allapotanak felmérése a
gazdasagi, a tarsadalmi, a kozigazgatasi, a mtivelédési sth. viszonyok feltarasaval, amihez
els6sorban a tarsadalomtudomanyok, a foldrajz, a statisztika nyujthatnak segitseget. A
nemzeti jellemvonasok feltérképezése a néprajz, a néplélektan, a pszicholdgia, az eugenika, az
orvostudomany (genetika) feladata. Véleménye szerint az 9sszegyiijtott adatok, informaciok
szintetizalasa utan leirhatova valik a nemzet karaktere, jelenlegi allapota és mindezek mentén
kijelolhetok a szamara legmegfelelobb fejlédési iranyok is. Ennek ismeretében pedig
kitlizhet6vé valnak a magyar nevelésiigy konkrétabb nemzeti céljai is (Imre, 1912: 82-90).
Imre konkrét javaslatokat is koz6l e nagyszabdsu kutatomunka iranyaira és szervezésére
vonatkozoan.

Tanulsagos és hasznos lenne részletsebben megismerkedni a nemzetneveléssel
kapcsolatos tovabbi nézeteivel is (pl. a nemzetiségi kérdéssel, az oktatas szerkezetével, az
oktatasiranyitassal kapcsolatban), de ez szétfeszitené jelen tanulmany Kkereteit.
korszakban a neveléstudomany aktudlis Kkérdéseire reflektalt, szeles nemzetkozi
Osszehasonlitason alapult, a kérdést nagy alapossaggal, kiléndsen sok szempontbdl jarta koril
¢s meglehetésen modern pedagdgiai elveket kovetett. Nézetei a mai szemmel talan
megtévesztd ,,nemzeti” érdekek és célok hangsulyozasa mellett Kkifejezetten liberalisnak

mondhatok.

erevr

GOmbos Gyula miniszterelnok beszédeibdl, kormanyprogramjabol, valamint a kormanypart
iratai alapjan kirajzolodé tervekbdl, elképzelésekb6l [2] Kideril, hogy kormanyra kertlése
utan nehany kozvetlen munkatarsa segitségével az allamszervezet teljes atalakitasat tervezte.
Pontos elképzeléseit nem ismerjik, de a fenti dokumentumok alapjan megallapithat6, hogy a
tekintélyuralom valamely — a hazai kérilményekhez és lehetéségekhez igazitott — formajarol

lehetett sz6. Szandékat az Eurdpaban sorra 1étrejové diktatirak sikerességével lathatta
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igazoltnak. Retorikjaban ez a ,korszellemhez” vald igazodasként jelent meg, amit
elkertlhetetlennek tartott, ha Magyarorszag talpon akar maradni az eurdpai politikai életben.

Gombos és a vele hasonld gondolkodasu csoport vilagkepének alaptézise a fennalld
vilagrend, az eddig kovetett liberadlis erkdlcsi, politikai és gazdasadgi normak
megrendulésének, elavultsdganak hirdetése volt. Szerintik a 19. szazadban Eurdpa-szerte
uralkoddva vald liberalizmus az elsd vilaghaboru és az azt kdvetd bonyolult és valsagokkal
kiiszkd6do korszak kovetelményeinek mar nem tudott megfelelni. Ezért sziikséges egy Uj
ideolégia mentén felépiilé ) politikai, gazdasagi és tarsadalmi rend kialakitdsa, az 1j
»korszellemnek” megfeleléen.

A liberalizmust okoltdk szdmos korabeli probléma kialakul&séért, igy a parlamenti
demokrécia mind nehézkesebbé valasaért valamint a tarsadalmi csoportok kozotti szakadékok
elmélyuléséért, ami tobbek kozott a szocializmus kialakulasahoz is vezetett. A szocializmus, a
liberalizmussal kardltve a két vilaghabora kozott uralkodd magyar politikai gondolkodasban
(amit a szakirodalom keresztény-nemzeti kurzusként emleget) egyértelmiien biinbakként
jelent meg. E két eszmét, illetve azok tarsadalmi-politikai megnyilvanulasait tették felel6ssé a
korszak szinte minden tarsadalmi, gazdasagi és politikai gondjaért, kdztik Trianoneért is. Ez a
gondolat nem Gomb0stol vagy kornyezetétdl fakadt, a korszakban meglehetdsen elterjedt
nézet volt. A liberalizmust elveté vagy kifejezetten tamado gondolatok az elsé vilaghabort
utan kiilondsen népszeriivé valtak Europa-szerte, de gyokerei még korabbra nyulnak vissza. A
kérdés rendkiviil szertedgazd6 modon, sok szempontbol kozelitve, nagyon valtozd mindségi
elméletekben és koncepciokban jelent meg a politikai demagogia szintjét6l a szinvonalas
tudomanyos értekezésekig.

E szemlélet talan legismertebb (és talan legnagyobb hatasu) hazai megfogalmazoja a
torténész Szekfii Gyula [3]. Az, hogy a valsdgok okét egy eszmerendszerben jeldlték meg
(akar Gombos, akar Szekfli, akar a torténész-kultuszminiszter Homan Balint), szintén a
korszak gondolkoddsmddjabol fakadt, melyre nagy hatdssal volt a német gydkeru
torténetfilozofiai gondolkodas, a historizmus, illetve bizonyos mértékig a szellemtorténeti
iskola (Geistesgeschichte) is.

E torténetfilozofidk megkozelitése szerint a torténelem mozgatdrugoi elsdsorban nem
anyagi vagy gazdasagi jellegli adottsagok, illetve ezek valtozasai (lasd materializmus), sem
mas kiils6 adottsagok (pl. természeti, tarsadalmi, jogi), hanem szellemi, lelki tényezok. A
torténelemben eszerint a tarsadalmi, gazdasagi, politikai atalakulasok kiindul6pontja, okozoja
az adott korban az adott népesség gondolkodasmddjanak, mentalitasanak, esetleg

erkolcseinek megvaltozasa (és nem forditva). Ebbdl fakad, hogy egy-egy torténelmi korszakot
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az akkor uralkod6 eszmék, az erkolcsi értékek, a gondolkodasmaéd hatarozzak meg (Romsics,
2008: 153; Romsics, 2011: 52, 199, 293).

A liberalizmus cs6djét latszott bizonyitani az 1920-as evek legvégén kibontakozo
gazdasagi vilagvalsag is, ami nagy szerepet jatszott abban, hogy GOmbds eldtt megnyilt az ut
a miniszterelnoki barsonyszékhez. Gombds Gyula (és sok hive) meggy6z6dése szerint nem
egyszerlien gazdasagi krizisrél volt sz6, hanem az egész tarsadalom lelki valsagarol, melybol
a kivezetd utat is a lelki, erkdlcsi, gondolkodasbeli megtjulas jelentheti. Az 1j
gondolkodasmod, az Uj eszme pedig elvezet majd a gazdasdg, a tarsadalom és az egész
magyar allamszervezet Ujjasziletéséhez is. Gombdsnek volt is elképzelése arrél, milyennek
kell lennie az 0j eszmeének, az (j tarsadalomnak és az ezekkel harmonizal6é Gj politikai
berendezkedésnek. (Ennek részletezese jelen tanulmanynak nem targya; a témaban Vonyd
Jozsef szamos publikacidt jelentetett meg.)

Elképzelését mindenekeldtt el kellett fogadtatnia, mintegy legitimaltatnia kellett a magyar
tarsadalommal. Annal is inkabb, mert politikai célja elérésehez, az &llamstruktura
megvaltoztatdsdhoz, semmilyen mas eszkdéz nem allt rendelkezésére. Nem gondolhatott a
hatalmi viszonyok erészakos megvaltoztatasara, ugyanis sem a hadsereg, sem a karhatalom
felett nem rendelkezett korlatlanul. A reformok parlamentaris ton torténd megvalositasara
szintén nem volt lehetésége. 1932-ben, miniszterelndki kinevezésekor ugyan kormanyparti
tobbségli parlamentet ,,6rokolt”, csakhogy abban a képviselék zome nem az 0j kormanyfore
hallgatott, hanem a korabbi miniszterelndk-partvezér Bethlen Istvanra, aki ily maodon
lemondasa utan is iranyitani tudta a kormanyparti frakciot. Gombosnek nem lehettek kételyei
afeldl, hogy Bethlen nem fog nagyra toré reformtervei mellé allni. Az allamszervezet
atalakitasdnak szegletkove ezért a GOmbos altal gyokeresen atszervezett (szervezett
tdmegpartta duzzasztott) kormanypart, a Nemzeti Egység Partja (NEP) lett volna [4], melynek
feladata a gombdsi () ideologiat terjeszteni és hiveit egysegbe szervezni. Az (j allamrendet
tehat az ideoldgiai egység alapozta volna meg. Az eszme, az ideoldgia pedig maga a nemzeti
egység eszméje, amelynek segitségével felépulhet az ,,6ncélu nemzeti allam”, megvalosul a
»,hemzeti oncelusag” [5]. E szodsszetétel gyakran eléfordul a Gombdos-csoport retorikajaban,
ugyanakkor jelentését nem definialtdk pontosan. Lényege a nemzet mindenhatdsaga, a nemzet
érdekeinek mindenek — az egyéni és csoportérdekek — folé helyezése volt. ,,Mindenki arra
torekedjék tehdat, hogy az elsék kozott szolgalja a magyar jovenddt, mert mindennél és
mindenkinél elébbrevalé a Nemzet. Ez az, amit a nemzet éncélusdga alatt értiink” (Vonyo,

1998: 105 [6].
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A nemzetnevelés céljai és szerepe Gombds Gyula politikajaban

Az allamrend gytkeres atalakitasat Gombdsnek a tarsadalom — és benne a szavazopolgarok —
gondolkodasanak gyokeres megvaltoztatdsaval kellett kezdenie, annak érdekében, hogy
megnyerje Oket reformterveinek. Munkatarsai ehhez jol atgondolt programot és igen
valtozatos eszkOztarat vonultattak fel. A nagy munka, a tarsadalomszervezés — vagy az 6
szavaikkal élve: a ,,nemzetiranyitas”, melynek legfontosabb eszkbze a ,,nemzetnevelés” —
ideologiai megalapozasaban, megtervezésében és részleges lebonyolitdsaban tébbek kozott
Gomb0os két munkatarsa, Marton Béla és Béldi Béla jart élen [7].

Az (j alapokra, ujfajta allamberendezkedésre és ideologiara Beldi Béla alabb bemutatasra
keriil6 érvrendszere szerint is a ,,korszellem” valtozasa (értsd: a liberalizmus hanyatlasa) miatt
volt sziikség (Béldi, 1935). Az egyes nemzetek ugyanis mindig az uralkodo ,,korszellemnek”
megfeleld ¢letformat alakitanak ki maguknak, s annak valtozésait rendre kovetik. Ezek a
valtozasok azonban rendszerint nagy nehézségek, st aldozatok aran valosulhatnak csak meg,
jelentds tarsadalmi sokkhatast valtva ki, nemegyszer forradalmat idézve elé. Béldi szerint az
ilyen (amugy sziikségszeri ¢és kikeriilhetetlen) valtozasok csak akkor lehetnek
fajdalommentesek (forradalom és polgarhabord, illetve tarsadalmi felfordulas nélkiliek), ha
arra elézoéleg a tarsadalmat alaposan felkészitették, majd erds, kozponti kormanyzat
segitségével minél gyorsabban le tudjak vezényelni. Nagyjabdl ez annak a folyamatnak a
lényege, amit Béldi Béla ,nemzetiranyitasnak” nevez [8]. Mindezt 1935-ben a
Flggetlenségben megjelent, Nemzetiranyitas cimii cikksorozataban irta meg részletesen. A
torténelem soran a magyar nemzet ¢Eletében kordbban mar véghezvitt tervszeru
»,hemzetiranyitasra”, az Uj korszellem bevezetésére Beéldi Béla Szent Istvant hozza fol
példanak, aki ,,az azsiai pogany kozszellemnek az Ujonnan kialakult keresztény korszellemmel
valé felvaltasardl, vagyis a nemzetnek uj életformara valo attérésérdl gondoskodott” (Béldi,
1935: 6- 7).

Az emlitett cikk szerint a nemzetiranyitas egyik legfontosabb eszkdze — mint emlitettik —
a nemzetnevelés. ,, 4 nevelés az egész nemzetet tervszeriien dtfogva, a korszellemet, illetve a
korszellembdl kialakitott ideologiat igyekszik belevinni a nemzet gondolkoddsdaba, lelkiségébe,
szokasaiba, egyszoval igyekszik ezt az ideoldgiat mindennapiva, megszokottd,
nélkulozhetetlenné tenni” (Béldi, 1935: 11). Az Uj korszellemhez igazodé Gj magyar allam, (0]
allamberendezkedés) 1étrehozasa csakis a nemzeti erdk teljes 0sszefogasaval valosulhat meg,
melynek egységét egy erds, kozponti akarat (ez az akarat pedig maga GOombds Gyula)
garantalhatja, aminek (akinek) vakon és teljes bizalommal engedelmeskedik a tarsadalom
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egésze [9]. A valtozasokra valo felkészités els6 1épése tehat a nemzeti egység megteremtése
és a legfels6bb iranyité akarat elfogadtatdsa, kizarélagossaganak biztositdsa. GOmbosék
elképzelései szerint azonban ennek az egységnek nem szabad erdszakon alapulnia, hanem
belsé meggy6z6désbol kell fakadnia. A miniszterelnok szavaival élve: nem akart olyan
»amely a lelkek folott uralkodik” (idézi: Vonyo, 2003: 52).

Vildgos, hogy az ilyen jellegi kollektiv neveldmunka sikeres végrehajtasa
elképzelhetetlen a kultarpolitika szolgalatba allitasa nélkil. Gémbdos is jol tudta ezt, ezért
lelhetd fel 1épten-nyomon kulturpolitikdjaban az ideoldgiai propaganda, a hatarozott politikai
nevelés az alapfoku oktatastol kezdve az egyetemi képzésen at egészen az iskolan Kivili
népmiivelésig. S6t ez a szandék tetten érhetd a sportéletben, a sajtopolitikdban, a
miivészetben, a kozmiivelodésben, a szorakozasban is.

Beldi szerint a magyar nevelést minden szinten at kell formalni. A korabbi, liberalis
szellem(, individualis, az egyén érvényesiilését elésegitd, és az ismeretek, a tényanyag
atadasara koncentrald oktatas helyett 0j szemléletre van sziikség. ,,A nevelésnek tul kell 1épnie
az egyéni nevelés korlatait és legfobb feladatanak azt kell tekintenie, hogy az egyént a nemzeti
kozOsség szolidaris tagjava nevelve, annak munkajaba beillessze” (Béldi, 1935: 13). Azaz az
ismeretatadds mellett nagyobb szerepet kell szanni a nevelOmunkanak, a vilagnézeti,
kdzosségi és ideologiai nevelésnek. ,,A nevelés akkor éri el tehat igazi céljat, ha az
alkalmasséa és fogékonnya tett lélekbe beleviszi és belerdgziti a nemzeti éntudatot, ami alatt
nem a nacionalista népiinnepélyek ondicsoité mamorat kell érteni, hanem a nemzeti kozosség
irdnti feleldsség és kotelességek felismerését és dntudatos vallaldsdar” (uo.). Tehat a nemzeti
érdekeknek egyéni érdekeiket aldrendelni tudd, fegyelmezett, a nemzetért készséggel
aldozatokat hozo uj generaciét akartak felnevelni. ,,Szorgos téglahorddkat” [10], akik a Vezér
(GOombos) tervei és Utmutatasa szerint €pitik a nemzet jovojét. Az 0j rendet csak ,,igaz
emberek” alkothatjak, ,,akik a nemzeti szolidaritas f6lott semmilyen résszolidaritdst nem
ismernek el, ha az gyongiti a nemzet belsé erejét” (Marton, 1940). Az egyénnek is ehhez kell
igazodnia, sajat, csaladja, munkahelye, lakéhelye, egyéaltalan barmilyen csoport vagy személy
érdekét a nemzet érdekei ala kell rendelnie.

Osszefoglalva a gdmbdsi nemzetnevelés kdvetendd értékei, a kdzoktatas szamara (is)
megfogalmazott céljai a kdvetkezok:

e A nevelés els6dlegessége az oktatassal szemben.

e Nemzeti 6ntudat kialakitasa.
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o Kotelességteljesités a tarsadalommal, a nemzettel, az allammal szemben.
e Engedelmesség az allam vezetoi felé.
e Felelésségvallalas a nemzet sorsdnak jobbra forditasaban.

e A nemzeti egység megteremtese.

A nemzetnevelés Homan Balint oktataspolitikajaban

A Nemzeti Munkatervben, a Gombds-kabinet kormanyprogramjaban is talalunk mar utalast a
nemzetnevelésre, a kultdrpolitikat targyald pontok kdzott. ,, A nemzetnevelés iigyét elsérendii
feladatunknak tekintjik. Kotelességunknek tekintjik az uralkodd lelki valsag lekiizdéset, a
nemzet lelki ujjasziiletésének elomozditasat és az egységes magyar vilagnézet kialakitasat.”
(Nemzeti Munkaterv, 85. pont. Vonyo, 1998:50).

A Nemzeti Munkaterv kidolgozasaban GOmbosnek nagy segitségére  volt
Kultuszminisztere és személyes baratja, Homan Balint [11]. A nemzetnevelés eszméinek
megvaldsitasara a kozoktatasban ¢ vallalkozott. A minisztersége alatt sziiletett jogszabalyok,
a kozépiskolai torveny, az Uj tantervek, az tanigy-igazgatasi reform stb. szdmos elemében
fedezhet6k fel a fent vazolt nevelési célok burkolt vagy nyilt formaban. Megjelenik bennlk
pl. az egység illetve az egységesseg gondolata, a nevelés elsddlegessége az oktatassal
szemben, a nemzeti-nacionalista értekek, a tarsadalom hasznos tagjava valas, a kozosségért
valé onzetlen szolgalat, az engedelmesség és a kozponti akarat érvényesitésének elve, a
feliilr6]l irdnyithatd és ellendrizhetd oktatdsi rendszer megteremtésének gondolata. Az
alabbiakban a teljesség igénye nélkil igyekszem egy-egy példat bemutatni mindezek
alatamasztasara.

Az egységet volt hivatva szolgalni a Homan nevéhez kothetd 0 kézépiskolai térvény,
mely megalkotta az oly régota ahitott egységes koOzepiskolat 1934. évi XI. tc. A
kdzépiskolarol) [12]. A térvény értelmében a reéliskola és a realgimnazium eltiint a képzési
palettardl, az egyetlen kozépiskola-tipus a gimnazium maradt. A strukturélis egységesités
mellett a tartalmi megujulés is fontos volt. Ebben a fent bemutatott célok elérése jeldlte ki az
irdnyt, vagyis egyrészt az iskola szellemiségének egysegesitése, masrészt a korabbi térvényhez
képest az oktatas-ismeretatadas funkcio helyett a nevelésre kivantak helyezni a hangsulyt,
harmadreszt az eddigi keresztény-nemzeti értékek mentén maradva a hangsuly a keresztényrol

a nemzeti felé tolodott.
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Az egységesség fontossagat Homan a tdrvény miniszteri indoklasaban is kiemelte:
.--..miként a tudomany és a nemzetpolitikaban, az oktatasugy terén is a szintézis, az
Osszefogas, az egységesités iranyaba kell haladnunk™ (Héman, 1935: 83). Ugyanitt
hangsulyozta a nevelés elsédlegességét, vagyis az erkolcsi-jellembeli nevelés, valamint a
nemzeti nevelés fontossagat: ,,a kozépiskolai miiveltség legjellemzébb vondsa nemzeti jellege,
ennek a miiveltségnek az eurdopai miiveltség szinvonalan allo, de a leghatarozottabban
nemzeti irdnyu miiveltségnek kell lennie” (Homan, 1935: 83). ,,A nemzeti targyaknak a tanitas
kozéppontjaba vald bedllitisa pontosan megfelel annak a kiemelkedd, sot elsébbleges
szerepnek, amit a kozépiskolaban a tanitas mellett a nevelésnek kivanok juttatni”” (Homan,
1935: 84).

A meglehetésen sokara, 1938-ban megjelent 0] kozépiskolai tantervek, az ehhez
kapcsolodd altalanos és az 1939-ben kiadott részletes utasitasok szintén a ,,Iélekformalo
munkat”, a jellemnevelést hangsulyoztédk. Az altalanos utasitas kiemelte a vall&sos nevelés, a
nemzetnevelés(!), ezen belll a hazafia-, az allampolgari és a tarsadalmi nevelés, az esztétikai
nevelés, az értelmi nevelés, a testi nevelés és egészsegvédelem, valamint a specialis fid- és
lednynevelés sajatossagait, feladatait. Ezek tekinthetok a kozépiskolai nevelés ,kiemelt
fejlesztési terlileteinek”. A nemzetnevelés kapcsan a tantervi utasitas kiemeli, hogy ,,az iskola
a tarsadalom szamara nevel. Ezért [...] az ifjusdgot olyan irdnyba kell vezetnie, hogy
Onérdekét a kdzosseg hasznos céljainak ala tudja majd rendelni” (Utasitasok, 1939: 14). A
nemzeti Oncélusag eszmeje kapcsan megfogalmazott értékek kozil a nemzeti (k6zdsségi)
érdekek el6térbe helyezése mellett az engedelmesség és a kotelességteljesités is megjelenik,
de a feliilrdl kitlizott célok (okoskodas nélkiili) feltétlen elfogadasa is emlékeztet a GOmbos
altal hangoztatott elvarasokra: ,,a legszebb erény, amelyet a kdzepiskola a tanulokban oktatd
és neveld eljardasaval kifejleszthet, a meg nem alkuvd kotelességteljesites. [...] Nekink,
magyaroknak kulonds erdekink, hogy az allam irant valo kotelesseglinket okoskodéas nélkil
és hianytalanul teljesitstk. [...] A masik szikséges &llampolgari erény a tekintélytisztelet és
az engedelmesség” (Utasitasok, 1939: 58).

Az utasitasok tantargyankent is bemutatjak, hogyan ragadhatok meg leginkabb az egyes
nevelési feladatok (Utasitasok, 1939: 20-107). Az egységes vilagnézeti és nemzeti nevelés,
mint lattuk, a kormanyhoz lojalis, engedelmes allampolgarok ,kitermelését” is szolgalta. A
torténelemnek példaul bizonyitania kellett, hogy ,,a legtobb térténeti szerencsétlenség abbdl
keletkezett, hogy a polgarok az allammal szemben a megkivant alkalmakkor nem teljesitették
kotelesseguket” (Utasitasok, 1939: 62). De a kozos jaték, a sport is alkalmas lehetett arra,

hogy a didkok felismerjék, ,,az egyén a kdzos munk&ban csak ugy vehet részt eredményesen,
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ha akaratat és erdit aldrendeli a koz érdekeinek” (Utasitasok, 1939: 64-65). Az alarendelt és
a vezetli szerep ,,begyakorlasa” egyarant fontos volt, hiszen kozépiskolardl 1évén sz6, az
orszag leend6 vezetdit képezték itt. Lathatjuk, hogy az iskolai élet szinte minden teruletén
talaltak olyan lehetdségeket, melyek az allampolgari nevelést szolgalhattak.

Szintén jol szemlélteti Homan és Gombos felfogasanak, elveinek egybecsengését a
kultuszminiszter (a felsGoktatas reformja kapcsan) elhangzott beszéde, melyben maga is a
nemzetnevelés ,.iranyadd szempontjaira” hivatkozik. Utal arra, hogy ennek célja a nemzeti
egység (szintézis) elérése, illetve az uralkodd erkolcsi valsag lekuzdése: ,,korunk vilagnézeti
és erkdlcsi valsaga a nyomaban jaro tarsadalmi valsaggal egyiitt nem kis részben éppen a
nemzetnevelés iranyado szempontjainak teljes elhanyagolasara, az iskola neveld feladatanak
megtagadasara vezetheto vissza. Ebbol a valsagbol csak egy ut vezet a kibontakozas felé: a
nemzeti élet szintézisének céltudatos elokészitésére iranyulo nevelémunka. Ezért Kivanok a
magyar kdzoktatas egész terlletén, valamennyi iskolatipusban [...] fokozott mértékben érvényt
szerezni a tuddsoktol tan lenézett, szakpedagdgusoktol elhanyagolt nevelé-szempontnak”
(Idézi Pukanszky— Németh, 1996).

A nemzetnevelési elvek megvaldsulasdnak garancidi

Az iskolarendszer messzemend allami ellendrzésére és iranyitasaira Homan Baélint egy masik
torvénye, az 1935. évi VL. tc. a tanligyigazgatas reformjardl biztositott igazan jo lehetdséget.
A torvényjavaslat el6terjesztésekor, annak sziikségességérdl a kovetkezé indoklas hangzott el
a képvisel6hazban: ,,az iskolafelligyelet funkciéi ma nem kevesebb, mint 11 kildnféle
iskolafelligyeleti szerv kozott oszlanak meg [..]; magdtol értetédik tehat, hogy az
iskolafellgyeleti szervek ilyen sokfélesége mellett sz6 sem lehet egységesen és elvszeriien
iranyitott nemzetnevelésrol” (Szinyei Merse, 1935: 64).

A tanfeliigyeleti rendszer kdzpontositasa és jelentds megszigoritdsa lehetdséget adott az
iskolak, st személyesen a tanarok szoros ellendrzésére és iranyitasara is [13]. Az oktatdkat
részletes oOravazlatok készitésére kotelezték, amit rendszeresen ellendriztek, sot az
iskolalatogatasok alkalmaval, az oOralatogatdsok ¢és a tanulok filizeteinek ellendrzése
segitségével azt is, hogy mennyiben tartjdAk magukat az oOravazlatokhoz. Az oktatok
megitéléseben a pedagdgiai-szakmai szempontok keriiltek el6térbe a szaktargyi tudas helyett.

Az (j rendelkezések értelmében a kormanyzat a tanarok iskolan kivili eletét is iranyitani,
illetve ellendrizni tudta. A tanaroknak — és els6ésorban az igazgatoknak — kotelessége volt

részt venni a helyi kdozmiivelddésben. A taniigyigazgatds szervei részletes kimutatdsokat
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készitettek a tanarokrol, feljegyezték, mely egyestletek tagjai, milyen szerepet téltenek be a
helyi tarsadalomban, az egyhazakban, sot csaladtagjaik tevékenységét is figyelemmel
kisérték. A tandrok nem lakhattak az iskola székhelyén kiviil. A tanfeliigyelok joga volt a
tandroknak biztositott szolgalati lakdsok rendben tartasanak ellendrzése is, ezaltal lehetdségiik
nyilt az oktatok maganéletének széleskorii vizsgalatara, vagy éppen hazi konyvtaruknak
ellenérzésére is (Nagy, 1992: 69).

Mindezek alapjan azt mondhatjuk, hogy a HoOman Balint kultuszminiszteri
tevékenységéhez kothetd jogszabalyok, tantervek, utasitasok, az ezekben, illetve ezek kapcsan
megfogalmazott nevelési elvek messzemenden tiikrozik azokat a célkitlizéseket, melyek
GOmbos Gyula nemzetnevelési koncepcidja alapjan is kirajzolodtak (s amelyek
megfogalmazasaban valdszinlileg maga Homan is részt vett). Tetten érheté benniik a nevelés
els6dlegessége az oktatassal szemben, a nemzeti 6ntudat kialakitasanak hangsulyozasa, a
kotelességteljesitésre és felelosségvallalasra nevelés a tarsadalommal, a nemzettel, illetve az
allammal és az engedelmességre nevelés az allam vezetéivel szemben. A nemzetnevelés

legfontosabb céljanak, mindezek altal, a nemzeti egység megteremtését jel6lték meg.

A tudomany és a politika fogalomhasznalatanak 6sszehasonlitasa

Ha mindezek alapjan megkiséreljuk 6sszehasonlitani a neveléstudos Imre Sandor és a
politikus Gombos, illetve Homan felfogasat a nemzetnevelésrdl, lathatjuk, hogy bar tobb
kulcselem (vagy inkdbb csak kulcssz6) megegyezik bennik, a Iényeget tekintve nehezen
Osszevethetok. Mig Imre egy atgondolt, tudomanyosan megalapozott, érvekkel és
kutatasokkal alatdmasztott neveléselméleti koncepciot fogalmazott meg, Gombos — és részben
Homan — érvrendszerében a nemzetnevelés gyakorlatilag a politikai propaganda eszkozevé
degradalddott. Gombds Gyula és kdrnyezete az Imre Sandor altal népszeriivé tett fogalmat
tehat sokkal sziikebb értelmezésben hasznélja, a nevelésnek Iényegében egy részletére, egy
funkcidjara fokuszal, a politikai, ideoldgiai nevelésre. Ennek veszélyeire Imre Sdndor mar a
szazad elejen felhivta a figyelmet. (A politika és a nevelés, a politika és a kdzoktatas
viszonyat, a ketté egymasrautaltsagat és a kiegyensulyozott egylittmiikodés lehetséges mod;jat
Imre egyébként részletesen is kifejti Nemzetnevelés cimii kotetében.)

Bar vannak kozOs kulcsszavak, az Imre altal megfogalmazott célok, elvarasok, vagy
éppen modszerek rendkivil torz, félreértelmezett formaban koszonnek vissza Gombdsnél és
Iényegében Homannal is. Példa lehet erre az egység fogalmanak hasznalata. Mig Imre az

egész nemzetre kiterjedd, tudatos neveldi szemlélet egységességérdl besz¢l, valamint az
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egységes milvelddési tartalmak szilikségességérdl a kozoktatds also fokan, addig Gombds a
nemzet (politikai) ideologiai egységét hangsulyozza, Homan pedig az iskola egységes
szellemiségét és egységes iranyitasat emeli ki. Imre nem tartja feladatanak, hogy ezen
egységes szemlélet (és miivelddés) tartalmat, lényegét egymaga meghatarozza, GOombos
viszont pontosan ezt teszi, s Homan sem hagy kétséget afeldl, milyen tartalmu, értékrendii
szemléletre van szlikség az oktatasban.

A tudatossdg kérdése szintén nagyon eltérd értelmezést kap. Imre a nevelés
tudatossagarol, illetve a nemzet tagjait 0sszekotd érdekkozosség, a kozos célok tudatositasarol
beszél Ggy, hogy a kozos célok megfogalmazasat széles kori, alapos, tudoméanyos
kutatasoktol varja. Gombos ezzel szemben a nemzeti Ontudat kialakitasat varja a neveléstol,
anélkul, hogy pontosan meghatarozna a nemzeti éntudat mibenlétét. Imre az individudlis és a
tarsadalmi nevelés egyensulyat tartja helyesnek, Gombos egyértelmiien el6térbe helyezi a
kdzosségi nevelést és a kozosseg érdekeit. Homan munkassagédban megjelenik ugyan az
individudlis nevelés fontossdgdnak elismerése, de a ,szolidaris”, tarsadalmi nevelés
elsébbsége itt is megfigyelhetd. Mig Imre az emberiség, a nemzet és az egyén fejlodését
egyarant fontosnak tartja, GOmbos csak a nemzet felemelkedésével foglalkozik. Homan a
nemzeti fejlédés mellett hangstilyozza, hogy az egyéni igényekre, az egyén fejlesztésére is
tekintettel kell lenni, ennek azonban a nemzet érdekei szabnak hatért. Imre hatarozottan kiall a
nevelés fiiggetlensége mellett, Gombos ¢és Homan egyértelmiien a politika ala rendeli azt.
Mindharman hangstlyozzéak a nevelés elsddlegességét az oktatassal szemben. Imre ez alatt az
onalld gondolkodésra nevelést érti, Gombos és HoOman elsésorban a jellemnevelést
(fegyelmezett, engedelmes, kotelességtudd allampolgarok), és csak masodsorban az 6nallo
gondolkodast. Gombos és Homan nemzetnevelési elvei és céljai tehat a latszolag 1étez6 kozos
pontok ellenére nemcsak hogy merdben idegenek Imre Sandorétol, de sok tekintetben szdges
ellentétben is allnak azzal.

A fogalom ,,elhasznal6désat,” a lényeg elsikkadésat a jelszavak mogott Imre Sandor igy
kommentalta 1942-ben: ,,a »nemzetnevelés«rdl tomérdeket beszélnek, de akinek ez igazan
benso tigye, az meglehetos aggodalommal figyeli az e szoval jelolt sokféleséget; az
Osszevissza szOhasznalat zavarossa teszi az eredetileg egészen vilagos gondolatot”
(Imre,1942: 19-20).

JEGYZETEK
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adminisztrativ allamtitkar. Ekkor elbocsajtjak (Klebelsberg Kun6 kultuszminiszter mar 1922-ben
szabadsagoltatja), de 1924-3szén meghivast kap Szegedre, az oda menekitett kolozsvari Ferenc Jozsef
Tudomanyegyetem pedagdgia tanszékére. Kilenc esztend6t tolt itt, 1925-1934-ig. Az egyetem egyik
legnagyobb hatasi professzora, akit tanitvanyok sokasaga tekint mentoranak. Imre Sandor 1934-ben
Budapestre koltozott, s ott a Jozsef Nador Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem kozgazdasdgtudomanyi
karan toltotte be a pedagdgiai intézet vezetésének posztjat. Itt érte a halal 1945. marcius 11-én.
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FRANK TAMAS — THUN EvA

Milyen ferfitanito-kép el az iskolak feminizalt vilaga résztvevoinek
gondolkodésaban?

A kozoktatasban, de kiilonosen az alsofoku oktatasban szembetiind a tanitoi/tanari szakma

,,,,,

pszicholdgia és gendertanulmanyok interdiszciplinaris elméleteinek alkalmazasa helyett
gyakran a kozvélekedésekben teret nyert esszencialista felfogast veszik at, amely szerint a férfi
tanar jelenléte tarsadalmilag ,, egészségessé”, ,,normalissa” és foként professziondlissa teheti
az iskola klimajat, valamint hatékonyabba az iskolai nevelést. Jelen vizsgalatunk arra iranyul,
hogy megtudjuk: mik a sziil6k és a tanulok tudatiban él6 férfi tanité szerep-kép meghatarozd
Jjellemzdi; tovdabba ezzel parhuzamosan megismerjiik, miként reflektdl a férfi és ndi identitas
és tanitoi identités osszefliggeseinek kérdésére egy-egy (pdarban dolgozo) férfi és né tanito.

Annak ellenére, hogy a tarsadalomtudomanyok legtobbjében mar létjogosultsdgot nyert a
tarsadalmi nemrél szolo diskurzus, a neveléstudomanyban szembetiinGen kevés olyan
elemzest taldlunk, melyben a kutatas targyaként vagy probléma-értelmezési szempontjaként
megjelenne a gender. Mivel az oktatasi rendszer egy tarsadalmi alrendszer, azt kell
feltételezniink, hogy minden egyes tarsadalmi probléma valamilyen médon tiikr6z6dik benne,
igy a nok és férfiak tarsadalmi statuszait és viszonyait €érint6 jelenségek is.

Tanulméanyunkban a tarsadalmi nem azon értelmezését alkalmazzuk, mely szerint a
tarsadalmi nem egy tarsadalmi és kulturalis konstrukcio: ,, [...] a tarsadalmi nemeken
alapulo kulénbség az egyén identitasanak egyik lancszeme a nemzethez, etnikumhoz,
gazdasagi-tarsadalmi osztalyhoz stb. tartozassal egyutt az emberi kulonbsegek halozataban.
Ezeknek a meghatarozottsdgoknak az egylttese jatszik szerepet a tarsadalmi kulturdlis
elonyok és hatranyok szitudcioinak kialakuldsaban. A nemekrol szolo tudas és tarsadalmi
gyakorlat folyamatos valtozason megy at torténetileg és kulturalisan, mely valtozasnak az
oktatasban szintén folyamatosan reflektalodnia es reprezentalddnia kell. Ennek a reflexionak
és reprezentacionak a tartalmat és modszerét a gender-elméletek és pedagdgiai elméletek
kiegyensulyozott parbeszéde hozhatja létre”” (Thun, 2007: 624).

Koztudott, hogy a munkaadok gyakran diszkriminativak a munkaer6-kivalasztas soran;
noket, csaladanyakat nem szivesen alkalmaznak, mivel Ugy vélik, hogy kevésbé hatékony
munkaerdk lesznek férfi tarsaikhoz képest. Ha a jelentkezd frissen hdzasodott, akkor pedig a
gyermekvallalds és a tobbéves tavollét ,,veszélye” a gond (Nagy, 2006: 37-52).

Zajlottak és zajlanak a munka vildgaban olyan szociologiai kutatasok — multinacionalis
vallalatoknal, de a kozszféra vildgaban is —, melyek egy adott munkahely struktdrajat,

hierarchijat, bels6 kommunikacios szokasait hivatottak feltarni. Ezek a kutatasok vizsgéljak
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a férfi-n6 viszonyrendszert, de a férfi és ndi vezetOk megitélését is (Nagy, 1995: 39-45;
Fodor, 2003: 28-45).

Az oktatasban tobb évtizede nagyobb szamban képviseltetik magukat a nék, mint a
férfiak, azaz a palya elnbiesedett. A feminizalodas legfékeéppen a kdzoktatast érinti, azon
belll is az alsofoku oktatasban érzékelhet6 a legnagyobb aranytalansag. A tobb évtizede
kialakult kilonbségek majdnem valtozatlanok (Ferge-Gazs6—Haber—Tanczos-Varhegyi,
1972: 18).

Az altalanos iskolakban 87,1%-0s a né pedagdgusok aranya, mikdzben az oktatasi
intézmények vezetdinek jelentds része férfi; a kozépiskolakban, a gimnaziumokban is megnd
aranyuk. A felsdoktatasban pedig megfordul a trend: tobb a férfi (60,7%), mint a n6 oktato.

Koztudott, hogy Magyarorszagon a tanarképzésben, a humantudomanyokban, valamint az
egészségiigy €és szocidlis gondoskodas terén a ndk erdsen feliilreprezentéltak, aranyuk 71%,
68,1%, 69,45%. Eppen forditott a helyzet az informatika vildgaban és a miiszaki
tudomanyokban: 87,7% és 81,3%. A tanitoképzo és ovopedagogus-képzo foiskolakon elvétve
talalni férfi hallgatokat (Kovacs—Thun, 2007: 16).

Az iskola egyben szocializacids tér is, ahol a rejtett tanterv ,,tartalma” gyakran er6sebben
hat egy-egy diakra, mint azt sejtenénk. Az is bizonyithatd, hogy a pedagdgusok a filkat
tobbet dicsérik tudasukeért, a lanyokat pedig j6 magaviseletiikért. Adataink vannak arrdl is,
hogy a tankdnyvek milyen formaban és aranyban kozvetitik a sablonos nemiszerep-normakat
(Thun, 1996: 408).

A tankonyvek jelentOs eltéréseket mutatnak Nyugat-Eurdpa orszégaiban és Kozép-Kelet-
Eurdpa, valamint a volt Szovjetunid orszégaiban. Minél keletebbre megytiink, annal inkabb
egyértelmii a férfi és ndi szerepek elkiiloniilése, legyen az szakmavalasztas vagy otthoni
munka (Magno-Silova-Wrigh, 2005: 25-33).

Elterjedt vélekedes, hogy a férfiak, és igy a fiuk jobban vonzodnak a real tantargyakhoz, a
lanyok viszont a humén tantargyakban sikeresebbek. A szociobioldgiai kutatdsok azonban
nem igazoltdk ezeknek a kdzhiedelmeknek a helytallosagat, mivel a nemek kdzotti kognicio-
¢s agymuikodésbeli kiilonbségek olyan minimalisak, hogy azok nem magyarazé erejiiek. A
tantargyi eredmenyessegbeli kilénbségeket tehat a kulturalis tanulas eredményezi (Fausto—
Sterling, 1995: 26).

A tanari magatartas is hatassal van a diakokra. Nemzetkozi kutatasok igazoltak, hogy a
pedagdgusok masképpen kommunikalnak a fiu tanuldkkal és masképpen a lany tanulokkal.
Az iskolai kornyezet is formalja vilaglatasukat, ezért a nemek kozotti egyenldség

biztositasaval a tanulasi teljesitményben is javulas érhet6 el. Az iskolai gender alapu
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diszkriminacié nehezen bizonyithatd, valamint sok pedagdgus tagadja is meglétét, de ha
alapos elemzésbe kezdiink, akkor kideriil el6z6 allitasunk igaz volta (Rédai, 2005: 98).

A neveléstudomanyi kutatdsok kdzott szamos pedagoguskutatas vizsgalta a pedagdgusok
velekedését és gondolkodasat, illetve az idealtipikus pedagogus személyisegjegyeit, de ezeket
a témakat a pedagogusszakma elndiesedésének jelenségével kevesen kotik dssze (Figula,
2000: 76-82; Dombi, 2002: 63-64).

A mai oktataspolitika egyik kiemelt témaja a tanari szakma professzionalizacidjanak az
erdsitése, annak eredményesség-orientaltta fejlesztése. Szamos kutatas eredmenyei viszont a
pedagdogus munkadjanak radikalisan mas tapasztalati jellemzdit mutatjak fel: a gondoskodas, a
tanuldk személyiségének megismerése, és ezért a személykdzpontl pedagdgiai eszkoztar
jelentdségét emelik ki. Ebben a kérdésben visszakoszon egy a pedagdguskutatas altal mar
feltart dilemma: miért valik meghatarozobba a formalis pedagogusképzés nyujtotta elméleti és
gyakorlati ismeretek alkalmazésa helyett a személyes tapasztalati tudas (Szivak, 2002: 65)?

Nem vizsgaltdk azt sem, hogy azok a ferfi pedagégusok, akik a palydn vannak, miért
tartanak ki, mi a motivacidjuk, mi okoz nekik sikerélményt. Arrol sincsenek ismereteink,
hogy a férfi pedagogusoknak milyen a megitélésiik a szakman belul és kivil, pl. a sziil6k és a

tanulok szemszogébol.

A kutatas el6zményei

A kutatdsunkban szereplé intézményben a vezetd stratégiai elhatarozédsa volt, hogy az alsé
tagozaton minél tobb férfi pedagdgus dolgozzon. Ennek magyardzata az erdteljes sziil6i
igények megjelenése. Az egyik tanitdparos férfi tagja a jelen munka egyik kutato-résztvevije,
igy alkalma nyilt tanitoként és kutatoként is megélnie a vizsgalat minden egyes lepését
(Hitchcock—Hughes, 1995: 18). Azt tapasztaltuk, hogy a beiskolazasi program keretében
tartott nyilt orak irant — a ferfi tanitd jelenléte miatt is — megnétt az érdeklodés. Ezért az
intézmény vezetdje kozéptavu stratégiaként hatdrozta meg, hogy minden alsé tagozatos
évfolyamon legalabb egy férfi pedagdgus dolgozzon az intézményben, valamint a férfi tanitok
azokban az osztalyokban is tartsanak oOrakat, ahol nem megoldott a vegyes tanitopar
alkalmazasa. Jelen vizsgalatunk els6 része arra terjed ki, hogy megtudjuk, mik a sziilok

tudataban €16 férfitanitd-szerep kép meghatarozd jellemzoi.
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A sziilok gondolkodésa és véleménye a férfi tanitokrol

Kutatasunk soran arra voltunk kivancsiak, hogy egy olyan altalanos iskolaban, ahol a ferfi
pedagogusok aranya 23%, ezen belul a férfi tanitoké 16% (3 f6), a sziilok hogyan
viszonyulnak ehhez a tényhez. Latnak-e kiilonbséget a férfi és n6é pedagogusok szakmai
kvalitasai és kommunikacios attitiidjei kozott, professzionalitasuk terén érzékelnek-e eltérést?
Van-e vonzereje annak az iskolanak, ahol a megszokott aranyokhoz képest tobb feérfi
pedagdgus dolgozik?

A téma érzékenysége és komplexitasa miatt kvalitativ kutatasi modszereket valasztottunk.
A kérdobives lekérdezés soran 54 kérdoivet osztottunk ki; ezekbdl 32 kérdoiv érkezett vissza.
A kérdéivek kitoltése foként anonim modon tortént, bar egyes sziilok készséggel kiildtek meg
valaszaikat e-mailen is. A visszaérkezett kérdGivek szama mutatja, hogy a kutatas nem
reprezentativ, és ez nem is volt célunk.

Tovabbi kvalitativ moddszerként hataroztuk meg, hogy interji keretében arnyaljuk a
kérddiv soran beérkezett informaciokat. Erre két sziil6 vallalkozott.

Terveink szerint a gyerekekkel csoportos interju soran szerettlink volna kutatast végezni,
de erre a sziilok hezitalassal reagaltak, igy ettdl eltekintettiink. A sziilok 6vatossaga egyrészrol
abbol fakadt, hogy tartottak attol, amennyiben gyermekik kritikus véleményt fogalmazna
meg a férfi tanitorol, akkor ez negativ szinben tiintetné fel a sziiloket. Masrészrdl feszélyezte

Oket az, hogy nem lehetnek jelen, nem kontrollalhatjdk az elhangzottakat.

A kérddives kikérdezés eredményeinek értékelése

Tapasztalataink szerint a sziilok egyre inkabb korbejarjak az iskolavalasztas iddszakaban
azokat az iskolédkat, melyek szakmai vagy egyéb szempontok miatt szOba johetnek,
érdeklddnek az iskola specialitasai irant.

A 32 valaszoldbol 17 igennel, 15 nemmel valaszolt arra a kérdésre, hogy az adott
intézményben tanitd férfi pedagdgusok magasabb szadma befolyasolta-e Gket az
iskolavalasztasnal. Egy késobbi kérdésnél mar elsdprd tobbséggel a vegyes tanitoparra
érkezett a legtobb valasz: a 32 valaszadobol 31 a vegyes tanitopart valasztana gyermeke
szamara. Erdekes megfigyelni, hogy a 15, korabban nemmel valaszolo sziil9 is, akik esetében
nem volt perdonté a férfi pedagdégusok magasabb ardnya az iskoldban, mégis vegyes
tanitopart valasztana gyermekének.

Kérdésként fogalmaztuk meg, hogy a sziilék milyen szempontok miatt tartjak jonak a
férfi pedagdgusok jelenétét gyermekeik iskolai életében.
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1. abra: A ferfi pedagogusok jelenlétének pozitivumai a sziilok szemszogébol

Az 1. abra azt mutatja, hogy a férfi példa és a kiegyensulyozott nemi szerep megléte kiugréan
fontos a sziilék szamara. Viszont a mindennapi praxisban — talan a téma érzékenysége miatt —
ez nem keriil szoba. Ennek egyik oka lehet, hogy a sziilok személyesen nem szivesen
osztanak meg olyan bensdséges informaciokat, amelyekb6l a sajat csaladi életiikre
vonatkozéan kovetkeztetéseket vonhatna le a pedagdgus. Kevesebb hangsdllyal, de a
tekintély, a szigor, a rend iranti nagyobb fogékonysag is megjelenik.

A férfi pedagogusokra vonatkozo konkrét elvarasok azonban mar jelentés szorodast
mutattak.
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2. abra: Konkreét sziiloi elvarasok a férfi pedagogusoktol
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Ahol megfogalmazddik konkrétum, ott kiemelkedik a kovetkezetesség, az empatia, az
igazsagossag. A valaszadok egyharmada nem fogalmazott meg elvarasokat. Ez az arény a 2.
abrabol szignifikansan kimutathaté és egyben elgondolkodtato.

Az intézményben tanuld didkok sziilei altaldban jelentOs tarsadalmi és gazdasagi tOkével
rendelkeznek, igy agy Véljik, hogy a ,,nincs megfogalmazott elvaras”-t fenntartasokkal kell
kezelni. Ezt azzal magyarazzuk, hogy mig a gyerekek tanulmanyi eredményei visszaigazoljak
az iskolavalasztast, addig nem fogalmaznak meg elvarasokat. Szerepet jatszik tovabba az is,
hogy a gyermekeknek eltéréek az érzelmi és intellektualis prioritasaik, valamint az
ingerkiiszobiik is kiilonb6z0, ezaltal egy-egy pedagogiai esemenyt masképpen élnek meg.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a sziilok szerint milyen oktato-neveld tevékenységek

esetében van eldnyben a férfi pedagdgus a nd kollégajaval szemben.
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3. abra: A férfi pedagégus elényei a pedagogiai munkaban

A valaszadok 16 jellemzoként fogalmaztdk meg, hogy a férfi pedagoégusok elonyt élveznek a
tisztelet kivivasaban és a fegyelmezés terén. Ez a sziil6i vélemény a 3. dbra adatsorabol
jelentésen kiemelkedik. Megemlitették még a humort, az orgdnumot, valamint azt, hogy a
férfiak kevésbé elfogultak a diakokkal szemben, vagy amennyiben igen, azt nem mutatjék Ki.

A kérdoéivben két kérdés is a pedagdgusok szakmai hatékonysagara vonatkozott:

(1) Van-e 0sszefuiggés a pedagdgus szakmai hatekonysaga és neme kozott?

(2) Ha egy adott iskolaban a n6 és a férfi pedagogusok aranya kozelitene egymashoz,

akkor az adott intézmény sikeresebben, hatékonyabban tudna-e mitkdni?
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4. dbra: Egyéni és intézményi hatékonysag a pedagogusok neme szempontjabol

A sziildk jelentds szamban ugy vélik, hogy a férfi pedagdgusok szaménak nodvekedése
jotékony hatast gyakorolna az oktatasi intézmény hatékonysagara, mikdzben a korabbi
kérdésre vonatkozoan ugy nyilatkoztak, hogy nincs kilénbség a férfi és né pedagégusok
professziondlis felkésziltsége kozott. Ez az ellenmondés jol kirajzolodik a 4. é&bra
kordiagramjaiban. Kérdés, hogy milyen — a férfi mivolthoz kothetd — tényezdk idéznék el6 a
hatékonyséag novekedesét.

A sziil6k véleménye megoszlott arra vonatkozOan, hogy mely tantargyak esetében
lehetnek professzionalisabbak a férfi pedagogusok.
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5. abra: A szaktargyi professzionalitas és a tarsadalmi nem dsszefliggése
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Az 5. &bra azt mutatja, hogy a valaszolok koziil 18 f6 a nincs ilyen tantargy valaszt adta, ami
56%-ot képvisel. Mivel itt kértiink indoklast, megallapithato: a sziilok 46%-ban ugy Vélik,
hogy a férfi pedagogusok a realtargyakat oktatjak professzionalisabban a né pedagdégusoknal.
Véleménylk szerint a szemléltetésben jobbak a férfiak, valamint az informatika tantargy
esetében a hitelesség jelent meg a legtdbbszdér indokként. Tébben sztereotip véleményekkel
inditottak, majd a valaszukat azzal zartdk, hogy végsd soron nincs Osszefiiggés a pedagdgus
neme és az oktatott tantargy oktatasi szinvonala kozott.

A kutatas a tarsadalomban jelen 1évé kozvélekedésre is megprobalta reflektaltatni a
szlildket. A sziilok elsoprd tobbsége vélekedett ugy, hogy a valasok nagy szdma jelentsen
noveli a férfi pedagdgusok iranti igényt. Fellelheté volt egy-két olyan valasz is, melyek azt
mutatjak, hogy mogottik nemcsak egyéni élethelyzetek bujnak meg, hanem tarsadalmi
eloitéletek is: ,,eqy kozdssegben egyiitt a sok né , egészségtelen”; ,,de a nem valaszt is meg
tudnam indokolni’’; ,,szerintem a normalis csaladmodell miatt fontos a vegyes paros”.

Gyakran jelennek meg a kiillonb6z6 médiumokban olyan hirek, melyek a pedagoégusok
maganéletébdl vett eseteket mutatnak be, €és ezek gyakran bulvarhirként kerlilnek a
mindennapi hirfolyamokba. Ezért kivancsiak voltunk arra, hogy a sziilék szeretnének-e
informacioval rendelkezni a férfi tanarok csaladi hatterérdl, és ezek az informaciok

befolyasolnak-e az iskolavalasztasukat.

talan igen
nem feltétlendl

igen

nem

a 5 10 15 20 25

6. abra: A sziilok igénye a férfi pedagogus maganéletének megismerésére vonatkozoan

Ebben a valaszkorben egyértelmii tobbség mutatkozott abban— a 6. abra adatai szerint —, hogy
a sziilok nem kivannak informacioval rendelkezni gyermekiik férfi pedagdégusanak csaladi
hatterérdl. Ennek ellentmondani latszik, hogy az interjuk soran a sziilék egyértelmiien ennek
éppen az ellenkezdjét fogalmaztak meg. A kutatd sajat tapasztalata is megerdsiti ez utdbbi
igényt. A sziilok kozott bizonytalansagot sziil az informaciohiany, talalgatasra ad okot. Ugy

vélik, amennyiben normakovetd a pedagdgus, nincs mit titkolnia, amennyiben van
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titkolnivaldja, felmeriil a normaszegé életvitel lehetdsége is. Az oktatasi rendszer alsébb
fokan nagyobb az érdeklddés a pedagdgusok maganélete irant.

Az éarnyaltan valaszolok kozott a kovetkezd gondolatok is megfogalmazddtak:

- A pedagdégus csaladi hatterérél a munkaltatonak kell ismeretekkel rendelkeznie.”

- ,,A »liberalis« tarsadalmi problémdk miatt: pl. alkoholizmus, kabitdszer,
homoszexualitds, nem kellene terhelni a gyerekeket a pedagogusok maganéletével.”

- ,,Tudni szeretnék, de mindkét nem pedagogusairdl.”

- ,,Nem, de amennyiben a pedagogus mesélne magaral, érilnék neki.”

- ,,Sajnos a férfi tandrok alacsony szama miatt 6nkéntelentil is felmeriilhet a sziilékben a
kérdés, hogy mi lehet a férfi tanar palyavalasztasanak motivacidja? Valosziniileg a
sziilok egy része a pedofilia spontan gyanujat kiizdi le magéban, amikor a gyerekének
férfi tanart keres, ezért elképzelhetd, hogy a férfi pedagdgusok csaladi életére

vonatkozo6an nagyobb elvéarasokat tdmasztanak (pl. nds legyen, gyermekes).”

A 6-10 éves korosztaly a mintakdvetes szempontjabdl igen fogékony. Ennek tudataban
fogalmaztuk meg kerdesiinket, mely a férfi és n6 pedagogusok szerepét vizsgalta a fil- €s

lanygyerekek mintakovetésében, sziil6i szemmel.
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7. abra: A férfi és a né pedagogus szerep-minta adds erosségenek osszevetése

A 7. abra egyértelmiivé teszi: a valaszadok 53 %-a hatarozott igent mondott arra, hogy a férfi
pedagdgus mintaadasa erdsebb a fitgyerekeknél, mint a né pedagdégusok mintanyujtasa a
diaklanyok esetében. A sziilok 21%-a mondta azt, hogy nincs kilénbség a mintakdvetésben; 3

valaszolo (9%) szerint egyenlGség tapasztalhatd a mintakdvetésben. Egy valaszado vélte ugy,
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hogy a lanyoknak is nagy sziikségiikk van a férfi mintara, valamint tobben hozzafiizték a
valaszukhoz, hogy a pedagdgusoknak nem kell sziikségszerlien mintaadoknak lenniiik, mivel

a ,,gendertanulas” helye optimalis esetben a csalad.

A sziilokkel keszitett interjuk elemzése

A kutatds soran a kérddives kikérdezést kovetden két sziilovel félig strukturalt interjukat
készitettiink. Ennek célja az volt, hogy a kérddivek segitségével feltart eredmények
érvényességét meger6sitsik, illetve arnyaljuk.

A vélaszaikbol kitiint: a sziilok ugy vélekednek, hogy a tanitok tarsadalmi presztizse
ambivalens: mikdzben mindenki elismeri a szakma szépségét, nehézségét, amint sajat élete
soran konfliktusba kerul az oktatas intézményrendszerével, azonnal megmutatkozik a gyonge
tarsadalmi statuszu pedagoégus lebecsiilése. Ellenpéldaként idézte fel az egyik sziild, hogy
Finnorszadgban a masodik legnépszeriibb a pszicholdgusi utan a pedagoéguspalya, igy mar a
tanitoképzés soran szelektdlni tudnak a jeloltek kozott. A mi viszonyainkat azonban az
elhivatottsag és a ,,csupan a diplomaszerzés™ igényének kettdssége jellemzi.

Nemzetkozi kutatdsokban 1is tiikr6zodik, hogy a jovedelem a pedagdguspalya
valasztasanal nem elsdleges szempont, de a szakma a tarsadalom értelmiségi retegén belul is
alacsony elismertségli, és az elérhetd fizetés is ranyomja a bélyegét annak statuszara,
képviseldinek megitélésére.

Az egyik megkérdezett sziil6 oktatassal foglalkozoként nem tudott érzelmileg
elvonatkoztatni a kérdésben. Szerinte a magasabb statusszal, végzettséggel rendelkez6 sziilok
hajlamosak kritikusabban reagalni a pedagdgus szakmai dontéseire.

Legfontosabb a pedagdgus ,,mindsége”, véleménye szerint ,,mindent visz hatassal” van a
gyermekre. A pedagogus szerepének ott van Oriasi jelent6sége, ahol a csalad nem tudja
kompenzalni a tanulési problémakat.

Vélemenylk szerint a tanitdi szakma nagyon izgalmas professzid. Mindketten gy vélik,
hogy 6k megbecsiilik és értékelik a pedagdgusokat, ami valdszintileg a neveltetésiikbol fakad.
Ugy itélik meg, hogy az alulfizetettség miatt tarsadalmilag alacsonyabbra pozicionaljak a
pedagdgusokat, mint ahol valdjaban vannak. Ennek ellenére hatalmas eldnye a szakmanak,
hogy a pedagdgusok azonnali visszacsatolast kapnak a diakoktol.

Az egyik vélaszadd kiemelte, hogy vidéken az értelmiségi tarsadalmi statusz
képviseldjeként nagyobb a tanitok és tanarok esélye és lehetdsége a tarsadalmi mobilitasra,
mint varosi palyatarsaiknak. Azt a szempontot is felvetette az egyik sziild, hogy bar a tanarsag

nem jol fizeté munkakor, de hosszi tava megélhetést biztosit, ha alacsony szinvonalon is.
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Mindkét interja soran elhangzott, hogy gyermekeik beiskolazasnél szempont volt a férfi
pedagdgus jelenléte az iskolaban, az osztalyban. Tobb iskolat is megnéztek a kertletben.
Hallottak, hogy lesz férfi pedagdgus, valamint az egész napos iskola (iskolaotthon) is
befolyasolta a dontésuket. Tetszett nekik a férfi tanitd bemutatd oOrdja, élvezték a ,,férfi
hangot”. Izgalmasnak tartottak, hogy egy férfi pedagoégus legyen az egyik tanitd. Azonos
szakmai kvalitdsok megléte mellett mindenképpen férfit valasztananak, de dontésiikben a férfi
pedagdgusrol vald informalis tajékozddas is sokat szamit. Az egyik valaszaddé nem tudta,
hogy a tobbi sziild esetében a férfi tanitd személye donté volt-e, de tudomasa szerint
mindenki megdrilt annak, hogy egy férfi tanitéhoz jarhat a gyermeke.

Véleménylik szerint egészségesebb lenne a tantestiilet miikddése, ha tobb férfi pedagdgust
alkalmazna egy iskola. Meggy6z6désiik, hogy jo, ha kiegyenlitédik a nemek aranya, de
kérdésként merul fel bennlk, hogy akkor nem lenne-e nagyobb a presztizsharc a férfi
pedagdgusok kozott. Ugy is érdekesnek gondoljak a kérdést, hogy milyen Gjdonséagot nydjthat
az az oktatasi intézmeny, amelybe ilyen nagy szdmban jelentkeznek és véllalnak munkat férfi
pedagdgusok, maguknak a férfi pedagdgusoknak.

Az évek soran arnyaltabba valt a sziilok véleménye a pedagogusokrol, de ennek nincs
gender-vonatkozasa: a legtobb észrevétel nem férfi-né vonal mentén artikulalodik. Minél
tobbet tudnak a sziilok a pedagdgus maganéletérdl, anndl nyugodtabbak, hogy jo helyen
vannak a gyermekeik. Emellett a sziilok mindig 6sszehasonlitjdk a gyermekeiket a masokéval,
igy a szakmai tdmogatast is igenylik a pedagogustol.

Az egyik sziil6-interjualany Iényegesnek és elgondolkodtatonak tartja azt, hogy ha a férfi
pedagdgus az igazgatdi posztot tolti be, akkor a maganéletének mikéntje nem relevans;
valdsziniisitheté, hogy a vezetd pozicio hitelesiti személyét. Ezzel a hatalom és gender
viszonyanak 0sszetettségere tapint ra.

Mindkét sziild ugy véli, hogy szeretnének informacioval rendelkezni a pedagodgus
maganéletérdl, mert tigy gondoljak, hogy a titkolodzas abban az esetben van jelen, ha a
pedagogus a maganéletében nem normakoveté életmodot folytat.

A férfi pedagogusok kimondva-kimondatlanul is, de eltér6 kommunikacioval élnek a né
pedagdégusokhoz képest: a ,,fociedzO-stilus” fedezhetd fel egynémely férfi pedagogus
kommunikacidjaban. A sziiléknek azonban fontosabb, hogy a gyerekek jol érezzék magukat,
minthogy szova tegyék a férfi pedagdgus nyersebb kommunikaciojat: peldaul, ha ,.féerfiasan
beszélnek”, vagy ha néha szexista megjegyzéseket tesznek. A sziilok tgy latjak, hogy a férfi
pedagdgusok kevésbé nyitottak arra, hogy a maganéletiikrél beszéljenck, pedig a sziildknek

erre igeny(k lenne.
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Kifejezetten kivancsiak arra, hogy a férfi pedagdgus miért van a palydn. Romantikusan
hangzik, ha egy férfi nem egy jol jovedelmezd allast valaszt, hanem pedagogusnak all, de
elgondolkodnak azon, hogy mi htizodhat meg e valasztas hatterében. A sziilék szerint, ha a
férfi tanitonak a tarsadalmi normaktol eltérd az életvitele, automatikusan titkolja azt. A sziilok
ekkor talalgatni kezdenek, mivel az informaciéhiany bizonytalansagot kelt. Az interji soran a
szllok megemlitették, hogy vannak olyan félelmeik, melyek a bulvarmédia altal felkapott
pedofilia gyanujat gerjesztik. A koztudatban az az elditélet €1, hogy a tornatanarok esetében ez
a gyani megalapozott is lehet. A nd tanitokkal kapcsolatban ezek a kerdesek fel sem
meriilnek. A nd pedagdgusrol azt feltételezik, hogy maganéletiik altalaban kiegyensulyozott
¢s kiszamithato, ha férjezettek, ha nem. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a maganélet

bizonyos fokig kdziiggyé valik, ha ferfi tanitorol van szo.

A né—férfi tanitOparos tapasztalatai a férfi tanito jelenléte elonyeirdl és hatranyairol

Kutatdsunk masodik részében arra kerestiik a valaszt, hogy egy olyan helyzetben, ahol né—
férfi tanitoparos dolgozik egydtt, a tanitobknak maguknak milyen tapasztalatuk alakult ki a
férfi és ndi identitasbeli és szerepbeli kiilonbségekrdl a tanitdi munka soran. Varhatd, hogy a
tanitok nézépontjait és gondolkodasat megismerve, majd azokat gsszehasonlitva Iényegesen
tobb ismerethez jutunk, mintha csak a makro-szociologiai adatokra tdmaszkodnak, avagy csak
a férfi tanarok szakmai identitasat vizsgalnank.

A férfi tanit6 szakmai identitdsanak oOsszehasonlit6 moda (a né tanitd identitasaval
Osszevetett) megismeréséhez a mélyinterji moddszerét tartottuk a legalkalmasabbnak.
Természetesen egyetlen tanitoparos gondolkodasabol és véleményébdl nem altaldnosithatunk,
tehat semmiképp nem tekinthetéek reprezentativaknak az eredményeink, azonban az el6zo
fejezetben feltartakkal egyiitt egy sokrétii esettanulmany jott létre, amely késébb tobb

iranyban is bovithetd.

A tanitok tarsadalmi megitélés

A tanitok tarsadalmi megitélésérél — kiilonosen, ha a férfi tanitordl van sz6 —, mindkét tanitd
véleménye azonos volt: a szakma eleve alacsony presztizse miatt a tanitdi munkat hivatasként
valaszté férfi ,,csodabogar”. A férfi tanitd megfigyelése szerint ez a ,statusz” mar a
tanitoképzés soran megjelenik, mivel ott mar nyilvanvalova valik, hogy a nék koziil sokan
,wugrodeszkanak™ valasztjak a foiskolat a felsdoktatasban vald tovabblépéshez. De ha egy

fiatal ferfi teszi ezt, értetlenség Ovezi valasztasat. A ferfi tanitdé emelte ki azt a gondolatot is,
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hogy ,a koztudatban nem élnek altalanos ismeretek a tanitok tevékenyseégének
sokrétiisegerdl, a felkésziiltségiik osszetettségérdl”, azaz a tanitdk munkajanak kozszférabeli
reprezentacidja szinte nem létezik. Holott a tanitdi munka professzionalis voltanak
bemutatdsa éppen ertékének elismerését, és ezzel presztizsének pozitiv valtozasat
eredményezhetné. Ezzel ellentétben mind a sziilék és mind a tanitok kozott sokan az
anyaszerep intézményesult ,,meghosszabbitasanak” fogjak fel a tanitdi professziot.

A tarsadalmi presztizs €s a szakmaban elérhetd jovedelem erds Osszefiiggést mutat. Ennek
alapjan egy patriarchélis tarsadalmi szokasrendben a csaladfenntartd ,,nem engedheti meg
maganak”, hogy ezt a foglakozast valassza.

Ha eleve nincsen kdzbeszédbeli diskurzus a szakma tarsadalmi és indirekt gazdasagi
hasznossagarol a szakma professzionaliz&cidjanak oktataspolitikai — ezért hatalmi —
diskurzusén kival, akkor ez olyan terlletnek mondhato, ahol nem &ll rendelkezésiinkre
tudomanyosan megalapozott tudas a széles korben elterjedt sztereotipiakon alapulo
vélekedések helyett. igy hangsulyosabba valnak azok a sziildi elvarasok, amelyek a
magéanszféra szerepeihez kapcsolddnak: pl. ,,a tanitd legyen apja helyett apja a gyereknek.”
tanitok igen Kkis szamaranya a szakmara nézve ,egészségtelen”, a gyerekek iskolai
szocializacidjat torzitja, elndiesiti a fitkat, mégis mindkét tanitdé alaptalannak véli ezt az
allitdst (Buda, 1996: 434). Ezt a meggy6zOdésiiket alatimasztja az is, hogy szamukra a
maganszféra és a kdzélet (munka) vilagos szétvalasztasa Iényeges, még ha ,,személyiségiikkel
dolgoznak™ is. A fent megfogalmazott megallapitast tehat sem a tanitok szakmai tapasztalata,
sem a szocialpszicholdgia szakirodalma nem tudja alatamasztani.

Sajatosnak vélhetd, hogy mig a palya elnéiesedése témajat feldolgozd elméleti
szakirodalom ,.teli van” a ndkre nézve elditéletes pszichologizald elemzésekkel, addig a
praxisban dolgozé tanitok gondolkodasaban fel sem meril a kérdés. Itt nyilvanvaloan tetten
érheté az elméleti és a gyakorlati pedagogia kozotti oriasi tavolsag. Kérdéssé valik, hogy az
elméleti pedagdgia vajon milyen ismeretforrasbol és milyen érdekek mentén tartja fenn a nd
pedagdgusok csoportként vald negativ értékelését? Hiszen a tarsadalmi kozbeszédben ennek
kimondottan karos kdvetkezményei lehetnek a pedagdgusnék megitélésében. Feltételezésiink
az, hogy a ndi tobbségli palyan a ndk latens elnyomésanak, ,nem elég jo voltuk”
megerdsitésének egyik technikdjat érhetjiik tetten, amit azonban a reflektiv modon

gondolkod¢ tanitondk ,,nem vesznek magukra”.

48




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

A tanitdk pedagogiai felkészultsége és pedagbgiai munkaja

Mindkét tanitdé egyetértett abban, hogy szakmai felkésziltségikben semmiképpen nem
lehetnek kiilonbségek tarsadalmi nemi identitdsuk alapjan, hiszen a f6iskolai képzés explicit
modon nem tesz kiilonbséget a kiilonb6z6 nemi tanitdjeldltek képzésében.

Mindkét tanitd a szakma valasztasanak motivaciojaul a csaladi hatteriikbdl hozott
indittatasokat jelolte meg. Ezzel alatamasztottak szdmos kordbbi kutatds eredményét, melyek
azt bizonyitottak, hogy a szakma hivataskent vald értelmezése a kulturalis és tarsadalmi
mikrokornyezetben alakul ki és él tovabb erds szakmai szocializacios tényezOként (Sallay,

1995: 216).

A tanitok pedagogiai kommunikacidja
Minkét tanito tapasztalata szerint a n6i vagy férfi identitds nem jatszik meghatarozé szerepet
abban, hogy mik a sajatossdgai pedagdgiai munkajuknak. JellemzOnek tartjak azonban, hogy
a kilonbozé tantargyak (pl. matematika, magyar) gender-cimkézettekké valnak, bar ezt
gyakran a sziilék sztercotipiakon alapul0 elvardsai generaljak, nem maguk a tanitok. Ez a
kérdés tehat a gyerekek elsddleges szocializacidjadhoz kothetd. Azonban a didkokkal vald
kommunikéciojuk modjat mar a férfi és néi mivoltukhoz kotdttnek itélték meg. A nd tanitd
azt emelte ki, hogy a lanyok szivesebben és tdbbet beszélgetnek vele a tanérakon kivdil, a
tandrai kommunikéaciéban azonban — Onreflexidja szerint — kiegyensulyozottan és felvaltva
szolitja fel és értékeli a lany és fil tanulokat. A férfi tanité szerint — a ,, megszokottol eltérd
modon —, & képviseli az engedékenységet, ligysagot a tanuldkkal valoé viszonydban”, bar
tudja, hogy a hatarozottabb, erélyesebb fellépés elfogadhaté és elvart is a férfi tanitotol. (igy a
né tanitd képviseli a szigorasagot és a kovetkezetességet a parosukban.) A férfi tanito
egyetlen helyzetben reflektalt kilonbségre abban, ahogyan a fil tanul6khoz hatarozottan és
egyben kozvetlenebb kifejezésekkel sz6l, gyakran humort vegyitve a szituacidba. Véleménye
szerint az oldottabb viselkedésmod jellemzdébb a férfi tanitokra €s tanarokra: ,,a ferfi tanarok
azert rugalmasabbak, mert tobbet megengedhetnek maguknak”. Arra kdvetkeztethetlink tehat,
hogy a gender meghatéarozta tényezok jelen vannak a tanitok pedagogiai kommunikaciojaban,
bar az érintettek ezzel nem foglakoznak tudatosan. Ezek a tapasztalati elbeszélések
alatdmasztjék azt a megallapitést, hogy a pedagdgiai kommunikacidéban megjelenik a gender-
identitas, mind a tanitok, mind a didkok részérol.

Minkét tanitdé kiemelte a férfi és né tanitok olyan ,,munkamegosztas-" €s attitiidbeli
kiilonbségét, hogy mig a nd tanitok szabalykovetdek és normakdvetdek, pl. feleldsségteljesen

elvégzik a sziikséges adminisztracios munkat, addig a férfi tanitok ez al6l a munka aldl
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felmentést kapnak. ,, 4 nd taniték és tandrok szabdlykovetéek, mivel ez a munka adja
onértékelésuk gerincét”. A nd tanitd ezen megallapitasaban vildgosan tiikrozodik a
makrotarsadalmi munkamegosztas jellemzdje, ahol az aprélékos, nem latvanyos
eredményekkel jar6 munkak altalaban néi munkak, mig a tarsadalmilag kiemelten értékesnek

velt tevékenysegek férfi identitast és szerepet kivannak meg (Thun, 2010: 57).

A gondoskodas szerepe a tanitok pedagdgiai munkajaban

A gondoskod¢ attitid és szerep minkét tanitdé hivatasbeli meggyd6zOdése szerint tartalma a
tanitoi szerepnek, s6t annak lényege. A részletekre, apré6 eseményekre, a gyermekek
hangulatéra, viselkedésére valo figyelés és reagalds az alapja annak, hogy tanulés folyjék.
Feltételezéslink, hogy ezt a munkat nem lehet protokollokban leirni, a tanité személyiségének
egy olyan rétege ,,dolgozik” ilyenkor, amely nehezen racionalizalhaté és verbalizalhato: azaz
hogy mit, miért csinalt egy adott szituacioban. Mivel azonban a gender egy olyan pervaziv
sajatossadg, mely személyiségét és identitasat affektiv és kognitiv. mdodon egyarant
meghatarozza, ezért minden megnyilvanulasaban jelen van, tehat a tanit6i gondoskodo attittid
is tartalmazza a gender megnyilvanulasat. Ez esetben azonban, ha a nd és férfi tanité egyarant
képes ezzel az attitliddel banni szakmai identitasa és tevékenysége meghatarozojaként, akkor
ez azt bizonyitja, hogy a gondoskodas munkajat egy férfi is képes identitasa részeként

felfogni és tudatosan vallalni.

A palyaorientacio, a tanuldk tanulasi stratégiai és stilusai, valamint a gender-tudatossag

A tanitok megfigyelései szerint a tanuldk altaldban a gender-sztereotipiak mentén valasztanak
tevékenységi koroket. Mindketten megerdsitették azt a mar mas vizsgalatokbodl ismert tényt,
hogy sajat maguk sem észlelik a tankdnyvek és taneszkdzok tartalmaban, a tantervekben
megblivd gender-sztereotipiakat. De azok a kdzvélekedésben megmutatkozo, szintén
sztereotipiakon alapuld elvarasok sem valnak elméleti kérdésfeltevés targyava, amelyek azt
sugalljak, hogy a lanyok a human targyakban (pl. magyar), a fiuk pedig a reél targyakban (pl.
matematika) tehetségesebbek és eredményesebbek. Ezért munkajuk soran a tanuldk gender-
tudatossaganak formalasaval, kialakitasaval nem foglalkoznak.

Veéleményiik szerint az als6foku oktatasban a palyavalasztas még tavolinak tiinik, igy nem
érzékelhetd a kapcsolat a korai gender-szocializacio és a késébbi palyavalasztas kozott. Nem
merult fel annak a kérdése, hogy a gender-sztereotipiakbdl valo ,,kitanulas” kortiilmeényeinek
és tevékenysegeinek megteremtése egy, mar a kezdetektdl pedagogiailag iranyithatd folyamat
lehetne az &ltalanos iskolakban (Angelusz, 1984: 68-72).
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A tanitok véleménye szerint az iskola és a pedagdgus kevésbé tudja befolydsolni a sziilok
akaratat és elképzeléseit gyermekiik jov6jérdl. Tehat a csalad altal ,,birtokolt” kulturélis és
szimbolikus t6ke miikodése ebben a kérdésben konkrétan tetten érheté (Bourdieu, 1978: 34).
A tanitdknak viszonya es kommunikacidja a felnétt aktorokkal (sziilok, kollégadk, vezetd)
Esetiinkben a sziil6k és a tanitOk generacios kozelsége miatt gyakori az informalis, majdnem
barati kommunikacio, pl. tegezés. Ez a helyzet nagyban oldja a gender-kiilonbségekbdl adodo
kommunikacidés normak merevséget, igy itt nem fogalmazhaté meg lényeges vizsgalando
tényez6. Abban viszont igen, hogy a fegyelem, a rend megtartasat, illetve konfliktus esetén
annak megoldésat kiemelten a férfi tanitotol varjak el a sziilok.

A tanarok és tanitok kozotti kommunikéacioban varhat6 lenne, hogy valahol megjelenik az
elméleti szakmai-pedagogiai diskurzus. De ez a tanitok tapasztalatai szerint nem torténik meg.
A mindennapi tennivalokrol, azaz egy szervezet mukodéséhez sziikséges praktikus szinten
folyik a szakmai parbeszéd. Egy ilyen mitkddés-miliében érthetd, hogy mind a nd tanit6 és a
férfi tanito altal megfogalmazott ,,férfi privilégiumok” — az elnézé attitiid az iskola vezetése
és a kollégak részérdl, illetve az informalis pozitiv diszkriminacio — megjelennek, hiszen egy
feminizalt szervezeti kornyezetben a maszkulin értékrendet (alapvetd tarsadalmi rendet)
képviseld férfiak jelenléte, és ezért személyes presztizse felértékelddik. A privilégiumok
megadasa egyértelmiien mutatja a pedagdégusndk ugyszintén patriarchalis rendhez igazodo
identitastudatat. Hiszen a genderkategodriat elhagyva értelmezhetetlenné valik, hogy egyes
pedagdégusok miért részesiilnek elényokben ugy, hogy azoknak alapjat nem a magasabb
szakmai teljesitmény képezi. Ezekkel a ,természetesnek” elfogadott viszonyokkal
magyarazhato, hogy azon a kérdésen, hogy milyen befolyassal van személyiségiikre és
identitdsukra a feminizalt kornyezetben valé mindennapi 1ét és munka, egyik tanitd sem

gondolkodott még el.

Kovetkeztetések

A kozoktatas (alsé fokan mindenképpen) az oktataspolitika professzionalizacids igényének és
a helyi tarsadalmat képvisel6 sziilok gyermekeik szocializacios igényének konfliktusa érhetd
tetten. Az egyik részrdl professzionalis szervezetet tételeziink fel, a masik részrél a csalad
szocializacios és gondoskodd funkcidinak Kkiterjesztését taldljuk, tradicionalis gender-
szerepelvarasokat kivetitve a pedagdgusokra.

A gondoskodas, személyesség, a személykdzpontl pedagdgia gyakorlasa a tanitdk

nézdpontjabdl a professzidhoz kotott tevékenységsorozat és kommunikaciés mod, a sziil6k
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részér6l azonban nem. A sziil6k elvarasaiban a gender-identitashoz kotheté apamodell
szigort, tekintélyelvii viselkedésmintdt mutatd tanitokép jelenik meg, transzparens csaladi
hattérrel — tradicionalis, patriarchalis és normativ médon.

Ebben az értelmezésben tetten érhetd a szocioldgiaban jol ismert kettds kotés jelensege.
Ha a normativ patriarchalis férfi szerepmodell nydjtas ilyen mértékben hangsulyozott, akkor
az ezt nem képviseld tanitok hogyan fejezhetik ki sajat férfi-szakmai identitas-mintaikat?
Valoszintsithet6-e az az 0sszefliggés, hogy a tanitd foglalkozést éppen a nem patriarchalis-
mint&zatu identitassal bird — és azt vallalé — férfiak valasztjak? Ezzel padrhuzamosan pedig
valoszintsithet6-e, hogy a tanitd foglalkozast gyakran a patriarchalis mintazata néiséget

erésen internalizalo nok valasztjak?
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HORVATH FUTO HARGITA

Kép és szOveg egymasra hatasanak vizsgalata az irodalomoran

A tanulmany olyan miiveket interpretal, amelyek szovege képzomiivészeti alkotasokra
(festmények, szobrok, fényképek, képregény) vald utalasokat, leirdsokat is tartalmaznak, vagy
szovegtestiikbe  vizualis  intertextusként képzomiivészeti  alkotdasok  épiilnek be. A
képzomiivészeti alkotasok szévegben betoltott funkciojanak, a textusba agyazott miialkotasok
mitikus és vallasi vonatkozasainak vizsgalata Uj szempontokkal gazdagitja a szovegek
interpretéciojat, és élményszeriivé teszi az irodalomtanitast. Az elemzett, képi utalasokban
gazdag szOvegek a szerbiai altalanos es kdzépiskolak magyar nyelv és irodalom tanterveiben
feldolgozasra szant szévegekként, kotelezd vagy ajanlott hazi olvasmdanyokként szerepelnek.

Az irodalmi szovegek képzOmiivészeti alkotasokra utald szoveghelyei a kép ¢€s szoveg
kapcsolatanak feltarasara adnak modot az irodaloméran. Az irodalmi alkotasokban a képek
illusztracidként (a lexikai elemeket nem lexikai természetii szovegosszetevok, képek, fotok
stb. egészitik ki), utaladsokként (informalnak a helyszin jellegérdl, a cselekmény idejérdl, a
szereplokrdl) vagy metanarrativaként funkcionalnak. A képnek mint a szoveg vizualis
intertextusanak, ,,beadgyazott elbeszéelésének” (Kemp, 2003: 99) vizsgalata, sokrétli szovegbeli
funkcidjanak determindlasa 0j szempontokat adhat az irodalmi miivek interpretalasahoz,
felkinalja a tantargyi integraciot és kiszélesiti a tanul6i tevékenységek korét.

A vizudlis és a verbalis kifejezésmodot, azaz két médiumot (textust és képet)
0sszekapcsolo szovegekben a képek harom fajtajat kiloniti el a szakirodalom: fikcion belul
1étez6 képek (fiktiv festok miivei, amelyek a fikcion beliil/keresztiil keletkeztek), virtualis
képek (alomképek, tiikorképek) és a fikcion kiviil 1étez6 képek (Orosz, 2003). A fikcion belll
létez6  képekre a miivészregények azon valtozatdban talalunk példakat, amelyek
kozéppontjaban egy miialkotas, altalaban a fest6-fohds fomiive all (Fernhofer késziild
Kotekedo Széplany cimii alkotasa Balzac Az ismeretlen remekmii; Claude Lantier Plein air
festménye és a néi akt Zola A mestermii cimi kisregényében; Oscar Wilde Dorian Gray
arcképenek fiktiv portréja; a magyar irodalomban példaként emlithetjuk Justh Zsigmond
Miivészszerelem, Ambrus Zoltan Midas kiraly, Solus eris cimii regényét és szamos mas
miivet). A nyelvileg megjelenitett fikcios milalkotds a miivészregény sziizséjének hangstlyos
centrumat alkotja, és meghatarozza a mii cselekményének menetét és végkifejletét (Harkai

-sez

virtualis képek, a tiikorképek es az almok alkotjak. Az almok és a tiikorképek szintén ikonikus
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jellegliek. Az almot bizonyosfajta képszerliség jellemzi, Freud szerint a képalkotds az alom
,olyan mechanizmusa, amely a tudattalan vagy tudatelotti vagyakat és impulzusokat
(plasztikus) képekre forditja, és ezaltal az emberi psziché lappang0 tartalmait a sz6 valodi
értelmében lathatova teszi” (Orosz, 2003: 197). Virtualis képként értelmezheté Moricz
Zsigmond Légy jo mindhalalig cimii regényében Pésalaky alma, amely anticipacios funkciot
tolt be, megjosolja a lottdszamokat. Moricz ebben a szdvegrészben a bibliai alomfejtés
motivumat irja ujra. Az almok arrol tajékoztatjak a hdsoket, ,,mit kell tenniiik, hogyan kell
fellépniiik, hogy megvaltoztassdk sorsukat, vagyis a hdsokbdl bizonyos cselekedeteket,
aktivitast valtanak ki.” (Bahtyin, 1976: 285) Posalaky alménak szimbolikus nyelvét, a tudat
alatti jelbeszédet a takariténé fejti meg. A tanulmany a tipolégia harmadik csoportjaval, a
fikcion kiviil 1étez6 képek szovegben betoltott szerepével foglalkozik. A miivekbe vizualis
intertextusként beépiild képek az irodalmi elbeszéld szdvegben elmondott fiktiv torténeten
kivil és tole fiiggetleniil konkrét festményekként léteznek. Az elemzett, képi utalasokban
gazdag szOvegek a szerbiai altalanos és kdzépiskolak magyar nyelv és irodalom tanterveiben

feldolgozasra szant szovegekként, kotelezd vagy ajanlott hazi olvasmanyokként szerepelnek.

A festmény mint vizualis intertextus

A konkrét képhez kotott kepi referenciara Moricz Zsigmond Légy jo mindhalalig cimi
regényének karcer-jelenete hozhato fel példaként. Nyilas Misi a tanari testulet déntését varva
az Ot ért igazsagtalansaggal a jovojét allitotta szemben, s Széchenyihez (,,latta magat hires és
nagy embernek, magas lesz és erds ember, s nagy szakallt fog viselni, hosszu szakallt, mint
Széchenyi Ddblingben azon a képen.” Légy j6 mindhalalig, 255) és Adamhoz (,,Aztan
meziteleniil dllott eléttiik, mint a Zichy Mihaly képén Adam a sziklan, lobog6 hajjal, s
hatravetett két karral a szikla szélén, alatta a mélység és a sotétség, s o isten tronja elott dll,
tisztan és sziiz testtel.” Légy jO mindhalalig, 255) hasonlitotta magat. Széchenyinek tébb képe
is készilt Doblingben, a képleirasabol azonban nem lehet egyértelmiien konkrét festménnyel
azonositani a regénybeli képet. A regényszoveg alapjan a masik kép Zichy Mihaly A
paradicsomon kivil 15. szin cimi illusztracioja Madach Imre Az ember tragedidja cimii
miivéhez. A Zichy-illusztracié pretextusa a Madach-mii 15. szine, amelyben Adam
kétségbeesésében az ongyilkossag mellett dont. Szandékatol a felé sieté Eva szavai téritik el,
aki bevallja, gyermeket var. A Ur végighallgatja Adam kétségeit, és az emberparnak a
remeényt adja Utravaloul: ,,Mondottam, ember: kiizdj és bizva bizzal!”” Zichy a 15. szinhez két

illusztraciot is készitett ceruzaval és fekete krétaval. Az els6 rajz kdzéppontjaban az 4lmabol
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ébredé Adam all, a szirtfokrél dacosan mutat a mélységbe, hajat lobogtatja a szél, mogétte
Lucifer és Eva. A masodik rajzon Adam az Ur elétt térdel, Eva az oldalan &ll. Az Addm
halalra szantsdgat abrazold Zichy-illusztracid a regény fészerepldjének érzelmi allapotat
tikrozi. A karcerban egy momentum erejéig Misinek is az dngyilkossag latszik a legjobb
megoldasnak, és ugy vetne véget az életének, mint Addam. A karcerbeli képzelédés az
édesanyjahoz kapcsolodd vagyképpel végzddik, édesanyja az Ur szavanak parhuzamaként a
,.1€gy jo, fiam, 1égy jo, kisfiam mindhalalig™ tanacsot adja dtravaloul. A Zichy-illusztraciénak
mint vizudlis intertextusnak a szdvegbe agyazasa arra enged kdvetkeztetni, hogy az ismert
férfiakkal vald Osszehasonlitds alapja nem a goég, inkdbb a gyermek védtelensége,
tehetetlensége, kiszolgaltatottsdga. Az irodalomtanarnak jé alkalmat nyujtanak ezek a
szOovegrészek a tanuldok kiscsoportos tevékenységén alapuld kooperativ tanulédsra, a
képleirasok alapjan konyvtari és internetes kutatomunka keretében megkerestethetok a
konkrét festmények, kreativ, irasbeli kifejezokészséget fejleszté feladat a Zichy-illusztaciok
képleirasa, a Madach-szoveg és az illusztraciok 6sszehasonlitidsa és ravetitése a Moricz-
szdvegre.

Gion Nandor Viragos Katona cimii regényének képi utalasaban szereplé alkotasok egy
Krisztus keresztre feszitésenek torténetét elbeszélé képsor elemei. A képsor a bibliai
szenvedéstorténetet illusztralja. A bibliai pretextus ismerete eléfeltétele az irodalomoéran
vegzett regenyelemzésnek. A feldolgozads egyik szempontja a szoveg kepi narrativainak
megkeresése és a Biblia megfelel6 szOveghelyével valo tarsitasa. A narrator altal a kép egyik
alakjarél Viragos Katondnak nevezett alkotads a kereszténység paradigmatikus Gtjanak, a
linearis tér azon formaja, melynek a hosszusag relevans, a szélesség nem relevans formaja, és
temporalis kategoria (€letut, életpalya, mint a fejlodés idébeli eszkéze) modellezéséhez is
alkalmas (Lotman, 1994: 122). A szenvedés Utjat jard Krisztus tizennégy stacion keresztil jut
el a kereszthalalig, ennek az utnak a képi elbeszélései a szenttamasi kalvaria kdoszlopaiba
épitett képek. A képsorok az egyedi képekkel ellentétben meghatarozott helyhez k6tddnek, az
allandé hely ,,megkonnyiti a személyek és a narrativ tartalom azonositasat és az elvart
reakcid bekovetkezését” (Kibédi, 1993: 172). A kélvarian a keresztény ember a tizennégy
stacid mellett elhaladva jelképesen végigjarhatja Krisztus szenvedésének Gtjat a pilatusi
itélettél a sirbatételig, a stacioképek igy korabeli ,képregényként” is értelmezhetdk. A
kalvaria szakralis terének latogatdja Rojtos Gallai Istvan, a Viragos Katona narratora. A
narrator pontosan megjeldli a képek helyét: a vastag kdoszlopok vakablakszerli nyilasaiba

voltak mélyen beépitve. A keretet, a képek hatarait a vakablak fala jelzi. A képsor fest6jérol
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nem tudunk meg semmit, Torok Adam kérdez ra a kilétére a regény egyik széveghelyén, majd
a képet nézve és a mozdulatokat analizalva megallapitja réla, hogy sosem fogott korbacsot a
kezében.

Jeruzsalemtdl a Golgota felé halad. Az elsé képen a Megvaltot kilokdosik a bortonbdl, a
Viragos Katona eldszor emeli fel a szdges korbacsot. Az elbeszéld képolvasata a
regénykezdetben Kiterjed a képen abrazolt alakok cselekedeteire, a hattérre, az Gt szélen
alldogald nézokre, a szinvilagra: ,,a Virdgos Katona szoges korbaccsal veri a Megvaltot a
kooszlopokba épitett képeken. Homoksziirke ruha van rajta, és a mellén egy hatalmas, sarga
szirmu virag. A rikito sarga virag egyaltalan nem illik a képekre, és vele egydtt a katona sem,
hiszen senki masnak nincs a ruhdajara virag tizve, sot még a hattérben sem latszik egyetlen
virdg sem. Arrol a sok tiilekedé emberrdl latszik, hogy onnan ndttek ki, abbdl a kopar,
homokos talajbdl, és valahogy mindannyian 6sszetartoznak, a Virdgos Katona azonban ugy
jarkal ott kozottik, mint aki véletlenul kerllt oda, és ezért megbélyegezték egy nagy sarga
viraggal.” (Viragos Katona, 27). A Viragos Katona, mint a Gion-hdsok altalaban, eltér a
tobbiektdl, mas, nem illik bele a kornyezetébe. Jézussal egylitt 6t is megbélyegezték. A
regényelemzés egyik aspektusa a képleirasban fellelhetd jelképek ¢€s a szinszimbolika
mikodésének feltarasa. A virag is idegen e taj florajatdl, pozitiv jelentéstartalmabol
kifolyolag sem illik a milidbe. Térbelileg a sarga virdg a katona és a Megvaltd kozott
helyezkedik el, jelképesen kdzvetit kdzottik, a sarga ugyanis az 6rok fény, a felség, a hatalom
kifejezOje, a kozvetités szimboluma emberek és istenek kozott. A keresztény hagyomanyban a
sarga szin az eretnekség, az arulas szine is. A szinek konstrualta oppozicié Jézus és a
korilotte allok letének jellegére hivja fel a figyelmet: Jézus létezését az Orokkévaldsag
jellemzi, a homokszirke ruhdju katona és a homokos talajon tolongd bamészkodd nép
mulanddak. A 1étezés mulandosagat szimbolizaldo homok a Jézust koriilvevd figurak létének
id6beli korlatozottsagat vetiti ki. A narrator képolvasata alapjan konstatalhatd, hogy a Viragos
Katonardl elnevezett kép a szenvedés Utjanak o6todik stacidjat jeleniti meg: a menetben
Krisztus mellett ott lathatd megsegitdje, a cirénei Simon, aki atveszi tOle a keresztet és a
farizeus, aki lekopi Krisztust. Az utkozbeni talalkozasok, az emberek kozotti interakciok
értelmezéséhez Mihail Bahtyin kategoridja, az ut kronotoposza hasznalhaté fel: ,,az Uton egy
bizonyos idd- és térbeli pontban a legkiilonbozébb emberek — Kulonféle tarsadalmi rétegek,
allapotok, hitvallasok, nemzetiségek, életkorok képviseldi — ter- és idbbeli utjai keresztezik
egymast. A véletlen itt dsszehozhat olyanokat, akiket normalis kérulmények kozott elvalaszt

egymastol a tarsadalmi hierarchia és a térbeli tavolsadg™ (Bahtyin, 1976: 297). A keresztut is
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a talalkozésok, az emberek kozotti interakcié — Krisztus, katonak, nézel6d6 tomeg, farizeus,
hohér, acsok — helye. Rojtos Gallai Istvan elhatarozza, megallapitja, miért boldog a Viragos
Katona. A kornyékbeli embereket kezdi megfigyelni, s a kalvariarol szemlélddve Krisztus
szenvedéstorténetével parhuzamosan a tuki és kalvaria kornyeki ,vakondemberek”
szenvedeéstorténetét is végignézi. Belehelyezi a ké&lvéaria kornyékének figurdit a
szenvedéstorténetbe, parhuzamot talal sajat kornyezete és a Jézust koriilvevd népség kozott:
,»a tukiak eés a Kalvaria utcaiak éppen olyanok voltak, mint az a bamészkodo, kopkods népség
az oszlopokba épitett képeken, valamennyien boldogtalanok és rosszkedviiek, még akkor is, ha
nevetnek” (Virdgos Katona, 29). A Viragos Katonara senki sem hasonlit a kdrnyezetében,
csak Gilike, az ujjaival jatszadozo egyiigyii falusi kandsz. Rojtos Gallai Gilike halala utan jon
ra a Viragos Katona titkara: ,,el kell menni onnan, ahol ronda dolgok térténnek, ki kell 1épni
abbol a képbdl, ahol a Megvaltdt korbacsoljak™ (Viragos Katona, 88). Gallai is megtalalja a
maodjat, hogy elmenjen onnan, ahol ronda dolgok torténnek. Az els6 staciokép szemlélésével
viziokat idéz el6, masik dimenzidba lép, ,lelkiallapotot VAlt” (Féja, 1978: 218). A
kalvariadombon Gallai megnyugszik, el is alszik. Szdmara a domb a visszavonulas, a magany
tere, ,lélektdji kert” (Hanak, 1998. 131). A Kkalvariadomb regénybeli funkcidjanak
megvilagositasahoz felhasznalhato Handk Péter A Kert és a Miihely cimii tanulmanya,
amelyben a XIX. szazad végi Bécs és Budapest kultdrajara reflektalva megallapitja, hogy
nemcsak a monarchiaban és Kozép-Europaban, hanem egész Europaban észlelhetéek voltak a
Monarchia dekadenciajahoz hasonlo jelenségek. A szazadvégi valsdghangulat, visszavonulasi
vagy, azonossagzavar nem csupan az osztrdk polgarsag hangulatira volt jellemzd. A
tanulmény problematizdldsa és a tikor-motivum jelentésrétegeinek értelmezese segit
ravezetni a tanulokat annak megallapitasara, hogy a kilvilagtol, a tukiak és Kalvaria utcaiak
nyomora, a foldesur elotti megalazkodas eldl menekiil a szdzadvégen a kalvariadombra a
zenész Gallai is. Az azonossag-valsagot mutatja a tiikor motivuma, azaz a megkett6z6dés
mozzanata: tlkrot visz a kalvéridra, és a Virdgos Katonaéhoz akarja igazitani az arcét,
hasonlitani akar a kdz6mbos katonara. A masik dimenzidba lépés készségére a |Il.
vilaghabordban is sziksége lesz Gallainak, amikor a szenttamasi magyarok irtasaval
kornyezete a bibliai passiohoz hasonld miliévé mindsiil at: az artatlan emberek kinzasa ¢€s a
tomeggyilkossag Krisztus megkinzasanak és keresztre feszitésének tomeges megismétlodése.
Az  interpretaci0  zardsakent,  kreativitast  fejleszté  szovegalkotd  feladatként
0sszehasonlitathatjuk a Virdgos Katona regénybeli ,,staciokeépét” a szenttamasi kalvarian ma
is lathato 1. és 1X. stacioképpel, amelyeket Moravai Laszlé 2001-ben festett meg a regény

narratoranak képleirdsa alapjan.

58




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

A kozépiskola felsé osztilyaiban a szdvegismeretekre alapozva tanuloi kutatdomunka
szervezhetd. Egyéni feladatként adhatd fel olyan szoveghelyek felkutatdsa, amelyekben a
festmények a regénycselekmény idejére, a helyszin jellegére és a szereplok jellemére utalnak.
Ottlik Géza iskolaregényeben a ndvendékek a katonai alrealiskola éttermében a hatalmat
jelképezd arckép, Ferenc Jozsef csdszar ,,fehér egyenruhds, ¢életnagysagu, fiatalkori képmasa
alatt” (Iskola a hatéron, 33) étkeznek. A készegi katonaiskola falain az Osztrak—Magyar
Monarchia Oroksége lathatd, a letlint allamalakulat térképe, Radetzky és Szavoyai Jend
képmasa. A sarszegi gimnazium tanari szobajaban Wlassics Gyulanak, a Khuen-Hédervary-
kormany kozoktatasi miniszterének és néhany volt féigazgatonak a portréja 10g a falon
(Aranysarkany, 237). A konkrét képre, képelemre valo utalas a szereplok jellemzésének
eszkbze Moricz Zsigmond Kamaszok cimii regényében. Keserli professzornak az olasz
preraffaclita festok aszketikus szentabrazolasa jut eszébe, amikor felesege arcat szemléli: ,,A
férje nézte s kilonosnek talalta, hogy felfelé emelt szemekkel l, s szemei oly driasiak, szinte
szem az egész arca, furcsa szinil nagy szemek, sargasbarnak, mély karikakkal alatta, arca
hosszas, dttetsz6en vékony, olyan, mint egy szent az olasz preraffaelita iskolaban. Egy szent,
akinek csak anyai gondjai vannak. A haja, dds hullamos nagy haja mélyen leeresztve a
nyakéba, hosszu, vékony nyaka, mint egy liliomszal, egy hervadd liliom, mely mar meghajlik a
hervadé virdg alatt. Erzékies szdja nyitva marad, mintha a faradtsagtol s szenvedéstél nyilna
meg, mintha tor volna az oldaldban, a bordak kozt, beleszurva s kéjes érzést valt ki beldle a
fajdalom” (Kamaszok, 113). A szovegrészlet kapcsan megvitathatd, miért él a narrator a
»szentkép” verbalizalasanak formdjaval. A szentképek 0Osztonzd, deliberativ jellegliek,
felszolitjak a nézdt, hogy ,, meghatarozott érzéseket hagyjon kifejlodni magaban, sot ezeket
esetleg tetteibe is Ultesse at” (Kibédi 1993: 169). A szentképek el6tti néma meditacid
,csoddlat a szent elott, ami fokozatosan a megbands (ima) és a tettvagy aktivabb érzéséve
valtozik at (jobba tenni az életiinket)” (uo.) Kesertiben a né arca ugyanazt a reakciot valtja ki,
mint a szentképek az el6ttilk meditalé nézdkben: erdt vett magan, és megigérte feleségének,
hogy megvaltozik. Szabé Magda regényében Vitay Georginat az osztalyfonoke, Kalmar Péter
Szent Gyorgyre emlékezteti: ,, Milyen csillogo széke haja van, és milyen szépen metszett
profilja; katonas ez az arc valamiképpen, olyan bator, olyan hatarozott. Gina szerette a
képeket, sokat jart Marszellal tarlatra, mizeumba, kilféldon is mindig megnézte a hires
gyiijteményeket. Kalmar arca olyan volt, mint egy nagyon csinos Szent Gyorgyé. Majdnem
elnevette magar a felismeréstol. Milyen szerencse, hogy a gondolatok nem iilnek ki az ember
arcara;, mit szolna Zsuzsanna vagy barki ebben a zomok vilagban, ha tudna, hogy 6

Sarkanyolore gondol, a lovagok lovagjara, Szent Gyorgyre? Az & vallasuk nem ismer
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szenteket” (Abigél, 62). A régmult idék szentjei és hdsei a képeken abrazolt attribitumaik
alapjan azonosithatok. Az attribGtumok olyan targyak és szimbdlumok, amelyeket mindig
ugyanazzal a személlyel tarsitunk, ezeknek arrdl kell meggy6zniiik a néz6t, hogy ,,egy ilyen
rendkiviili tettekre képes embertsl nem tagadhatja meg csodalatat” (Kibédi, 1993: 170).
Szent Gyorgyot az ikonografia foként teljes katonai diszben, pancélozott lovon és dardajaval
sarkanyt 016 ifjinak abrazolja. Vittore Carpaccio is a festészet szemiotikai rendszerében
beszéli el a szent torténetét; Szent Gydrgy és a sarkany (1502) cimii képén a katonaszent
sz6ke haju, leginkabb azonban barna haju ifjunak mutatjak be. Az Abigél a magyar nyelv és
irodalom, a torténelem és a hitoktatds tantargy integracidjaval projektmodszerrel is
elemezhetd: a Szent Gyorgy-abrazolasok Osszevetd elemzése, a kiilonféle vallasok szakralis
abrazolasi formainak korlljarésa, a tanar és a szent dsszehasonlitasanak problematizalasa a
regény kontextusaban csak néhany szempont a sok kozdl.

Kaffka Margit Hangyaboly cimii regényében a tartomanyi anyazarda folyosoit mécsesek
és megfeketilt, komor szentképek, fesziletek ,,diszitik”. A képek ,,berendezéskent helyiknek
és a hely sziikségszeriiségeinek vannak alavetve” (Kemp, 2003: 101); a Kaffka-regeny
folyosojanak berendezése a zarda hidegségét, lakdinak aszketikus életmddjat mutatja.
Komparativ elemzéssel megfigyeltethetjiik a tanulokkal a két leanyneveld intézet, a zarda és
Szabé Magda Abigél cimii iskola-narrativajdnak szinhelyét. A kaffkai folyosok az Abigél
intézet-folyosoihoz hasonlatosak, ahol a fehér falakon aranybetiis bibliai idézetek olvashatok.
A verbalis szOvegek attagitjak a teret a Biblia szOvegvilagaba. Olvaséjuk szamara (izenetet
hordoznak, az evilagi létet szabalyozzak, eldirjdk a Szentirdas szovegének megfeleld
viselkedést, létezést. A zarda templomdnak fOoltdrara Szliz Maria képét allitottak ki. A
narrator képleirasabol nem deriil ki, hogy a Sziiz képe Bartolomé Esteban Murillo spanyol
barokk festd valamelyik Szliz Mariat abrazolo festményének reprodukcidja, vagy a murilloi
Szeplételen fogantatds-portrekhoz hasonlo alkotas: ,, 4 templom féoltdran ott a Sziiz képe, a
mosolygo telt, édes Asszonyé — murilloi deriiben dll felhék és rozsdk kozott, angyalfejecskék
kacagnak, rozsak piroslanak a felhofiiggony kedves rejtekeibol; kandi angyalok vagy amorok
tan; pufok pogany puttocskak. A Sziiz sugarzo feje koriil csillagkoszoru; szép, erds labai alatt
a telihold sarloja, ugy lebeg rajta, és nyugodt gyozelemben tapos a Kigyo fején. Persephoné,
ki tavaszkor diadalt arat a sotétségen” (Hangyaboly, 1279). Elemzési szempontként feladhato
annak vizsgélata, hogyan teszi szemléletesebbé a narrator a latvany leirasat a gordog—romai
mitoldgia alakjaival. Az angyalok (amorok), a telihold sarloja és a rozsa-motivum tébb

szepl6telen fogantatast abrazoldo Murillo-festmény (Immaculate Conception) eleme, ezek
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felkutatdsat szintén a tanulok végezzék. Linkszerlien kapcsolhaté feladat lehet a
rézsanyomok, rozsamotivumok feltardsa az irodalomban és mas miivészeti agakban.

A festmények térpoétikai aspektusainak értelmezésére Ottlik Géza kepi utalasokban
gazdag Iskola a hataron cimii regénye is alkalmas. A regényszdveg vizudlis intertextusa
Velazquez Las Meninas (Az udvarholgyek), Rembrandt Dr. Tulp anatémidja, Jusepe de
Ribera Szent Agnes, Leonardo da Vinci Mona Lisa és Rembrandt két Krisztus Emmausban
cimii festményének egyike. Az Iskola falan fiiggé festmények szerepével és az Ottlik-proza
vizudlis narraciojaval Korda Eszter foglalkozott. A vizuélis narratologia ,,képi elbeszéles”
terminus technicusa a festmény kompozicidja hordozta elbeszélésre utal, ennek irodalmi
megfeleldjeként Korda Eszter a ,,vizualis narracié” (Korda, 2005: 6) kifejezést hasznélja,
amely a szovegbeli képnek az elbeszélésben betdltott szerepére vonatkozik. A
miivészettorténet interdiszciplinaris 4ga a vizualis narratologia, amely a képi elbeszéléshez
hasznélja fel az irodalomelméletet. Az Ottlik-poétika megforditja ezt a relaciot, és a
szovegbeli elbeszéléshez hasznalja fel a képet (Korda, 2005: 5). Az ottliki iskola-narrativak
elemzésének egyik aspektusa annak az dnértelmezési folyamatnak az ertelmezése, amelyet a
képek altal felidézett emlékek inditanak el a szereplében. Ha a miiben szerepld festményeket
»0sszeolvassuk™, Kirajzolodik ,,a két fészereplé pdarhuzamos lelki, szellemi folyamata: a
felnotté valas, ugyanakkor a két legfontosabb kép strukturdlis funkciot is betélt: a Las
tanar anatomiaja viszont a dichotomikus gondolkodasmod meghaladasara” (Korda, 2005: 7).
Az Iskola a hataron kompozicidja azonosithatd az iskola folyosdjan fiiggé Las Meninas
szerkezetével (Szegedy-Maszak, 1994: 125). A festmény és a regény kompozicidjanak
egymasra vetitését, a kapcsolddasi pontok bejelolését Az udvarhélgyek reprodukciojan
vegezzuk el kozos megbeszélés modszerével. A Las Meninas-beli 6narcképnek
megfeleltethetd Bébé, az oOnreflexiv elbeszéld €s Medve is. Bébé folyton javitgatja sajat
elbeszélését és Medve kéziratat, amit ,,a valésag miialkotassa torzitdsaként” él meg, viszont
ha Bébé ,,pontosan tiikr6z6 szovege” a Las Meninas tikorképe, a befejezetlen kézirat pedig az
éppen késziilé festmény, akkor Medve felel meg a festé 6narcképének (Korda, 2001: 84).

Kreativ gyakorlat a regényszéveg kapcsan Az udvarhélgyek vizualis miialkotas
narrativizaldsa, Michael Foucault Az udvarholgyek cimi filozofiai-eszmetorténeti
esettanulmanyanak feldolgozédsa, vagy Picasso Las Meninas-variaciok sorozatanak
Velasquezt6l kolcsonzott motivumainak elemzése. Velazquez Las Meninas cimii 1656-ban
késziilt festményén a nézdkkel szemben, a helyiség hatoldalat képezd falon, a tikor mellett

egy nyitott ajto lathatdé, mogotte a képnek térbeli mélységet add vilagos folyosd. A folyosd
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1épcs6jén egy férfi all, testtartasabol nem egyértelmi, hogy tdvozdban van és visszafordult,
vagy éppen most érkezik a helyiségbe, ahol a festd dolgozik. Egyik kezével megemeli a
fliggonyt. A félrehlzott fliggdbny mdogott ,,hatartalan hattér” (Foucault, 2000: 28) huzodik,
ahonnan erds fény sziirédik be. A Las Meninas a katonaiskola 1épcs6hazanak oszlopan fligg a
foldszint és az elsé emelet kozott, a Las Meninas-beli folyos6 1épcsdje meghosszabbitja, a
hatartalanba tagitja az Iskola félhomalyos folyosojat. A fuggdny mogotti fényes nyilas olyan
vizuélis elem, amely attori a zart teret, kivezet az iskola terébdl egy masik dimenzidba. A
Veldzquez-festmény négyszer, Rembrandt festménye, a Dr. Tulp anatomiaja nyolcszor fordul
eld a regényben. A tobbszords ismétlddés altal a kép ,, tobbrétegii jelentéssel biro motivumma
valik” (Korda, 2022: 86). Dr. Tulp anatomiaja nemcsak egy referencidlis intertextus és
embléma, amely miivon kiviili valosdgdarabra, egy festményre utal, hanem 6nembléma is, a
regény lizenetét siiriti magaba (Korda, 2022: 95). A festmeny a hatalom kérdésével hozhato
kapcsolatba: dr. Tulp a didkcsoportot iranyitja, Sculz pedig az Ujoncok folérendeltje. Az
Iskola falan fiigg a félmeztelen Szent Agnes képe is: ,,az elsé emeleti folyoson is faburkolat
védte a falakat, mint a foldszinten s itt is egy csomo bekeretezett, kis szinesmiinyomat volt
kifuiggesztve. Az egyiken hosszu haju lany térdelt profilban, és nem volt rajta mas, csak egy
lepeddféle, de mar azt is huzta lefelé rola atlosan egy kéz vagy mi. Szoval nem volt érdektelen
a kép, zavarossagaban sem, s mar csak azért is megjegyeztem, mert éppen alatta l6gott a
sapkam” (Iskola a hataron, 101). A félmeztelen Szent Agnes képe Jusepe de Ribera spanyol
festé Szent Agnes cimii festményével azonosithatd. A kép Bébé megismerési folyamataba
kapcsolodik bele, haromszori ismétlédése harom fokozatdban mutatja be ,,az idegenség, a
megismerés és az elfogadas fokozatait™ (Korda, 2002: 341).

Perjéssy-Horvath Barnabas Kollégium blues cimii regénye, amely a Légy joO mindhalalig
feldolgozasahoz kapcsolhato, alkalmat ad az irodalomtanarnak arra, hogy a kultuszok, a
kultuszkutatas, a besz¢l6 targyak problémakorét is bevonja az értelmezésbe, és koriljarja az
arckép problémajanak elméleti kérdéseit (Nancy, 2007). A Kollégium blues narratora
perszonifiklja a Debreceni Reforméatus Kollégium falait. A kollégium ,beszédes falai”
(Kollégium blues, 41) a rajtuk fiiggd portrékkal, festményekkel, tablokkal az iskola
torténelmérol ,,beszélnek”. A narrator a nem-verbalis kommunikaciot mozgdsitja az iskola
arculatdnak érzékeltetéséhez. A falakon felgytlemlett vizudlis alkotasoktdl a kollégium
muzeumnak hat. A narrator a szOvegben tobb helyen is leirja a falakat: ,,a mindeniitt uralkodd
puritan, protestansfehér falakat itt-ott emléktablak, a hires diakokat és tdmogatokat abrazold
dombormiivek, falfreskok diszitik. Az 1944-es nemzetgyiilés negyvenedik évfordulojarol

frissen késziult festményen ott az egész magyar parlament, Kadar Janossal az élen”
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(Kollégium blues, 39). A falakat diszit6 olajfestmények olyan vizualis intertextusok, amelyek
egy-egy torténelmi idészakot aktivizalnak a befogadd tudatdban: ,,A fali stukkdk altal
keretezett idot a pompas olajfestmények osztjiak be alakjukkal. Kézépen Jean Calvin, alias
Kalvin Janos, a kérlelhetetlen reformator. Baljan Karolyi Gdspar, az elsé teljes magyar
nyelvii Biblia-forditas megalkotdja. Mellette a szabadsag 6rallo fejedelmei, Bethlen Gabor,
Bocskai Istvan, |. Rékoczi Gyorgy, Apafi Mihaly, partfogdink, tanszékalapitdink. A
zsoltarforditd Szenci Molnar Albert, Hatvani Istvan doktor, az 6rdongds tudos, a magyar
Faust, aki elészor tanitott hazankban kémiat. Kerekes Ferenc professzor, a flvészkert
létrehozdja, Mardthi Gyorgy polihisztor tantervdjitod, a Kantus korus alapitoja. Révész Imre
plspok, aki megkotdtte a kommunista parttal a talélést biztosité egyezményt. No és Csokonai
Vitéz Mihaly, az aranyszavlu poéta, alma materiink mostoha sorsu géniusza” (Kollégium
blues, 69). A kollégium falain felhalmozott portrék jelenvaldva teszik a térben a vasznukon
megfestett szubjektumot, amelyhez valamilyen tettével, cselekedetével fliz6dott. A kiallitott
portréek mint a kollégium torténelmének arcképcsarnoka keérdéskor feldolgozésa a tanulok

torténelmi ismereteit is boviti.

A képregény mint metanarrativa

Gion Nandor Engem nem agy hivnak cimii regényének elsé kiadasa (a regényt 2010-ben
jelentette meg a Noran Libro Kiado a Gion Nandor-¢letmiisorozat harmadik koéteteként, ebben
a kiadasban azonban a szerkesztd kihagyta a képregényt) multimedidlis sz6veg, lexikai
(verbdlis) és képi-illusztrativ elemekbdl épiil. A hazi olvasmany elemzését elokészité oOrat
(miel6tt a tanuldk megismernék a kisregény cselekmeényét) kreativ-produktiv gyakorlattal
indithatjuk: a szOvegbe agyazott képregény kockaibol Kitoroljuk a szovegeket, és a
tanuloknak a sajat torténetliket kell megalkotniuk azzal, hogy beirjak a szébuburékokba a
sajat maguk altal krealt szereplok gondolatait, parbeszédeit, a narrator szdvegét. Az
elemzéshez Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa multimedidlis szovegmegkozelitését
alkalmazzuk. Az irodalom és a képzémiivészet sajatos keverékét, a képregényt Pet6fi S. Janos
és Benkes Zsuzsa statikus ’verbalis elem + kép/diagram/...’-tipusi komplex jelnek nevezi.
Mindkét szovegtartomany, a verbalis és a képi is onmagaban teljes értékii, a kdnyvtestben
egymassal valtakozé kozlemény. Hasonld komplex jel Antoine de Saint Exupéry A kis herceg
cimii miive, de ra kell mutatnunk a kiilonbségre, ami abban manifesztalodik, hogy A Kis
herceg képi Osszetevije a regény illusztracidja, mig az Engem nem ugy hivnak képi

narrativadja nem szovegillusztracioként funkciondl, hanem metanarrativa. A Kisregény
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interpretacidja soran az Ontiikkr6z6 mozzanatok, az életmiivon beliili és kiviili intertextualis
nyomok, a csatorna- és Duna-szOvegekhez valé kapcsolddasi pontok feltarasara
koncentraljunk.

A kisregény Péter (igazi nevén Orban Lajos) feln6tté valasanak a torténete. Maganyos és
sivar életében akkor kdvetkezik be torés (fordulopontnak nem nevezhetd, mert a hajo tdvozasa
utan ugyanilyen lesz az élete), amikor kikot a kisvaros csatorndjdban az R. B. 2286 jelzésii
homokszallito uszaly. A csatorna mint regényhelyszin réven a regény intertextualis relaciokat
épit a tobbi csatorna-tortenettel, Molter Karoly Tibold Marton, Majtényi Mihaly a Csaszar
csatornaja és az EI6 viz, Bordas Gydz0 Fiizfusip és Vasagyi Maria Pokolkerék cimii
regényeivel, az opuson belil pedig a Testvérem, Joab cimii regénnyel.

A harom férfiszerepld, Péter és két iddsebb tarsa, Polldk és H. Sz. Dollar egy félig
elkészilt épiletben el egy Duna- és csatorna-parti kisvarosban. Az els6 ketté gépkocsijavitd
mithelyben, az utobbi cimfesténél dolgozik. H. Sz. Dollar szabad idejében képregényt rajzol,
westerntdrténete vizualis intertextusként épll be a regény szévegtestébe. A statikus ’verbalis
elem + kép/diagram/...’-tipust komplex jelek megformaltsaguk alapjan lehetnek leird jelek,
elbeszéloek (egyidejlileg verbalis €és képi narrativika) és meggydzoek (egyidejiileg verbalis és
képi retorika, pl. reklamok) (Petdfi S.—Benkes, 2002: 72-73). A képregény elbeszélé
funkcioji komplex jel, a regényben az egymas utan kovetkezd képek sorozata egy
bosszuallas-torténetet beszél el. A tobb 6nallo képbdl alld képsor alkotoelemeibdl a regénybe
tizenegyet €pit be a szerzd, és kétszer ismétlddik a tavozo part megjelenitd szines rajz, amely
az utolso, més technikaval és szinvilaggal felépitett eleme a képi narrativanak.

A Kképregény paratlan modon ¢él a keretezés lehetOségével, amely a kézonséget tudatos
kozremiikodoként, a keretezést pedig a valtozas, a tér és 1d6 megjelenési modjaként hasznalja.
A bekeretezett képek, azaz a panelek kozotti hézag, a csatorna ugy hat az emberi képzeletre,
hogy az képes lesz a két kilonallé képet egyetlen kdzds gondolatta olvasztani. A képregény
kockai felszabdaljak, kiilonalld pillanatok szaggatott ritmusava alakitjak a teret és az id6t, de a
keretezésen keresztil mégis képesek vagyunk Osszekotni ezeket a momentumokat, és
folytonos valdsagot alkotunk beldliik (McCloud, 2007: 73-74). A képek egyesével, két
esetben pedig harmasaval ¢kelddnek a kisregény szévegébe. A kezdd szituaciot felvazolo elsd
képkocka mérete a legnagyobb: a f6szereplé, Fred O’ Conor részletesen kidolgozott, tet6t6l
talpig latszo alakjat abrazolja. A képregény a szoveg és a kép miivészi kombinacioja; a sz
olyan érzeseket, erzékleteket és absztrakt fogalmakat idéz fel, amelyeket pusztan a kép aligha
volna képes megragadni; hagyomanyosan egyedul ez kodzvetiti a képregényben az emberi

hang arnyalatait és melegségét, lehetdséget ad a képregény-alkotonak az idd stritésére és
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Kitagitasara, a szO és a kép 0Osszjatéka pedig olyan gondolatokat és érzéseket tud kifejezni,
amelyeket kilon-kilon aligha tudnank (McCloud, 2008: 128). A helyszint a narrator szovege
determinalja: Rock City.

A képregény torténete parhuzamos a regény cselekményeével, és az egész szdveg mise en
abyme-jaként, onmagara vonatkozasaként is értelmezhetd. A képregény a regény teljes
torténetét kivetiti. A vizualis bedgyazds mas szereplokkel, helyen és idOben abrazolja a
menekulést a rosszbol, a leszamolast a rosszal. A parhuzamos vilagok egymasra vetitésének
elofeltétele a regény cselekményének alapos ismerete. A westerntorténet elsé képkockaja a
bosszuallo Fred O’Conor cowboyt abrazolja, amint Rock Citybe, édesapja két évvel ezeldtti
gyilkossadganak szinhelyére tart. Amikor a Véres Kéz nevili banda megoli az apjat, tehetetlen,
de két év alatt megtanul banni a colttal, kezébe veszi a sorsat, felnd, €s visszatér bosszut allni
apja gyilkosain. Fred O’Conor, akarcsak Orban Lajos, maganyos, de arcdn nemes elszantsag
tikrozodik. Személyiségjegyeik hasonldak. Orban Lajos is elszant, el akar menni, otthagyni a
miihelyt. O is idegen abban a meg nem nevezett varoshan, akarcsak Fred Rock Cityben. Fred
O’Conor nevet valt, Balkezes Fredkent tér vissza, Lajos sem az igazi nevén mutatkozik be
Reanak. A mulatoban felfigyel a férfire Mary Colins tancosnd, €s megtetszik neki az idegen
fiatalember. Mary Colinsnak a Péter-torténetben Rea, az uszaly korméanyosanak lanya felel
meg. A hamiskartyasok, a csapos és Fojtogatd Bill, a bandavezér alakmadsai a szerelomiihely
munkdsai: Sabol, a kibirhatatlan és fukar mihelyfénok, a folényeskedd Polldk és a fanyar
pofaju Barth. A képregeny-betétek és a valosag kietlenségét példazé miihely a hattérben ,,a
sivar valosag s az ellene lazado vagy konfliktusanak életszerti megjelenitéséhez” (Dér, 1979:
204) kinalnak anyagot. Fred leszdmol a bandatagokkal, és Uj életet kezd Mary Colinssal, Péter
is otthagyja a mihelyt, és szokést tervez Reédval. Elhatarozzdk, elmennek a tengerre, azaz
,»-menekilnének egyitt egy nem sokkal reélisabb vilagba, mint amilyen a H. Sz. Dollar altal

rajzolt, de szamukra szintén vonzo, romantikus westerntorténeteké” (Elek, 2009: 102).

Kép és széveg szimbibzisa az irodalomdéran

A Kattintott egérkor irodalomtanitasaban egyre hangsulyosabb szerepet kell szannunk a
képnek, nyitnunk kell a vizualitads felé. A szdvegekbe iktatott képek, illetve a szdvegeket
kiegészit6 illusztracios anyag és a textus kapcsolatdnak kutatdsa, kapcsolddasi pontjaik, az
intertextualis aspektusok feltdrasa alkalmat ad a mivek 10 megkozelitésbdl torténd
interpretaciojara, a tanuldk aktiv részvételére, tevékenysegi korik szélesedésére, egyeni €s

csoportos kutatdbmunkara, kreativ feladatok kidolgozasara, Uj felfedezésekre, felismerésekre,
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az IKT beiktatasara az olvaséva nevelés folyamataba, valamint az élménykozpontu
irodalomtanitasra. Kép és szoveg egymasra hatasanak vizsgalata Uj elemekkel gazdagithatja a
szOvegelemzés szempontjait, felkinalja a tantargyi integracié tobb formajat (a magyar nyelv
¢s irodalom a képzOmiivészettel, informatikaval, torténelemmel, hitoktatassal, foldrajzzal
stb.), az innovativ interpretaciés modell(ek) konstrudlasahoz pedig a tantargykozi
kapcsolatokon alapuldo ¢és kiilonféle diszciplindkat 0Osszekotd projektmodszerhez s

folyamodhatunk [1].

JEGYZET
[1] A tanulmany a Szerb Koztarsasag Oktatasi és Tudomanyiigyi Minisztériuma 178017. szam( projektumanak
keretében készlt.
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HUBER GABRIELLA MARGIT
,»A szivarvany szinei”’- Az Erdélyi Muzéum pedagdgiai Uzenete

A nézetek kozvetitésének egyik legcélravezetobb modja a sajto hasznalataban rejlik, ezért
vélasztottam kutatasom téméjaul az 1814-ben Erdélyi Muzéum cimmel megjelent folyoiratot.
Az Erdelyi Muzéum nem kifejezetten neveléstudomannyal foglalkozik, de talalhatok benne
nevelési relevanciaval rendelkezé miivek. Célom az, hogy elemezzem ezeket a miiveket, és
bemutassam azokat a pedagogiai Uzeneteket, melyeket koruknak szantak. Véleményem szerint
egy folydirat vizsgalatanak a segitségével betekintést nyerhetlink a sokszinii nézetek
birodalmdba, melyek kiilonbozé személyek tollaibol sziilettek. Ezen okok miatt viseli
dolgozatom ,,A szivarvany szinei” cimet. A tanulmanyok elemzésével kivanom alatamasztani,
hogy a folydirat pedagogiai gondolkodoi igyekeztek sajat gondolataikkal a hazai neveléslgy
helyzetét elomozditani, és nem csupan interpretaltak a kiilfoldi tudosok nézeteit.

Bevezetés

Minden kornak megvannak a maga sajatos nézetei. Tekintsiink akar a politika, a gazdasag, az
irodalom vagy jelen esetben a pedagogiai terlletére. A nevelésr6l alkotott nézetek
kdzvetitésének meghatarozd szerepe van abban, hogy a neveléstudomanyon belil milyen
iranyzatok terjednek el. Az ember természetébdl addédoan sokféle, igy lehetetlen, hogy a
velemények mindig megegyezzenek. A nézetek (tkdzése viszi elére a fejlédést. Abban az
esetben, ha mindenki mindenben egyetértene, akkor orokké Okonzervativ maradna a
neveléstudomany. A nézetek kozvetitésének egyik legcélravezetdbb modja a sajtod
hasznalataban rejlik, ezért valasztottam kutatasom témajaul az 1814-ben Erdélyi Muzéum
cimmel megjelent folyodiratot. Az Erdelyi Muzéum nem Kkifejezetten neveléstudoménnyal
foglalkozik, de talalhaték benne nevelési relevanciaval rendelkez6 miivek. Célom az, hogy
elemezzem ezeket a miiveket, és bemutassam azokat a pedagdgiai Uzeneteket, melyeket
koruknak szantak. Véleményem szerint egy folydirat vizsgalatanak a segitségével betekintést
nyerhetiink a sokszinli nézetek birodalméba, melyek kiilonb6z6 személyek tollaibdl sziilettek.
Ezen okok miatt viseli dolgozatom ,,A szivarvany szinei”” cimet. A téma elemzését azért
tartom fontosnak, mert szeretném bebizonyitani, hogy nem helytalléak azok a kritikak,
melyekkel az 1870-es évek el6tti magyar elméleti pedagogiai irodalmat biraltak. Tobb kutato
is azon az allasponton volt, miszerint hazdnk nem rendelkezett a neveléstudomany teriletén
eredeti magyar miivekkel. Altalanossagban elmondhat6, hogy az utdnzis és a kompilacid
vadjaval illeték a megjelent hazai irasokat. Tény, hogy a korszak pedagdgiai gondolkodoi
épitettek kilfoldi eszmékre — ahogyan ez barmely mas korszakban is el6fordult —, azonban ez

nem von le az értekezések értékébsl (Fehér, 1999). Ugy vélem, hogy az Erdélyi Muzéum
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neveléstudoméannyal foglalkoz6 tanulmanyai elkezdték egy olyan alapnak a megteremtését,
melyre a szazad tovabbi teoretikusai épithettek. A tanulményok elemzésével kivanom
alatamasztani, hogy a folydirat pedagogiai gondolkoddi igyekeztek sajat gondolataikkal a
hazai nevelésiigy helyzetét eldmozditani, és nem csupan interpretaltak a kiilfoldi tudosok
nézeteit.

Munkdm soran els6dleges forrasként az Erdélyi Muzéumot hasznaltam, ezen Kkivil
masodlagos forrasokkal is dolgoztam. A cikkek jobb megeértéséhez forraskritikat és torténeti

forraselemzést alkalmaztam.

Az Erdélyi Muzéum létrejottének korulményei

A 19. szazad elejen, 1814-ben utjara indult Erdélyi Mizeum torténete egészen 1803-ig
vezethetd vissza, mikor tobb erdélyi four Osszefogott annak érdekében, hogy egy magyar
nyelvii lapot adjanak ki. Diarium Hungaricum cim alatt szeretett volna grof Teleki Ferencz és
Pal, grof Bethlen Imre, baré Banffy Dénes és Jozsef, bard Josika Janos és Cserey Miklos
postadijmentesen egy hirlapot megjelentetni, azonban tervik anyagi okok miatt nem
kertilhetett megvalositasra, mivel akkoriban minden 0jsadgnak, diariumnak és iddszaki iratnak
postadijat kellett fizetni. Néhany év mulva kisérlet indult egy magyar-német nyelvii lap
meginditasara, de az erdélyi magyarsagnak nem volt sziiksége ilyen kettés nyelvii lapra.
Ekkoriban a Napoleoni hadjarat lekototte az emberek figyelmét, nem sokan szenteltek id6t az
olvasasra, de aki mégis szeretett volna, annak lehetdsége nyilott a Kurir és Hazai Tudésitasok
cimii magyar lapokbdl tajékozodni.

A valtozast Dobrentei Gabor Kolozsvarra valo letelepedése hozta, aki mindent megtett
annak érdekében, hogy egy ismeretterjeszté lapot elinditson. A pénz hidnya azonban
nehezitette helyzetét. 1810 juliusaban Nagy-Ajtai Cserey Farkashoz fordult, akinek egy kész
tervezetet adott. Cserey kinyomtatta sajat koltségén, és tovabbitotta a fourakhoz, akik koziil
tobben is hozzajarultak a lap fedezetéhez. 1814-ben megjelent az Erdélyi Muzéum, egy 181
lapos flizet formajaban. A folyoirat négy éves fennallasa alatt tiz fuzetet adott ki, majd 1818-
ban az egyre sulyosabba vald gazdasagi valsag kovetkeztében anyagi okok miatt megsziint

(Urmassy,1897).

Az Erdélyi Muzéum célkitiizései
A lap elején Dobrentei a kozonségnek Eldbeszéd cimii irdsdban Osszefoglalta a lap céljait :

,Hazai 's Kilfoldi hires és érdemes Személyek' életirdsa, nemzetek' Karakterét 's azoknak
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foldjeiket ismértetd Utazasoknak révid kihuzéasai, hazank' torténeteit vagy nyelviink' régibb
allapotjat vilagosithatd megjegyzések, a' Poézis' némelly nemeinek theoriaja 's Versek, az
Olaszok, Francziak, Anglusok, Németek Literaturajoknak bdvebb ismértetése, erkolcsi
Elbeszéllesek, magyar, és ollyan nem magyar Irdsoknak, mellyek Hazankat illetik, kritikai
megitéltetése, nevelést targyazé gondolatok 's észre- vételek, minden Fiizetnek végén
Tudosito Levelek, mellyekben, hazankfijainak literaturai, 's egyéb hasznos igyekezeteik feldl
hirek lesznek, vagy hasznos felfedezéseket megismértetnek.” [1] A felsorolas nyolcadik
pontjaban Ddbrentei kifejti véleményét hazank neveléstudomannyal foglalkozo irasairol: ,,Ez
a mez6 még szinte egészen pallagon all nalunk. Mélt6 volna valdjaban az ahhoz értéknek és
tapasztaltaknak ennek kozottiink 1évd fogyatkozasit felfedni.” [2] ,,A folyoirat négyéves
fennallasa alatt sokat tett a hazai nevelésugy érdekében” (Fehér, 1999). Ez a meglatas az

elemzett cikkek segitségevel bemutatasra kerdil.

Az Erdélyi Muzéum pedagdgiai targyu irasai

Jelen fejezetben az Erdélyi Muzéum nyolc neveléssel foglalkozé tanulmanyanak elemzésére
¢s pedagogiai lizenetének vizsgalatara keriil sor. Az elemzés nem a megjelenés idérendi
sorrendjében torténik. Ennek oka a kovetkezokben rejlik. Az értekezések témajat illetéen 6t
fobb nevelési vonulatot vélek felfedezni. Ezek az alabbiak: az okori nevelési szokasok
elemzese, a koznevelés kontra hdzi nevelésen alapuld vitdk, a magéannevelés sajatossagai,
Pestalozzi munkéassaga és erre alapozva a szegényebb réteg nevelésének el6térbe keriilése,
illetve a nemzeti nevelés eszméjének kibontakozasa. A cikkek tehat az egyes témakhoz valo
besorolhatosaguk alapjan keriilnek bemutatasra. Végezetiil az elemzéseket kovetden egy abra

segitségével, dsszegzésre keriil a témak kozotti atfedések és kapcsolatok rendszere.

Az 6kori nevelés

,»Az Egyiptomiak’, Perzak’, Gorogok’, és Romaiak’ nevelése modja”™ [3]

A folyoirat legelsd neveléstorténeti témaju cikke, az 1816. évi V. fiizetben jelent meg, ¢és az
Okori népek nevelésiigyét mutatja be. A kovetkezd flizet legelején talalhato a folytatasa [4],
igy ezzel egylitt keriil elemzésre. Az ird6 Szadsz Mozes, unitarius lelkész, akinek miivei kozott
nagy részben talalhatunk gyaszbeszédeket (Ladanyi, 1977). Jelen esetben teljesen méas témaju
értekezése keriil bemutatasra. A cikk pedagogiai iizenete elsdé olvasatra nem tlinhet

relevansnak az eltérd korszak ismertetése miatt, ennek ellenére ugyantigy lehetséges olyan
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nevelési elveket talalni benne, melyekrél a felvilagosodas és reformkorabeli tuddsok is
elismerden nyilatkoztak, hiszen a 18. és 19. szdzad forduldjan sokat foglalkoztak a régi okori
népekkel. A felvilagosodas koraban kibontakozé neveléstudomany fellendillése az Okori
miiveket és nyelveket ismerd tudosok nevéhez kothetd. Fontos azonban tisztazni, hogy miért
fordultak az Okor neveléstorténete felé. Az okok vizsgalata soran tdbbfajta kovetkeztetés is
szlletett. Jelen esetben az 6kortudomany kibontakozasara térnék ki részletesebben.

A mai felfogas szerint az 6kortudomany ,,az 6kori Kelet és a gérdg-romai okor életével,
torténetével ¢és miivelddésével, illetve e miivelddés tovabbélésének egyes kérdéseivel
foglalkoz6 tudomanyagak 0sszessége. Iddben nagyjabol az irds megjelenésétdl, régészetileg a
bronzkortdl a Kr. u. 6. szazadig terjed, térben feldleli a Foldkdzi-tenger medencéjének, EI6 és
Kozép-Azsianak, Indidnak és Kinanak a teriiletét, de tavolabbrol targya az ezekkel
kapcsolatban allé terlletek kutatasa is” (Ritodk, 2006. 794. 0.). Az okortudomanynak ezen
aspektusa két tényez6 okan alakult igy. Az egyik ilyen tényez6 a nalunk klasszika — filoldgia
néven ismert 18.-19. szazadi német , klasszikus 6kortudomanyra” vezethet6 vissza, amelynek
kdzéppontjdban az allt, hogy egymaéssal 0Osszefliggésben vizsgalja a gordg-romai okor
jelenségeit, és egyuttal egységben lassa 6ket. A masik az angolszasz antropoldgiai iskola volt,
mely méas Un. primitiv népek kulturgjat hasonlitotta dssze és keresett kdzds elemeket a gordg-
romai Okor jelenségeivel (Ritook, 2006). Mindent 6sszevetve a tudomanyok korében nagy
népszertiségnek o6rvendett az Okorhoz vald ,,visszanyulas”, mely a neveléstorténeten beliil is
megfigyelhetd volt.

Szasz Mozes értekezése is az 0kori népek nevelésérdl szol. Alapjait Molnar Janos jezsuita
szerzetes 1776-ban megjelent munkaja [5] képezi, de nyelvezete konnyebben érthetd, mint 18.
szazadi elddjéé, ami az elsé magyar nyelven irddott egyetemes neveléstorténeti 6sszegzésnek
tekinthet6 (Fehér, 1999). Molnar Janos tanulmanya nem kivant allast foglalni egyik nevelési
elv mellett vagy ellen sem, inkdbb az ismertetést tiizte ki céljaul. Szasz Mozes sem reflektal
tulzottan sokat az egyes nemzetek nevelési szokasaira. Killén pontokba foglalva elemezte az
egyiptomiak, perzsak, gorogok, legvégil pedig a rémaiak neveléstorténetét. Mar a legelején
0sszegezve tarul elénk a régiek nevelésenek lényege: ,,Czélja az egész Nevelésnek volt a' test'
erejének tokélletesitése 's hajthatésaga, — a' munkassag' megszokasa,— foképpen a' hazafiti,
's erkolcsi kotelességek' teljesitésére nézve, 's végre a' bolcs férjfiat karakterizalo erds
léleknek készitése.” [6] Minden egyes nemzet nevelésiigyének bemutatdsakor a tarsadalmi,
torténelmi hattér fontos szerepet kap, hiszen ezen ismeretek elengedhetetlenek ahhoz, hogy

megeértsiik egy orszag neveléstorténetének szakaszait.
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Osszefoglalasképpen Szdsz irdsa végén egybegyiijti a legfontosabb teriileteket,
melyeknek miivelését fontosnak tartottdk a régiek: szadmoléds, zene, festés, foldmérés,
csillagaszat. Ezek mellett t4jékoztat még az iskolai formdk helyzetérdl is. A csaszarok
igyekeztek kozonséges iskolakat alapitani, ezt a szerz6 1is célravezetOnek tartja
reflektaldsdban, de a nemzeti torekvések érdekei nem mindig egyeztek meg ezzel az
elképzeléssel. [7]

Dobrentei Gabor, a lap szerkesztdje az okori nevelést taglald két cikk folytatasaképpen
,-Ezen nevelések’ madjaira tett némelly megjegyzések’ [8] cimmel kdzzétett egy reflektalast,
mely egyfajta kiegészitésképpen szolgal Széasz tanulmanyahoz. Kritikai észrevételeket
fogalmaznak meg a megjegyzések, illetve az akkori nevelés szempontjabdl sajat korara nézve
0sszehasonlitd gondolatokat is talalunk. Mar az elején egy kérdést szegez a régiek nevelését
tekintve, ami azt firtatja, hogy milyen mértékben érte el céljat? Harom olyan elv kerdl
felsorolésra, melyet egyértelmiien preferal a cikk irdja, ezek a kovetkezOk: a nevelés
principiumokra valo felosztasa, mely sorén figyelembe vették, hogy az allam alkotméanyahoz
alkalmazkodjanak, az allam életlik végeéig vigyazott polgaraira, és harmadikként pedig a
vallas cselekvésorientaltsaga nyerte el a szerzé elismerését. Ahogyan Szasz, ugy a szerkeszt6d
is nemzetenként veszi sorba a nevelési jellemzoket. [9]

Az a tény, hogy a szerzd témajaul nem koranak nevelési eszméibdl valasztott, nem von le
a kozvetitett pedagogiai eszmék értékébdl, hiszen a tudosok a mar emlitett 6kori neveléshez
vald gyakori visszatekintése tobb nevelési elv alapjat is képezte a korban. Ezeket az ertékeket
Dobrentei Gabor a cikkhez fliz6tt megjegyzései is mutatjak, melyekben kiemeli azokat a
nevelési eszkozoket, amiket sajat koranak is javasol. Célravezetd lenne tehat a 19. szazad
nevelésiigyeben is, ha a nevelést principiumok alapjan osztanak fel. A mertékletesség
betartdsa tovabbra is hasznosnak bizonyul, és az a bizonyos arany kodzéput sem veszit
érvényességébdl, melyet az elme és a test miivelésének aranyara nézve érdemes megtalalni.

Nem utolsdsorban az idések iranti tisztelet megtartdsa is fontos marad.

Koznevelés kontra hazi nevelés

,,A’” kbzOnséges oskolai nevelésnek, a’ hazival 6szvehasonlitasa™ [10]

A koznevelés és a hazi nevelés dsszehasonlitasa kepezi Szilagyi Ferenc [11] cikkének alapjat,
melyet szintén a VI. fiizetben adtak ki. A kor nyelvi sajatossagai miatt a cimben megjelend
kdzonséges sz0O jelentése nem egyezik meg a mai alantas, alpari értelmezéssel. Mindenkire

érvényes, egyetemes jellegii, altalanos érvényli, ezek voltak a kifejezés lehetséges definicioi
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(A Magyar Tudomanyos Akadémia Nyelvtudomanyi Intézete, 1961). Az oskolai nevelés
jelzéjeként tehat a kozos/kdz szo értendd, mely a szerzd szerint az elsd helyen all, tehat
egyértelmiien emellett tette le voksat a hazi neveléssel szemben.

A téma felvetésének oka, hogy akkoriban voltak olyan személyek, akik a hazi nevelést
részesitették elényben, igy egyfajta meggy6z6 erdként is funkcionaltak az itt megjelent érvek
a koziskolak mellett. A korban tobb vita targyat is képezte a hazi nevelés kontra kbznevelés
témaja. Mar a 17. szazadi reformtdrekvések is azt mutatjak, hogy az iskolaztatas lassan ugyan,
de elindult utjan. Comenius volt az els6, aki tudatosan kezdett foglalkozni a magyar iskola
reformalasaval, de Apaczai Csere Janos miive Az iskoldk folottébb sziikseges voltarol is jol
jelzi a kdznevelés igényének gondolatét: ,,Mert az iskolara olyan nagy szikség van, és olyan
sokféle a haszon mely az iskolabdl szarmazik, hogy vaknak, s6t érzéketlennek kell lennie
annak, aki ezt magatol nem fogja, be nem latja” (Apaczai, 1981. 12. 0.). A felvilagosodas
pedagogiai gondolkodasanak fejlodését mutatja, hogy idével egyre tobben foglaltak allast a
kdzonséges iskolai nevelés mellett, azonban a legtdbb pedagdgust pélyafutdsanak kezdetén
fonemesi csalddoknal hazi neveldként foglalkoztattak, példaul Kis Janos, Varadi Szab¢ is
kozéjiik tartozott. Ez a jelenség mindkét oldalt tekintve anyagi okokra vezethetd vissza,
hiszen a fiatal neveloknek megélhetésiik miatt sziikségiik volt a pénzre, mig a nemesek
megengedhették maguknak, hogy maganneveldket fogadjanak gyermekeik mellé. A nemesek
gyermekeik nevelésérdl valo vélekedéseiben felismerheté Locke hatasa, és a ranghoz illo
nevelés igyekezete, mig a kozonséges nevelés egyik legnagyobb eldnyeként sokat
hangoztattdk a tarsas léttel egyditt jaré polgarra valas folyamatat. Grof Teleki Domokos maga
is megjegyezte, hogy a fdnemesi magannevelés altal tobb ismeretet szerzett volna, mint egy
nyilvanos koziskolaban, de karpdtolta, hogy a kdzosség altal ,, koran megszokta az emberi
tarsasag polgara lenni.” A kéznemesek és a polgarok anyagi helyzetiikbdl kifolydlag, nem
tehették meg, hogy magannevelésben részesitsék gyermekeiket, igy a nyilvanos iskolaztatas
mellett kellett donteniiik. Ezen tarsadalmi jelenségek hatdsanak koszonhetd, hogy a hazai
elméleti nevelésirodalom mar a kdzonséges nevelés iranyaba mozdult el. Szilagyi Ferenc
mellett, 1817-ben Endrédy Janos, valamint 1829-ben Horvath Jozsef Elek is a kdznevelést
preferalta (Horvath, 1988).

Szilagyi tanulmanyéban 6t nagy teriletet kulonit el; a historiai tapasztalas, vagyis a
torténelem, az iskola, a tanitd, a tanulas maodja és a fenyités, melyek teret adnak arra, hogy a
két nevelési modszer (kdz és hazi nevelés) sajatossagai 6sszevetésre kertljenek. A torténelem
soran szamos nép példaja (tébbek kdzott egyiptomiak, gérogok, romaiak) jol mutatja, hogy

azok a nemzetek, akik a kozonséges nevelés altal formalddtak, sokkal miiveltebbek voltak a
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tudomanyok és mesterségek terén. A torténelmet taglalo rész zérasaként fontos még
megemliteni, a Szilagyi &ltal megfogalmazott parhuzamot, miszerint az eurdpai kultira
kialakulasa egybeesik a kozonséges féiskolak alapitasaval. Irasa végén reflektal a kritikéakra,
melyek a koznevelést értek, majd Dobrentei személyes reflexidja kdvetkezik. [12]

A tanulméany egyértelmiien a koznevelést ajanlja, mint a minden szempontbol
legmegfeleldbb nevelési format. Egyik legnagyobb eldnye a hazi neveléssel szemben, hogy
nemcsak tudomanyokban jartas ifjakat képez, hanem ezzel egyitt polgarokat is, akik a
tarsadalom hasznos tagjaiva valhatnak. Dobrentei ,,kritikaja az akkori iskolarendszer kemény
birdlata, egyszersmind elsd kritikdja az 1795 utdn megindulé magyar nyelvii sajtoban”
(Fenyd, 1976. 31. 0.). A kdznevelés melletti gyakori érvelés a folydirat hasébjain beigazolja,
hogy az Erdélyi Muzéum irasai is részét képezték annak, hogy a késdbbiekben ez a tipusu

oktatas el6térbe kerilt.

Pestalozzi munkéassaga (a szegényebb sorsd nép nevelésének elétérbe keriilése)

,.Pesztalozzi Henrik, hires Nevelési-ir6 [13]

A svajci pedagogus Pestalozzi életdtjat mutatja be Débrentei Gabor tanulmanya, mely az
Annalen der Literatur und Kunst des Inn und Auslandes cimii lap 1810. augusztusi szamaban
kdzreadott cikk forditasa. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) eszméi méltan valtottak ki
visszhangot a vildg minden téjarol. Negativ és pozitiv kritikdkkal egyarant illeték.
Munkassaga nem egyszer képezte vita targyat. Az egyetemes embernevelés gondolatabol
kiindulo pedagogus ismertségét elsGsorban a népiskola pedagogiai megujitdjaként, és
gyakorlati neveloként valo tevékenykedése hozta meg szamara. Tobb jelentds pedagogiai mii
kothetd nevéhez: Egy remete esti oOrdja, Lénard és Gertrdd, Hogyan tanitja Gertrad
gyermekeit. (Mészaros, Németh, Pukanszky, 2000). Pestalozzi tevékenysége hazank tuddsait
is nagy vitara késztette. A vitarol és elézményeirdl Fehér Katalin egy atfogd képet ad
tanulmanyaban (1999).

Az Erdélyi Muzéumban megjelent értekezés idoérendi sorrendben irja le a svajci neveld
munkassaganak fobb torténéseit, és jellemének vizsgalatara is nagy hangsulyt fektet. Ahogyan
ez a tanulmany is alatdmasztja, a folydirat publicisztikajanak része volt az ifjusadg jobb
nevelése. Hazai viszonylatokban helyezték és kamatoztattak Pestalozzi tanitasait ,uttoréként
1éptek fel a késobbi reformifjusag alakitasaban fontos szerepet jatszé emberformalo elveknek

korszertsitéséért” (Fenyd, 1976. 30. 0.).
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A magannevelés sajatossagait bemutato tanulméanyok

Ahogy mar emlitésre kerilt, a felvilagosodas koraban egyre nétt azoknak a szama, akik a
nevelés kérdései irant érdeklddtek. Igaz volt ez a magyar fourak, nemesek tobbségére is, akik
gyermekeik érdekében igyekeztek minél tajékozottabbak lenni e téren. A vilagi témaju
irodalom is sokat foglalkozott a fonemesi ifjak hazi magannevelésének problémajaval. Locke
konyvét [14] grof Székely Aron forditotta francia nyelvrél magyarra, annak céljabol, ,,hogy
megmutassa, miként kelljen egy nagyrendii uri embernek fiuimagzatjat nevelni”’(Horvéth,
1988. 199. 0.). A magyar fourak célja volt, hogy egy jol képzett tuddsneveldt allitsanak fiaik
mellé. Tobben kozllik sajat maguk készitettek nevelési planumokat gyermekeik részére,
amiket a nevel6knek be kellett tartani. Ilyen mivek voltak példaul Raday Pal utasitasa fia
neveldjének (1723), Teleki LdszIo kézirata a nevelésrdl (1796), Festetics Gyorgy ,,Planum”-a
fia nevelésérdl (1799), Gorog Demeter a tronordkds nevelésérdl (1809) és nem utolso sorban
az Erdélyi Muzéum hasabjain kiadott két értekezés is (Fehér, 1999). A magannevelés hazai
torténetének kapcsan meg kell emliteni Virdg Irén nevét, aki a témaban kutatasai soran a
legtébb adatot tarta fel. [15]

,.R0Ovid megjegyzések, eqy férfi- gyermek nevelésérdl” [16]

Grof Mikd Gyoérgy tanulmanya, mely az 1817. évi VII. fiizetben taldlhato, a fiugyermekek
nevelését taglalja, a felvilagosodas pedagdgiai eszmeéinek tikrében. Mar a cikk elejéen
tisztdzza, hogy a nevelés barmely teriiletérdl is legyen sz6, mindenképpen sziikséges egy
tervet kdvetni, mely alapul szolgélhat. Egy ilyen alap egyik része, miszerint a gyermekeket
mar egészen kiskoruktol kezdve késébbi hivatasuknak megfeleléen kell tanitani. Egyfajta
elofeltételként szolgalhat az a tény, hogy ha egy gyermeket jO nevelésben szeretnének
részesiteni, akkor a sziiléknek is jol neveltnek kell lennitk, akik maguk gyakran bujnak azon
kifogds mogé, hogy a tanitok rontottdk el csemetéjiket. Ezeknek a magyarazkodasoknak
nincs alapjuk. Nem a tanitok hibaja ez, a gyermekek mar el voltak rontva. Ha a rossz dolgok
beleivodnak lelkiikbe, szokasaikba, azon nagyon nehezen, vagy talan nem is lehet valtoztatni.
A vallasos nevelést mint megoldast hozza fel sok probléma megoldasara a szerzé. A korban
Mikoé Gyorgy mellett tobben is kiemelkedden fontosnak tartottdk a vallds gyakorlasat a
nevelés soran. A mar emlitett piarista Endrédy Janos, és a katolikus lelkész Horvath Jozsef
Elek is a vallasos neveléssel szerette volna kikiisz6bolni, hogy a fiatalok erkdlcsi romlasba
essenek (Horvath, 1988).
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A sziilok szerepeirdl kiilon is sz6 esik. Egy apa legyen gyermeke 10 éves kordig neveldje,
még 10 évig mestere, innentdl kezdve pedig élete végéig jO bardtja. Az anyaszereppel
egybekotve nagyon nagy hangsulyt kap az egészség, ezzel egyutt emlegetve, a szoptatas
fontossaga. Aki nem sajat maga szoptat, az a szerz6 szerint mostohaanya, hiszen nem lehet a
szépséget eldtérbe helyezni a gyermek érdekeivel szemben. Az idegen tej egyligyliséget,
ostobasdgot okozhat, aminek az anya az oka. A maésik tipikus hiba azoknal az anyaknél
talalhato, akik a sok hazimunka miatt nem torédnek a gyermekkel. Holott harom évig csak
nekik kellene foglalkozni velik, ezek utan alkalmazhatnak dajkat. A tisztasag, a hideg-
meleghez szoktatas, az el nem kényeztetés, a mértékkel valo taplalds, a mozgés, a nemes
mesterségek, nyelvek tanulasa, a testi gyakorlatok, a festés, a zene mind részét képezik a
megfeleld nevelésnek. A megfelelé neveld kivalasztdsa Miko szerint nagyon Iényeges,
pontokba foglalja, amiket az apanak ¢és a neveldnek egyiitt kell betartania. Az apanak gyakran
kell tandcskoznia gyermeke nevel6jével, akit anyagilag és erkolcsileg is meg kell becsiilni.
Miko Gyorgy zaraskent ad egypar jo tandcsot, mely tobbek kdzott a felebardtok szeretetét, a
haza és a fejedelmek tiszteletét, és a titoktartast foglalja magaban. [17]

A tervezés az élet minden teriiletén fontos, igy a pedagogia is idetartozik. A mi fontos
izenete, hogy mar a sziiletéstdl kezdve céltudatosan kell nevelni a gyermeket, hogy megfeleld

modon felkésziilhessen kés6bbi hivatasanak gyakorlasara.

., A Gyermekeim nevelésérdl valoé gondolataim” [18]

A gyermekeim nevelésérdl valo gondolat az Erdélyi Muzéum XX. fuzetében jelent meg 1817-
ben, Teleki Jozsef (1777-1817) [19] tollabol, aki egyébként a mar emlitett Teleki Laszld
occse. Teleki Jozsef halala utan nevelési tervezetét Dobrentei Gabor adta ki, feltehetdleg
abbol a kéziratbol, melyet Teleki két fidnak, Istvannak és Karolynak a neveldje adott at a
szerkesztoségnek. A tervezetben a korszak Gsszes fontos pedagogiai célkitlizése ismertetésre
kertl (Fehér, 1999).

A szerz6 szerint elébb meg kell hatarozni a nevelés céljait, majd utdna a kovetnivalo
torvényeket. Hét célt kiilonboztet meg: a gyermek legyen egészséges, keresztyén, jo erkolcst,
tanult, kellemes tarsasagu, jo polgar, engedelmes, jo fiu, j6 ferj, jO apa, jO atyafia, és joO
haztartdé gazda. Batyja tervezetéhez hasonldan Locke elveire épit, azonban a testi nevelést az
erkolcsi és az értelmi nevelés feltételének tekinti (Virdg, 2004). Egyesével részletezi a hét cél
kovetendd utasitasait. Amint az mar emlitésre keriilt, a hazai nemesek, féurak épitettek tobbek
kdzott Locke eszméire, azonban igyekeztek azokat sajat meglatasaikkal hazai megvilagitasba

helyezni.
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A nemzeti nevelés eszméjének kibontakozasa

»A’ miveltség’ becse, ’s a’ haza’ szeretetének nemes volta” [20]

A cikk szerzéje Débrentei Gabor, aki ,, mélt. Cserneki és Tarkéi Grof Dessewffy Jozsef Urhoz
[21] cimezte irasat, melyet a VIII. fiizetben adtak kozre. Dobrentei miivében erdteljesen
érezhetd a nemzeti nevelés gondolatanak megjelenése. Tény, hogy a nemzeti nevelésiigyért
vivott harc igazabdl a reformkorban teljesedett ki, de megfigyelhet6 volt mar a felvilagosodas
eszmekdrén beldl is, ahogy ezt Dobrentei ertekezése is bizonyitja. Tisztazni kell azonban,
hogy mit értiink pontosan nemzeti nevelés alatt. A polgari forradalom el6tti idokben, irdk,
koltok, reformpolitikusok és pedagdgusok voltak a kozponti figurai ezeknek a torekvéseknek.
A nemzeti kultura és a nemzeti nevelésiigy fejlesztését igyekezték alkotasaikban hirdetni.
Teny, hogy nem értettek mindenben egyet. Eszmei, vilagnézeti kilonbségek, olykor elvi
ellentétek is megfigyelhetdek voltak a korabeli nemzeti nevelésiigyrdl alkotott
véleményeikben, de egy dolog kozds volt célkitizéseikben. Mindannyian egyetértettek a
nemzeti elérehaladas sziikségességével (Bajko, 1969).

Ennek az el6rehaladasnak a megteremtéseben fontos szerepe volt a kor folyoiratainak és
hirlapjainak, hiszen egyfajta kozvetitd eszkozként mitkodtek. Ezt igazolja a nemzeti nevelés
eszméjének kibontakozasa Dobrentei értekezésében, ahol a két eszmei érték, a miiveltség €s
hazaszeretet pillérjére épitette fel kozponti gondolatait. A kutatas céljanak pedagogiai
szerzO nem nevezi nevén, de burkoltan sopredék néven illeti azokat, akik kiginyoljak a
nemzetet véddket. Hangstilyozza a tudomanyok és miivészetek fontossagat. Mindig ugy kell
cselekedni, hogy az a haza érdekeit szolgalja, még ha ez néha aldozatokkal is jar. Terjeszteni
kell azokat a tudomanyokat, melyek azt észt uralkodasra hozzak. A haza miivel6désében részt
venni fontos, és dicseéretes. Vélemeénye szerint ez az élet legszebb célja, tovabba azon az
allasponton van, hogy a legnagyobb 6rom egy még miiveletlen nemzetet a miivelddés
irdnyaba terelni. Ennek a terelésnek a megindulasa nem egyszerii feladat, mivel eleinte csak
kevesen vallalkoznak arra, hogy felszolaljanak az Ugy érdekében, de akik szerették volna
kifejteni véleményiiket, azoknak az Erdélyi Muzéum igyekezett teret adni. Ebben a
szellemben irddott tobbek kozott Kis Janos Elegyes targyakrol gondolatok cimi dolgozata,
melyben kifejti, hogy szeretni kell a hazét, annak nyelvét, erkodlcseit, térvenyeit, jussait és
szabadsagait. ,,Egyszdval a nemzet altal alkotott orszagnak boldogsagat és dicsdségét olyan
kdz0s és elidegenithetetlen javainak tartja, melyeknek utolsé csepp vérig vald védelmezésére

magat kotelesnek ismeri” (Urmadssy, 1897: 464) Ezen kiviil érdemes megemliteni Dobrentei
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anyanyelviink védelmében irodott cikkét, mely Az anyai nyelven valo irés szikséges voltanak
megbizonyitasa cimet viseli. A szerz0 a latin nyelv hasznalata ellen érvel, és a magyar nyelv
sziikségességét hangsulyozza. Kiilfoldi példakkal bizonyitja, hogy a nemzeti eldrehaladés
feltétele, az anyanyelv hasznalata (Urmadssy, 1897).

Visszatérve az elemzés alatt allo cikkre, ismét el6keriilnek az Okor példai a miiveltség
elényeivel kapcsolatban, azonban Ddébrentei kihangstlyozza, hogy nem akar mas nemzetek
példaival dobalozni, hiszen azzal csak a gyengéket tamogatnd. Kiemeli az anyanyelv
szépsegeit, ami allaspontja szerint 6sszehozza az embereket, egyfajta kapocsként miikodik.
Majd azokat a személyeket itéli el, akik a kulfoldi hatasok, vélemények befolydsolasa ala
keriiltek. Ok hajlamosak sajat orszdgukat ledegradalni, miszerint naluk semmiféle ,,felsébb
ugyesség” [22] nem talalhato. Csak a latszat szamit az ilyen embereknél, elfogadjak a kulfoldi
eszméket, hogy odatartozhassanak. Ezt mutatja a kovetkezd idézet is: ,,Minden a’ mi hazai
unalmas lessz, a’ nemzeti megvettetik, az idegen imédandd.” [23] Idegen neveldket hozatnak
az orszagba, pedig az okos tanitas egyik feltétele, — véli a szerz6 — hogy hazaiva kell
valtoztatni. Dobrentei az idegen nyelvekkel kapcsolatban is kifejtette gondolatait, miszerint
nem elényds azok gyakori hasznalata, hiszen igy sajat anyanyelviink hattérbe szorul és
elfelejtodik, mely kovetkeztében a nemzet is elenyészik. Ezzel 0sszekotve zarasként egy
akadeémia létrehozésat sirgeti, annak sziikségességét a nemzet nyelvének miivelése miatt
hangsulyozza, az ezzel egyet nem ¢értok elé kilfoldi példakat allitva. Az orszaggyiilés
tudomanyi bizottsaga mar 1791-ben felvette programjaba egy magyar tudomanyos akadémia
felallitsat, de csak 1830-ban indult Gtjara a mai Magyar Tudomanyos Akadémia el6dje. Az
uralkodoi rendelet elfogadasa utan ugyanabban az évben, november 17-én a Tudds Tarsasag
igazgatdsaga megtartotta az elsd iilését Pozsonyban. Ekkor kinevezték a tarsasag elsé 23
rendes tagjat, az elnok Teleki Jozsef, mig az alelnok Széchenyi Istvan lett. Létrehozasra
kertltek a nyelvtudomanyi, bolcseleti, torténeti, matematikai, természettudomanyi,
torvénytudomanyi osztalyok (Beck, Peschka,1989-1990). Déobrentei végsd tanacsa, hogy Uj
fényt kell adni nemzetiinknek, melynek a miivelddés nagyban részét képezi. frasa alapjan az
Uj fényben a miivel6dés lehet az a szikra, mely langra lobbantja a nemzeti nevelés eszméjét,
¢s a nemzeti eldrehaladéas tutjara tereli a népet. Hiszen egy nemzetet nagyban meghataroz
polgarainak miiveltsége. [24]

A szerz6 irasa is bizonyitja a bevezetés soraiban tett kijelentést, miszerint az Erdélyi
Muzéum nemcsak a kilfoldi nézeteket utanozta, hanem megteremtett egy olyan alapot,

melyre a szazad késobbi hazai gondolkododi épitettek. Jelen esetben ez az alap, a nemzeti
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nevelés, mely a reformkorban teljesedett ki, de Ddbrentei miivében mar megjelentek ennek

gondolatai.

A cikkek pedagogiai Uizenetének 0sszegzése

Ot fébb vonulatot vélek megkiilonbdztetni. A nemzeti nevelés eszméjének kibontakozasa
helyezkedik el az abra kézéppontjaban, mely nagy részét képezte a nemzeti elérehaladasnak.
Erre az eszmére épllve jelenik meg korilotte a masik négy nevelési elv. Lényegében a modell
minden része Osszefligg egymassal, egyiitt alkotnak egy egészet. Ez jellemzd a tudomany
barmely teriiletére, hiszen az iddvel kialakuld iranyzatok épitenek egymadsra, természetesen
ekozben tortennek ,,utk6zések” kozottik, de visszautalnék a bevezetém egyik mondatara: a
nézetek litkdzése viszi elére a fejlddést. Iddrendben az okor nevelési elvek kialakulasa tehetd
legelére. Mar ekkortajt megjelentek a koziskolak. Igy ezen elvek, a mar emlitett Okor
neveléshez valo ,,visszanyulasnak” koszonhetden Gsszekapcsolodnak a kéziskolak igényével.
A magannevelés bizonyos szempontbol ellentétben all a kéziskoladkkal és a Pestalozzi-féle
elvekkel, hiszen csak a gazdagabb réteg gyermekeinek magannevelése volt a legfébb érdek.
Tobb kritika is érte a nemzeti érzés hianyaval kapcsolatban a magannevelést. Ez arra
vezethetd vissza, hogy a gyermekeket ,altalaban idegen nevelok idegen é&rzés ¢és
gondolatvilagaban nevelték, s mivel nem jartak nyilvanos magyar iskolaba, utana pedig egy
részilk hosszabb- révidebb ideig kilfoldon élt, ezért valdjaban a nemzeti érzést nem ismerték,
valamint a sajatos magyar élettel sem voltak tisztdban. Az 1825-1827-es orszaggyiilés ezért az
arisztokratdk maganoktatasat meg élesebb kritikaval illette, mint az 1791. évi orszaggytilés. A
féurakndl a magyar nemzeti szellem, a magyar nyelvtudas, a nemzettel szembeni
feleldsségtudat hidnyat a valosagtol hermetikusan elzart nevelésben lattak. Egyre inkabb ndtt
azoknak a tabora, akik elvetették a Locke-féle felfogas szerinti nevelést — ti., hogy a
gentleman-idedlt csak magéanuton lehet kinevelni —, és helyette a nyilvanos iskoldk mellett
sz0l6 érveiket sorakoztattak fol” (Virag, 2004: 86). Ezek a kritikak azonban nem azt jelentik,
hogy a fénemesek nem tartottak fontosnak, hogy gyermekeik a haza szolgalataban alljanak és
tudasukkal segitsék nemzetiik elérehaladasat. Minddssze a magannevelés sajatossagait jelzik.
A téarsak hianya és a gyakori kilfoldi tartézkodasok nehezitették a tarsadalomba vald
beilleszkedést és nemzeti €rzés kialakulasat. Ezt jelképezi az ellentétjel kérdojellel a két
eszme kozott, mivel ugy gondolom nem jelenthetd ki, hogy ellentétben allnak egymassal, de

nem is kothetdek Ossze teljesen. Az elmondottakra épiil az a megallapités, hogy a Pestalozzi-
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féle tanitas kovetése is része a nemzeti nevelésnek, hiszen hazank alsébb rétegeinek nevelését
helyezték a kdzéppontba, segitve ezaltal az egész nemzet miivelddését.

Osszességében megallapithatd, hogy az emlitett elveknek, ha nem is azonos maddon, de
szerepik volt abban, hogy hazank elinduljon a fejlédés utjan, Dobrentei Gabor szavaival élve,
,0j fényt kapjon nemzetiink”. Igy méltin nevezhette Fenyé Istvan irdsaban (1979) a

»reformkor eszmei el6készitdjének™ az Erdélyi Muzéumot.

Osszegzés

A kutatas soran a cikkek elemzésének segitsegével felszinre keriltek azok a nézetek, amelyek
bizonyitjak, hogy hazankban egyre nagyobb mélységben foglalkoztak pedagogiai
kérdesekkel, és nem csak a kilfoldi eszméket interpretaltak. Igyekeztek irasaikkal ravilagitani
a hazai nevelés hianyossagaira, ugyanakkor utat mutatni a nevelés megljitasahoz. Ezt
tdmasztja ala a koziskolak melletti erételjes érvelés, szemben a magannevelés sajatossagaival,
az Okori nevelési szokasok alapjan a magyar felvilagosodas korahoz intézett javaslatok, a
szegényebb réteg nevelésének eldtérbe keriilése, és a nemzeti nevelés eszméjének
kibontakozasa. Az elemzésekbdl megallapithatd, hogy az Okor népek nevelési szokésai
0sztonzden hatottak a folyoirat szerzdire. A régi népek vilagara vezethetd vissza a koziskolak
megjelenése. Tobb szerzd is a koznevelés sziikségességét hangsulyozta, mely elOrevetitette,
hogy a késébbiekben hazankban ez az oktatasi forma nyert teret a maganneveléssel szemben.
Ide kothetd a szegényebb nép nevelésének eldtérbe keriilése is, ahol Pestalozzi elveinek
kovetése nagymertékben megjelenik. Ezeknek az elveknek a kdzvetitése is bizonyitja, hogy a
folyoirat nagy hangsulyt fektetett a fiatalok nevelésére, ,,el0készitve” ezaltal az utat a nemzeti
nevelés eszméjének. Az Erdélyi Muzéum irdinak 0jszerli munkdssdgat mutatja, ,,hogy a
pedagdgia céljait, funkcidjat szerves kapcsolatba hozzak az idGszerii tarsadalmi-politikai
torekvésekkel. Elsdsorban a mar tobbszor emlitett kdzosségteremtd intenciok vezetik Oket a
nevelés megujitdsdban: a nemzeti tarsadalom megteremtésének, a polgari nemzetté valas
szolgalatanak igénye” (Fenyd, 1979: 30). Ezek a megallapitasok igazoljak az Erdélyi Muzéum
létjogosultsagat a magyar pedagogiai irodalom vilagaban.

Ugy vélem, a kutatas eredményei hozzajarulnak a vizsgalt korszak nevelés-, sajto-,
miivelodés- és tarsadalomtorténetének jobb megismeréséhez, ezen kivil a torténelem és az
irodalomtorténet tanitasa folyaman egyarant hasznosithatéak. A kutatds bovitéseképpen

tervezem, hogy a folyoiratban megjelent eredeti meséket nevelési szempontbol elemzem.
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KISSNE ZSAMBOKI REKA

A soproni Freinet-kutatocsoport keletkezése és szerepe az 1980-as evek
kozepétol kibontakozo dvodapedagogiai innovacios mozgalomban

Az 1980-as évek kozepétol megindulo rendszervaltoztato folyamatok a kozoktatasban, igy az
ovodai nevelésben is innovativ pedagogiai torekvések kibontakozasat idéztek elo. Az
alternativitds és pluralizmus kindlkozo lehetdségeit kihaszndlva a szakmaisagukban bizo
pedagogusok a korabbi, uniformizalt ovodai élet rendszerébdl kilépve, jo pedagogiai érzékkel
litkeresésre indultak. Igy tortént ez az egykori Soproni Ovéképzé Fdiskola két oktatéjaval és
ket gyakorlatvezeté ovodapedagogusdval is, akik Célestin Freinet, francia néptanité és
reformpedagdgus szellemiségét adaptalva prdbalkoztak megvaldsitani egy természet- és
életkozeli, a gyermek és az ovodapedagogus egyéniségét tisztelo, kényszer nélkiili fejlesztést
és szabad onkifejezést biztosito 6vodai életet. Kezdeményezésiik a késébbiekben meghatdrozo
jelentoségii ovodai életmodszervezéssé valt, amely a szélesed6 szakmai kapcsolatok révén
szamos Gvodai innovacio szdméra szolgalt példaként.

Bevezet6 gondolatok

Az 1980-as évek végén az oktatasi torvény biztositotta legitim keretek kozott és a pedagdgiai
pluralizmus kinalta sokszinliség lehetdségét kihasznalva a soproni 6voképzd két oktatdja,
Eperjesy Barnabasné és Zsamboki Karolyné dr. az akkori I. szami Gyakorl6 Ovoda két
gyakorlatvezetd pedagogusaval, Lakihegyi Alfrédnével és Friedrich Arpéadnéval (1)
egyiittmiikodve probaltak megvalositani egy természet- €s életkdzeli, a gyermek és a
pedagogus egyéniségének harmonikus kibontakozasat segitd, kényszer nélkiili alkotdst és
tapasztalatszerzést biztositd 6vodai életet. Munkajuk eredményeképp alakult meg 1990-ben a
soproni Freinet-kutatocsoport, amely Célestin Freinet, francia néptanitd és reformpedagdgus
Ovodai adaptécidjat kivanta atultetni az dvodapedagogiai gyakorlatba. Ennek eredményeképp
az 1989/90-es tanévben orszagosan els6ként - az akkori Mivelédési Minisztérium
Tudomanyegyetemi, Pedagogusképzé és Miivészeti Fels6oktatasi Osztalyanak engedélyével
és a torvényben rogzitett egyedi Kisérletként - indult el Sopronban egy Freinet-szellemii
Ovodai életmddszervezés. Az orszagos kezdeményezések kozoOtt a soproni prdébalkozas
sajatossaga és sikerének egyik garancidja az volt, hogy az évodapedagdgus-képzé intézmény
szakmai tdmogatast, ,,védnokséget” vallalt a gyakorlati megvalositas felett. Ez a tudomanyos
hattér batoritast és szakmai biztonsagot adott a két gyakorlatvezeté 6vodapedagdgusnak ¢€s a

késdbbiekben mindazon pedagdgusoknak, akiket a soproni kisérlet sikere a Freinet-pedagdgia
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Ovodai adaptalasara, a gyermeki személyiseg kibontakoztatasara, az Ovodai nevelés
megujitasara ihletett.

A soproni kezdeményezés orszadgos ismertségének jelentoségét és hatasat a felkutatott
forrasok, dokumentumok és elkészitett interjuk [1] alapjan kivanom bemutatni, amelyek
elemzesével feltarhat6 a soproni Freinet-kutatocsoport szerepe az 6vodai nevelést megujitani

kivand orszagos innovacios folyamatban, kiilonds tekintettel a Freinet-pedagdgia magyar

“ sz

Miért épp Freinet?

Az 1985-0s oktatasi torvényt kdvetden, ,,papiron” tag lehetdségek teremtddtek iskolai, dvodai
autonomidk megteremtésere. A soproni Freinet-s kezdeményezes jellegét es kibontakozasat
azonban a kinalkozo lehetdségeken til jelentdsen meghatdrozta a kutatocsoport két
oktatéjanak szakmai mdltja (a korabbi természettudomanyos és pedagodgiai munkassaguk),
valamint a két gyakorlatvezetd oOvodapedagdgussal kozosen a gyermekekrdl, nevelésrol
vallott nézeteik, az (j modszertani megoldasok iranti fogékonysaguk, a természeti és
tarsadalmi kornyezetrdl alkotott szemléletiik. A kutatocsoport megalakulasat megel6zéen, az
1988-89-es tanévben az Gvodai gyakorlati képzés révén valtak munkatarsakka Zsamboki
Karolyné, Eperjesy Barnabasné, Lakihegyi Alfrédné és Friedrich Arpadné. Vallomasaik
szerint neveléstorténeti és pedagdgiai eloképzettségiik ellenére korabban még egyikiik sem
hallott a XX. szazad kozepén, Franciaorszagban ¢l6 ¢és alkotdé Célestin Freinet nevi
néptanitorol. Az egyénenként eltéré szakmai mult, eloképzettség és a mas-mas terlileten
szerzett tapasztalat birtokaban az dGvodai élet megujitasan faradozo soproni pedagdgusok
azonban mindannyian ¢érezték, hogy az iskolai jellegli kotelez6 foglalkozasok
»lépcsdtudomanya” helyett az 6vodaban a gyermekkor sajatossagaira és értékeire épiild
szabad, tevékenységkdzpontu életnek kellene érvényre jutni. igy az 1980-as évek végén
hangzatossa valt 0j jelszavak - alternativitas és pluralizmus - mentén, a szakmai autonémia
kinalkozo lehetdségét kihasznalva természetes volt szamukra, hogy kreativ mddon, jo
pedagdgiai érzekkel Utkeresésre induljanak.

A kozds munka kezdetén, 1989 tavaszan megfogalmaztak az altaluk elképzelt dvodai
nevelés legelemibb (csoportszintll) reformjanak alapelveit, majd ,,stencilezett” papirokon,
tablazatos formaban elkészitették az 1989-90-es tanevre szolo kis- és k6zéps6 csoportos éves
pedagdgiai tervet. Ezen dokumentum mar olyan komplex tevékenység-otleteket foglalt

magaba, amelyek a gyermeki érdeklddéshez, életszerti igényekhez igazodd aktualizalas
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szabadsagat biztositva tették lehetdvé a cselekvd tapasztalatszerzést, a természeti ¢&s
tarsadalmi kornyezet ,.testkozeli” felfedezését, az élményekbdl szdrmazo gyermeki kreativitas
és alkotas kibontakozéasat. Az 1989-90-es tanév szeptemberétél — nem hivatalos mddon
kezdték el megvaldsitani a kordbban meghatarozott alapelvek mentén a tervezetben szerepld
Otleteket.

Az 1990-es esztendd elején azonban varatlannak ¢és meglepdnek nevezhetd felismerésre
tettek szert a soproni kutatocsoport tagjai. Ezen év januar 10-én jelent meg egy tuddsitas a
Népszabadsag folyodiratban Rakosi Judit tollabol, Iskolateremtd sziillok? cimmel. Az iras egy
— a szll6k részérdl induld - Gjszerti budapesti iskolai kezdeményezésrdl szamolt be, amelyet
Célestin Freinet, francia reformpedagdgus neve és pedagogiaja fémjelzett. Ra&kosi Judit
irdsdban a kilfoldi pedagogiai elgondolas hazai, 6vodai vonatkozésaira talaltak utalést az
olvasok: ,,Freinet eldtérbe keriilésének az a logikus indoka, hogy a magyar 6voda rendkiviil
sok Freinet-elemet hordoz magaban.” (Rakosi, 1990: 9), valamint tudomast szerezhettek a
budapesti, Zalai uti 6vodaban folyd Freinet-jellegti vizualis és kornyezeti nevelési kisérletrdl.
A cikk fészovege mellett olvashato volt egy keretes, aprobb betlis, rovid ismertetés Célestin
nevelésnek [...] a gyerek szikségleteire és igényeire tekintettel természetesnek és
természetkozelinek kell lennie. Elgondoldsdnak Iényegét harom tényezd adja: az
életkozeliseg, a jatékos munka és a természetes nevelés. [...] a gyerek érdeklddését nem
felébreszteni, hanem fenntartani kell [...] Ezt az 6si motivaciot ugy hasznosithatjuk a
nevelésben, hogy allandoan lehetdséget biztositunk a kisérletezd tapogatdzasra, vagyis arra,
hogy a gyerek [...] a maga jarja végig a megismerés kacskaringds dsvényeit.” (i.m. 9) A
cikket elolvasva, Zsdmboki Karolyné és Eperjesy Barnabasné felismerték a hasonldsagot a
sajat szakmai elképzeléseik alapjan megvalositott 6vodai innovacio és a Freinet-pedagdgia
szellemisége kozott. Ezt kovetden gyors €s alapos konyvtari kutatast folytatva egyértelmiien
meggy6zddhettek arrdl, hogy a tevékeny munkalkodasra épité természet- €s életkdzeliségen
alapul6 nevelés gondolatdnak nem 6k az els6 felfedezdi, igy a szakmai és erkdlcsi tisztesség
ugy Kkivanta, hogy sajat személylk helyett Célestin Freinet nevével jelezzék Ovodai
programjukat.

A fentebb mddon bemutatott, utélagosan racionalizalt Freinet-szellemii 6vodai élet
megteremtéséhez tehat Friedrich Arpadné és Lakihegyi Alfrédné pedagogusi egyénisége, a
gyermekekeért tenni akaro elhivatottsaga, szakmai magabiztossaga és ,,jézansaga” mellett a két
foiskolai oktatd, Eperjesy Barnabasné ¢és Zsamboki Karolyné személyisége, pozicidja és

képzettsége biztositotta a neveléstudomanyi-szakmai hétteret az dvodai gyakorlat legitim
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atalakitasdhoz. A mar vilagszerte €16, reformpedagdgiai gyokerekkel rendelkezd nevelési
gyakorlatra valé ratalalas pedig a kutatdcsoport tagjai altal korabban jo pedagogiai érzékkel,
gyermekkozpontu nézetekkel és szakmai tapasztalatok altal megfogalmazott celok, alapelvek

¢s pedagogiai gyakorlat helyességének igazolasat és megerdsitését jelentette.

A kibontakozas az egyedi kisérlettol az orszagos ,,hirnévig”

Az 1990-es év januari eseményeit — a Freinet-pedagogiara valé ratalalast - kovetéen a
Zsamboki Karolyné vezetésével mar hivatalosan is sszeallt négyf6s Freinet-kutatocsoport az
innovativ probalkozas ,egyedi kisérletként” torténd legalizalasan kezdett dolgozni. A
probalkozas miel6bbi hivatalossa és torvényessé tételét az érintett 6voda gyakorlo-intézmény
jellege is megkivanta. A kutatocsoport tagjai - visszamendleg 1989. szeptemberi hatallyal - az
akkori Mivelddési Minisztérium Tudomanyegyetemi, Pedagogusképzé és Miivészeti
Fels6oktatasi Osztalyanak cimezve kérelmet nyujtottak be egy Freinet-szellemii 6vodai
kisérlet inditasara, melyhez csatolniuk kellett a program éves tervezetét is. 1990. februar 15-
én ¢érkezett meg a valasz a kisérlet engedélyezésérdl. A hivatalossag és nyilvanossag
mezsgy¢jére lépve a kutatdcsoport ,,stencilezett” papirokon €16 programja az érdeklédok
szdmara hozzaférhetéveé valt.

A kovetkezd idOszakban szinte ,futotizként” terjedt a soproni kutatocsoport
tevékenységének hire ¢és szélesedett az érdeklodok kore. A torténések szamossaga ¢s
intenzitdsa az dvodapedagogus-tarsadalom fogékonysagat és innovacios kedvét mutatta,
amellyel az 1985-t6] kibontakozé pedagogiai alternativitast és pluralizmust fogadtak. Az
pedagogusképzé foiskolakig) érkeztek tapasztalatcserére a pedagogusok, amellyel a soproni
Freinet-szellemii 6vodai életmodszervezés megalkotoi szamara elkezd6dott a szélesebb kort —
hazai illetve tobb esetben hataron tali magyar és kulfoldi - nyilvanossag szakasza. A soproni
kezdeményezés orszagos ismertségének, jelentdségének vizsgalata soran a rendelkezésre allo
dokumentumokbol elsdsorban azon tényezdket hataroztam meg, amelyek ,katalizatorként”,

azaz kozvetitd jelleggel jarultak hozza a kapcsolatok alakulasédhoz.

A Freinet-pedagogia hazai képviseldinek és a szervez6dé mozgalomnak koszonhet6
kapcsolatok
A minisztériumi engedélyt kovetden a soproni oktatok a Freinet-pedagOgia hazai

képviseldivel, a - korabban méar emlitett - Rakosi Judit ujsagcikkében szereplé Horvath H.
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Attilaval és Galambos Ritaval vald6 miel6bbi kapcsolatfelvétel megszervezésén kezdtek
dolgozni. Az els6 személyes talalkozasra — az interjuk tanusaga szerint — 1990. aprilis 12-én,
Nagykovéacsiban keriilt sor, ahol egy egyhetes nemzetkozi tabor keretében ismerkedhettek
meg Eperjesy Barnabasné és Zsamboki Karolyné a vilagszerte €16 Freinet-szellemiseggel,
Horvath H. Attilaval, Galambos Ritaval ¢s a francia reformpedagogia elsé hazai — tobbnyire
iskolai — kovetdivel.[2] A késobbi egyiittmiikodésben meghatarozé volt, hogy Horvath H.
Attila - az Orszagos Pedagdgiai Intézet (tovabbiakban: OPI) munkatarsakent - ,pesti tudds
korokben” ismert kutato volt, akinek a neve és a tudoményos tevékenysége egyfajta mindségi
garanciat és szakmai tdmogatottsagot jelentett az addig ismeretlentl, vidéki korokben,
elszigetelten dolgoz6 soproni oktatdk és dvodapedagdgusok szamara. Tudomanyos-szakmai
Osszekottetésel és a pedagogiai kozéletben vald aktivitasa lehetové tette, hogy kiilonb6zo
szintereken bemutassa és népszeriisitse a soproni Freinet-s kezdeményezest. Annak ellenére,
hogy kdzépiskolai tanari végzettsége miatt inkabb az iskolak Freinet-s innovacidit részesitette
elényben, nagymértékben hozzéjarult a soproni kutatocsoport kezdeti kapcsolatfelvételeinek
gazdagodasahoz.

A két eltér6é helyszinrdl és megkozelitésbol — Sopronbdl, az 6vodai nevelés iranyabdl
valamint Budapestr6l, az iskolai adaptacios torekvések felol - induld Freinet-szellemi
kezdeményezések csak lassan, alkalomszertien és rovid idére fonddtak dssze, mert az 6voda
¢s az iskola vilaga eltéré utakat és lehetOségeket jelolt ki szamukra. A fenti 6sszefonodas
egyik szintere volt az 1990 januéarjaban, 31 alapitd taggal megalakult Magyar Freinet
Alapitvany, amelyhez a bejegyzést kovetd honapokban a soproniak is csatlakoztak. Az
alapitvanyi tagsaggal nemcsak egy azonos pedagogiai elvekért és gyakorlatért kiizdé szakmai
kdzosségnek, a Freinet-mozgalomnak lehettek részesei, hanem az Ovodai innovacio Uj
szinfoltjaként megjelenhettek az 1990-es évek hazai alternativ pedagogiai palettajan is. Az
alapitvany 0sszefogasaval miik6dé mozgalom egyre tobb szakmai szintéren mutatkozott be,
elinditva az ujabb kapcsolatfelvételeket és gazdagitva a mar létezd Osszekottetéseket. A
soproni Freinet-kutatocsoporthoz érkezett levelekbdl megallapithato, hogy a soproni dévodai
életmodszervezés iranti érdekl6édés elinditdja szamos 6voda és dvodapedagogus esetében az
1990 jaliuséban, Pécsett megrendezesre kerilt Pedagodgiai Nyari Egyetem Freinet-stadiuma
volt.[3] Az Icsu Ferencnével készitett interjubol és a vizsgalt levelekbdl kideriilt, hogy az
Horvath H. Attilatol ezen alkalommal hallottak a soproni Freinet-szellemii 6vodai csoportrol.
A francia reformpedagdgia természet- és életkozelisége szimpatikus volt a pedagdgusok

szamdra, ¢és a kurzus soran izelitét kaptak a szabad oOnkifejezés 6romébdl, az alkotds
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sikerélményébdl is. Az oOvodai adapticid lehetdségeirdl, annak mikéntjérél és
megvaldsithatésagardl azonban kevés szO esett, amely arra késztette a nyari egyetem
ovodapedagdgus résztvevoit, hogy mieldbb kapcsolatba 1épjenek és megismerkedjenek az -
orszagban akkor meg egyedulallo médon - minisztériumi engedéllyel folyo Freinet-szellemi
soproni Ovodai kezdeményezéssel. Igy a fentebb mar emlitett 6vodai és az iskolai Freinet-s
kezdeményezések 6sszefonddasa a pécsihez hasonlo taldlkozdkon, tovabbképzéseken [4]
rovid idére megvalosulhatott, hiszen gyakran egyiitt voltak jelen a Freinet-pedagdgia
alapelvei, szellemisége és technikai irant érdekl6d6 évodapedagogusok és tanitok, tanarok. A
kozos Osszejoveteleket kovetd ,,hétkdznapokban”, a gyakorlati megvalositas soran azonban az
ovodai ¢és iskolai adaptacio kiilonbozOségei miatt az egymastol valo elkiiloniilés,
ondefinialodas volt hangsulyosabb. Ennek kovetkeztében az 6vodapedagdgusok érdeklédése
és bizalma egyre inkabb a soproni kutatocsoport felé iranyult, akiket a szakmaisaguk és
érdeklédésiik szintén az 6vodas korti gyermekekhez €s az dvodak vilagahoz flizott.

Az 1990-es évek elején a Freinet-pedagbgia hazai adaptacidjaval kapcsolatosan
jelentkezd nagyszamu érdeklodOket az akkoriban 1étrejott Magyar Freinet Alapitvany és
Ujvari Judit, 6vodai koordinator probalta 6sszefogni a mozgalom keretei kozott. A Freinet-
Magazin 1991. decemberi szdmaban irt gondolatai mentén azonban megfogalmazhatd, hogy
az alapitvany nem tekintette céljanak a pedagdgusok meggydzését vagy ,,atképzését”, hanem
»azokat szeretné tamogatni, akik [...] mar elindultak a massdg, a Freinet-s szemlélet és
életforma utjan.” illetve ,,aki Freinet-pedagogusnak vallja és érzi magat, az ne legyen egyeddl,
ne szigetelédjon el” (Ujvari, 1991: 21) A kutatdsom tanlsaga szerint azonban az
ovodapedagdgusok esetében az érdeklddés ritkan jart egyiitt az azonnali elkotelezddés
szandékaval, kezdetben sokkal inkdbb a kivancsisag, a kiloénbozo életmodszervezések
tanulmanyozasa, a modszertani szabadsdggal egyitt jaro kételyekre, kérdésekre iranyuld
valaszkeresés céljaval indultak tapasztalatszerzésre. Ezen szandékhoz nyiltak megfeleld
alkalmak ¢és lehetéségek Sopronban a belgatiikros megfigyeldvel rendelkezé gyakorld dvodai
Freinet-szellemii csoportban, ahol a gyermekek és a pedagogus tevékenységének megzavarasa
nélkiil fogadhattdk a latogatokat, akik az Ovodai bemutatdt kovetd konzultdcion minden
kérdésiikre valaszt kaphattak. A latottakkal rokonszenvet érzék — akar Freinet nevének
felvallalasa nelkil is - elkotelez6dhettek a gyermekkozponta természet- és életkdzeli nevelés
illetve a Freinet-pedagdgia egy-egy eleme irdnt. Az alapitvany — fentebb idézett — céljaitol
eltéréen Sopronban tehat minden olyan érdeklddot szeretettel vartak, aki a pedagogiai
reformokra és az dvodai innovaciora nyitottan szeretett volna megismerkedni az 0j 6vodai

életmddszervezeés egy lehetséges alternativajaval.
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A soproni 6voképzo szerepe

A soproni Freinet-kutatocsoport torténetében a tovabbi kapcsolatépités szempontjabol fontos
tényezd, a Soproni Ovoképzd Intézet, majd 1990-t6] Foiskola és az altala biztositott szakmai
hattér és ,,védnokség” volt. A soproni pedagogusképzd intézmény évszazados multjaval majd
1959-t61, az Ovoképzés fels6fokliiva valasaval jelentds elismerést és rangot vivott ki a
tarsintézmények korében. A tovabbi ¢évtizedekben a dunanttli felséfoku oOvoképzés
bazishelyeként tobb olyan neveléstudomanyi innovacié latott napvilagot az intézményben,
amelyek miatt a hazai pedagdgusképzé tarsintézmények kiemelt figyelemmel kovették a
soproniak tevékenységét. [S] Egyrészt a fentebb leirtaknak koszonhetéen, masrészt a Freinet-
pedagdgia magyarorszagi 6vodai adaptaciojaval kapcsolatos tapasztalatszerzés céljabol — mar
néhany héttel az dvodai kisérlet hivatalos minisztériumi engedélyét kovetéen, 1990. marcius
19-én - a Kaposvari Tanitoképz6é Foiskola Pedagogia Tanszékének oktatoi tettek latogatast a
Freinet-szellem{i Ovodai csoportban, valamint részt vettek a féiskolai hallgatok 6vodai
gyakorlati megbeszélésén is. A talalkozas olyan sikeres volt, hogy harom hét muilva az
oktatdkat a kaposvari 6vodapedagogusok is kovették, majd a tarsintézmények kozil dsszel az
esztergomi és a bajai képzO oktatdi és hallgatoi latogattak el Sopronba és vitték hirét a
kutatocsoport eredményeinek. Az év végi oktatoi jelentésekbdl kidertilt, hogy a gydri Apaczai
Csere Janos Tanitoképzé Foiskola — amellyel az 1986-90-ig tartd integracié szoros
kapcsolatot eredményezett - tobbszor is szervezett ,tanulmanyutat” a tanitdjeldlteknek a
soproni Freinet-szellemii kisérlet megismerésére. A kutatocsoport oktatoi 1992-ben a
sarospataki tanitoképzd meghivasanak tettek eleget, majd 1993 tavaszan a Budapesti
Tanitoképz6 Foiskola oktatdi ¢és hallgatoi is ellatogattak a belgatiikér mogé, amelyet a soproni
oktatok — tekintettel a ,,vidék kontra fovaros” tradicionalisan ellentmondasos diskurzusara és
a budai képz6 tudomanyos elismertségére - nagy megtiszteltetésnek ereztek.

1990 janiuséban a Soproni Ovoképzd Féiskola onkoltséges szakmai tanfolyamot hirdetett
To6th Marianna, foigazgato-helyettes szervezésével olyan pedagdgusok szdméra, akik az
Ovodai nevelés 1989-es tovabbfejlesztett programjanak szellemében érdeklédtek az tujszerii
Ovodai életmodszervezések tartalmi és gyakorlati kérdései irant. A felhivasban olvashatd
kindlatbol kideriilt, hogy a résztvevék az ovodai életmddszervezések ,,C” programjaként,
Zsamboki Ka&rolyné vezetésével a Freinet-pedagogidval és a Freinet-szellemii 6vodai
életmodszervezéssel ismerkedhettek meg. A meghirdetett harom napos tanfolyam 27-30
résztvevével 1990. augusztus 29-én indult, és még két tovabbi kurzus kovette 1991

januarjdban ¢és juniusdban. Ez volt az elsd szervezett Freinet-szellemli tovabbképzés
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Sopronban. Az érdekléddk az orszag szamos telepiilésérdl érkeztek (Budapestrdl, Szegedrdl,
Debrecenbdl, Gyorbol, Mosonmagyardovarrol, Lentibol, Dorogrol, Romhanybdl, Koérnyérol,
Balatonfiiredr6l, Balatonalmadibol, Tatardl stb). Az interjukbol kideriilt, hogy a Freinet-S
képzések jellege, hangulata jol tukrozte a kdzvetiteni kivant pedagogiai szellemiséget, hiszen
az elméleti eldéadasok ¢és az Ovodalatogatds mellett mod nyilt a Freinet-technikak
alkalmazasara, atélésére is egy-egy beszélgetékor alkalmaval, a soproni fenyvesekben tett
felfedez6 kirandulas kozben illetve az Orff-modszer ritmusjatékainak segitségével torténd
szabad onkifejezés alatt.

Az 1991-92-es tanévt6l 1996-ig mar a minisztérium jovahagyasaval, allamilag
finanszirozott, kotelezd, un. ,,intenziv”’ tovabbképzés keretében folyt az ismerkedés Freinet
pedagogiajaval. Felel6se tovabbra is Toth Marianna, foiskolai docens, féigazgato-helyettes
volt. A vele készilt interju tandsaga szerint az altala szervezett tovabbképzések szakmai
sikerének koszonhetéen a soproni képz6 és a Freinet-kutatdcsoport orszagos hirnévre tett
szert. A tovabbképzések strukturaja két, egymastol jol elkiilonithetd egységet alkotott: az elsd,
mindenki szdmdra kotelezd ,,blokkban” elismert neveléstuddsok, oktataskutatok (tobbek
kozott Mihaly Otto, Trencsényi Laszlo, Horvath H. Attila, Kereszty Zsuzsa, Komlosi Sandor,
Gergely Janos, Karpati Andrea) szolgaltak naprakész informacidkkal a pluralizmus sikereirdl
¢s kudarcair6l, a pedagogiai rendszervaltasrol, az alternativok sorsarol, majd ezt kovetden egy
szabadon valaszthato specialkollégium munkajaban vehettek részt a pedagogusok, amelynek
egyike volt a Freinet-pedagbgiaval és O&vodai adaptacidjaval valéo ismerkedes. A
vizsgalodasaim soran kdrvonalazodott, hogy a soproni ,intenziv” tovabbképzések irant
mutatkoz6 nagyfoku érdekl6dés oka és a siker titka egyrészt az alternativitas és pedagdgiali
pluralizmus neveléstudomanyos elméleti megalapozottsagabdl, masrészt az dvodai
megvaldsulas élményeinek és tapasztalatainak kozvetlen hasznosithatosagabdl fakado
szintézis-jelleg volt. Mint ahogy a Freinet-kutatocsoport megalakulasaban és
tevékenységében is az oktatok részér6l hozzaadott tudomanyos-elméleti hattér és az
Ovodapedagbgusok altal reprezentalt Ovodai gyakorlati-szakmaisag egymasra talalasa és

0sszhangja inditotta es vezerelte az Uj életmodszervezés kibontakozasat.

A hataron tuli magyar és a kiilfoldi kotodések

A soproni 6voképzd a kutatdcsoport megalakulast koveté években nem csupan, mint a
felséfokti oktatasban elismert tudomanyos-szakmai tényez0 segitette az oktatok ¢€s az

Ovodapedagdgusok tevékenységének kibontakozasat, hanem kilhoni kapcsolatai és képzései
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révén, a kutatocsoport tagjainak személyében megteremtette a Freinet-pedagdgiaval valo
ismerkedés lehetdségét a hatarainkon tuli magyar pedagégusok szamara is.

A hatéaron tali 6vonokkel valo kapcsolatfelvétel soran elsdként egy, a sopronival rokon
(hajdiboszorményi)  tarsképzOé intézmény  jatszott kozvetitd szerepet, amelynek
eredményeképp 1991. szeptember 4-én a kilhoni Avodapedagogusok és a Freinet-
kutatocsoport kozotti elso taldlkozas megtortént. A pedagdgusok tobbsége Erdélybdl érkezett.
A kutatécsoport oktatdinak vallomasabol kiderult, hogy az akkori Romaniaban, az erdélyi
magyarlakta teruleteken politikai okokbdl sokkal kénnyebb volt elfogadtatni egy francia
kovetkezd évtél kezdddden a korabbi, hajdusagi helyszin helyett mar Sopronban
megrendezett tovabbképzéseken ismerkedhettek a hataron tuli magyar pedagogusok az 6vodai

A kiilhoni kapcsolatok kore a felvidéki Komaromba kihelyezett levelezds képzéssel, majd
a dunaszerdahelyi Modszertani Kozpontban folyd tovabbképzésekkel boviilt (Sarkady és
Toth, 1993). Ezen helyszineken Zsadmboki Karolyné, Eperjesy Barnabasné és a
gyakorlatvezetd ovodapedagdgusok rendszeres eldadok voltak. A bemutatkoz6 eldadasok
folytatasaképp a késObbiekben két-harom Ovoda Osszefogasabol sziletett néhany Freinet-s
osszejovetel, illetéleg 1994-ben, a felvidéki Komaromban, egész napos, magyar nyelvii
Freinet-szemindrium megtartasara kaptak felkérést a kutatdcsoport tagjai, ahova a mar
emlitett stencilezett programjukat és a megjelent konyveiket (a vamszabalyok miatt 1-2
példanyban) is el tudtak juttatni. A visszaemlékezések és a szeminariumrol szo6lé riport
tantséga szerint a vizsgalt idészakban a Felvidéken is legalisan miikodhettek az alternativ
ovodai kezdeményezések, amelyeknek megvalositasahoz tébbnyire nem az engedély, hanem a
szakmai hattér hianyzott. Ezen okbdl fogadtak szivesen az 6vodak a soproni pedagogusképzé
és a Freinet-kutatdcsoport szakmai segitséget. (Misko, 1995)

A Soproni Ovoképzé Foiskola altal az erdélyi Deakiban és a szlovéniai Lendvan tartott
nyari  egyetemekre,  pedagdgus-tovabbképzésekre a  Freinet-szellemii  6vodai
életmodszervezésrol késziilt, Ovodai tevékenységeket, Freinet-technikakat dokumentald
videofelvételek segitségével jutott el a kutatocsoport hire és innovaciojuk lathatd eredménye.

A kulfoldi kapcsolatok sordban az ausztriai St. Polten-ben és Bécsben valamint a
németorszagi Deggendorfban tett latogatas létrejottében jatszott szerepet a Soproni Ovoképzo
Foiskola. Kutatdsaim alapjan ezen alkalmak egyrészt az ismerkedést, tapasztalatcserét,
masrészt a kutatocsoport szamara a szakmai feltoltodést, megerdsitést szolgaltak, valamint a

tovabbfejlodés iranyait és lehetdségeit mutatd alternativak megismerését is biztositottak. Az
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osztrak illetve a német dvodakban a természetesség, a gyermeki, pedagogusi és intézményi
autonémia mar jol mikodé gyakorlataval talalkozhattak a magyar vendégek.[6] Itt
bizonyosodhattak meg el0szor a projekt-mddszer Ovodai alkalmazasaban rejld komplex
ismeret- és  tapasztalatszerzésr6l, amelyet késébb a  Freinet-szellemli  6vodai
életmddszervezeésben is alkalmazni kezdtek. A St. Polten-i latogatast 1991 novemberében
viszonoztdk a soproniak, amikor az érdeklddd osztrak ovodapedagdgusokat a Freinet-
szellemii 6vodai csoportban lattak vendégiil.

A reformpedagogidk XX. szazad veégi lehetséges adaptacioival kapcsolatos ismeretekre
tehettek szert a soproni oktatok, amikor a bécsi 6voképzoben szeminariumokat latogathattak
meg és bepillantast nyertek az intézmény gyakorlé 6vodajanak életébe, valamint a bécsi
Waldorf - iskola és dvoda mindennapjaiba. Ezen értékes reformpedagogiai tapasztalatokat
elemezve, az eltéré, mégis azonos, reformpedagdgiai gyokerti irdnyzatok dsszehasonlitasaval
valt egyre inkabb letisztultabba, érthetébbé a francia néptanitd, Célestin Freinet szintézis-
pedagogidja. (Zsamboki Karolyné és Eperjesy Barnabasné elsd nemzetkdzi bemutatkozo
eléadasa szintén Bécsben volt, a Comenius-évforduld kapcsan a Nemzetkézi Waldorf-
pedagdgiai Egyestilet altal szervezett rendezvénysorozat alkalmabol.)

A németorszégi, deggendorfi Szociélpedagdgiai Szakakadémian tett latogatés alkalmaval
a soproni oktatok szdmara tanulsagos élmény volt megtapasztalni a felsGoktatasban folyo
képzés hallgatd- és gyakorlatorientélt jellegét, amelyben olyan - a kooperativ miithelymunka
keretei kozott megvaldsulo - szabad onkifejezési technikékat is felfedezni véltek, amelyek
Célestin Freinet szellemiségével rokonsagot mutattak, és amelyeket a kés6bbiekben szivesen
honositottak meg a hazai gyakorlati képzésben. A deggendorfi felséfoku képzés mellett
alkalom nyilt az 6vodai élet megtekintésére, amely a beszdmolok szerint nagyban hasonlitott
az osztrak ovodakban folyo természet- és életkozeli életmddszervezéshez. Ezen kilfoldi
ismerete nélkul is lehet Freinet-hez hasonlé — a reformpedagdgiakban, az életreform- és
gyermektanulmanyi mozgalmakban gyokerez6 - szellemiséget képviselni, amelyben a
kooperativitas, a természetkdzeliség, a jozan pedagogiai elképzelések mentén valosulhat meg
az életkori sajatossagokhoz és egyeni banasmodhoz leginkabb alkalmazkodo nevelés.

A Freinet-kutatdcsoport tovabbi, kiilfoldi vonatkozasu kapcsolataiban egy japan-magyar
ovodapedagodgiai érintettség [7] illetve egy kaposvari francia nyelvii, Freinet-szellemiségii
maganovoda emlitheté még. A soproni oktatok 1992 januarjaban, majd jiniusaban Kereszturi
Ferencné — az OPI o6vodai csoportjanak vezetdje és a japan Hani Alapitvany [8]

magyarorszagi elntke - meghivasara Keszthelyen tartottak bemutatkozé el6adasokat a
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Freinet-pedagogia irant érdekl6dé ovodapedagogusok részére. Az elndk asszonnyal és az
alapitvannyal valo kapcsolatfelvételt koveté évben, 1993-ban mar Japanbol érkezett
Ovodapedagdgusokat fogadhattak Sopronban, a gyakorlé évoda Freinet-csoportjaban.

A januari, keszthelyi bemutatkozasnak koszonhetéen tavasszal a Freinet-kutatocsoport
oktatoi tijabb eldadasra valo felkérést kaptak egy budapesti, reformpedagégiakkal foglalkozo
tanfolyamra, ahol személyes talalkozasra nyilt alkalmuk a téma jeles hazai kutatojaval,
Németh Andrassal. Az interjuk tantsaga szerint az ismeretlenségbdl elébukkand soproni
docensek Célestin Freinet szintézis-pedagogidjarél és annak egy lehetséges hazai dvodai
adaptaciojarol szolo eléadast elismerden fogadta az ELTE neveléstorténész-kandidatusa, aki a
késobbickben a Freinet itt és most cimmel megjelené konyviik lektoralasdval kerilt ujra
munkakapcsolatba az oktatokkal. A Magyarorszagon akkoriban nem tul gyakorinak szamito
kiilfoldi (japan) kapcsolat és érdeklddés illetve a reformpedagogidk szaktekintélyének szamitd
Németh Andras elismerd véleménye Gjabb megerdsitést jelentett és a folytatdshoz motivaciot
nyUjtott a kutatocsoport szdméra.

A francia nyelvi, Freinet-szellemiségli maganovodat a Kaposvarott megrendezett ,,HOL-
MI” nemzetkdzi konferencia és vasar [9] alkalmaval latogathatta meg Zsamboki Karolyné és
Eperjesy Barnabasné. A kaposvari ovoda ¢€16, levelezd (és Freinet gyakorlatahoz hasonlo
csomagkiild6) kapcsolatot apolt a Vence-i Freinet-iskoldval, igy a soproni kutatdcsoport tagjai
- eredetisége miatt kilonlegesen értékes - francia Freinet-szellemii Gtleteket sajatithattak el, és
Vence-bol érkezett, a Freinet-technikak megvalodsitasat el0segit6 eszk6zoket ismerhettek meg
a latogatas soran. Ezen otletek és technikék kiprobalasa és a latottakhoz hasonld eszkdzok
elkészitése a kés6bbiekben a soproni 6vodai életmodszervezés Freinet-szellemiségét is
gazdagitotta.

A 1992. februari kaposvari mddszertani vasar - helyet biztositva az orszagban mikodé
egyedi Kisérletek, alternativ kezdemeényezések bemutatkozasara - még egy kuldnleges
élménnyel szolgélt a soproni kutatocsoport szdmara. Az interjukbdl kiderllt, hogy a
konferenciara meghivast kapott Freinet egykori Modern Iskolajanak helyszinérél, Vence-bOl
érkezett pedagdgus-hazaspar, Mireille és Bartrand Renard is. A Freinet-pedagogiardl szolo,
francia nyelvii el6adas alkalmaval a soproni oktatok eldszor hallhattak ,.eredeti”, hiteles
forrasbol a francia néptanitd alapelveirdl, pedagogiai nézeteirdl és azok alkalmazéasarol,
értelmezésér6l, [10] illetve - az interjukban elmondottak szerint — kivancsiak voltak, hogy
visszaigazolast nyer-e az altaluk kialakitott, sok kiilonb6z6 forrasbol megalkotott kép Freinet
pedagdgiajarol. Az eredeti francia gondolatokkal vald nagyfoku azonossag, a teljes szellemi

rokonsdg megnyugtatd és értékes visszajelzés volt a hazai kezdeményezOk szamadra, jol
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tikrozte és igazolta a Freinet-pedagdgia alkalmazhat6saganak jellegét és azon kritériumait,
mely szerint az eredeti szellemiség, mint ,,kdzponti mag” koriili elrendezddésben, az allando
megujulas mentén, a valaszthatosag és soksziniiség szabadsagat és felelGsségét egyarant
magaban hordozva valosulhatnak meg a vilag barmely pontjan — a sopronihoz hasonlé -

adaptaciok.

Kiadvanyok, kdonyvek a kozoktatas-politikai palyazatok szerepének tikrében

A soproni Freinet-kutatdcsoport orszagos ismertségének és hatdsdnak tekintetében -
kutatasaim alapjan jelentés szerep jutott az allami szintli, oktataspolitikai — tobbnyire a
Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztériumhoz kotédé - kapcsolatoknak, amelyek az 1990-es
évek elején, kozoktatds-fejlesztési céllal megjelend palyazatok révén szakmai és anyagi
tamogatast nyujtottak a kibontakoz6 elméleti és gyakorlati pedagogiai innovaciok szamara.

A kutatocsoport elsd, sikeres irdsos palydzata 1991 tavaszan, Kaposvarott, a Csokonai-
program a nevel6képzés reformjahoz ciml program [11] keretei kozott valosult meg. A
palyazatot 1991. februar 6-an a kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzé Foéiskola a
Miivelédési és Kozoktatasi Minisztérium Pedagdgusképzési és Tovabbképzési Koordinacids
Osztalyanak tamogatasaval hirdette meg. A benyujtott palyamunkaval - a 30.000 forintos
tamogatason tul - sikerdilt a soproni Freinet-kutatocsoportnak bekerilni az allami tdmogatast
¢lvezd egyedi pedagogiai kisérletek korébe.

1991 juniusaban a Mivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium Kozoktatas-fejlesztési
Alapjahoz benyujtand6 palyazat elkészitéshez Horvath H. Attilatol kértek és kaptak segitséget
a soproni oktatok. A palyazatok elbiralasat kvetden a Bathory Zoltan elndkletével vezetett
kuratorium értékesnek talalta, és 200.000 forintos tamogatasban részesitette a soproni
kezdeményezést. Az Osszeg felhaszndldsara szamtalan igény és lehetdség kinalkozott. A
Freinet-pedagogia hazai 6vodai adaptaciojat tekintve azonban — az interjik tanlsaga szerint -
a kutatocsoport tagjai leginkabb az évodapedagogusok szamara készitendd, az elindulashoz
segitséget nyujto, Freinet-szellemli 6vodai program-ajanlas elkeszitését lattak kivanatosnak. A
kordbban mar emlitett — stencilezett formaban, sajat hasznalatra készitett - tervezet egyre
szélesebb korben, szinte kdvethetetlen modon terjedt az orszagban; igy a nagyfoku
érdeklodést latva sziikségessé valt egy hivatalos, a kutatocsoport eddigi tevékenységét
0sszegz0 ¢s az érdeklodok szamara ,,szegletkének™ mindsithetd kiadvany megjelentetése.
Ennek eredményeképp szuletett meg 1991 nyaran, és jelent meg szeptemberben, kétezer

példanyban az Egy Freinet-szellemii alternativ 6vodai program Sopronban cimii mi, amely (a
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korabbi stencilezett valtozat felhasznéaldsaval) harom évre (Kis-, kozéps6- és nagycsoportra)
tervezett komplex tevékenységkorokben, a gyermeki és pedagdgusi autondmiara €s
kreativitasra épitve kinalt megvaldsitasra egy szabad, alkot6 1égkorii ovodai életet (Zsamboki
és Eperjesy, 1991). A kiadvany iranti nagy érdeklédést mutatja, hogy a megjelenést kdvetd ot
éven belul korilbelil hatezer példany kelt el beldle. (A program ,,ajanlas” jellegét kivanta
jelezni - Horvéath H. Attila, lektor javaslatara az ,,egy” szécska.) [12] Kutatasaim alapjan
megallapithatd, hogy az Ovodapedagogusok korében — a kés6bbiekben részletezendd
,,orszagjard” eléadasok mellett — a fenti kiadvanyok valtak a késGbbiekben meghatarozo
kapcsolat-felvételi tényezokké, amelyek nagymértékben hozzajarultak a Freinet-kutatocsoport
0rszagos ismertségéhez és hatasahoz.

A soproni Freinet-kutatocsoport tevékenységének megismertetésében — a gyermekneveld
intézmények korében kozismert és rendkiviil népszerti - Ovodai Nevelés cimii folydirat
jelentds kozvetitd szerepet jatszott. 1991-es évfolyaméanak egymast kovetd szamaiban,
sorozat-jelleggel jelentette meg a jelentdsebb hazai alternativ 6vodai életmddszervezésekrol
és programokrol szolo ismertetOket. A hazai Freinet-s kezdemeényezések kozul a soproni
innovacio az 1991/7-8. szamban mutatkozott be, Freinet-6voda Sopronban cimmel az EImélet
¢és gyakorlat cimii rovatban (Zsamboki, Eperjesy, Friedrich és Lakihegyi, 1991a, 1991b).[13]
A kovetkezd évben Mitdl Freinet-szellemii egy 6vodai élet? cimmel szintén az Ovodai
Nevelés folyoirat 6. szdmaban jelent meg Zsamboki Karolyné és Eperjesy Barnabasné
tollabol egy publikacid, amely mar az elméleten tal, gyakorlati ,,utmutato”-jelleggel
szolgalhatott azon dvodapedagégusok szamara, akik a — szigorlan megrajzolt didaktikai
elvektél mentes, specifikus modon meghatarozhatdé és korvonalazodé -  francia
reformpedagogia dvodai adaptaciojat szerették volna megvalositani.

Az el6zéekben bemutatott kiadvanyokat koévetéen, 1992 aprilisaban elkeszilt egy
modszertani jellegli ajanlés, Freinet-vel szabadabban cimmel, amelyben a szerzok a korabbi
programajanlasok elméleti hattereként, 6vodapedagodgiai nézdpontbol értelmezték a Freinet-
pedagogia szellemiségét, alapelveit és technikdit (Zsamboki és Eperjesy, 1992). A
megjelenést kovetd tapasztalatok alapjan azonban kideriilt, hogy az qyjitasra nyitott
Ovodapedagdgusok tobbsége valtozatlanul a mindennapokban jobban hasznosithatd, konkrét
oOtleteket tartalmazo6 programfiizetet rendelte meg, illetve a kovetkez6 alfejezetben részletezett
,»orszagjard” eldadasok formajaban, személyesen a soproniaktol szerették volna meghallgatni
a modszertani Utmutatast.

A Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt (tovabbiakban PSZMP) elnevezési
szervezethez [14] tobb palyéazatot is benyujtott a soproni Freinet-csoport. Ezek egyikének
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eredmenyeképp, 1992. augusztus végén, Sopronban kerilt megrendezésre az Orszagos
Freinet-talalkoz6. A taladlkozéra az orszag szamos pontjardl érkeztek a francia
reformpedagogia irant érdeklddo, illetve a hazai adaptidcid megvaldsitdsan mar dolgozo
ovodapedagdgusok, akik az 6t napos eseményt kovetden hirét vitték a soproni kutatdcsoport
tevékenységének. A pélyéazatok soran elnyert tamogatés felhasznélasarol irasos beszamolo is
készilt, amelynek részleteit az Iskolakultura 1993/3-4. szamaban, Hogyan lesznek a Freinet-
pedagdgusok? cimmel tette kdzzé Zsamboki Karolyné (Zsamboki, 1993b). Az el6zéekben
emlitett nyertes palyazatok alatamasztjdk, hogy a pedagédgusi korokbol alulrdl induld
reformszandékot kdovetden a 90-es évek elején allami szintli, oktataspolitikai férumokon
egyarant elismerték — mas, alternativ kezdeményezések mellett - Célestin Freinet
részeként tartottak szamon és tdmogattak a soproniak kezdeményez6 munkajat.

A PSZMP-hez kapcsolodd Ujabb palyazati Kiiras soran a Montessori-pedagdgia hazai
képvisel6jével, B. Méhes Veraval kozosen nyujtottak be a soproni oktatok egy kérelmet a
Freinet- és Montessori-pedagogia Osszehasonlitasara vallalkozd mii megirasara. (Maria
Montessori és Célestin Freinet palyatarsakként gyakori szakmai parbeszédeket, vitakat
folytattak, tobbek kozott ezért is vetddott fel az 6sszehasonlitd elemzés gondolata.) A palyazat
sikeres volt, és a k6zds munka kozds vézlat és szempontrendszer alapjan elkezdddott. Végiil
azonban két kiilonallo konyv lett bel6le, igy sziiletett meg 1994-ben a Freinet itt és most cimi
mii Eperjesy Barnabasné és Zsamboki Karolyné tollabdl, amely 1995-ben jelent meg a
Tankdnyvkiadd gondozasaban. A kényv néhany részlete - azonos cimmel - megjelent az Uj
Pedagdgiai Szemle 1993. évi 3. szdmaban (Zsdmboki, 1993a).

A soproni kutatdcsoport és az dvodai kezdeményezés szdmara az el6zéekben bemutatott
palyazatok nyujtotta lehetdségek a szakmai ismertség €és hirnév tovabbi kiszélesedését
jelentették, amelyeknek kovetkeztében ,,orszagjar6” bemutatkozd eldadasok soran
ismertethették a soproni pedagogusok a Freinet-szellemli 6vodai élet megvaldsitdsanak
sajatossagait és eredményeit. Ezen irott és szébeli publikaciok a kutatdcsoport hatasanak

Ve

jelentds mértékben hozzéjarultak.

Az ,orszagjaro” eloadasok

A Kkutatasaim soran feltart és az eléz6ekben részletezett kozvetitdk, tényezék és forumok

kovetkeztében 1990-91-ben az orszag évodapedagdgusainak jelentds hanyada mar tudomast
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szerzett a soproni Freinet-szellemli 6vodai életmodszervezésrdl, illetve hozzéjuthatott a
megjelent kiadvanyokhoz. A feltart és vizsgalt dokumentumok tandséaga szerint kozilik egyre
melynek soran felismerték, hogy munkajuk sikeréhez az olvashaté programon,
tanulmanyokon tul, a személyes konzultacidéknak illetve a soproni gyakorlé Gvodai csoport
meglatogatasanak is fontos szerepe lehet. A fentiek kdvetkeztében az 1990-es év tavaszatol
kezdédéen az orszag szamos pontjarol érkeztek felkérések bemutatkozo eléadasok
szervezesére, illetve latogatok sokasdga fordult meg a soproni gyakorlé Ovoda Freinet-
szellem@i csoportjaban. Példaként emlithetd az 1990-es esztendd, amelynek soran aprilisban
Balatonfiireden, Szombathelyen, Zalaegerszegen, Keszthelyen majd Veszprémben és
Sopronban, majusban Nagykanizsan, Balatonalmadiban és Fert6don tartottak - néhol 100-200
fos hallgatosagnak - bemutatkozd eldadast az oktatok. Szeptemberben ismét Balatonfiireden,
majd novemberben Kapuvaron, két alkalommal Gy6rben és ezt kovetéen Egerben jartak. Az
illusztralo jelleggel bemutatott események, helyszinek és el6adasok stirlisége mutatja a
soproni kezdeményezések hirének gyors terjedését, amelynek koszonhetéen az orszagos
ismertség és hatas tovabb szélesedett.

Az eldadasokra valo felkérdlevelekbdl és az oktatoi feljegyzésekbdl elsdként a felkérok
kategorizalasat végeztem el, amelynek soran kiderdlt, hogy — felismerve az 6vodai nevelésben
bekovetkezd valtozasok jelentdségét és latva a pedagdgus-tarsadalom érdeklodését —
kezdetben a kozmiivel6dési és pedagogiai szolgaltatast nydjté intézmények, szervezetek
kérték fel egyre nagyobb szamban a soproni kutatocsoport tagjait, hogy eldadasok keretei
kozott mutassdk be az Altaluk elképzelt Freinet-szellemli 6vodai életmodszervezést. A
megkeresések tobbsége tehat a megyei pedagdgiai intézetekbdl (Szolnok, Veszprém, Baranya,
Fejér, Gyor-Sopron) illetve a humdn kozszolgaltatasért, kozmivelddésért felelds
onkorményzati irodadk részérdl érkezett (pl. Gyor, Szeged, Varpalota, Miskolc, Sarospatak).
Kisebb hanyadat 6vodak (pl. Lenti), vezet6i munkakozosségek (pl. Gyor), a pedagogusképz6
tarsintézmények (Hajdubdszormény, Kaposvar), TIT szabadegyetemek (Papa) kérték.

A levelek tartalmi elemzése - a rovidséguk ellenére is — érdekes, amelynek soran a
felkérések okait es indokait sikeriilt feltarnom. Az 6vodakat szakmailag feliigyel6 vagy
miikddtetd szervezetek mindnyédjan a pedagodgusokra hivatkozva kérték a konzultativ jellegli
eléadasokat. Ez a tény igazolhatja, hogy ezen ,felettes” intézmények mar a demokricia
szabalyai szerint mukodtek, ¢és megprobaltak az ,alulrol jové” szakmai igények
kiszolgalasaval elméleti és gyakorlati tdmogatast nyujtani az Ovodapedagogusoknak. Az

ovodak részérdl érkezo felkérésekkel kapcsolatban megallapithatd volt, hogy minden esetben
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egy-egy neveldtestileti értekezletre szoltak a meghivasok, és elméleti és gyakorlati
ismeretekhez szerettek volna hozzajutni, mert nagyon érdekesnek ¢s kovetenddnek talaltak

Zsamboki Karolyné és Eperjesy Barnabasne — az interjuk tanisaga szerint - a tavolsagok
és az Allandd utazas ellenére szakmai kihivasnak, kuldetésnek tekintették ezeket a
megbizéasokat. Szerették volna, ha az 6vondk a kiilonbozd alternativ lehetdségeket
megismerve dontik el, hogy milyen 6vodai életmddszervezést valasztanak. Az ismerkedés
még nem jelentett semmilyen elkotelezettséget. A Freinet-pedagdgiaval sokan csak laza
kapcsolatot vallaltak fel. Az elemeit alkalmaztdk, de nem vallottdk magukat Freinet-
pedagogusnak. Voltak olyanok is, akik Freinet-pedagogusnak vélték magukat, de nem
kapcsolddtak be a mozgalomba, nem jartak Freinet-talalkozokra, nem mutattak meg magukat
a nyilvanossagnak. Masok nem akartak elkotelezOdni egyetlen alternativ pedagogia irant sem,
de szerettek részt venni talalkozékon, tovabbképzéseken a tapasztalatszerzés, a tanulas
kedvéért. Ha Freinet pedagogidjabol egy-egy elemet sikeriilt megkedveltetni a hallgatosaggal,
mar azt is sikerként konyvelték el az eldaddok. Megtapasztaltak, hogy Freinet nevének
felvallalasa nélkiil is sokan elkotelez6dtek ezen a szellemiség irant.

A kutatdcsoport kapcsolatainak és ismertségének alakulasaban az Ovodapedagdgusok
részére szervezett eldaddsok mellett a mas alternativ kezdeményezések képviseldivel valo
talalkozas, konzultacio és a szakmai megmeérettetés forumaiként szolgaltak a kilonbozo
konferencia-eléadasok is. Ezek soraban az egyik legkorabbi, az 1991 aprilisiban a Magyar
Ovodapedagogiai  Egyesiilet altal Miskolcon megrendezett Alternativ 6vodapedagogiai
elképzelések Magyarorszagon cimi orszagos tanacskozas volt. A Freinet-pedagdgiardl és az
ovodai adaptacios lehetdségekrdl Horvath H. Attila, Zsamboki Kérolyné ¢s Eperjesy
Barnabasné tartottak eldadast. Az Egyesiilet kés6bb, 1993-ban Szegeden, majd 1994-ben
Szombathelyen - szintén a hazai Ovodapedagogiai palettat gazdagitdé életmodszervezések
bemutatésénak céljaval - szervezett tandcskozdsokat. Az Egyesulet gondozésédban megjelent
konferencia-kotetekben hozzaférheték és olvashatok voltak az eldadasok azok szamara is,
akik nem tudtak személyesen részt venni az eseményeken. 1992. aprilis kdzepén a Fejér
megyei Ovodapedagdgiai Napok rendezvénysorozatéara voltak hivatalosak a soproni Freinet-
sek, majd a Pécsett rendezett Szakmai Napokra kaptak meghivast Zsamboki Karolyné és
Eperjesy Barnabasné. Majus 12-én, Nagy Jen6né felkérésére mar Szolnokon tartottak eléadast
a Il. Orszagos Ovodai Esztétikai Tanacskozason.[15]

A fentebb emlitett eléadasok soran a Freinet-kutatocsoport oktatdinak — a szakmai

bemutatkozas mellett - lehetésége nyilt a nyolcvanas évek végétdl fokozott intenzitassal
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kibontakozo alternativ 6vodapedagogiai mozgalomhoz vald csatlakozasra, a sokszinii
életmddszervezések megismerésére és a szakmai kapcsolatteremtésre egyarant. Ezen
kezdemeényezésekhez valé kapcsolodas - kutatasaimmal igazolhatoéan, interjualanyaim
beszamoloi alapjan — a soproni Freinet-s kezdeményezes elinditdinak motivaciot és
inspiraciot jelentettek a folytatdshoz. A konferencidk és szakmai napok alkalmaval torténd
bemutatkozas soran az eltérd elméleti hattér, keletkezési mintazat és gyakorlati megvalositas
ellenére kozos jellemzoként jelent meg az 6vodai kezdeményezésekben a hatarozott innovativ
szandék, a valtozatas igénye és célja. Interjualanyaim beszamoloi szerint a bemutatkozd
eléadasokban az azonossdg mellett parhuzamosan ¢és erdteljesebben jelen volt az
ondefinialodas, a massag kifejezésének célja és a tobbi elképzeléstdl vald elhatarolodas

szandéka, amely a kapcsolatok késobbi alakuldsaban is szerepet jatszhatott.

Zar6 gondolatok

Az 1980-as évek kozepétdl kibontakozdé — az 1985-0s oktatdsi torvény biztositotta
intézményi-szakmai autonomia kovetkeztében megsziileté - alternativ intézmények,
kezdeményezések visszafordithatatlan hatdssal voltak a kdzoktatasra. Az alternativ pedagdgiai
programok megjelenésével jol érzékelhetden elindult egy innovacios folyamat a magyar
ovodakban, amelyben a kulfoldi reformpedagdgiak és azok hazai adaptacioi is meghatarozo
szerephez jutottak. Az 6voképzo foiskolak védnoksége alatt megalakuld pedagogiai mithelyek
soraban kulcsfontossagu, kezdeményez6 szerep jutott a Soproni Ovoképz6 Féiskolanak, ahol
két foiskolai oktatd és két gyakorlatvezeté 6vodapedagdgus szakmai kezdeményezésére
megalakult a Freinet kutatocsoport, amely a késObbiekben kiszélesedd kapcsolati halo
eredményeképp modellalé-inspirald hatassal volt az orszdg mas régiodiban induld alternativ
kezdemeényezésekre. Kovetkezésképp elmondhatd, hogy a tanulmanyban bemutatott soproni
Freinet-kutatocsoport  tevékenységével és széleskdri  kapcsolataival —nagymértékben
hozzéjarult a magyar 6vodai nevelés innovativ pluralizalédasahoz, amely az alternativ
¢letmodszervezések megjelenésével ¢€s elterjedésével a kiilonbozd szellemi, 1€lektani és
neveléstudomanyi alapokat és nevelési gyakorlatot tiikkr6z6 gyermekképek és pedagogiak

egymas mellett élésének feltétele és biztositéka lett.

JEGYZETEK

[1] Forrasaim kozott szerepelnek a vizsgalt id6szakbol szarmazd, az 6voképz6 archivumaéban talalt illetve a
kutatocsoport tagjainak birtokaban 1év0 levelek, személyes feljegyzések, szakmai beszamolok, kiadvanyok,
(kdzel 200 darab). A dokumentum- és tartalomelemzést az elkészitett narrativ interjuk elemzésével egészitettem
ki, amelyeket a kutatocsoport tagjaival: Eperjesy Barnabasnéval, Zsamboki Karolynéval és Lakihegyi
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Alfrédnével valamint az 6voképzd féiskola egykori f6igazgato-helyettesével, Toth Mariann-nal és Icsu
Ferencnével, a Magyarorszagi Freinet Egyesiilet korabbi elndkével készitettem el.

[2] A talalkozé alkalmaval latogatast tettek a budapesti Zalai Gti 6vodaban, ahol kideriilt, hogy a nevelétestiilet
épp a soproni Freinet-szellemii 6vodai program ,,stencilezett” valtozataval ismerkedik.

[3] Horvéath H. Attila, Galambos Rita és Porkolabné Kéra Zsuzsa vezetésével

[4] A pécsi tovabbképzést kovetd szakmai talalkozok a vizsgalt idészakban: 1991-92. Pécs, 1992. Dunaféldvar,
1993. Velem, 1994. Mezbberény, 1995. Tiszatijvaros, 1996. Mezdberény (Horvath H., 1999)

[5] Ezen képz6 tanarai — Dr. Kelényi Ferenc és Major Laszl6 - nyUjtottak be tervezetiiket az Oktatastgyi
Minisztériumhoz az érettségire épiild ,tanitd- és 6voképzo akadémiak™ felallitasa igyében, 0 tanterveket,
oktatasi jegyzeteket dolgoztak ki, és munkaik az 0j tipusi képzés elvi-elméleti alapkdvei lettek. 1959 ota folyik
német nemzetiségi 0voképzés az intézményben, illetdleg az orszag 6voképzoi koziil elsoként itt kezdte meg
miikodését az akkor legfrissebb oktatastechnikai vivmanynak szamito zartlancl televizids rendszer. A
tanulmanyban vizsgalt, 1988-89-¢s idészakban pedig kozel fél tucat alternativ évodai életmodszervezés
bontakozott ki a soproni oktatok és dvodapedagogusok egylittmiikodésének koszonhetden. (Sarkady és M.
Horvath, 1993, szerk.)

[6] St. Poltenben a polgarmester altal jovahagyott helyi programok szerint dolgoztak az évodak.

[7] Célestin Freinet pedagdgiajanak nagy sikere volt Japanban is. 1998-ban itt rendezték meg a nemzetkézi
Freinet-talalkozét (RIDEF).

[8] A Hani Alapitvanyt Hanik Yoko, japan pedagdgus alapitotta, aki kilenc évig élt Magyarorszagon. A
szervezet céljai: szakiranyd pedagogiai tevékenységek tovabbfejlesztése érdekében végzett kutatdsok
lebonyolitasa, ezekhez intézményes keretek Iétrehozésa és a magyar-japan pedagogiai egyiittmiikodés
tdmogatasa.

[9] Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Foiskola minisztériumi tamogatassal 1992. februar 6-7.-
én egy nemzetk6zi konferenciat rendezett alkotas és egyiittmiikodés a nevelésben, valamint tapasztalatcsere
céljabol ,,HOL-MI” elnevezéssel. A ,,mOdszertani vasar” helyet biztositott az orszdgban miik6dé egyedi
kisérletek, alternativ kezdeményezések bemutatkozésara.

[10] 1995-ben a soproni oktatok meghivast kaptak az ICEM franciaorszagi képvisel6jétél egy Lyon melletti
(Préaux) Freinet-iskolaba, de sajnos az utazéssal jaro koltségeket nem tudtak vallalni, ahogy a nemzetkézi
Freinet-talalkozokra (RIDEF) szintén anyagi okok miatt nem juthattak el. Eletkoruk miatt 6sztondijas
palyazatokra pedig mar nem jelentkezhettek.

[11] A Csokonai-program a pedagogusmesterség gyakorlati elsajatitasat szolgald céllal, az elméleti és gyakorlati
kérdéseket feltaro jelleggel sziiletett meg. Harom témakort érintett: felsdfoku, nappali tagozatos neveldképzése,
gyakorlé pedagdgusok tovabbképzése és az utanpotlas-nevelés. Palyazni a témaval kapcsolatos szakirodalom,
jegyzet, kiprobalt vagy tervezett tematika ajanlasaval, modszertani utmutatok, szemelvénygyiijtemények,
kisérleti vagy kevésbé ismert tankdnyvek, segédanyagok kdzreadasaval, neveldi tapasztalatok kozzétételével
lehetett.

[12] A program masik lektora Porkolabné Balogh Katalin volt.

[13] Az iras roviden részletezi a kutatocsoport megalakulasat megel6z6é pedagogiai-szakmai hatteret, indokokat
és motivaciét, majd 6sszefoglalja Célestin Freinet pedagogiajanak szellemiségét és alapelveit, kiemelve az
6vodai nevelésben is alkalmazhat6 és kivanatos alapvetd sajatossagokat (pl. gyermekkozpontisag, természet- és
életkdzeliség, szabad dnkifejezés és a megvaltozé pedagogus-szerep)

[14] A szervezetet a Kdzoktatasi Minisztérium 1992-ben hozta létre. A korméanyzati forrasokat és sajat
bevételeket felhasznald pénzalaphol palyazatok révén timogatta pedagégiai programok, taneszkzok,
tankodnyvek, segédkdnyvek, interdiszciplinaris hattéranyagok kidolgozasat, széleskorli terjesztését, tovabba e
specialis pedagogiai szerepekre valo felkészités tanfolyamait. Vezetdje Zsolnai Jozsef volt.

[15] Freinet (fametsz6-miivész feleségével egyiitt) hitte és vallotta, hogy a nevelés a gyermeki személyiség
szabad, miivészi ihletésii kibontakozasaban valosul meg. A sokféle dnkifejezési technika mlivészeti
technikaknak is tekinthet6k, ezért fogadtak nagy érdeklddéssel a Freinet-pedagogia soproni képviseldit egy
Ovodai esztétikai tandcskozason
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ZSUBRITS ATTILA

A kisgyerekek kotédésrendszerének alakulasa

A pszichologiai targykapcsolati elméletek kozé tartozik John Bowlby kotédéselmélete. Ennek
a tedrianak pedagogiai konzekvenciai is megfogalmazhatok. A tanulmanyban a korai
kotédéselmélet tovabbgondoldsa sordn a kisgyermekkor tarsas érzelmi viszonyuldsainak
fontosabb ismérveit jarjuk koriil. A rendszerezo megallapitasok kiindulopontjaul a
kotodesrendszeri értelmezési keret szolgal. A hierarchikus kotodésrendszerbe az érzelmileg
legkozelebb allé személyek tartoznak, akikkel az életiink folyaman szoros érzelmi kapcsolatok
szovodnek, olyan kolcsonos ragaszkodasi kapcsolatok, amely kotédesek élményei
meghatarozo szerepet jatszanak személyiségunk formaldédasaban. Az érzelmileg legkdzelebb
keriilo emberekkel létrejott kapcsolatok alakulasa és tartalmi Osszetevoinek valtozdsa jol
kévetheto a csaladon beliili kézosségben, valamint a korai nevelési intézményekben.

A kotodésrendszer meghatarozasa

A személyiségfejlodés Osszetett hatasrendszerek eredménye. Az orokletes és a kornyezeti
tényezok nemcsak a szomatikus, a pszichikus, a kognitiv funkciok fejlédésére fejtik ki
hatasukat, hanem a szocialis viselkedés megnyilvanulasaira is. (Cole — Cole, 2003)

A személyiségilink embertarsainkkal szervezddott kapcsolatok rendszerében formalodik.
Az egyes emberekkel atélt kapcsolatok élményei, érzelmi emléknyomai a személyiségfejlodés
lényeges ¢épitokoveit jelentik. Az egyre boviild tarskapcsolati halézaton beliil igazan
meghatarozovd valnak azok az emberek, akiknek az elérhetdsége, személyes kozelsége,
érzelmi viszonyulasa, a velikk kialakitott bensdséges kapcsolatok mindenki masnal tobbet
jelentenek szamunkra. Igy a globalis szocialis kapcsolatrendszeren beliil joI azonosithatok az
interperszonalis kotodéseink.

Az érzelmileg fontos személyekké valast olyan tényezok befolyasoljak, mint a vissza-
visszatérd talalkozasok, az egyiittesen atélt élmények, a kozosen végzett tevékenységek.
Hangstlyosan a két egyén kozott szovodd érzelmi kapcsolat erdsodése, amelynek
leglényegesebb Osszetevdjeként a kolecsonos kozeledési szandék és az érzelmi involvalodas
mértéke nevezhetd meg. Jellemzden ezek a hatdsok idézik eld, hogy bizonyos emberekkel
létrejott kapcsolataink meghatarozobba valnak. Az emlitett feltételek egymast erdsitd
kdvetkezmeénye eredmeényezheti a szorosabb érintkezések fontossa valasat. A kapcsolatok
fokozatos erdsodése mellett ugyanakkor beszélhetiink a kapcsolatok Osszetartd erejének
gyengiilésérél is. Minden Iétrejott kapcsolat egyedi jelentdségli és megismételhetetlen

szervezddést jelent az egyén szdmara.
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A perszondlis kotodési viszonyulas az emberi viselkedés szabalyozasaért felelds érzelmi
milkodésrendszer részét képezi, amelynek alapja a korai anya — gyermek kapcsolatban alakul
ki, azonban a kot6dés orokletes és a késobbi életkorokban fellelhet tovabbi komponensei is
megtalalhatok. Mindazonaltal a kotddéselmélet lehetdséget nyujt a korai kapcsolat
értelmezésén tulmenden a személyiségfejlodés tjabb és tijabb életkori szakaszaira vonatkozd
pedagdgiai konzekvenciainak, pedagogiaelméleti és gyakorlati pedagdgiai kovetkeztetéseinek
a tovabbgondolasara is (Lang, 2008; Nagy, 2000; Zsolnai, 2001).

Zajonc (2003) megallapitasa szerint is a kotddés az interperszonalis kapcsolatok alapvetd
komponenseként hatarozhaté meg, amelynek az érzelmi involvalodas az alapja. A vonzodas
fogalma a kozeledési szandékot jelzi, mig maga a kdtddés inkabb a ragaszkodas emocionalis
intenzitdsara utal. A kapcsolati iranyultsdg, a kolcsondsség mértéke, a kapcsolatokban
eléforduld kotdédési érzések, kotdédési motivumok szintén tovabbi Osszetevoéit alkotjak az
érzelmi relacidknak (Nagy, 1997; Zsolnai, 2001; Zsubrits, 2007; 2011a; 2011b).

A fejlédés soran 1étrejott Gijabb és ujabb kotddési kapesolataink rendszerbe sorolhatdok
(Bretherton — Munholland, 1999). A hierarchikus kotédésrendszeren beliil az elsédleges
kotddési személynek van sorsdontd szerepe, akit kdvetden a tovabbi személyekhez fliz6d6
ragaszkodasok az érzelmi fontossdgukat tekintve rangsorolhatok. Az édesanyaval atélt
emocionalis viszonyulds belsd reprezentacidja a tovabbi embertarsakkal kialakult kapcsolati
szervezddések kiindulopontjanak tekinthetd, amely dontéen befolyasolja a késobbi €letkorok
kapcsolatait.

A kotddési kapcesolatrendszer egyes szerepldi kiilon-kiilon is 1ényeges tarsulasi, kotddési
igényt elégitenek ki, de az aktudlis kotddési haldzat tagjainak egyiittese valdsziniisitheten
olyan folyamatosan mozgasban 1év0 sziikséglethalmazt is érint, amelynek érvényesiilése
ugyancsak nem hagyhat6 figyelmen kiviil. Ez a komplex erétér azt eredményezheti, hogy az
egyén alkalmazkodasaval kiilonb6z6 szamu, célszemélyli, mélységli, irdnyu, és kiilonféle
motivacioval rendelkez6 kapcsolatok atélését igyekszik megtalalni és ijakat teremteni. Ennek
hatterében a csalddban kialakult ilyen iranyd érzelmi igények is szerepet jatszanak. Az
elsédleges csaladi kotddésrendszerben atélt tapasztalatok az ¢€letkor eldrehaladéasaval
formaljak a tarsulasi igényeket, a kotddési viselkedést, de nyilvan a tovabbi szocializalodasi
koriilmények, fejlodési feladatok szintén befolyasoljak azt. Az életkori szakaszok mentén
eltér6 kotédésrendszer tipusokkal is talalkozhatunk.

Rutter (1989) megallapitasa szerint az egyén kozeli kapcsolatrendszerében az elsddleges
gondozohoz kotddés altalanos jellege megegyezik a kotddésrendszer tovabbi személyekhez

kotédés altalanos sajatossagaival. Ugyanakkor a kiillonb6z6 emberekhez fiz6dé kapcsolatok
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OsszetevOiben mégiscsak lehetnek kiilonbségek. Ugyanigy az aktudlis kotddésrendszer
szereploinek szamaban és rangsoraban. Mindazonaltal korvonalazhatok azok a sajatossagok,
amelyek alapjan altalanositasokat fogalmazhatunk meg az egyes személyiségfejlodési

periodusokra, illetve az elkiilonithetd intézményes nevelési idészakokra vonatkozoan.

Intrauterin kotodés

A prenatalis fejlodés az élet folyamatanak olyan lényeges kezdeti szakaszanak tekinthetd,
amely nem valaszthato el a kovetkezd életszakaszok eseményeitdl, azokkal szoros
kapcsolatban all. Kutatasi eredmények sora igazolja a kuilvilag és a méhen belili élet kozotti
kolcsonhatas 1étezését. A személyiségfejlodési kontinuitdsban megtalalhatok a legkorabbi
kotédési  €lmények, amelyek egyrészt a fejlod0 magzatban emléklenyomatokat
eredményeznek, masrészt a varandds kismama viszonyulasaban realizalédnak. A babajat varo
anya szubjektiv érzései, gondolatai meghatdrozd6 moddon jarulnak hozza a kotddés
alakulasahoz. Az 6 pszichikumaban — a fizikai fogantatassal parhuzamosan — végbemegy egy
lelki értelemben vett fogantatas is. Ebben a folyamatban nagyon sok tudatos és tudattalan
Osszetevo jatszhat szerepet, amelyek egylittesen eredményezik a méhen beliil novekvd baba
folyamatos elfogadasat, a hozza fiz6d6 érzések erésodését. De az adott csaladi kozdsség
tagjainak véarakozésai szintén fontosak lehetnek, eés a babat var0 teljes interperszonalis
kapcsolatrendszer hatast fejt ki. (Hidas — Raffai — Vollner, 2002; Raffai, 2000)

Mas vizsgalati eredmények azt is megerdsitik, hogy az intrauterin k6tddés alakulasaban
az anya magzatanak erdsebb mozgasaira adott érzelmi viszonyulésaitol kezdve hatarozhato
meg az az iddszak, ahonnan szamitva jelentdssé valik a legkorabbi kapcsolat erdsodése
(Stocker — Hargitai, 2007).

Kismamakkal felvett kotddési interjik eredményei tovabba azt is jelzik, hogy az édesanya
kotédési képessége nagymértékben befolyasolja az 0jsziilott kotddési mindségét, és a biztosan
kotddd sziiloknek nagyobb valdsziniiséggel fog biztonsagosan kotédd gyereke sziiletni
(Fonagy —Steele — Steele, 1991). Az intergeneracids hatas alapja a ,,mentalizacios” készseg
megléte, amely azt eredményezi, hogy az egyén érzések, szandékok, vagyak mentén tudja
értelmezni a fontos személyekhez fiiz6d6 kapcsolatat. Ez a humén ,naiv tudatelmélet”
(Dennett idézi Fonagy — Target, 2005) teszi lehet6vé a szocialis viselkedés mentalis allapotok
figyelembevételével torténd eldrejelzését és értelmezését. Igy a mentalizacios képesség
megléte a vizsgalatok adatai szerint a biztonsdgos csecsemd — anya kotodés lényeges

indikatoranak tekintheté (Fonagy — Target, 2005).
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Az ,anya — magzat kapcsolatanalizis” moédszerének koszonhetéen pedig olyan
eredmények is igazoltak, amelyek szerint nemcsak szorosabba flizhetd ez a nagyon korai
kapcsolat, de terapias hatasti beavatkozasok iranyvonalai is kijelolhetok (Raffai, 1997). Az
eljaras olyan lehetdségeket tartalmaz, amely serkenti az édesanya magzatahoz kapcsolddo

pozitiv viszonyulasat.

Bowlby kotodéselmélete

A pszichologiai targykapcsolati elméletek kozil John Bowlby kotédéselméleti koncepcidja
alapvetden etologiai indittatasu. De az etoldgiai megkozelitésen tul olyan tudoményteriiletek
eredményei is helyet kapnak az elméletben, mint a vezérléselmélet, az evolucids pszicholdgia,
a kognitiv pszichologia, a fejlédéspszichologia vagy a pszichoanalizis. Mindezekkel egyiitt
olyan személyiségfejlédési elméletként is értelmezheté, amelynek nevelés-lélektani
alkalmazasi konzekvenciéi is meghatarozhatdak.

A korai kotodéselmélet részletezi a megfelel6 anya — gyermek kapcsolat komponenseit,
de érinti a rovidebb ideig tartd és a hosszabb ideig fennallo sziildi deprivacio konzekvenciait
(Bowlby, 1969/1982; 1973; 1980). Az elmélet ravilagit arra, hogy a csecsemd Orokletes
kotddési hajlammal jon a vilagra, tovabba hogy a kisgyermeket gondoz6 elsdédleges személy
megfeleld viszonyulasa létfontossaghi az egészséges személyiségfejlodés szempontjabol. A
sziilo viselkedésében az 0jsziilott életben maradéasat szolgald alapvetd biologiai folyamatok
tamogatasan tul hangsulyozottan kell, hogy megjelenjenek a kisbaba emocionalis, biztonsag
irdnti igenyének kielégitésére iranyuld szdndékok. A rendezetlen csaladi viszonyok, a nem
megfeleld anyai magatartas, az érzelmi elhanyagolas, vagy az anyatol valo korai elszakadas
az anya — gyermek kapcsolat zavarat idézi eld, és olyan kotddési anomadlidkat okozhat,
amelynek stlyosabb esetben, a késdbbiekben antiszocialis viselkedés vagy tartds érzelmi
elkotelezodésre valo képtelenség is a kovetkezménye lehet (Zilberstein, 2006).

Az elsédleges személyhez torténd kotodés alakuldsa, a kisgyermek viselkedésében
manifesztalodo folyamat 1ényegében a kovetkezO fejlédési szakaszokra oszthatdé (Bowlby,
1969/1982). Els6 iddszakban a csecsemd nem tud még kiilonbséget tenni a koriiltte 1évo
szemelyek kozott, majd egyre inkabb érzékelhetd az édesanya személyének preferalasa.
Ezutén pedig stabilizalodik szoros dsszetartozasuk.

A kotodési viselkedés egy masik személy kozelségének a keresését és a kapcsolat
fenntartdsdnak a szandékat jelenti. Ez a bels6 motivacioval rendelkezé alapvetd talélési

viselkedés biztositja a gondoz6 személlyel torténd optimalis fizikai tavolsag kialakitasat. A
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tényleges fizikai kozelsegkeresés fokozatosan kiegészil a kdzelség atélésének az érzésevel.
Ha a kisgyermek kellemetlendl érzi magat, nélkil6zi a szdmara fontos személy jelenlétét,
aktivalodni kezd a keres0 magatartas €s igyekszik gondozdjaval szorosabbra flizni a
kapcsolatot, amely ismételten biztosithatja a kisgyermek kiegyensulyozott allapotat, a
biztonsag érzését.

Az anya és gyermeke kozotti elsddleges kotddési kapcsolat alakuldsdban a szocialis
szignaloknak, a nonverbalis jelzéseknek van kulcsszerepe. De a kisbaba anyatejjel torténd
taplalasa alapvet6en olyan szoros fizikai és lelki kontaktust eredményez, amely mindennél
jobban elmélyitheti kettdjiik érzelmi kapcsolatat. Kisgyermekkortol pedig a gyermek igényeit
figyelembe vevé kommunikécios helyzetek, valamint a kdzosen atélt tevékenységek élményei
ugyancsak tamogatjak a sziilé6 — gyermek kapcsolat egészséges fejlédésének iranyat.

Négy fontos viselkedéses mozzanat taldlhato meg a kotddési folyamatban: a szorongas
kotodést erdsitd hatdsa, a kotddés exploracidt tamogatd hatdasa, a kotddés szorongast
csokkentd hatasa, a kotddést biztositd felndttdl vald tdvolodas szeparacids szorongast keltd
hatdsa (Rutter, 1989). A kapcsolati kotédés enyhiti a csecsemd szorongasat, és fokozza a
biztonsagérzetét. A kialakult kotdédési képesség biztosithatja a kiilvilag minél sikeresebb
megismerésének lehetdségét. Az exploracio és a tanulds mellett a kedvez6 tarsulasi viselkedés
hatterében szintén a sziikséges mértékben aktivalhato kotddési rendszer miikddése fedezhetd
fel.

Bowlby maga is a sziild optimalis mértékii elérhetdségét és megfeleld szinvonala
valaszkészségét tartotta a legfontosabbnak. Az egyéni igényekhez igazodo rendelkezésre allas
biztositja azt, hogy a kisgyermekben kialakuljon a fontos masik személy elérhetOségére
szervez0dO pozitiv tapasztalatok belsd reprezentacidja. A kotddési élmények belsd
munkamodellje eredményezi a kotddési viselkedést. A kotddést biztositd személy
kiszamithat6 elérhetdsége, valaszkészsége €s elfogadasa a biztonsdgos kotddeés kialakulasahoz
vezet, mig a kiszamithatatlansag, az elfogadas hianya a bizonytalan kotddéshez (Ainsworth et
al., 1978). Ha a kisgyermek elfogadasi sziikségletei nem érvényesulnek, olyan munkamodellt
alakit ki, amely tartalmazza a kedvezdtlen viszonyulési jellemzoket. Az interiorizalodott korai
interakcids ¢élmények, a munkamodok meghatiroz6 jelentdséglick a késdbbi kapcsolat
alakulaséban, illetve a mas személyekhez fiiz6d6 kapcsolatok tekintetében.

A laboratoriumi vizsgalati helyzetben (Strange Situation) mért eredmények igazoljak a
csecsemOk eltéré kotddési tipusait (i.m.). A kisgyerekek édesanyjuktol torténd elvalasztasra
adott reagaldsa, koherens viselkedési stratégiaja alapjan megkulonboztethetlink biztosan

kotddd, bizonytalanul/szorongodan elkeriilé és bizonytalanul/szorongodan ellendlld kotddési
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mintdzatokat. A szeparacidés helyzethez torténd nagyon ambivalens viszonyulas pedig
dezorientalt/dezorganizalt, inkoherens kotédési viselkedésre utal (Main — Solomon, 1986). A
kotédési mintazatok €letkori kontinuitdsa mellett érveld kutatdsi adatok egyértelmiien

bizonyitjak a korai kapcsolati éiImenyek determinalo szerepét (Bowlby, 2009).

Csaladon beluli kapcsolatok

A csaladi kapcsolatrendszerben az édesanyat kovetden az édesapaval, a testvérekkel, illetve a
nagysziil6kkel 1étrejott kapcsolatok keriilhetnek az elemzés fokuszaba.

Az apa melletti elkdtelez6dés azonos formaban torténik, mint az anyahoz fiz6do
kapcsolatban. Altalaban hasonlé intervallum alatt alakul ki, vagy egy kicsit késébb. A kotddés
alakulasanak folyamatat legmeghatarozobban az egyiitt eltoltott idé mennyisége befolyasolja.
Az apak elérhetdsége megegyezden az anyak viselkedésével érzelmi tamogatast, biztonsagos
bazist jelent kezdetben. Az ,,idegen helyzet” vizsgéalatok bebizonyitottak, hogy a csecsemd az
apa jelenlétére, illetve tavollétére hasonlé modon reagal, mint az anyaéra (Cole — Cole, 2003).
Maés kutatasi eredmeények azt is kimutattdk, hogy a két sziil6hoz vald kotddés alakulasaban
kétéves kort kovetden kifejezettebben érzékelhetd a nemi kiilonbségek szerepe, a fitk
ekkortol az apat részesitik inkabb elényben a valasztasoknal, a lanyok pedig az anyat (Vajda —
Kdsa, 2005). Majd oOteves kor korll az is megfigyelhetd, hogy atmenetileg feler6sodik a
gyerekek ellenkezii nemii sziileikhez fiiz6d6 vonzalma. A kisgyermek — apa kapcsolat a
gondozasi feladatok mellett egylittes jatékra ad lehetOséget, amely Oromforrast ¢és
izgalomfokozo élményt jelent a gyermek szdméra. Tovabbi kapcsolatuk alakuldsat a gyermek
neme, ¢letkora, a testvérek szama, illetve mas egyéb tényezok befolyasoljak.

A sziil6k mellett a testvérekkel is bensdséges kapcsolatok szovodnek. A testvérek kozotti
kotodés erdsségét a kovetkezok befolyasoljak: a kapcsolat érzelmi atmoszféraja, a személyes
tulajdonsagok és a szilokhoz fiiz6d6 viszony (Feuer, 1988). Az érzelmi kontaktus az
egylittnevelkedés soran végig intenziv marad, s6t a felndttkorban is fontos tAmpontot jelent.
Az 1d6sebb testvér olykor elsddleges kotddési személlyé is valhat. A testvérek kozott gyakran
eléforduld jelenség a féltékenység €s a rivalizalas. Fontos referenciaként szolgalnak egymas
szamdra. Az azonosulas mellett azonban megfigyelhetd a deidentifikacio jelensége, amikor
ellentétes tulajdonsagokat alakitanak ki az elkilonilés jelzésére. A korban kozelebb allé és
azonos nemi testvérek rivalizalasa erdteljesebb lehet. Ugyanakkor ikreknél és kozeli €életkort
testvéreknél gyakran megfigyelheté a nagyon szoros érzelmi kapcsolat, valamint ezzel

parhuzamosan a sziil6kkel kialakitott kotelék gyengiilése. Az azonos nemi testvérek egymas
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kozott gyakrabban folytatnak pozitiv interakciot, mint az ellenkez6 nemiiek (Dunn, 1990). A
kortarsakhoz viszonyitva a testvéri kapcsolatokban ritkdbban fordulnak el6 interakcios
események, de azok mélysége, intenzitdsa sokkal erdteljesebb. Ezt tdmasztja ald annak a
felmérésnek az eredménye is, amelybdl az deriil ki, hogy a testvérekhez kotddés indokai
kozott a szeretet érzése fordul eld jellemzdbben, mig a kortarsakhoz fiz6d6 kapcsolatokban a
kolcsonos rokonszenv (Zsolnai, 1987). Egy masik vizsgalatban ehhez hasonléan ugyancsak
azt lathatjuk, hogy el6fordulédsi gyakorisadgi sorrend szerint a kdvetkezd érzéseket nevezték
meg a pubertas fiatalok: a testvérek kozotti kotédésben a szeretetet, a bizalmat, a tiszteletet, a
baratsag érzését; mig a baratkozasoknal a baratsag érzését, a szeretetet, a bizalmat, a
tiszteletet és a szimpatia érzését (Zsubrits, 2008).

Minden gyermeknek a testvérsorban elfoglalt poziciojabol adodoan sajatos
szocialpszichologiai helyzete van a csaladban, amely eltér6é személyiségfejlodést eredményez
(Adler, 1990). Egyes vizsgalatok adatai szerint a fit elsdsziilottek szociabilisabbak, de
agresszivebbek és a késObbiekben tobb magatartasi problémaval rendelkeznek, mint a
fiatalabb testvérek. Az elsdsziilott lanyok viszont engedelmesebbek, szocidlisan felelésebbek,
mint a késobb sziiletettek. A fiatalabb lanytestvéreknek ugyanakkor jobb az elfogadottsaga a
gyerektarsak korében, mint az elsésziilotteknek vagy az egykéknek (Vajda, 1999).

A nagysziilok szintén hatassal vannak a gyerekek személyiségének alakuldsara. Gyakran
a gondozasi-nevelési feladatokban is részt vallalnak. A vizsgalatok eredményei szerint is az
unokak a nagysziilokkel altalaban intenziv és meleg érzelmi kapcsolatot épitenek Ki,
amelynek alakulasaban itt is a taldlkozasok rendszeressége jatssza a dontd szerepet. A
nagysziil6k és az unokdk kapcsolata fiigg az unokak életkoratdl. A nagymamaknak inkébb a
kisebb gyerekekkel van szorosabb kapcsolatuk, mig a nagyapaknak a nagyobbakkal. (Vajda —
Kdsa, 2005) A gyerekek sziileikhez fiiz6d6 vonzalmukat leggyakrabban azzal indokoljak,
hogy gondoskodnak roluk, ellatjadk oket, szeretik Oket, segitséget nyljtanak, ha bajban
vannak, és megbizhatnak benniik. A nagysziléktdl viszont a tulzott engedékenységet és a

kényeztetést varjak el (Zsolnai, 1989).

A bolcsédébe jaro kisgyerekek kozeli kapcsolatai

A korai nevelési intézményeknek arra kell torekednilik, hogy minél jobban a csaladi élet
biztonsagos, bensGséges, meleg, szeretetteljes kornyezetét tudjak kiegésziteni. A Kkutatasi
eredmények azt igazoljak, hogy a csecsemd megfeleld mindségli bolcsddei gondozasa-

nevelése nem karositja a sziil6 — gyerek kapcsolat biztonsagat (Vajda — Kosa, 2005). De arra
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is vannak bizonyitékok, hogy a 12 hoénapos kor el6tt bolcsddébe adott kisgyerekeknél
megnovekszik az elkeriilé kotddés kialakulasanak kockdzata. A kultirkdzi kiilonbségeket és a
napkdzbeni gondozas hatasait vizsgalo kutatasok tanusaga szerint mind az anya, mind pedig a
csecsemd viselkedését rengeteg tényezd befolyasolja, amelyek meghatarozoak a koztiik
kialakult kapcsolat szempontjabdl (Cole — Cole, 2003).

A bolesédei élet alatt kitlintetett helyen szerepel az a kisgyermekneveld, akinek
személyes elérhetdségének lehetdsége egyre hosszabb idore kiegésziil az anya jelenlétével. A
gondozond és kisgyermek egymashoz kozeledését segiti eld a sziildvel torténd fokozatos
beszoktatas és a sajat gondozond-rendszer mitkodése. A beszoktatas koriilménye a gyermek
eltéré egyéni igényeihez igazodik, és altaldban egy-két hétig tart. Ez alatt a sziil6 biztonsagot
ado jelenlétének fokozatos elhagyasaval parhuzamosan a kisgyermek adaptalodik az 0j tarsas
¢s targyi kornyezethez. Leglényegesebb valtozasként pedig elfogadja a gondozond személyét,
és érzelmileg kotédni kezd hozza. Ugyanakkor a beszoktatas alatti viselkedési
megnyilvanuldsok bizonyos iddszakokban ujra felelevenedhetnek. Példaul a hosszabb ideig
elhtizodo otthoni tartézkodast kdvetden.

A gyermek — gondozoné kapcsolat alakulasaban itt is tobb tényezd jatszik szerepet. A
korai kotddési tapasztalatok, a csaladtagokkal kialakitott kapcsolatok élményei, vagy a nemi
kiilonbségekbdl adodo eltérések okozhatnak tobbek kozott valtozast. Ugyanakkor fontos azt is
alahtzni, hogy ennek az els6 gondozasi-nevelési kapcsolatnak a tapasztalatai elérevetithetik a
késObbi intézmények nevelési-oktatasi folyamatdnak a sikerét. A bolcsddébe torténd
eredményes beszoktatas, az 0j kozosséghez tartozas érzése a késdbbiekben biztosabba teheti
részint a beilleszkedést az U0 intézményekbe, részint pedig a viszonyulast az Uj
pedagdgusokhoz és gyerektarsakhoz.

A gondozoéndvel kialakult kapcsolat mellett természetesen az intézményben dolgozéd
tovabbi felndttek szintén érzelmileg fontossa valhatnak a kisgyerekek szamara. A veliik atélt
élményeket ugyancsak a rendszeresen visszatéré talalkozasok taplaljak.

A bolcsddébe jarassal az azonos koru kisgyerekekkel szervezddd tarskapcsolatokban
kisebb valtozasok figyelhetok meg. A csaladi ¢lethelyzetek a kiilonféle informalis
atélésére, de elsddlegesen ebben az életkorban még a felndttekhez fliz6dé ragaszkodés a
meghatdroz6. A kutatdsi adatok ugyanakkor arr6l is beszamolnak, hogy bolcsddei
kdzOsségben az egyévesek mar jobban érdeklédhetnek egymas irant (Vajda, 1999). A
nagyobbak kdrében pedig rovid ideig tartd kezdetleges csoportosulasok is megfigyelhetok. Az

egymas mellett jatszo gyerekekre eldszor a versengés, majd a kozeledés igénye jellemzo.
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Talalkozhatunk parokkal, lehetnek népszertibb és kevésbé népszerli gyerekek. Ugyanakkor a
tarskapcsolatok forméacidi az 6vodaskortdl mutatnak szinesebb képet.

Az ovodaskoru gyerekek kotodései

Ovodaskorban a gyerekek kozeli kapcsolatrendszerében uj felndttek és 0j gyerektarsak
jelennek meg. Az 6vodaban a bolcsddei €élethez hasonldan szoros kapcsolatok alakulhatnak ki
az ovondvel, a rendszeresen latott felndttekkel és a gyerektarsakkal. A felndttekhez kotddés
mellett a kortarsakkal szervez6dé relaciok is most mar joval fontosabba valnak. Ugyanakkor a
kotddés alapvetd funkcigjat jelentd biztonsag érzését, a védelmet, a segitségnyujtast, az
érzelmi tamaszt még mindig a sziilék vagy az elérhetd felndttek biztosithatjdk. Az iddsebb
koru gyerektarsak csak atmenetileg kertilhetnek ebbe a szerepkdrbe.

Az ide vonatkoz6 empirikus vizsgéalatok eredményei egyértelmiien bizonyitjak, hogy az
els6dleges személyhez fliz0d6 érzelmi kapcsolat élménye meghatarozza a gyerekek késébbi
szocialis helyzetét. A biztonsagosan kotdd6 csecsemék az ovodaskorban jobb tarsas
kapcsolatokat tudnak kialakitani mind a kortarsaikkal, mind pedig a nevel6ikkel (N. Kollar —
Szab6, 2004). Aktivabbak és altalaban kezdeményezébbek. Nagy tanulasi kedvvel és
hatékonysaggal jellemezhetok, onalloak, jol kooperalnak. A feladatmegolddsukat Kitartas,
lelkesedés ¢és segitségkérés jellemzi. Sikertelenség esetén nem adjak egybdl fel, ujbol
probalkoznak. Ezzel szemben az elkeriild gyerekek visszahtizédobbak, elszigeteltebbek és
ellenségeskeddbbek lehetnek. Uj helyzetekben batortalanabbak, tchetetlenebbnek érzik
magukat, hamar feladjak a kiizdelmet, és ritkdn kérnek segitséget. Altalaban gyengébb
kommunikacids készséggel rendelkeznek. A bizonytalan, ambivalens kotédésti gyerekek
tarsas viselkedeset pedig fesziltseg jellemzi, valamint az is megfigyelhetd, hogy visszatéréen
igyekeznek felhivni magukra a figyelmet. Nem kezdeményeznek, de gyakran erdsebb
mértékii tolakodas érzékelhetd naluk. Konnyen frusztralhatok, feladathelyzetben hamar
dihossé valnak, és sikertelenséguket elkertlhetetlennek latjak. Egy hazai vizsgalatban is azt
talaltak, hogy a biztosan k6tddd 6vodasok csoportjukban népszertibbek voltak, és tobb barati
kapcsolattal rendelkeztek, mig a kotodési jellemzokben alacsony értéket elért gyerekek nem
tartoztak a kedvelt tarsak kozé (Inantsy-P. — Math, 2004).

Ezek az eredmények egyértelmlien azt tamasztjdk ald, hogy az édesanyaval vald
kapcsolatban kialakult biztos kotddés az 0j tapasztalatszerzéssel, a feladatmegoldassal és a
tarsas hatékonysaggal kapcsolatos helyzetekben eredményes viszonyulast valosziniisit. A

korai bels6 munkamddoknak megfeleléen a gyerekek a kornyezethez és dnmagukhoz vald
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viszonyulasukkal, jellegzetes magatartdsukkal wjra és Ujra megerdsitik addigi helyzetiiket.
Raadasul a segité tapasztalatokat nélkiiloz6 gyerckek kevesebb személyes kontaktust és
kommunikécids helyzetet élnek meg, igy lehet az, hogy gyengébb szintli kommunikacios
készséggel rendelkeznek. Ugyanakkor a korai kotddés mindsége mellett a sziilé késObbi
viszonyulasa is befolyasolja a szocialis képességeket, hiszen nagyon valoszinii, hogy a sziil6
hasonldé modon fordul gyermekéhez a tovabbi idészakban is. (N. Kollar — Szabo, 2004)

A bolcsddei ¢élethez hasonldan az 6vodaban is a nevelokhéz fiz6dd kapcsolatok nagy
jelentOséggel birnak, a pedagdgussal kialakult kotddési viszonyulas milyenségét a gyermek
csaladban szerzett tapasztalatai hasonléan befolyasoljak. Ugyanakkor az Ovodapedagdgus
magatartdsa szintén sorsdonto.

Megnevezhetiink ¢érzelmi kozeledéseket tamogaté ¢€s hatraltatd tényezoket. Az
Ovodapedagdgusok akkor tdmogatjak a gyerekek tarsulasi fejlédését, ha akceptaljak az eltérd
tarsulasi igényeket, tiszteletben tartjdk a kdlcsonos valasztasokat, és igyekeznek minél
baratsdgosabb l1égkort kialakitani a csoportjukban. De lényeges a felnétt szerepe abban is,
hogy kiszdmithato jelenlétével igazodni tud a kisgyerekek személyes erzelmi biztonsag iranti
igényéhez. A gondozasi-nevelési feladatok ellatdsakor az egyittesen végzett tevekenységek
soran, ¢s az adodé kommunikaciés helyzetekben egyarant nyomon kovetheték az 6vond €s a
gyerekek kolcsonds kapcesolatanak alakulasat meghatarozo tartalmi Gsszetevok.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja (1996) a kapcsolatok alakulaséara
vonatkozoan a kovetkezOket hatdrozza meg: ,,...sziikséges, hogy...az dvodapedagogus —
gyermek, gyermek — gyermek kapcsolatot pozitiv érzelmi toltés jellemezze;... az évoda
teremtsen lehetdséget arra, hogy a gyermek kielégithesse tarsas sziikségleteit... A
szocializacié szempontjabol kiilonds jelentdségli a kozds ¢élményekre ¢épiild kozos
tevekenyseg gyakorlasa...” (6-7.).

A pedagogus—gyerek kapcsolat alakulasara nézve a pedagogus személyisegének
pedagogiai lélektani vizsgalatai szerint meghatarozhatd személyiségvonasoknak lehet pozitiv
hatdsa. Harom jellemzot tart 1ényegesnek Carl Rogers (1983): a kongruens magatartast, a
feltétel nélkuli elfogadast és az empatiat. A kongruens viselkedés hitelességet jelent, olyan
Oszinte viszonyulast, ahol a neveld nem bujik megszilardult szerepek mogé, hanem felvallalja
szubjektiv vilagat: érzéseit, gondolatait. A gyermekek tisztelete, szeretete és az empatia
egylittesen biztosithatja a neveld és gyermek személyes kapcsolatdnak fejlodését. Vekerdy
Tamas (2001) a korai nevelésben szintén a gyerekkdzpontisagot és a gyerekszeretet tartja a
legmeghatarozébbnak. Hermann Alice (1982) ugyancsak olyan szemeélyiségtulajdonsagokat

nevez meg, mint az empatia, a bizalom, a gyermek iranti tisztelet és a gyermekszeretet,
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aminek kovetkeztében a novekvé gyermekben kialakulhat a vilag elfogadasanak és a vilag
megszeretésének igénye.

A pedagogiai szakirodalom gyijt6fogalomként a ,,pedagogiai kapcsolat” Kkifejezést
hasznalja a neveld és nevelt kozt fennalld személykozi kapesolat leirasara (Kron, 1997). A
pedagdgiai kapcsolat értelmezései kdzott a nevelési viszony inkabb a szerepviselkedésen
tulmutatd kozvetlenebb viszonyulasra utal.

A pedagogiai tevekenység, a pedagogus és a gyermek szemelyisége, valamint az aktualis
szituacio egyéb elemei modosithatjak a pedagdgiai kapcsolat aszimmetrikus mivoltat, és a
részt vevo felek érzelmileg kozelebb keriilhetnek egymashoz. A nevelési-oktatasi folyamat
sorén a szimmetrikus viszonyulasok kiegészithetik az aszimmetrikus helyzeteket (Trencsényi,
1988). Ez a viszonyulési jellegzetesség jelentdsebben tetten érhetd az 6vond gyerekekkel valo
foglalkozasaiban.

A pedagogiai kotédés alapjat a kolcsonds bizalom képezi. A pedagogus gyerekekhez
fiz6d6 magatartasdban megjelenik a szocializacidés szandék, a proszocialis viselkedés:
védelmezés, tamasznyujtas, segitségnyljtas. A gyerekek részérdl pedig a tiszteletadas és az
érzelmi ragaszkodas (Zsolnai, 2001). A szeretettel és hivatastudattal vegzett dvodapedagogiali
tevékenységekben mindenekeldtt a kisgyerekek nevelésének, érzelmi életének gazdagitdsa,
személyiségfejlodésének eredményes tdmogatadsa fedezheté fel, amelynek hatterében
megtalalhatok az Gszinte, benséségesebb kapcsolatok.

Az életkor meghatarozé szerepet jatszik a pedagdgiai kapcsolat alakulasaban. Az
érzelmeknek legszembetiinbbb mddon kisgyermekkorban, 6vodaskorban és kisiskolaskorban
van meghatarozo jelent6sége. Kezdetben a gondozodi-nevel6i feladatok ellatasanak
sikerességét, majd pedig az iskolaba Iépéstél a gyerckek nevelési-tanitasi folyamatanak
eredményességét segiti eld a felnodtt és gyermek kozott alakuld személyes érzelmi kotelek. A
kapcsolat alakuldsdban sokféle befolydsold tényezd megtalalhaté. A korai kotédési
¢lményektdl kezdve a pedagodgiai helyzetekhez tarsuld személyészlelési és elvarasi
folyamatok hatdsain keresztiil egészen a pedagoégus sajat korabbi tanaraihoz fiiz6d6
kapcsolatainak kiilonb6z6é emlékéig.

Az ovondvel létrejott szorosabb kapcsolat mellett a gyerektarsak kozott er6sddo érzelmi
kotelékek szintén 1ényeges Osszetevdjét képezik a kisgyerekek alakuld kotddésrendszerének.
Az dvodai tarsulasok még nagyon képlékenyek. Rendszerint a gyerekek ©6néllé
kezdeményezéseibdl alakulnak ki, és legtobbszor véletlenszertiek, a pillanatnyi helyzetnek
megfelelden valtoznak. A masokkal atélt egyiittlét, egylittes cselekvés mindig olyan tobblettel

jér, amit csak a masik személyhez tartozas idézhet el6, mint Mérei Ferenc irja nagyon szépen:
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»AZ egylttesen atélt élményeknek nagyobb a héfoka, fokozott az indulati szinezete, s ha
felidézziik Oket... érzelmileg arnyaltabbak, tartalmilag gazdagabbak, mint a maganyosan atélt
helyzetek emléknyomai.” (Mérei — V. Binet, 1970/1993:138.).

Ovodaban lényeges tapasztalatokat szerziink a gyerektarsakkal végzett tevékenységek soran,
az egyenrangusagon alapulé szimmetrikus viszonyokrol. Ezekben a kapcsolatokban a
gyerekek kozvetlenil megtapasztalhatjdk a helyzetek kdlcsondsen formalhatdsaganak
lehetdségét, a beavatkozasok kovetkezményeit. El6fordulhat, hogy a kisgyermek valamelyik
tarsaval kapcsolatban egyidejiileg ¢li a4t a vonzddas ¢€s a taszitds ellentmondésos érzését. De
nem ritka az sem, amikor az egyoldalu erds érzelmi vonzalom masok zaklatasaig fajul.
Erdekes jelenség a fantaziabarat kitalalasa, amely &ltal a maganyossag érzése atmenetileg a
képzeleti vilagban kompenzalddhat. (Ranschburg, 2003)

Az érzelmi viszonyulasok szervez6désében a térbeli kdzelség, a talalkozasok gyakorisaga,
a fizikai kiils6, a hasonlosagok, valamint az egyéni képességek, és a kompetencia jatszhat
szerepet. Ovodaskorban elsésorban a kiilsé tulajdonsiagok és az aktualis érdekek
meghatarozoak. Olykor a kdlcsonds ajandekozas fedezhet6 fel a baratsagok 1étrejottében. A
filknal jobban érvényesiil a fizikai képességek, az Uigyesség vagy a batorsag. Ezzel szemben a
lanyoknal inkabb a kiilsé megjelenésnek, a szépségnek van jelentdsége.

Egy 6sszehasonlitd vizsgalat eredménye azt erdsitette meg, hogy a 6 évesek mar sokkal
differencialtabban jellemzik rokonszenvi valasztasaikat (Ferincz, 2007). A kisebbeknél
megfigyelheté okok mellett a nagycsoportosok olyan tovabbi indokokat soroltak fel, mint a
szeretet, a védelmezés vagy a segitségadas. A személyiségtulajdonsagokon tdl megjelentek a
képességekre ¢és az akarati Osszetevékre utalasok is. Frzéseiket szintén arnyaltabban
fogalmaztdk meg (példaul: azért 6t valasztottam ,,mert mindig atolel”, ,, ha szomorti vagyok
megvigasztal”, ,,mert miota megismertem, 6 a legaranyosabb”). Az id6ésebbeknél az egyiittes
jatéktevékenységet kovetden a baratsag szerepelt a leggyakrabban eléforduld motivumok
kozott.

Egy érdekes kutatasban a korai proszocialis magatartast is vizsgaltak, és tobbek kozott
arra az eredményre jutottak a szakemberek, hogy az 6vodasok adakozasi segitd magatartasat
az életkori emocionalis-kognitiv valtozasokkal padrhuzamosan a csoportban elfoglalt érzelmi
helyzet is befolyasolja. Azok a gyerekek, akik tobb barattal rendelkeztek, inkabb mutatkoztak
josziviinek, adakozonak és nagyobb oOnbizalomrdl arulkodtak. Ezzel szemben a maganyos
gyerekek bizalmatlanabbaknak tiintek, és alacsonyabb onbizalommal rendelkeztek. (Inantsy-

P. J., 2010)
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A baratsagok fejlodésében az dvodaskortol kezdddden az alabbi fontosabb szakaszokat
kilonithetjik el (Ranschburg, 2003): /1/ rovid ideig tartd jatszétarsi viszony, /2/ egyoldalu
viszonyulds, /3/ torékeny kapcsolat, /4/ tartosabb kapcsolat. A rendszeresen visszatérd
szervezett események kedveznek a maganyosan végzett tevékenység mellett a rovid ideig
tartd és valtakozo intenzitasu egyiittes jatéknak. Ezt kovetden az egocentrikus vilaglatasnak
koszonhetden egyoldalu igények, kivansagok és vagyak taplaljak a képlékeny baratsdgokat. A
hatarozottabb mértékii kolcsondsség altalaban 6-9 éves korban kezd megjelenni, amikor az
egymashoz igazodo alkalmazkodas, erGsebb elkotelez6dés fokozatosan atélhet6 modon
nagyobb eldnyokhoz vezet.

A soron kovetkezd ¢életszakaszban tovabbi személyekkel boviil a kotddésrendszer
struktaraja. A Kisiskolas gyerekek az Ovodai tarsakkal szovodd kapcsolatok élményeit az
ujabb baratsagokban tudjak folytatni, mig az 6vondkhoz fiiz6do érzéseiket az iskolai

pedagdgusokkal kialakult kapcsolatokban talalhatjak meg és élhetik tovabb.
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KOZLEMENYEK

ARVAYNE NEZVALD ANETT

A zenei nevelés transzferhatasai csecsemo- és kisgyermekkorban

A zenepedagidgia kiilonboz6 modszerei segitik a zenei képességek kifejlesztéset, am a
rendszeres zenei nevelés valGjaban az egész személyiséget formalja. Mivel a zenei
tevékenységek a személyiség egészét athatjak, az ez dltal létrejovo transzferhatas érvényesiil
egyéb, nem zenei terlleten is. Kodaly Zoltan, Kokas Klara, Forrai Katalin, Mélykutiné
Dietrich Helga, Nagy Balazsné Szarka Julia tapasztalatai és vizsgalatai mind azt tamasztjak
ala, hogy a zenei nevelés hat a kisgyermek altalanos fejlodésére, érzelmi életére, értelmi
kepességeinek alakulasara, tarsas magatartdsdara. Jellegébdl adodoan rendkiviil alkalmas a
gvermek komplex személyiségének hatékony formalasara, igy lehetévé téve a gyermek
szamara, hogy egészséges lelkii, érzelmileg gazdag, boldog emberré valhasson.

A transzferhatas érvényestilése a zenei nevelésben

A tanulméanyban a korai életévek zenei nevelésének transzferhatasait kivanom bemutatni a
mozgas- és a pszichikus funkciok fejlédésére, tovabba a szocialis érettség eldsegitésére. A
transzfer egy atvitelt jelent egyik teriiletr6l a masikra, a két tevékenység struktdrajanak
valamiféle bels6é hasonlosaga kovetkeztében. A transzferhatds pedig ennek a transzfernek a
masodik teljesitmény elérésére gyakorolt hatasa. Ha zenei nevelésunk transzferhatasat
kutatjuk, tudnunk kell, hogy 6nmagaba véve a dalanyag igen gyér és sziik korti transzferhatast
gyakorol. A helyes modszerek megfeleld alkalmazasa viszont rendszerint széleskort
transzferhatast biztositanak. Ezt a tagabb transzferhatast Ggy értelmezhetjiuk, mint altalanos
alkalmazkodast valamely adott helyzethez, egyfajta aktiv készenlétet, érzelmi hozzaallast.
Ekképp valik a motivacio forrasava. Feltevések szerint: az énekkel és mozgassal telitett
tevékenység érzelmekkel serkenti az agy tevékenységét, valtozatos hallési, latasi, mozgasos
(auditiv, vizudlis, motoros) ingereivel aktivitasra készteti. A gyermek zenével kapcsolatos
tevekenyseége soran atéli ezeket az érzelmeket és ennek mintajara modelleket épit maganak,
ezek olyan élménymintdkat adnak, amelyekre késébb ramintazodhatnak mas élmények.

(Kokas, 1972)

Zenei nevelés transzferhatasa sziiletés elott és utan

A zenei képességek fejlodésének megértése a magzati fejlodés ismeretével lesz teljes. Kodaly

Zoltan programja a zenei nevelés szerepét minden életkorra megadja. Egy parizsi
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konferencian feltett kérdésre, hogy mikor kell a gyermek zenei nevelését elkezdeni, igy
valaszolt: ,,A gyermek sziiletése el6tt kilenc honappal.” Késdbb megtoldotta azzal, hogy a
zenei nevelést ,,az anya sziiletése el6tt kilenc honappal kell kezdeni.”(Kodaly, 1964) Ez az
egyesek szamara humoros megjegyzés mélyen elgondolkodtatd! Az emberi élet folytonos. A
fogamzassal kezdédik — am tapasztalati tény, hogy az ember életének gazdag, értékes, tartalmi
elemei legalabb két generacioval kordbban nyernek alapozast. Nem csupén genetikai
feltételeket kapjuk orokségul, hanem kulturalis, tarsadalmi feltételeket, és pszichoszocialis
strukturékat is.

A magzatot kezdettdl fogva informaciok 6zone éri. Az auditiv (hallasi) rendszer igen
koran fejlédésnek indul, a fiil mar az els6 terhességi héten lathatd mikroszkop segitségével, a
belsé fiill mar az 5. honap utan teljesen kialakul. A baba akusztikus ingerlése mar a
megtermékenyitést kovetd 8. héten agyi tevékenységet valt ki, a 24. hét utan szivritmus-
valtozassal, pislogassal reagal. Klinikai megfigyelések, tanulsagai bizonyitjak, hogy érdemes
a magzat érzékszerveit ingerelni, mert igy serkenthetd érési folyamatuk. Az érés pedig a szerv
egyre tokéletesebb mikodését befolyasolhatja. Ezen kiviil az idegsejtek kozotti kapesolatok
gyorsabb fejlodését is segitik. A magzat zenei érzékenységét a kismama jobban el tudja
késziteni, fejleszteni, ha 6 maga is kifejt zenei tevékenységet, illetve a zene ritmusara mozog,
tdncol. Woodward és kollégdi a zene transzmisszidjaval is foglalkoztak. Vizsgalataik
kovetkeztetése szerint a zenetanulas bizonyos mddja, illetve a zenéhez valé viszonyulas
kialakulasa mar a méhen beliil elkezdodhet. Amint a hallas szerve miikkodni kezd, az auditiv
memoria bizonyos jellemzdi is megjelennek: a magzat képessé valik hallasi informaciok
tarolasara az Ggynevezett. hosszu tavi memoria aktivizalodasa révén.

Megfigyelések tanulsagai arra hivjak fel a figyelmet, hogy azok a babak, akik magzati
korukbdl sok hangélménnyel rendelkeznek, sziletésiik utan lelkileg kiegyensulyozottabbak,
hallasuk érzekenyebb, beszédfejlédésiik is gyorsabb. (pl. korai tagolt, jol formalt hangzok,
differencialtabb hangadas.) Magzattal valo kapcsolatfelvétel — hanglejtés, éneklés, zene —
bizonyitottan meghataroz6 szereppel bir az érzelmi kotddés, a  biztonsagérzet
megteremtésében.

A szakirodalomban a zenének / ¢l6 énekhang az 1jsziilottek viselkedésére gyakorolt
hatasait vizsgalé tanulméanyokkal is taldlkozunk. Ezek szerint a zene az Ujszuléttek mozgésat,
és pulzusszamat egyarant fokozzak. Ujsziil6tt Intenziv Osztalyon végzett megfigyelések
szerint a zene — dallammotivumok, ritmusmintak - kedvezéen befolyasoljak a korasziilott
csecsemok oxigén saturdcids szintjét, pulzusszdmat, és 1égzését. Csokkentheti a stressz

szintet. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a zene terdpiés hatésai a korai életszakaszban
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igen fontosak! A zene a harmonia az emberegészségének, lelki egyensulyanak zaloga, a
gyogyitasnak legdsibb eszkoze.

Erdekes az a megfigyelés is, hogy a sziiletést kovetd elsé évben a csecsemdk elényben
részesitik a dallamok konszonans véltozatat, hosszabb ideig kepesek ezekre figyelni, mint a
disszonans dallamokra. A ritmus észlelés képessé teszi Oket arra, hogy a kornyezd vilag
iddbeli finomsagait azonositsak ¢és megkiilonboztessék. Altatddalok éneklésekor az is
bebizonyosodott, hogy a csecsem6k tobb hangot adtak ki, mint mas dallamok hallgatasakor,
ezert kilondsen fontos a beszédkészség kialakulasa szempontjabol.

A szilildk szerepe meghatdroz6 ebben az iddszakban, lehetdségiik nyilik mar most
csecsemdjiik zenei érzékenységének megalapozasara. Pszicholdgusok, pedagogusok szerint az
ének, a zene fontos szerepet jatszhat a sziilok €s kicsinyek kozott érzelmi kommunikacioban
¢és kotodésben. Az édesanya hangja emocionalis biztonsagot jelent. A kellemes hanginger, a
dalok szép csengése, ritmusa, a kisér6 mosoly és mozgas egyutt ebben az életkorban a
gyermek fiziologiai joérzésének egyik fontos kivaltdja. A ringatds nemcsak a gyermek

ritmuserzékét fejleszti, hanem idegrendszerét is. (Mélykatiné, 2004)

Bolcs6dés kora gyermek zenei nevelésének transzferhatasai

A bolcsoder zenei nevelés tovabb segiti a kisgyermek érzelmi fejlodését, a zenei hallas,
éneklési, illetve beszédkészség alakulasat €s meghatarozo a gyermek egészséges fejlodésében.
Az éneklés a gyermekre kedvezden hat, nyugalmat, 6romet jelent, és a kozos jaték megerositi
bensdséges kapcsolatat a gondozondvel. A mondokak, énekes jatékok allando ismételgetése
oromforras, amely a gyermek biztonsagérzetét novelik. A jatek, nevetés, tréfa atélése a kicsik
szamara egyfajta ,,lelki vitamint” jelent, amely a személyiségfejlédéshez nélkiilozhetetlen.

A gyermekkor legjellemzObb tevékenysége a jaték. A jatszd gyermek derts,
tevékenységét az atélésnek az onmagaért vald cselekvésnek az 6rome jellemzi. A gyermeki
jaték oromforrésai — ének utanzéasa, mozgasritmus, az illdzié stb. — az érésnek, a fejlédésnek,
a gyermek érdeklddésének és tevékenységének a fesziiltségeit vezetik le: a jatékot jellemzo
orom a fesziltsegcsokkentes élménye. Ebben az életkorban az Olbeli jatékok kapnak
elsédlegesen szerepet — arcsimogato, kéz és labjartatok, tenyeres és ujjkiszamolds jatékok,
tiltetgetok, allitgatok, jartatok, hiszen a személyes kozvetités, a személyes kapcsolat nagyon
fontos. A kisgyermekkel allandoéan foglalkozé személy mosolya, mimikaja, gesztusai,
hangjai, mozgasai, egyulttesen nyujtja a joérzés kellemes élményét. El6szor az emberi arc és

hang valt ki ingereket a gyermekben, és azutan ezek az ingerek gyakrabban és kdnnyebben
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valtjak ki a tovabbi reakcidkat. Beszédfejlédés szempontjdbdl nagyon fontosak a mondokak.
Ritmikussigukkal lelassitjak a beszédet, sokkal érthetébbé téve azt, a jatékos szoelemek a
hangokat és azok Osszekapcsolasat gyakoroltatjak, hozzajarulva ezzel a hangalakok helyes
kialakulasahoz. Ezért indokolt tehat az a jatékos mdd, amely a zenei hangok észlelését
Osszekoti az éneklésben, rimekben, ritmikus mondokédkban gyakorolt aktiv mozgéasokkal,
hogy igy egyutt, egymasra hatva, egymast kiegészitve érje el céljat. (Forrai, 1986)

Ovodaskoru gyermek zenei nevelésének transzferhatésai

A korébbi életkori periédusokhoz hasonl6an az évodaskort gyermekek nevelésénél is kiemelt
szerepet kap az érzelmi nevelés. Fokozott jelent6ségii az 6vond szerepe, Oriasi lehetéség van a
kezében: a zene vardzsanak megéreztetése, a gyermekek mindennapjait athatd eneklésnek,
mint a szemelyiség-fejlédéshez nélkiilozhetetlen Oromforrasnak megszerettetése olyan
feladat, amelynek fontossagardl nem lehet eleget beszélni. A zenei képességek fejlesztésével
— kiilonb6z0 mértékben ugyan — intenzivebb fejlédésnek indul a gyermek valamennyi
képessége. A zenei nevelés hozzajarul magasabb rendii pszichikus funkciok fejlédéséhez,
amelyek hatasa messze tullépi a zene specialis tartalmanak és anyaganak hatasait.

Melyek azok a pontok a zenei nevelésben, amelyek a gyermek személyiségfejlédésében

észrevehetd pozitiv valtozasokat idéz el6?

A mozgasfejlodés tamogatasa
A dalos tancos jatekok mozgésformai kedvezé feltételeket teremtenck a gyermekek
mozgasanak fejlodéséhez ¢s tokéletesitéséhez, hiszen harmonikusan foglalkoztatja az egész
testet, 0sszerendezi a mozgasokat, fejleszti az egyensulyérzéket, a ritmusérzéket, levezeti a
tulmozgasossagot, a kevésbé aktiv gyermekre pedig Osztonzdleg hat. Ennek tudatiban a
tervezésnél ligyelniink kell arra, hogy a jatékokat kisérd valtozatos mozgéasformak gazdag
térforma- tapasztalatokat is nyUjtsanak. A nagymozgasok fejlesztése és a fizikai alloképesség
novelésének jo lehetéségei a dalos jatékok. Ezek tartalmat valtozatos mozgasformak tarkitjak:
jarés, futés, tapsolas, guggolas, forgas, ugras stb. A dalos jatékok a mozgasformak folyamatos
ismétlésére is lehetdséget adnak, jatékosan fejlesztve ezzel az alloképességet.

Az egyensulyérzék fejlesztesére kilon figyelmet kell szentelni, mivel ez a képesség —
megfeleld inger gazdag kornyezetben - kiilonosen jol fejlédik az dvodéaskorban. Kialakulasa

és fejlédése szoros kapcesolatban all a ritmus érzékeltetésével. (Erre kakas, erre tyuk, Santa
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roka) Ahhoz, hogy raérezzenek a mozgas ritmusara, az egyensulyérzék bizonyos fejlettsége
sziikséges, ugyanakkor ezt a ritmikus mozgds erdsiti, fejleszti.

A finom motorika fejlesztésére is jO lehetdséget nyljtanak az &vodai zenei
tevekenységek. A dalok monddkak egyenletes luktetéset érzekeltethetjik ujjak egymashoz
érintésével, térd Utogetesevel, okolutogetéssel. A ritmus és dallamhangszerek megszolaltatasa
fejleszti a szem-kéz, valamint a két kéz koordinacidjat, a kezek és ujjak 0Osszehangolt
mozgasat.

A mozgés kozben szerzett tapasztalat hatasara egy belsé kép alakul ki a gyermekben,
aminek segitségével konnyebben igazodunk el a térben és a téri iranyok ismerete szinte
észrevétlentil fejlodik. Kialakitasakor nemcsak a gyakorlati fejlesztés 1ényeges, hanem hogy
ismerje és értse a teriranyokkal kapcsolatos nyelvi formakat. Nagy figyelemkoncentracio
érvényesul akkor is, amikor a magasabb-mélyebb hangot vagy dallamvonalat kézmozdulattal
szemléltetjiik a térben. A vizualis memoria fejlodését a jatékhoz vagy dalhoz bemutatott
mindenfajta mozgés fejleszti, az egyszeri mintaktdl (taps, iitdgetés), a bonyolultabb
mozgaskombinaciokig (oldalazo lépeés, forgas taps). A zenei nevelésnek kiemelt szerepe van
az auditiv (hallott) informacidk feldolgozasanak fejlesztésében. Hangforrasok helyének
lokalizalasa, zorejek, zenei hangok, hangszerek hangjainak megfigyelése és

megkilonboztetése mind-mind ezt segitik el6.

A zenei nevelés hatdsa a pszichikus funkciok fejlodeésére

A monddkak, dalok a jatékos szdelemek a hangok kapcsoldsat gyakoroltatjadk. A hozzajuk
tartozé ritmus lelassitja, tagolttad teszi a beszédet, igy segitve a hangok helyes artikulaciojat.
Ez a ritmikussag a szotagolast is gyakoroltatja egyben, ami az iskolara felkészitésben fontos,
kihat a kés6bbi helyesirasra is. Ezen kivil a mondokak dalok szévege a szokincset is fejleszti,
nem beszélve a hozzajuk tarsuld zenei fogalomparok és hangszerek neveinek megismerésérol,
elsajatitasarol.

A zenei tevékenységek fejlesztik a figyelmet, a koncentraciot és az emlékezetet is. A
gyermekek koncentralasi ideje a valtozatos zenei tevékenységek nyomén jelentOsen
megnovekedik. Fejlodik a gyermekek megosztott figyelme is, hiszen egy dalos jaték soran az
éneklésre, a szovegre, dallamra, ritmusra is emlékezniik Kkell, és adott esetben ehhez
kapcsolodo egész sor kiilonb6z6 mozgéasformat is fel kell idéznilk. Elsé osztalyos korig a
gondolkodas legmagasabb szintjéhez, a nyelvi gondolkodashoz kell a gyermekeknek elérniik,

¢és megtanulniuk a gondolkodasi miiveletek elvégzését. Analizalo gondolkodas a dallambdl
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kiemelt motivum felismeréséhez is kell, szintézis képességét a motivumok dallamma
kapcsolésa igényli.

Az improvizécios gyakorlatoknak nagy szerepe van: a névéneklés, ritmus-, dallam-,
szOveg improvizacio mind-mind a kreativitast segiti el6. A gyermek zenére valo végtelen
valtozatos mozgasanak megfigyelése altal kdvetni tudjuk az érzelmi élet mozgasainak finom
arnyalatait. A modszer komplexitasa abban &ll, hogy a zenei mozgéast a gyermek kifejezheti
tancban, abrazolasban, szavaiban, mikozben érzelmeivel egyutt él e kifejezesmodokkal. Egy-

egy atvaltozas soran a gyermek kitancolhatja, kirajzolhatja sajat erzelemvilagat.

A szocialis érettség elosegitése

A korjatékok kozosségi jellege e téren sok fejlesztési lehetOséget biztosit. A szerepcsere,
parvélasztds soran kimutatjak egymasnak szeretetiiket, megtapasztaljak milyen 06rémet
szerezni. Parbeszédes korjatékok alkalmaval tarsadalmi szokasokat elevenitenek fel.
Alkalmazkodoképességiik is csiszolddik, és ez nemcsak a hangmagassagban vagy tempoban
nyilvanul meg, hanem megtapasztaljadk példaul, hogy idénként le kell mondaniuk sajat
elképzeléseikrol, vagyaikrol a kozosség vagy tarsuk érdekében.

A zenei nevelés segitségével tobb, a tanulds folyamatit megkonnyité tulajdonsagot
fejleszthetiink, ezéltal segitve a pozitiv beallitddast. Ezen foglalkozasok soran a pedagogus —
néha egész Osszetett — feladatokkal bizza meg a gyerekeket, ami szintén az iskolara valo
készllés fontos része. A hangszeres kiséretek alkalmazédsa motivalja a gyereket a zenei
0sszhang elérésere, melyhez koncentralasra, alkalmazkodasra, de nagyfoku Kitartasra is
szlikség van.

Mindenféle zenei tevekenység pozitiv érzelmi hatasu, feloldja a bels6 fesziiltségeket,
enyhiti az esetleges magatartds zavart, ezzel elOsegiti a gyermek érzelmi életének
kiegyensulyozottabba valasat. Kodaly koncepcidjanak leglényegesebb pontja, hogy a zenei
nevelés nem szoritkozhat pusztan a zenei képességek fejlesztésére. A zenei nevelés célja,
hogy részt vallaljon a teljes személyiség formalasaban. (Nagy, 2008)

Az ének felszabadit, batorit, gatlasokbol, félénkségbdl kigyogyit, koncentral, testi-lelki
diszpoziciot javit, munkara kedvet csinal, alkalmasabba tesz, figyelemre, fegyelemre
szoktat.”(Kodaly,1972)
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BENCE ERIKA

Regionalis és multikulturalis jelenségek tematizacidja a vajdasagi magyar
irodalomban (és irodalomoktatasban)

A kulturalis identitas nyelvi aspektusainak, azaz a Mdsik eltéré nyelve megértésének kérdése
széleskortien tematizalodik a vajdasagi magyar irodalomban. A nyelvi kiilonallosagra, illetve
a regionalis koznyelv létére és legitimitasara reflexiok sora iranyul a térségi magyar
irodalomban. Ezzel egyitthatéan a multikulturalis indentitas illzidja is megjelenik, illetve
tematizalodik tarsadalomtorténeti csodje. A vajdasagi magyar irodalom oktatisa ezeket a
nyelvi és nyelvhasznalati témakat is jelenti es felveti. [1]

A nyelvi és a kulturalis identitas

A nemzeti dnertelmezés nyelven alapulé meghatarozottsdga tébb évszazados tradiciot jelent a
kdzép-europai nemzeti kdzossegek életében, mikozben az dnidentifik&cié mas formairdl és
viszonyrendszereir6l, pl. a kultara tartalmaihoz valo viszony assmani (Assmann, 2004)
felfogasardl is beszelhetink.

A nagybetiis Idegenrdl alkotott torténeti alakzatok és sztereotipidk a Masik nyelve és
kultiraja elutasitasanak termékei/kdvetkezményei (Gadamer, 1991; Toldi, 2010; Utasi,
2011). Egyik legrégibb példaja a barbar jelensege és fogalmi vonzatai az eurdpai kulturaban.
A barbar az 6korban a sajat kulturatél idegen, bardolatlan, miiveletlen kozosségeket, a Masik
meg nem ¢értett nyelvét jeloli; az 6gordgok perzsdk ellen vivott haborujatdl kezdddden a
kegyetlenség és a durvasdg megnevezése. Ma magatartasmintat és szellemi tartalmat jel6l:
egyrészt az intellektudlis értékrenden Kivuli habitus, masrészt a civilizacios tarsadalmakkal
szembeni torténeti erdmozgasok jelentéstartalmait fedi. A kozép-eurdpai értékrenden belil
sokszor a Balkén-legendaval és az ember alatti Iét, az ,Allatisag” létformairol alkotott
képzetekkel csuszik egybe.

A nyelvi és kulturalis identitas jelensége (a vele Osszefiiggé Idegen/Masik-képzetek,
barbar-legendak és Balkan-képek) a legujabb kori vajdasadgi magyar irodalom egyik
legfontosabb jelentésalkot6 tartomanyat jelenti, sokszorosan tematizalodik liraban és
prozaban egyarant. A példak sokasagabol kettét emelek ki.

Juhész Erzsébet Hatérregény (Juhasz, 2001) cimii miive, egy — az egykori Monarchia
teruletén szétszorodott, Trianon utan egymastol politikai, nyelvi és kulturalis hatarok altal is
elvalasztott — csalad tagjainak oOnidentifikacios kisérleteit a posztmonarchikus életforma

meghatarozd sajatossagaként mutatja be. A csaladregényként is értelmezhetd regény egyik
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legjellemz6bb — a nyelvi identitasrol szol6 — torténete a szabadkai Patarcsics Miklos életének
— de még ink&bb — hal&lanak fejezete. A Patrarcsics fiverek szlovén apa és bunyevac anya
gyermekeiként lattak meg a napvilagot — az apa és az anya eltéré 6nazonossag-képe sulyos
valsagot teremt mindkettejiik, de erdteljesebben Miklds tudataban. Amig az apa részérél nem
éri hatarozott instrukcié e szempontbdl — az apai identitas alapja ugyanis az egyszerre toébb
kultardban és nyelvben valo 1étezés képzete, vagyis egyfajta multikulturalis attitiid —, addig a
patriarkalisabb ¢és intellektualisan is korlatoltabb kozOsségbdl szdrmazd bunyevac anya
nemzeti onképének alapja a hagyomany ¢és az elbitélet. A csaladi legendarium szerint ugyanis
az anyai nagyapa (B4jics Marko; Baji¢ Marko) nemzeti hosi kiallasa és batorsaga még Rozsa
Sandort is megszégyenitette, amibdl az kdvetkezik, hogy a magyar nemzet nem eléggé hdsies,
tehat alavalo. Epp ezért szegedi szarmazasi menyével, aki — mivel nem rendelkezik
kilonosebb nyelvérzékkel (és a nyelvek iranti érzékenységgel sem) — nem tanul meg szerbil,
soha életében egyetlen sz6t sem valt, mert Cecilia mama szdméra: ,,val6jdban egyre ment,
bunyevéc-e, horvét-e vagy netan valami elfajzott szerb, csak magyarnak ne higgye senki, mert
nincs annal alavalobb dolog.” (Juhasz, 2001: 60) Amiért a fiai, Miklos és Janos magyarnak
valljak magukat, az ,,elatkozott, ismtenverte gimnazium”-ot (i. m. 60) hibaztatja, holott a fidk
(ktlonosen Miklés) tudatdban — az aktualis magyar hatalom asszimilacios torekvéseinél —
sokkal nagyobb identitasvalsag zajlik. Hogy az egyén dnazonossag-képe egyaltalan nem csak
Lnyelvkérdés”, hanem kultiraval vald azonossagtudat elsdsorban, azt ¢épp Miklds
egzisztencialis tragédiaja mutatja. Az SZHSZ Kiralysag jelentette hatalomvaltast kovetden,
vagyis Trianon utdn mind a neve (Nikola Patar¢i¢nak irjak at), mind az anyanyelve (anyja
révén tokéletesen beszél szerbiil) megfeleld volna — mégis Vvallalja a nemzeti alapd
diszkriminaciot, amikor a hivatalokban, ahol ott all a felirat — ,,Govori drZzavnim jezikom!” [1]
—, s rendre raripakodnak, hogy: ,,Ne ugass!”, magyarul szolal meg. ,[...] Ugy érezte, ha
egyetlenegyszer igazabol at tudna érezni, hogy 6 magyar, az lenne a révbe jutds, minden foldi
jénal nagyobb gazdagsag. Akkor végre megallhatna a maga laban, igazi férfi lenne...” (i. m.
60) Amikor 1944-ben bejonnek Szabadkara az oroszok, az az iszonyatos sejtelme tamad,
hogy ,.ezentil mar az oroszok mindig itt maradnak, és ot arra fogjik kényszeriteni, hogy
orosznak vallja magat”. (i.m. 63) Miutan borzalmas félelem és gyengeség fogja el, kénytelen
lepihenni — ,,Soha tobbet nem ébred fel erre a vildgra.” (i. m. 63.) Képletesen: a nemzeti
Onidentitds hidnyaba hal bele.

A barbar legendajanak egyik legmarkéansabb tematizacidja Balazs Attila Kinek Eszak,
kinek Dél (Balazs, 2008) cimli regénye. A Roémai Birodalom egykori limesén, azaz a

Pannonia teriletén évszazadok folyaman formalddott, majd elpusztult népkdzosségek és
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allamalakulatok torténetét a réluk kialakult sztereotipiak nyoman jeleniti meg agy, hogy
kdzben a ralatas perspektivaja folyanatosan modosul. A térségbe érkezé barbar torzsekre a
civilizadlt Roma lenéz6 és idegenkedd tekintete vetiil. Ez a lenézd tekintet — az elbeszeldi
latoszog mobilitasat cimében (Kinek Eszak, kinek Dél) is reprezental6 regényben — térbelileg
manifesztalodik: a Tarcal hegy, a mai Fruska Gora rémai kori drhelyeirdl vetiil a ,,civilizalt
tekintet” a Duna masik partja feldl, a limesen talrdl a birodalomra tr6 ,,barbar tarsasagok”-ra:
welsdsorban a szarmataivadék jazigokra, de eldfordult itt mas éhes népséqg is e széles, huzatos
wtatarpusztan«, amely népség netan gyomranak szilaj diihétol vezeérleve, legyozhetetlen
rablaskényszerbol, vagy akar puszta heccbol is veszélyt jelentett a nagy birodalomra nézve.
Szaguldoztak itt hunok, jottek eldttiik szlavok a nagy népvandorlas aradataval, gotok lepték el
a jazigok szomszedsagat, véres csatakban szoritva vissza a romaiakat.” (Balazs, 2008: 8) Az
idegenre ravetitett becsmérld, barbar (allat)képzetek a Masik nyelvének, kulturajanak és
észjarasdnak meg nem értésébol fakadnak. A térségben feltiing korai magyarok ,,ugarul
ugattak” (i. m. 243), a gotok ,,ronda és erésen szodomita” (i. m. 228) népnek mindsiilnek.

A Romai Birodalom limesvidékén létrejott Barbaricvm-torténet (Jung, 1991; 2001) a
barbarsag legendaja, az ujabb kori nemzetkarakterologiak szinterén sziikségszeriien csuszik
egybe a Balkanrol alkotott legendakkal. Ezekben sokszor a ,»fortelmes, gyermekfalo,
farkasokkal focizo és medvékkel 6klozé« Balkan” (Balazs, 2008: 314) képe jelenik meg — az
okori Barbaricvm-torténet barbar allatképzeteit hiva életre. ,,A Balkan ugye furcsa sz6 — fiizi
tovabb a gondolatot az elbesz¢ld. — A balkanizalddas fogalméat megjegyezte immar boldog es
boldogtalan széles e vilagon szerte, s hasznalja is olyan tarsadalmi folyamat megjeldlésére,
amelyben nem csupan a gazdasagi hanyatlas érzékelheto erdsen, hanem az emberek kozotti
visszavedlést igyekszik jelenteni, és gyakorta olyanok szajabol roppen ki, akik maguk
sincsenek tavol ettol, ugyanakkor halvany fogalmuk sincs, mi rejlik mégotte: igazabol hol

kezdodik, hol ér véget, s honnan ered az ajkukra szitokszokent tolult baljos kifejezés: Balkan.”

(i.m. 313))

Multikulturalis illazidk

Miként az idézett Baldzs-regény elmozduld elbeszél6i perspektivai révén is nyilvanvalova
valik szamunkra, nagyon is képlékenyek a kulturalis és a barbar attitiid kozotti hatarok: ,,Ugy
tiunik ugyanakkor, a vilag masik, onmagat pokhendiségig kulturaltabbnak tekinté nyugati,

északnyugati része nem érti, hogy ott, a Keleten, Délkeleten masképp jar az emberek agya,
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miként a nap is az égen.” (Balazs, 2008: 315) De nemcsak err6l, a nemzeti identitasnak és a
Masikrol alkotott elképzeléseinknek a kultdra tartalmaihoz igazodé meghatarozottsagarol van
sz0, hanem a kultura és a civilizacio tartalmainak kilonallésagarol és elvalasztottsagarol. A
kalonvalasztott kultdra és civilizacids értekszint kozott e gondolati korben az az eltérés,
miszerint a kultdra Kisajatithaté és ideoldgiailag manipulalhatd, mig a civilizacié egyetemes
érték, megoszthatd. Ezért miitkddhet jol egy civilizacios értékeken alapuldé nem nemzetallami
konstellacio, mint pl. Svajc, s ezért eredményez ugyanakkor a hatalmas kultdraval
biiszkélked6 forradalmi Oroszorszag, majd a Szovjet allamalkulat és népei szamara a nemzeti
kulturdlis tartalom katasztrofat. Hornyik Miklés Angol pazsit (Hornyik, 1991) cimi short
story-gyiijteményében hivatkozik egy allitolagos Maugham-novellara, amelynek egyik —
kulturalis identitasat tekintve: angol lord szerepléje — mondja egy, a portyazo lazadok altal
sz¢étlott villamos padldjan hasalva, miutdn mar megismerkedett az orosz miivészetek ¢és
kultira nagysadgaval: ,,Ennek az orszagnak kevesebb miivészetre lenne sziiksége, és tobb
civilizaciéra!” (i. m. 58.)

A pannon térségben, amely a vajdasagi magyar irodalom terét is jelenti, a
multikulturalizmus, s a rea épiilo transzkulturalis identitds eszméje a varosi kultira talajan
nyert érvényt, s lelt kovetdkre. Mindekel6tt Ujvidékrdl tiint tigy, hogy a balkéni térség Périzsa
lehet (az idézett Baldzs-regényben: ,,Duna meneti Athén” [Balazs, 2008]), egy multikulturalis
karneval ¢és kavalkad szinhelye, ahol a kultardk megtermékenyité keveredésének ¢&s
mindségalkotd Osszefliggésének egyik legfontosabb alkotd elve a nyelvi atjarhatdsag
lehetdsége, a varosi polgarsdg tobbnyelvii identitdsa. (A falusi kornyezet tradiciondlis
kulturdlis szervezddését és hagyomanymeg6Orzd iranyultsagat, zartsagat tobbek kozott az
emlitett identitds hianya is generalja: a falusi kozossegek ugyanis tobbnyire egynyelviiek.
[Voigt, 2008]) Miként a kézelmult torténetébdl, a kozben megképzOdott két évtizedes ralatasi
tavlat nyujtotta értelmez6i/érték- és konvenciaalkotoi poziciok révén tudhatjuk, az Ujvidék-
torténet kataklizmatikus képpel zéarul: a modern és multikulturdlis fellegvarnak képzelt véaros a
balk&ni nemzetallam s6tét bugyraiban sillyed el, amit VVégel Laszl6 Peremvidéki élet (Végel,
2000) cimii esszéregényében az elbeszEéld egy még borzongatobb és végletes, az irodalmi
kultarara vonatkozo reflexidval told meg és zar le. Az elpusztult multikulturalis vilag naiv
polgara hontalan lokalpatriétava valik, léte oOrdsosen premvidéki, irodalmaval a senki
foldjéhez tartozo. Ez azért is érdekes konzekvencia Végel esszéregényében, mert a szerz6 épp
ahhoz, az altala poszt-jaltainak nevezett nemzedékhez tartozik, akik legtébbet invesztaltak a
multikulturalis jugoszlavsag eszmejébe, s leginkabb hittek az azota mar sokat vitatott és

kifigurazott ,,tenger-metafora”-ban, a ,,nekiink van tengeriink” gondolataba. Ujabb irodalmi
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reflexioi kozé tartozik Lovas Ildiké Kijarat az Adriara (Lovas, 2005) cimii, a térségi magyar
irodalom legismertebb tropikus alakzatat, a tenger-metaforat tematizald, s a rea épiilé haza-
illuziot dekonstrualé Vajdasag-regénye: ,,Kifog rajtam ez a tenger-ugy. Meddig volt a
bacskaiaknak tengerik, mikortdl nincs, vagy forditva és elolrél. Annyiszor kérbejartam, annyi
felol. Megannyi aprosagba, részletbe belelesve, hogy végiil az egészbol semmi ne kelljen.
Szarok az Adriara. Végul kidertil, hogy Csath oldotta meg a legelegansabban: ott fejezte be,
ott maradt, ahové tényleg tartozunk: a hataron, sehol, a homokba fart fejlinkkel. Csakhogy a

metaforak visszacsapnak. Fejbe vagnak, halatlan dogok.” (Lovas, 2005: 267)

A tenger-metafora a poszt-jaltai nemzedékek életében

A tenger-metafora a késobbi korosztalyok perspektivdjabol ugy tlinik, hogy nem volt mas,
mint a jugoszlav olvasztotégely egyenléség mitoszanak, kvazi testveriség-illiizidjanak
tropikus megnyilatkozasa. A megalkotasa 6ta (Tolnai Ott6 egyik interjujaban hangzott el!)
eltelt évtizedek soran a jelolt korosztaly képviseldi kiilonbozoképp értelmezték ujra a
jelenséget. Tolnai Ottdé tdbbnyire bagatellizalja egykori allaspontjat, Gion Nandor
visszavonta, Végel L&szIl6 tovabbgondolta és Gjraértelmezte, mig masok (féleg a Symposion
teoretikusai és kritikusai: Banyai Janos és Gerold Laszl6) esztetizald/esszéisztikus
kontextusban igyekeznek fenntartani a metaforat. A kulturdlis egyenldség (a tobbségi—
kisebbségi parbeszéd) illuziojat a tobbnyelviiség hagyomanya taplalta a jugoszlaviai/vajdasagi
irodalom vozatkorében. Valdjaban csédje is a kollektiv tudatformék (mint pl. az emlékezet)
talajan generalodott. Ugyanis a kolonizalt, vagy a déli szerb etnikumok, a likai szerbek, vagy
a torténelmi Szerbia térségébdl szarmazok emlékezetébdl (akik a mésodik vilaghaborht
kovetéen a Vajdasagban telepiltek le, illetve a hatalmi/kulturdlis struktdrakban kaptak
szerepet, s ezaltal az irodalmi diskurzusokba is beleszoltak) hianyzik az a multikulturalis és
transzlingvalis tapasztalat, amit a kozép-eurdpai térkonstellacioban Monarchia-tudatnak
nevezlink, s amelynek fontos Osszetevdit alkotjdk a tobbnyelviiség kodjai. Vagyis a

symposionista nemzedék tobbnyelviinek képzelt diskurzusa egyirany maradt.

A regiondlis kulturalis emlékezet és nyelv irodalmi alakzatai (oktatasi peldak)

Juhasz Erzsébet regénye és Vegel Laszlo esszéi a Monarchia-tudat mint kollektiv/regionalis

kulturalis emlékezet legkomplexebb példait jelenitik meg és értelmezik a vajdasagi magyar
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irodalomban. Balazs Attila idézett regénye ezt a jelenséget nyelvi szinten is érvényesiti —
kockéztatva azt a veszélyt, hogy a nagyregény egyes nyelvi alakzatai a nem a pannon
térségbdl szarmazd befogadd szamara dekodolhatatlanok maradnak.

Hogy a kulturdlis identitds fogalma mennyire 0sszetett jelenséget takar, jo0 példa arra,
hogy a nem vajdasagi befogad6 szamara bizonyos térségi anekdotak és metaforak, mint pl. az
angol pazsit-anekdota, a tenger-metafora, a limes-torténet és a barbar legenda jelentéskore is
megfejthetetlen marad — hianyoznak ugyanis mogile a kollektiv emlékezetnek bizonyos
formai. A limes fogalma a mai vajdasagi magyar irodalomban nemcsak a Rémai Birodalom
hatarait védd katonai védvonalat jelent, hanem (és elsdsorban) szellemi hatarvonalat,
kulturalis értelmii hatarokat, olyan l1étformat, amelyre az allando veszélyeztetettség allapota, a
limesszel 6sszefonddo ,,hadak utja” metafordja jellemzo.

A hetedik osztalyos irodalmi tananyagban is szerepel Jung Karoly Dal a hazarél (Jung,
2002) cimii verse. A lirai beszél6 ,,marado eszelds koborok hazaja”-nak nevezi a Duna €s a
Tisza kdzében létesllt és a 20. sz&zadi haboruk utan deszakralizalodott ,,maradek haza”-t. Az
»eszelds koborok hazdja”-jelentésben ugyanis a térségi magyar kisebbségi reprezentacio teljes
kollektiv kulturalis emlékezete és nemzeti 6nmeghatarozasanak lényege benne van: a
peremvidéki/limes-1ét jelentéstartalmai és retorikai megnyilatkozasai. Megrenditéen szép
metaforaban szublimalodik pl. a hontalan ember érzésvilaga: ,Allampolgar voltam,
alompolgar lettem / Piszoksziirke égbolt szetfolyik folottem...” (Jung, 2008: 16) — de nem
biztos, hogy egy mas kulturalis térben el6hivja a Monarchia-nosztalgia tartalmait is.

Mindig nehézséget okoz olyan torténeti/kulturédlis anekdotdknak értelmezése, amely a
szerb nemzeten beliili etnikai csoportok massaganak ¢és kulturalis kiilonbozdségeinek
megértésén alapulnak. A hivatkozott Juhasz-regény (Juhasz, 2001) egyik torténete szerint a
Trianon utan 1étesiilt szerb allamhatalom képviseldje a kovetkezOképp sértegetheti a szlovén—
bunyevac szarmazasu Patarcsics Miklost, akinek az anyanyelve szerb, vagyis elvileg
,megfelel”: ,,Mi vagy te? Sta si ti, sunce ti krvavo! [...] Magyar vagy? — Ilyen nevii magyar
nics! Szerb vagy? Horvat vagy? Mi vagy? Kit arultal el? A szerbeket a magyaroknak? A
magyarokat a szerbeknek? A szerbeket a horvatoknak? A horvatokat a szerbeknek? Kit arultél
el kinek? [...] Kettéhasitalak, s a magyar feledet athajitom a hataron, marcangoljak szét a
magyar kutyak, mert ott se kellesz masra. Bunyevac vagy? Olyan nincs. Ezutan legalabbis
nem lesz. Szitdva 16vink, hogy irmagod se maradjon.” (Juh&sz, 2001: 32) Ugyancsak nehéz
megértenie annak, aki nem rendelkezik az értéséhez alapul szolgalo kulturalis hagyomannyal,
hogy mit jelent és miért szellemes a vajdasagi szerb kdzossegekben a nem szivesen latott

vendégre utalé szolas: ,,Jebo te voz, koji te doneo!" [2]. A szerb nemzet ugyanis rendkivil
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rétegezett, az egyes csoportok kulturdlis emlékezete €s nemzeti identifikacios
meghatarozottsagai kdzott nagyobb tavolsag és szakadés all fenn, mint pl. egy vajdasagi szerb
és egy magyar ember kulturdlis énmeghatarozasa kozott. (A térségi haboruk, kilondsen a
masodik vilaghabort utan a déli teriiletekrdl [foleg a mai Lika vidékérdl] kolonizaltak szerb
népcsoportokat a VVajdasag teruletére — az 0j honfoglalok féleg vonaton érkeztek. Az Gslakos
szerbség nem latta 6ket szivesen: athidalhatatlan kulturalis szakadas &ll fenn kozottik.)

Kisebb regionalis kulonbségek adodhatnak forditott viszonylatban is: pl. a XX. szazad
eleji Pest vilaganak kodjai a — centrumhoz kepest — vidéki gyermek szamara Molnar Ferenc
A Pal utcai filk cim regényében megfejthetetlennek bizonyulhatnak. Jol értik persze ezek a
didkok is a regény egyetemes emberi/kdz0sségi tartalmait, de hosszasan kell magyarazni a
grund vagy a flvészkert fogalmat, a kiilvarosi élet jelenségeit szamukra. Mora Ferenc A
kKicskeresd kiskodmon cimii regénye — a maga szegénységkultuszaval — pedig ma mar
semmilyen formaban sem képes megszolitani a mai gyermekolvasot, teljes mértékben
értelmezhetetlen marad szdmukra. Mas esetekben a korszaktudat hianyzik a befogadashoz. A
hetedik osztalyos olvasokonyvben (Bence, 2009) szerepel Békes Pal Vattacukor cimii
novellaja, ami persze rendkiviil érzékenyen érinti a serdiilokori torténésekben érintett
gyermekolvasét, a szoveg deriijét is dekoddolja, viszont nem érti — magyarazat nélkil — a
novella korszakra vonatkozo iroéniajat, pl. az 6rs fogalmat.

Meglepd, hogy mig korabban nemzedékek szamara jelentette a humor alapnyelvét a
Karinthy-novella (pl. A rossz tanuld felel), a mai tizennégy-tizenttéves didk sokkal
fogékonyabb a Nagy Lajos-féle ironia irant (pl. Pesti gyermek). Az 6sszeomlott csaladmodell
ugyanis sokkal értelmezhetdbb kategdria szdmara, kozelebb all hozza, mint pl. a szazad eleji
merev gimnaziumi oktatasi rendszer biralata. A mai egyetemi hallgato sem értelmezi kénnyen
pl. egy Esterhdzy-, Garaczi- vagy Parti Nagy Lajos-szovegben a kockas ing, a partgytilés, a
kommunista szombat etc. motivumokat. Ha egy mai altalanos iskolastol azt kérjik, hogy
rajzolja le a szamara hosként megnyilatkozé példaképet, akkor legjobb esetben
transzformenszek képei tarulnak majd elénk. A népmesék és -mondak vildga a kollektiv

tudatalattiba szamiizetett.
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BiRO BOGLARKA
Cigany gyerekek a gadzso ido fogsagaban

A cigdny gyerekek eltérd csaladi szocializdcios mintdi, tanuldsi/beilleszkedési problémékhoz
vezetnek az iskolaban, ovodaban. Az elsodleges (primér) szocializacio sordan a cigany
gyerekek olyan értékeket, normakat, szemléletet sajatitanak el a csaladban, amely alkalmassa
teheti ket a késébbiekben, hogy a sajat cigany/roma kulturdjukat fenntartsak, a kulturalis
értékeiket megorizzék. Ezzel szemben ez a minta nem segiti elo a cigany/roma gyerekek
iskolai elomenetelét. A cigany kultura elsodleges mintdi és az iskolai szocializacio kozotti
kuldnbségek egyik kbvetkezménye a cigany tanuldk iskolai sikertelensége. Amig az intézményi
kultura és a csaladi minta hasonlosaga segiti a beilleszkedést, addig az eltérdé minta gatolja
azt. A hagyomanyos értelemben vett roma/cigany kulturaban az idot egész mas modon
értékelik, mas modon viszonyulnak hozza, mint a gadzsd kultarédban. Természetesen ez
rengeteg konfliktus kivaltoja, hisz egyik fél sincs tisztaba a kétféle idokezelési strukturaval.

Bevezeto

Amidta a magyar tarsadalom szembe mer nézni a feszlltségekkel és a gondokkal, azota
beszélhetink cigany / roma kérdésrél, ciganysaggal kapcsolatos problémakrol,
problémahalmazokrol. A ciganysaggal kapcsolatos problémak kiltkoznek az oktatasi
rendszerben, a munkaerOpiacon, a gazdasigban, az egészségiigyben €S Sszamtalan mas
részteruleten. A problemak felgongyolitésében, a megoldasok keresésében kimagaslo
jelentdsége van az oktatasnak. Ezt régodta tudjuk, mégis ezen a téren még mindig hézagos a
tudasunk, és a megoldasi kisérletek sokszor falakba ttkdznek. A problémék szertedgazoak,
néha megoldhatatlannak tinnek. Ezeket a problémakat kivanom a dolgozatomban az eltérd
id6fogalom szempontjabol nézve elemezni €s értelmezni.

Az oktatas kiszélesitése €s erdteljes expanzidja elinditott egyfajta tarsadalmi mobilitast,
mely azt a latszatot kelltette, hogy mindenki egyenlé esélyekkel indul és mindenki egyenld
feltételrendszer mellett ugyanarra lehet képes. Ez a vizio, vagy utdpia a XX. szdzad utolsd
felében Gsszeomlott, és lathatdva valt, hogy hidba az iskolarendszer kiszélesitése, hidba az
oktatasba vetett hit, a tarsadalmi egyenl6tlenségek Gjratermelik onmagukat.

Szamtalan kutatés kereste az okat annak, hogy az oktatas miért nem jarul hozza a gazdaségi,
és ezzel egyenértékiien a tarsadalmi egyenléséghez (Meleg, 2003).

Tdbb vizsgalat igazolta, hogy hidba az iskolakhoz és oktatashoz valo egyenlé hozzaférés

esélye, ha a nagyszamokat nézzilk, akkor a tapasztalat azt mutatja, hogy a gyerekek

tarsadalmi statusza egyaltaldn nem, vagy alig valtozott sziileikhez viszonyitva. ,,A kiilonb6z6
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iskolatipusokban tanulé didkok tarsadalmi dsszetétele nagyrészt szinkronban van az adott
iskolatipus befejezésével elérhetd tarsadalmi statusszal.” (Meleg, 2003: 15)

A fentiekbdl is mar sejthetd, hogy ha egy cigany/roma gyerek bekeriil a gadzsé [1]
intézményi oktatasba, nagy valosziniiséggel ez nem jelenti szamara az azonnali gazdasagi,
tarsadalmi felemelkedést, s6t altaldban leképezi a sziilei statuszat, helyét szerepét az adott

tarsadalomban.

Szocializacio

A cigany/roma gyerekek sikertelenségét sokszor az elavult iskoldinknak tudjuk be, eléfordul,
hogy a helytelen mddszereket okoljuk, néha felmeriil a pedagogusok szerepe, akik nem
tudnak elditélettél mentesen fordulni a cigany tanuldikhoz, illetve néprajzosként meg kell
emlitenem a cigany kultira ismeretének teljes hianyat is, mely eredményezhet elcsuszasokat.
Klaus Mollenhauer szerint a tanuldsi folyamtokban az indulés kiilonb6zd esélyeinek dontd
feltételeit még a gyermek iskolaba 1épése el6tt kell keresniink (Mollenhauser, 2003).

Ez tobbféleképpen igazolhato:

(1) Nagy jelentdsége lehet a teljesitményre orientdlt magatartasnak, ahol a sziil6i nevelés
formai eldre jelzik a varhato, vagy az atlagostol eltérd iskolai eredményeket.

(2) Nyelvi szocializaciés probléma, hogy akik nem rendelkeznek az iskola altal kozvetitett
kdzépréteg nyelvi kodjaval, azok hatranybol indulnak. Bartha Csilla ezt a hatranyt nyelvi
massagként definidlja. Abban az esetben, ha a mintaado, normaként meglévo, és az intézmény
altal kozvetitett nyelvhasznalat eltér az érintett csoport nyelvhasznalatatol, Ugy a
nyelvhasznalat nyilvanos szinterein problémak jelentkezhetnek, melyek a beszél6knek az
érvényesulési esélyeit veszélyeztetik (Bartha, 2007). Nem csak az szenved hatranyt az
iskoldban, aki anyanyelvként els6sorban a beas, vagy romani nyelvet sajatitotta el, hanem sok
esetben az is, aki egy mas nyelvi kozegbdl érkezett az altalanos iskolaba, még ha anyanyelvi
szinten nem is beszéli mar az adott nyelvet. A probléma pont ott van, hogy az alacsonyabb
statuszd csalddok nyelvhasznalata tébb szempontbdl elér az iskola altal kdzvetitett és elvart
nyelvhasznalattdl, s az ezaltal meghatarozott kognitiv stratégiaktal.

(3) ,,Az oktatds és a tarsadalmi felemelkedés motivécidjnak vizsgalata rétegspecifikus
kilonbségeket mutatott ki, melyek 6sszefuggnek az iskolai teljesitménnyel. Ezeknek a
kilonbségeknek lényeges feltételét lehetne feltarni az érintettek tarsadalmi helyzetével

Osszefliggd nevelési és tapasztalat rendszerben.” (Mollenhauser, 2003:130)
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Ertékorientaciok

Mivel az iskolaba érkez6 gyerekek mas-mas csaladbol szarmaznak, igy eltéré értékeket és
normaékat hordoznak magukban. Az iskolai elémenetelben azok vannak elényben, akiknek a
csaladbol hozott értékei hasonldsagot mutatnak az iskola és pedagdgusok altal kdzvetitett
értékekkel. ,,Ha a csalad és az iskola értékpreferenciaja kdzott 1ényeges eltérések vannak, és
harmonizalasuk nem torténik meg, akkor az iskolai hatdsok eredmenytelenek
maradnak”(Meleg, 2005). A cigany/roma gyerekek eltér6é szocializacidos mintajara jo példa a
korai nevelése is, ahol eldtérbe keriil a meleg, engedékeny magatartds, vagy a pontosan
betartott napirend helyett tdgabb értelmezése a térnek és idének. Ha a csak a fenti
kulcsszavakat vessziik figyelembe, akkor is eldre vetithetd, hogy a cigany/roma gyerekek
eltér6 csaladi szocializacidos mintai, tanulasi/beilleszkedési problémékhoz vezethetnek az
ovodaban ¢és iskoldban. Az elsédleges (primér) szocializaci6 soran a cigany gyerekek olyan
értekeket, normakat, szemléletet sajatitanak el a csaladban, amely alkalmassa teheti Oket a
késébbiekben, hogy a sajat cigany/roma kultarajukat fenntartsdk, a kulturalis értékeiket
megorizzék. Ezzel szemben ez a minta nem segiti eld a cigany/roma gyerekek iskolai
elémenetelét. A cigany kultura elsédleges mintdi ¢és az iskolai szocializacid kozotti
kilonbségek egyik kovetkezménye a cigany tanuldk iskolai sikertelensége. Amig az
intézményi kultira és a csaladi minta hasonlosaga segiti a beilleszkedést, addig az eltérd
minta gatolja azt. Mig az Ugy nevezett bikulturalis szocializaciéban nem megy végbe az
egyensulyi allapot, addig iskolai kudarcokra lehet szamitani. Fontos, hogy a gyerekek eltérd
szocializacids hatterét ismerjék, értsék az Oket oktatd/neveld pedagogusok, segitve igy a két
szocializacios minta kozotti egyensuly megteremtéset.

Amennyiben a tarsadalom, az iskola valddi attorést akar elérni a cigany gyerekek
felzarkdztatasaban, Ugy az iskolanak valamilyen formaban figyelembe kell venni és elfogadni
az egyes tarsadalmi alcsoportok, igy Magyarorszagon adott esetben a ciganysag
a sajat kulturdlis nézdpontjatol, értékeitdl eltekinteni, és beleilleszkedni egy masfajta

szemléletbe.

A relativ ido

Az 1d6 olyan szervezderd, hogy nincs olyan tarsadalom, népcsoport, kultura, mely 6nmagat ki

tudna vonni ebbdl az erdteljes meghatarozottsagabol. Valamilyen idétudattal, éppen ezért
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mindenki rendelkezik, de figyelembe kell venniink, hogy ,,az ,,idéérzék” nem sziiletik egyiitt
az emberrel; az egyén id6- és térfogalmit mindig az a kultura hatarozza meg, amelyhez
tartozik” (Gurevics, 1974: 26, Karacsony, 1995. 141) Tehat az egyén a szocializacios
folyamatokon keresztiil szembesiil az id0 fogalmaval, és probal alkalmazkodni az adott
tarsadalom idéelvarasahoz. ,,Egy adott civilizacios kanon révén feln6tté valo gyermek nagyon
hamar megérzi az id6 kiils6 kényszer jellegét. Ha nem tanulja meg, hogy kifejlesszen egy
ennek megfelelé bels6 kényszerapparatus- mely viselkedését szabalyozni képes-, akkor
146)

A gadzs6 1d0 megfeleltethetd a mai fejlett, modern vilagtarsadalmak idétudataval, de
természetesen vannak ettdl eltérd idofelfogassal rendelkezd csoportok is. A probléma az
eltér6 idofelfogassal akkor meriilhet fel, ha a két kultara, akik eltérd idofelfogassal
rendelkeznek egy térben, egy id6ben ¢élnek egy adott tarsadalomban, ahol valamely
intézményesitett rendszer nem tud tekintettel lenni az eltérd szocializaciés mintara.

A hagyomanyos értelemben vett roma/cigany kultaraban az id6t egész mas modon
értékelik, mas modon viszonyulnak hozza, mint a gadzso kultdraban. A cigany kulturara is
jellemzd, hogy mivel nem ment 4t az ipari forradalom 4altal elinditott idégazdalkodasi
mechanizmuson, igy az ,,id6 pénz” szemlélet nem fertézte meg Oket, ezért egy sokkal
tradicionalisabb sémat kozvetitenek a nevelésben az 1d6rél, mint gadzs6 ,,szomszédaik™.
Termeszetesen ez rengeteg konfliktus Kivaltdja, hisz egyik fél sincs tisztdban a kétféle
idOkezelési struktiraval. A konfliktusok enyhiilése akkor lehet eredményes, ha az egyén a
sajat ¢és a tobbség altal kozvetitett idészemléletet megprobalja Osszhangba hozni.
Természetesen ez sok tiirelmet és odafigyelési is kivan a tObbségi tarsadalmat képviseld
gadzsotol (adott esetben a pedagdgustol) is.

A mult, jelen, jov6 harmassaganak kezelése nagyban meghatarozza egy csoport helyzetét
a mai tarsadalmi térben. Mig a cigany kultira minden mozzanata a jelenrdl szol, addig a
gadzs6 csaladok a jovdében élnek és a jelennek minimalis teret hagynak. A jovOben ¢€lés és a
manak ¢lés kettéssége konfliktusok zomét gerjeszti. A paraszti csalddok megélhetését a fold
adta, aminek megmunkalasdhoz nélkiilozhetetlen volt a jovObe tekintés, hisz a ma eliiltetett
mag majd csak jovore ad termést, ami a létfenntartashoz sziikséges. Ez elinditott egy allandd
mindennapokban fellelheté jovében élést a paraszti csaladok tovabbi generdcidja szamara.
Ugyanez a szemlélet figyelhetdé meg a polgari csaladok értékrendjében is, ahol a jelenben
clhelyezett, befektetett tOke majd a kovetkezé generacio életében kamatozik (Isd.

iskolaztatasba beruhazott toke).
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Az archaikusabb idészemléletben szabad idégazdalkodasrol beszéliink. A megélhetési
stratégiakban ritkan van szerepe a pontos idonek. Ha konkrétan a ciganysagot nézziik, akkor
lathato, hogy olyan munkdékat helyeznek el6térbe, amelyek nem fliggnek az id6t6l. Minden
kiilonbozdség ellenére tudunk olyan altalanos jellemvonasokat lesziirni a cigdny megélhetési
stratégiat vizsgalva, amelyek taldloan rdmutatnak az eltérd idészemléletre. Természetesen ez
az &ltalanositas nagyon leegyszertisitve probal meg egyfajta Osszesitést adni, hangstlyozva,
hogy egyeni eltérések minden etnikai alcsoportnal talalhatok:

e A megélhetési stratégidk altal valasztott munk&dk nem mindennapi rutinfeladatok,
hanem idényjelleglick. Sok esetben munkdjuk nem igényli az 1d6 takarékos
felhasznalasat, st kereskedelmi tevékenységiik I1ényege a szabad id6felhasznalas.

e A vialasztott munkak fliggetlenséget nyujtanak miiveldik szadmara, tehat akkor
dolgoznak, amikor szeretnének, és Ugy, ahogy jonak latjak.

e Munkajuk lehetévé teszi a szabad helyvaltoztatast, mozgast (szemben a foldhoz kotott
paraszti gazdalkodassal).

e Jovedelmikhoéz mindig szabadon hozzaférhetnek, nincsenek lekotétt, valamibe
befektetett javak, amelyek lassabba tennék, lelassitandk a tOke aramlasat.

e Legtdbbszor a szabad levegén dolgoznak, nincsenek zart térhez kotve.

e Munkajuk, nem igényel nagy befektetést.

o Kereskedelmik, pedig egy sajatos kereskedelmi modszerrel kapcsolatos a hazalassal.

e Nem befolyasolja mindennapi életiiket a munka kotott ritmusa.

e Id6beosztasukban nincs meghatarozo szerepe a munkavégzésnek.

e Munkajukra nem érvényesek az atlagmunkahelyek szabalyrendszerei (pontos kezdés,
szabélyok stb.)

e Ha tehetik, éppen ezért elkeriilik az alkalmazotti statuszt, mivel pont az alkalmazotti
statuszhoz kapcsolodik a pontos id6ébeosztas.

Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a ciganysag tevékenységét nem hatja at az 1do,
vagy bizonyos idékorlatok, csupan azt, hogy a mindennapi élet ritmusat nem hatarozzak meg
a percek, csupan a napszakok. Nem egyszeri a pedagogus és a ciginy gyermek élete az
iskoldkban, hisz azok a gyerekek, akik oOrokségként viszik magukkal az archaikus
1doszemlélet egyfajta valtozatat, neveltetésiiknél fogva nem értik és nem adaptaljak ¢€letiikbe a
pontossagot, a versenyszellemet, a fegyelmet, vagy a rendszerességet. Termeszetesen a cigany
szil6 tisztaban van az iskola fontossagaval, és sok esetben csaladja, gyermeke felemelkedését

is az iskolaban latja, mégis szamara és gyermekei szamara is roppant nehéz megfelelni az
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iskola altal felallitott értékeknek, normaknak. Az iskola természetesen ,,neveli” a sziil6t is,
sokszor el is hangzik, pedagogusok részérdl, hogy nekik nem a gyerekekkel van problémajuk,
hanem a sziil6kkel. A sziilének természetesen alkalmazkodnia kell az iskola feszitett
menetéhez, a becsongetésekhez, az iskolai kiranduldsokhoz, a szakkdrokhoz stb., melyeket
athat a feszitett idObeosztas. Sok esetben ez nagy nyomasként neheziil a cigdny édesanyakra.
Forray R. Katalin szerint ,,nemcsak a gyermeknek kell végigmennie tehat a tarsadalmi
szervezetben torténé “masodlagos szocializacion”, hanem csaladjanak, illetve ko6zosségének
is. Ez utoébbi még nehezebb, ha gyermekként a sziilok nem tanultak bele a tevékenységek
algoritmusaba. Még ha hajland6 is a csaldd, a kozOsség megtanulni és megcselekedni
mindezt, kérdéses, hogy képes-e megfelel6 mddon viselkedni.” (Forray, 2009: 51)

Iskola és jovo

Az iskola alapvetden késleltet, elhuzza a jutalmazast. A hatranyos helyzetli cigdny/roma
gyerekek szocializacidjaban is fellelheté az a minta, amikor a jelenen van a hangsuly és
sziikségleteik azonnali kielégitésén, éppen ezért nagyon nehezen értelmezhetd szisztéma
szdmukra, hogy egy elképzelt jovobeli jutalom reményének fejében a maba befektetett
tanulas, gurcolés, egyszer majd megtéril. Ha megvizsgalunk egy iskolat és az ismétl6do,
rutinszeri feladatokat prébaljuk meg szamba venni, akkor tobb ponton taldlkozunk a
gyerekekre nyomast gyakorl6 1d6, szigori szabalyozé szerepével. Ilyen kulcsszavak keriilnek
el6, mint megszakitas, késleltetés és a tevékenységek idObeli szabalyozottsaga. Szinte
valamennyi iskolai tevékenységet allandéan megszakitanak valami més tevékenyseg kapcsan,
hiszen az iskoldban mindennek szigoru rendje van. A legtobb tevékenységet vezényszora,
vagy csenglszora el kell kezdeni, és abba kell hagyni ugyanarra a csengdszora. Az egyéni
sziikségleteket szigoru ellendrzés ald vonja az iskola hézirendje, igy nem akkor esziink,
amikor ¢hesek vagyunk, és nem akkor kommunikalunk, amikor kozlendénk van (Szabo,
2003).

Meleg Csilla hangsulyozza, hogy az iskola értékrendszere a tanulok Onértékelését is
befolyasolja, hiszen az iskolai értékrendszerben az érdemjegyeknek kitiintetett jelentdségiik
van ¢és a tanulok Oonmagukat is annak megfeleléen értékelik, hogy milyen a tanulmanyi
eredmenylk. Ehhez még hozzajarul az iskolai rejtett tanterv 6nértékelésre gyakorolt hatdsa
(Meleg, 2005). Ennek ellenére nagyon fontos, hogy a cigany/roma gyerekek belekdstoljanak
az iskola altal kozvetitett elnyujtott, jutalomhoz kotott jovoképbe, hisz a cigdnysag jovoje

ennek alapjan tagithatd. Osszefiiggésében pedig ez az elnydjtott, késleltetési képesség
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nagyban hozzajarul a tarsadalmi felemelkedéshez, illetve a jobb életmindséghez [2]. Tehat az
iskola, mint az intézményes idotagitas képviseldje, hozzdjarulhat a ciganysag

¢letmindéségének javitasahoz, ezaltal az egészsegesebb és hosszabb élethez.

Osszegzés

A tarsadalom tudattalanul is jutalmaz és biintet. A tarsadalom bunteti azokat, akik a jelenben
¢lnek, ¢és nem fektetnek be a jovO szamara, ilyenek a cigany csoportok is. Biinteti a
tarsadalom azokat, akiknek nincs jovéképe (akik nem késleltetik az egyéni befektetéseiket,
hanem azonnal hozza akarnak jutni a betett értékeikhez), és biinteti azokat, akiknek nincs
holnap, csak a ma, csak a most, csak a jelen létezik. Ezzel szemben jutalmazza azokat a
csoportokat, egyéneket, akik a jovOben a megszerzett tudasukat, tokéjliket visszaforgatjak, és
ezaltal hozzajarulnak az adott struktura, tarsadalom fennmaradasahoz [3]. A pedagdgianak
éppen a fentiek tiikrében nem szabad figyelmen kivil hagynia azt a tényt, hogy a gadzso és
cigany kultura eltéré idokezelése sok esetben sulyos problémakat vethet fel az iskolai

kudarcok és sikerek tertiletén.

JEGYZETEK

[1] Gédzs6, minden olyan nép, ember, aki nem tartozik a roma tarsadalomhoz, ezt az elnevezést az olah
ciganyok hasznaljék. A dolgozatom soran sokszor fogom hasznalni, mert ez a legjobb terminus a mi és az 6k
szétvalasztasara. Tehat cigany és nem cigany helyett: cigany- gadzsé szétvalasztas. Beasok, és romungrok
korében ez a cigany-paraszt oppozicios rendszeren beliil értheté meg. A gadzsd, mivel magéba foglal mindenkit,
aki nem a roma tarsadalom része, innent6l fogva anonim, tehat nem beszélnek olaszokrdl, németekrdl, hanem
gadzsokrol, de nem beszélnek, pl. autdszerel6rél sem, meg boltosrdl, hanem a személyek is anonim gadzsok
lesznek, akikkel a roma tarsadalom kapcsolatot tart fenn.

[2] Meleg Csilla 6rai eléadasanak altalam jegyzetelt kézirata. Az eldadéas elhangzott PTE BTK Oktatas és
Tarsadalom Doktori Iskola Nevelésszocioldgia Program. Pécs. Az eldadés idopontja: 2006. 11. 22.

[3] Meleg Csilla orai eldadasanak altalam jegyzetelt kézirata. Az eldadas elhangzott PTE BTK Oktatas és
Tarsadalom Doktori Iskola Nevelésszocioldgia Program. Pécs. Az eldadas idépontja: 2006. 11. 08.
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ENDRODY-NAGY ORSOLYA

Posztmodern gyermekkor? - Egy japan rajzfilmen kirajzolodé gyermekkeép

Milyen gyermekképet sziirhetiink le egy japan rajzfilmrol és mennyiben tekintheto ez a
gyermekkeép posztmodernnek? A tanulményban arra vallalkozom, hogy egy a hazai k6zonség
szamara kevéssé ismert — Kiki a boszorkanyfutdar cimet viseld japan rajzfilm gyermekképét
kibontsam. Bar a film alkotoi foként japanok, a rajzfilm elsosorban nem a japan, hanem az
europai-amerikai nézékozonségre szamitva egy a mai korra jellemzdé nevelési eszményképet
mutat be. A tanulmdanyban a hazai és angol nyelvii gyermekkortorténeti kutatasok tradicioit,
eredmeényeit kivanom felhasznélni és mikrotorténeti perspektivabol bontok ki egy lehetséges
posztmodern gyermekképet.

Bevezetés

Kutatasi témam a gyermekkorok térben és idOben cimet viseli, és ezen beliil kiillonésen
érdekel a kdzépkori és reneszansz gyermekkeép elhataroldsa. Ehhez a tétmahoz barmennyire is
szokatlanul hangzik, kivéaloan illeszkedik Kikirdl, a kis boszorkanyjeldltrdl sz616 mesefilm
elemzése, hiszen egy olyan posztmodern animér6l (animalt rajzfilmrél) van sz6, amely
korabbi korok boszorkanytradicioit is magan viseli, azt Ojraértelmezi; ezen talmenden pedig

kovetkeztetni enged egy lehetséges posztmodern gyermekkép narrativara.

I. A rajzfilmrol

I.1. Kiki torténete

Kiki egy 13 éves kislany, aki szileivel él. Mondhatnank, hogy ez természetes, de nem
Kikinek, hisz nagy utazésra készul. A hagyomany szerint ugyanis csak ugy véalhat igazi
boszorkéannya, ha elhagyja szlleit és keres egy olyan varost, ahol még mas boszorkany nem él
¢és ott letelepszik. Természetesen az utazashoz a legjobb eszkdz a seprii, melyet édesanyja
készit neki, a legmegfelelébb pillanat az induldsra pedig teliholdkor az ¢&jfél. Kiki tehat
felpattan sepriijére ¢és elreplil az 6cean partjan fekvo tiineményes kisvarosba, Korikoba. Vele
tart a boszorkanyok nélkiilozhetetlen attribitumaként megjelend fekete macska is, a szemtelen
— olykor pimasz Gigi. A boszorkanytanonc-lany egy pékségben talal munkat és a tulajdonos
asszony felajanlja neki a munkaert cserébe kis padlasszobajat, ahol Kiki 6nallo életet kezd.
Ugy dont, hogy futarszolgéalatot indit, sepriijén repiilve kézbesit ki csomagokat a kornyék
lakdinak. Ahogy az a mesékben lenni szokott, a futarkodas soran, izgalmas kalandokon megy
at és az ifjui szerelem is megérinti a reptlésrajongod zseni Dombé segitségével. Kiki 13 évesen
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elhagyja otthonat és a torténet tanisaga szerint nem is tér haza, letelepszik Korikéban,
vallalkozésa sikeres lesz.

I. 2. Hayao Miyazakirol

A Kikit az azonos cimii konyv adaptaciOjaként a Studio Ghibli, Japan legnagyobb
rajzfilmgyartoja készitette Hayao Miyazaki vezetésével. Hayao Miyazaki az egyike azoknak a
miivészeknek, akik a japan egész estés animé-mozifilmek atyjanak tekintenek. Miivei jorészt
a gyermekek vilagarol (hagyomanyos japan és mai globalis vilagkép) valamint a habord
borzalmairdl és elkeriilésének eredményeként a hon ahitott vilagbékérdl szolnak. (Cavalarro,
2006) Alkotott kimondottan gyermekeknek szolé filmeket és olyanokat is, amelyek 16 éven
feliili néz6knek ajanlanak. A ma mar nemcsak Japanban, hanem Amerikaban és Eurdpaban
nagy elismertségnek Orvendd rajzolo-zseni olyan kifejezéerdvel villant fel egy-egy
eseménysort, mely feledteti, hogy nem valds figurakat, hanem csupan rajzolt alakokat latunk
a képsorokon. Elvei kdziul még egyetlenegy dolog érdemel utalast, a nevével fémjelzett filmek
nagy részében — igy a Kikiben is — csupan 10%-ban hasznalnak szamitogépes triikkoket-
effekteket.

I1. A mesébdal kirajzolodo gyermekkép

11.1. A gyermekkor fogalom értelmezési lehetoségei

A fejlédést mint kulcsfogalmat haszndldo gyermekkor-értelmezések ma mar nem elegendéek

ahhoz, hogy a gyermeki Iét minden elemét, velejardjat megértsiik. (Szabolcs, 2004) Angol

szociologusok egy csoportja ezért kezdte el a gyermekkort mint szociol6giai fogalmat

vizsgalni. Azt valljak, hogy a gyermekkort a tarsadalom és kultara részének, nem pedig azok

eléfutaranak, a gyermekeket pedig a tarsadalom szerepldinek, €és nem csupan arra

torekvoknek kell tekinteni. (James és Prout, 1997) Alljon itt roviden az emlitett paradigma

kdzponti magja James és Prout (i.m. 1997) alapjan:

— A gyermekkor-fogalom tarsadalmilag-szocioldgiailag konstruélt. A gyermek — gyermekkor-

fogalom alatt minden tarsadalomban mast es mast értenek. Példaul a gyermekek éretlensége

bioldgiai tény, de az éretlenség fogalma és annak értelmezése kulturanként kilénbozik.

— A gyermekkor fogalma adott tarsadalmi kdzegben is kilonféle lehet figyelembe véve a

nemet, a tarsadalmi osztalyt és az etnikumot.

— A gyermek aktiv résztvevoéje és alakitoja életének, és a kdrnyezete életét is befolyasolja.
Megkockaztatom azt a Kijelentést, hogy ez a mese komplex posztmodern gyermekkép

narrativat rajzol ki. A tovabbiakban ezt kivanom kifejteni. Fontos kiemelni, hogy a Kiki

141




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

esetén is, mint a posztmodern mialkotasok esetén a gyermekkorrdl, mint tarsadalmi
konstrukciérél beszélink, igy a Kiki is csak egy lehetséges megkdzelitése a gyermekkor-
fogalomnak! (Golnhofer-Szabolcs, 2005.)

Paul Kurnit interjujaban emliti, hogy az életkorok 6sszecsisznak mai vilagunkban. A
KGOY-jelenségként ismert (Kids Get Older Younger) fogalom nem maés, mint annak
Osszegzése, hogy a fiatal generdciok hamarabb kerililnek be a feln6tti tarsadalomba, egyre
kordbban és egyre tudatosabban reagélnak a gyermekek a vilag kihivasaira. A jatékgyartas

példaul méar évek 6ta 8 éves korig alkot csupan jatékszereket. (Kurnit, 1999)

11.2. A film mint gyermekkor-konstrukcid

Az édesanyatdl vald kényszerli elszakadast fejezi ki az a momentum, mikor Kiki varazsereje
kihunydban van és még sepriije is eltorik. Valsagot €l at lelkében. Kénytelen lesz sajat labara
allni és sajat sepriit késziteni, azaz anyjatol végleg elszakadni és megtalalni nélkiile is a helyét
a vilagban. Miyazaki sajat bevalldsa szerint erre akarja 0szténdzni a japan leanyokat, akik
abszurd modon meég 30-as éveikben is sziileikkel laknak és fizetésiikb6l csupan a
szorakozasra koltenek. (Miyazaki, 1989) A mii ezen a ponton igen kritikus a japan lanyokkal
és a kitolodo gyermekkorral. Ha mindezt dsszevetjiik a KGOY-jelenséggel rajohetiink, hogy
nem beszélhetik altalanos gyermekkor-fogalomrol, a film egy kényszertien koran felnovo, am
a nagyvilagban kissé tanacstalan gyermek-ifju képét rajzolja fel el6ttiink.

Az id6sekhez valo viszonyulas kérdése is kiemelt szerepet kap az animében. Kiki
kortarsai tiszteletleniil beszélnek és bannak az iddsekkel, Kiki mintaként allitodik minden
nézo elé, mikor baratsagosan viselkedik az idés nénikkel és elsé szoéra ugrik, ha valamit
kérnek téle. A sziil6-gyermek kapcsolat nem egyértelmii a mesében. Kiki vérszerinti szileit
elhagyja es a torténet szerint nem is tér-térhet haza mar, s bar tartja velik a kapcsolatot,
levelet ir, nem jelentés hatasuk az elkoltozése utan. Erdemes lenne azonban részletesen
elemezni a fobérldje és kenyéradojaval kialakitott kapcsolatat, ugyanis Osono tanacsokkal
latja el, Kiki nem fél kérdezni tdle, bizalméaba avatja, és mikor Kiki beteg lesz, ellatja 6t,
gyogyitja. A kolcsondsségen alapuld kapcsolat erés anya-lanya felhangokkal tarkitott. Az Apa
szerepét is atveszi Osono ferje, akivel ugyanolyan benséséges viszonyt tud Kiki kialakitani,

mint sajat édesapjaval.

I1.3. Kiki jelleme
Kikit atlagos kislanynak abrédzoljak a film elején, de hamar Kkirajzolodik sokszor bajba

keveredd, tigyetlenkedd, am bajos, szerethetd alakja. (Id. 1. abra) A gyerekek szinte mind
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egykortak, kiskamaszok, tinédzserek. Altalaban szemtelenek, illetlenek az idésebbekkel és
nokkel, szeleburdiak, kivancsiak és oktondiak. Kiki és baratja, Domb6 mind leleményességét
tekintve, mind szellemi képességek tekintetében Kiri a gyermektarsasaghol. Kiki igazan csak a
felnéttek kozt tud feloldodni, talan egy kicsit koravén is. Példaként all a gyermeknézok elott

id6sek iranti tisztelete, szeretnival6 kedvessége miatt.

I11. Posztmodern elemek a mesében

I11.1.A posztmodern kifejezes definialasa

»A posztmodern sz6 az amerikai kontinensen a kritikusok és a szociologusok korében
altalanosan hasznalt. A kultdra helyzetét jel6li azon atalakulasok utan, melyekkel a 19. sz&zad
vége Ota a tudomany, az irodalom és a miivészetek jatékszabalyainal talalkozunk.” (Lyotard,
1993a: 7) Lyotard allitasaval egyetértve probalok a posztmodernre jellemzd tendencidkat
kiemelni és ezzel aldtdmasztani, hogy az elemzett mese nem japén, hanem altalanos a mai

vilagra jellemzd tendencidkat villant fel.

I11.2. Az emancipacids eszme megjelenése

A 19. és 20. szazadi gondolkodast és cselekvést egyetlen Eszme uralja...Ez az emancipacid
Eszméje.” (Lyotard 1993b: 252) A kozépkorban a filknak 14 éves Kkoréban
birtokmegosztassal, a lanyoknak pedig kihazasitassal 12 éves éves korukban kellett feln6tté
valniuk (Németh és Pukanszky, 2004) — ezekre a hagyomanyokra jol rimel, hogy a mesében a
13 éves Kiki elindul repiiléutjara sepriijén. Az utazasanak célja, hogy egy idegen varosban
tegye magat prébara és — kevésbé arnyaltan megfogalmazva — helyt alljon, feln6tté valjon.
Mindezen tal, utalast tehetiink a kodzépkori cehes tanulasi folyamatra, mikor a remek
elkészitése eldtt vandoratra indul a mesterjeldlt. Valosziniileg az ilyen tipusu tanuléutra is 12-
14 évesen indultak. A filmben jelképesen Kiki édesanyjatol kap egy felnbttes ruhat — itt ismét
a kozépkorra utalnék, hiszen abban a korban is a feln6tté valas egyik szimboluma volt, hogy
gyermekek minden dtmenet nélkiil feln6tt 6ltozéket kaptak.

Marie Luise von Franz kutatdé szerint a mesékben a hds olyan én képét vazolja fel
eldttiink, amely megfelel a pszichének. sziikségszerliségeinek, utat mutat, gyogyit. Az én
valéra valthatja a lehet6ségeket (Franz, 1995). Ennek az elméletnek is kivaldoan megfelel
fohosiink.

A nbék munkahoz vald jogat és egyenjogusagunk eszmejét vélem felfedezni a rajzfilmben
tobb helyen is, mivel a féhds nd/lany 1étére komoly fizikai erdrdl és ,,férfias” cselekedetekrol

tesz sokszor a képsorokon tanubizonysagot — példaul mikor villanykortét cserél, tizet rak és
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kalyhat javit, vagy batran megmenti baratja, Dombo életét, aki egy kotélen 16g a levegében a

varoshaza tornyarol.

I11.3. A szocializacié posztmodern éertelmezése

,»A szocializaci6 az a folyamat, amelyben az ember csoportjanak normait, értékeit és szerepeit
megtanulja. Nem passziv alkalmazkodas a tarsadalmi mintakhoz, hanem aktiv tanulasi
folyamat, amelyben az egyén internalizalja a tarsadalmilag érvenyes normakat, feladatokat és
szerepeket és ezekkel kritikusan banik. ... A szocializacio sok esetben Onszocializacio, a
nevelés pedig tobb mint tervszeri és célra iranyuld befolyasolas.” (Bango, 2008: 200). A
fenti allitas akar tételmondata is lehetne a Kiki c¢. animacios filmnek, hisz hdsiink aktivan vesz
részt kifejezetten gyors felnétté valasaban-letelepedésében, az Uj lakhelyének Korikénak a
»belakasaban” és a helyi normékhoz valo alkalmazkodasaban. A feladatok és szerepekkel
vald kritikus banasmaodra is szdmtalan példat lelni: nem elégedett sem magaval, a futarkodasi
és boszorkanyi teljesitményével (csak a repiléshez ért-sajat bevallasa szerint). Ezen kivil
kritikus a helyi emberekkel, akik szerinte baratsagtalanok az idegenekkel. Onszocializaciojara
példa a kislany kiizdelme varazserejének gyengulésekor annak visszaszerzésére; varostol vald
elvonulasaval, 0j seprti készitésével, baratnéjéhez és potanyjahoz Osono-hoz fordulasa mind
elésegitik szocializaciojat. Mindezek eredményeként ér el sikereket és lesz hires boszorkany a

varosban.

I11.4. Kdzépkori boszorkany-hagyomany ujraértelmezése

A film szdmos boszorkénytipust ismertet meg velink. Van gyogyit6-vajakos (KiKki
édesanyja), jos-szerelmi tigyekben (talalkozas egy masik boszorkannyal a levegében), de
boszorkdnynak, vagy legalabbis boszorkdnyos kéziigyességiinek tekinthetd Ursula, Kiki
baratnéje, a festémiivész is (megszeliditi az emberekre tamadd varjakat). O egy
talalkozdsukkor kimondja, hogy az emberben lakozé tehetséget, hogy lehet kibontakoztatni
belsd erénk segitségével. A film ilyen szempontbol mar-mar ’kvazi’ vallasos szinezetet 61to,
filozofikus mii. A rendez6-alkotd Hayao Miyazaki sajat bevallasa szerint példat akar mutatni
a fiatal lanyoknak, hogy milyen dolgokba kapaszkodhatnak, ha nehézségekkel talaljak
magukat szemben (Miyazaki, 1989).

1I1.5. Tér és ido a rajzfilmben
»,Ha torténetinek nyilvanitjuk ezt a vilagot, az annyit tesz, hogy narrativaként kezeljik”

(Lyotard, 1993b: 251). A Kiki cimii rajzfilm nem mas, mint egy narrativaja a vilagnak. Egy
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specidlis konstrudlt vilagban létezik. Tér és 1d6 szemlélete megérdemli, hogy kicsit bévebben
kitérjiink ra. A tér és id6 kérdése meghatarozo a Kiki esetén. A torténetben Kiki Koriko
(2.4bra) véarosban telepszik le, amely nagyrészt a svédorszagi Gotland-szigetén talalhato
Visby varos mintajara rajzolodott. Visbyrdl tudni kell, hogy az UNESCO 1995-ben
nyilvanitotta a Vilagorokség részének (UNESCO vilagorokségi honlapja). A varos falai és ma
is lathatd éplletei jorészt a 12.-14. szazad kozt épiltek, igy a Kiki-ben is elsGsorban
kozépkori épiiletek lathatdak. Az animacids filmben felismerhetd még tobb észak-eurdpai
varos nyoma (Cavalarro, 2006: 9), igy Munchen, Stockholm, Edinburgh és mas skot
teleplilések egy-egy jellegzetes utcdjat is felhasznaltdk. Azt mondhatjuk, hogy az alkotogarda
egy sajatos Hanza-Skandinav atmoszférat teremt Ujraértelmezve, megkonstrudlja sajatos
észak-curdpai miligjét. Vajon miért jatszik a térrel ily modon az alkotogarda? Nem tudjuk
egzotikumot képvisel Eurdpa és kilondsen az északi régio. A cél talan az lehetett, hogy egy
idealis varost teremtsen mesebeli hangulattal, kacskaringds utcakkal, dimbes-dombos
latképpel. Az 6sszhatés lenylig6zo, precizen kidolgozott, hihetd. Azt kell mondanom, hogy itt
minden a hitelesség latszatat kelti! Ha ezt a gondolatot az egész mesere kivetitem, akkor azt
mondhatom, hogy egy hiteles, autentikus beszamolé alapjaul szolgalhat. Uzenete:
Boszorkanyok léteznek. Masik lehetséges feltételezés, hogy azt hivatott jelezni, hogy
valdsagos, van atjaras a Kikiben teremtett vilag és a mi vilagunk kozt. A fikcid, akar csak a
Harry Potter esetén érintkezik a valo vilag helyszineivel valamilyen modon (Kalman, 2000:
119).

Az 1d6 ismét csak sajat konstrukcidt jelent a rajzfilmben. Vajon hogyan lehetséges, hogy
a torténetben egyszerre latjuk a *60-as évek autdit, televizio-késziilékét vagy taskaradiojat a
20. szazad elején fénykorat él6, 1937-ben megsemmisilt Zeppelin-féle léghajéval? Mit
jelentsen mindez? Talan utalést érziink arra, hogy a film fiktiv idében jatszdodik, egy specialis
aranykorban, ahol vilaghabor( nem létezik, nem létezett. A mi lett volna, ha... gondolattal
jatszanak az alkotdk. Ha nem robban fel és zuhan le tragikusan a zeppelin 1937-ben (Bakos,
2009), akkor talan még ma is létezne ez a repilési forma. Miyazaki 1941-ben sziiletett,
gyermekkorat meghatarozta a nemrég lejatszodott 11. vilaghaboru, ezek utdn nem csoda, ha
filmjei nagy része a vilaghaborurdl, vagy annak elkeriilésérdl és a vagyott vilagbékérdl szol
(McCarty, 2002: 29).

Fontos kiemelni, hogy ebben az animében a kozépkornak is kiemelt szerepe van,
pontosabban szamos visszautalast talalunk a kézépkorra. Ezek az utaldsok érdekes modon a

fekete macska szajabol — Gigi — hangzanak el, pl. ,,régen a varjak szolgéltak minket” —
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humoros utalds a kdzépkori boszorkdny-mesterségre. Jellegzetes a mar emlitett Visby (a
mesében Koriko) varos esetén is a sok sziik utca és céhes arculatot 6rz6 kisboltok hangulata,

mely a kdzépkor €16 hagyomanyait hivatott jelezni.

I11.6. A jaték szerepe

A filmben nem latunk egy gyermeket sem jatszani, csupan felndttesen viselkedni, 61tdzni,
beszélni, autot vezetni. Semmi gyermekségre jellemzo tevékenységet nem latunk, hacsak nem
Dombé tékolt biciklirepiil6jét, vagy Kiki sajat maga altal készitett sepriijét tekintjikk gyermeki
tevékenységnek. A gyerekek egyedil sétalnak, vasarolnak, zenés-tancos mulatsagon vesznek
részt. Kérdés, hogy 6k valoban gyermekek? Ugyantigy ahogy a kozépkorban itt is inkabb
kicsinyitett felndttekrél beszélhetiink. Talan ez is a posztmodern szemlélet lenyomata a
miiben. Winn szerint: ,,Az Osszes valtozas koziil, amely atalakitotta a gyerekkorrdl alkotott
képiinket, a legdramaiabb a jatéknak, mint a gyermekek egyik legfobb tevékenységének a
megsziinése. Még egy-két évtizeddel ezeldtt is a gyermekkor egyik megkiilonboztetd vondsa a
jaték volt, ma viszont a gyerekek a felndttekével szinte teljesen megegyezd szabadidds
tevekenyseégeket folytatnak” (Winn, 1990: 104).

A jaték nem a hagyomanyos értelemben jelenik meg a Kikiben, hanem megfigyelhet6 a
jaték a térrel és iddvel, ahogy azt mar fentebb kifejtettem, valamint nyelvi jatékok, mely
Lyotard szerint (Lyotard, 1993a: 24) ismét csak a posztmodern elbeszélések jellemzéje. A
miiben ugyanis szerepel egy pékség mely neve az altalunk is ismert K6-papir-ollé jaték
nevének anagrammadjabol all. Vajon miért? A jatékossagot kifejezendd talan, illetve, hogy
oldja annak fesziiltségét, hogy a filmben egy 13 éves kislany (Kiki) dolgozik a pekségben.

Jatékos emlékeztetd a japan posta cimerére Gigi, a fekete cica, aki kis hésnénket segiti
futarkodas kozben. Kalman C. Gyorgy Harry Potter jatékai (Kalman, 2000: 119) cimi
miivében az ilyesfajta jatékossagot a posztmodernizmus jegyeként tekinti.

Kiki boszorkany-vandorutja elején édesanyjatol sepriit és egyenruhat kap (1d. 3.abra), ami
természetesen a boszorkanytradiciok miatt fekete. Egy nagyon egyszerii fekete egyenruharol
van sz0. Tudjuk, hogy japanban az egyenruha minden iskolatipusban megtalalhatd, igy a

boszorkany-egyenruha erre valé jatékos utalasként is értelmezhetd.

IV. Osszegzés

A japan animék egy része miivészi-filozofikus jellegi miialkotas, igy a Kiki is, melynek

segitségével akar egy gyermekkor narrativat is bemutathatunk. A Kikiben kirajzolddd ahitott
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gyermekkép egy figyelmes, udvarias, id6seket tisztel6 kislany-kisfil képe, aki szorgalmasan
segit a felndtteknek, megdolgozik mindennapi falatjaért és emellett megvaldsitja almait.
Id6ben el tud szakadni sajat sziileitél, am ez nem torzitja személyiségét, s6t inkabb engedi
kibontakoztatni belsé talentumait. S, hogy mindez, hogy jutott eszembe a posztmodern
kapcsan? Azt gondolom, hogy hazankban méltatlanul csak negativ tarsitasok jutnak esziinkbe
az anime sz0 hallatan. Igaz, hogy a témegcikként ontott miniszériak sokszor erészakosak, de a
klasszikus japan rajzfilmek, melyek tobbek kozt a Ghibli studiobol kertilnek ki pontosan
ennek az ellentétét, a vilaghéket és a békés egymas mellett élés-kdlcsonds tisztelet viziojat
szeretnék valdssa tenni. Ezért valasztottam a filmet, hisz talan bizonyithattam, hogy egy
remek posztmodern miialkotasrol van sz, mely minden korosztalynak kikapcsolodast nyu;t

eszmei mondanivaldja mellett.

IRODALOM

A rajzfilm (képek forrasa): Kiki a boszorkanyfutar (& Zc © 2% Mayo no takkyoubin —

eredeti cim) (1989) animalt rajzfilm, rendezte: Hayao Miyazaki, a mii alapjaul szolgalo

konyvet irta: Eiko Kadono, gyarto: Studio Ghibli, Koganei, Tokyo, Japan

Bakos Attila (2009): Morzsdk a magyar repiiléstorténet héskorabaol. (online) kozzétevod

intézmeny: Magyar Repuléstorténeti Tarsasag, URL:
http://www.webkings.hu/mrt93j/index.php?option=com_content&task=view&id=49&Ite
mid

47, (2010. december 13.)

Bango Jen6 (2008): Niklas Luhmann rendszerelmélete és a konstruktivista nevelés. In:

Utkeresés a posztmodernben. Osszegytijtott szociologiai esszék és tanulmanyok 2000 — 2008,

Mundus, Budapest, 200.

Cavalarro, Dani (2006): The animé art of Hayao Miyazaki. (online). kbzzétevé intézmény:
Mc Farland and Company Inc. Publishers, North Carolina, USA, URL.:
http://books.google.hu/books?id=N3e00UlzHjgC&printsec=frontcover#v=onepage&q&f
=fal

e, hozzaférés datuma: 2010. december 10., 9.

Franz, Marie - Luise von (1995): Néi mesealakok. EurGpa, Budapest

Golnhofer Erzsébet-Szabolcs Eva (2005): Gyermekkor: nézépontok, narrativik. E6tvos Jozsef

Konyvkiadd, Budapest

James, A. — Prout, A. (szerk., 1997): Constructing an Reconstructing Childhood:

Co Group, London, Washington, D.C

147




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

Jean-Francois Lyotard (1993a): A posztmodern allapot. In: Jirgen Habermas—Jean-Francois

Lyotard—Richard Rorty (szerk): A posztmodern allapot. Szazadvég, Budapest, 7., 24.

Jean-Francois Lyotard (1993b): A térténelem egyetemessége és a kulturak kozti kiillonbségek.

In: Jirgen Habermas—Jean-Francois Lyotard—Richard Rorty (szerk): A posztmodern allapot.

Szazadvég, Budapest, 251., 252.

Kalméan C. Gyorgy (2000): Harry Potter jatékai. In: Café Babel, 2000/1, 37.sz&m, 119.

Kurnit, Paul (1999): Kids Getting Older Younger. (online) kozzétevo intézmény: Advertising

Educational Foundation honalpja URL.:

http://www.aef.com/on_campus/classroom/speaker_pres/data/35 (2010. december 10.)

McCarty, Helen (2002): Hayao Miyazaki Master of Japanese Animation. (online), k6zzétevo

intézmény: Stone Bridge Press, Berkeley, URL:
http://books.google.hu/books?id=4YPh2_D9q2EC&printsec=frontcover#v=onepage&q&
f=f

Ise (2010. december 10.)

Miyazaki, Hayao (1989): The Hopes and Spirit of Contemporary Japanese Girls. In:

The Art of Kiki's Delivery Service. (online), kozzétevo intézmény:: Tokuma Shoten, Tokio

URL.: http://www.nausicaa.net/miyazaki/interviews/kiki_foreword.html (2010. december)

Németh Andras—Pukanszky Béla (2004): A pedagogia problématdrténete. Gondolat,

Budapest.

UNESCO World Heritage honlapja (2010): Hanseatic town of Visby. (online), k6zzétevo

intézmény: UNESCO World Heritage, URL.: http://whc.unesco.org/en/list/731 (2010.

december 13.)

Szabolcs Eva (2004): ,,Narrativak™ a gyermekkorrol. In: Iskolakulttra, 2004/3., 27-31.

Winn, Marie (1990): Gyermekek gyermekkor nélkil. Gondolat, Budapest, 104.

148




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

Erdelyi Margit

A mesék hozadéka

Miért is foglalkozom a mesével, amikor a gyermek- és ifjusagi irodalmat a tudosvilag jo része
alabecsili? Miért is foglalkozom a mesével, amikor irodalomteoretikus kollégaim tébbsége a
mese miifajahoz vagy fanyalogva nyul hozza vagy éppen sehogy? Miért is foglalkozom a
mesevel abban a szellemi milioben, amelynek globalis természeti/tarsadalmi/gazdasagi
gondjai kozepette szinte a legkisebbnek szamit a Gutenberg-galaxis veszélyeztetettsege, a
funkciondlis analfabetizmus vagy a mesemondas hianya? A problémakor megvalaszolasa
tobbrétegii vonzatokkal jar. Az adott lehetéséghez igazodva igyekszem magyarazatot adni a
fenti kérdésekre.

Ha csupan europai viszonylatokban firtatjuk a gyermekirodalom torténetét, miifajait,
esztétikai értékeit rendszerint az aiszoposzi mesekkel kezdjuk, majd folytatjuk olyan nevekkel
mint Straparola, Basile, Cervantes és Comenius, Krilov, Tolsztoj, La Fontaine, Perrault,
Grimmék, Andersen, a mi Pesti Gaborunk, Heltai Gasparunk, Bornemissza Pétertink. Késébb
olyan nagyjaink, mint Benedek Elek, Mora Ferenc, Méricz Zsigmond, Németh LaszI9, Illyés
Gyula és sokan masok, akik nemcsak tamogattak, védték, hanem kultivaltak is a
gyermekirodalmat, a meseirodalmat. Ellenz6it nem is értjiik, nem is torédiink igazan a negativ
érziileti tamadokkal. Amigy is meggy6z6désiink, hogy a mesék lekezel6i is elobb-utdbb
felismerik e miialkotasok értékeit.

Féleg a romantika koraval kezd6d6en, szorgos kutatok dolgoznak a tematikan magyar és
vilagviszonylatban egyarant, s nemcsak az irodalomtudoméany, hanem a pszicholégia és a
néprajz, a kulturalis antropoldgia kivalé egyéniségei is. Ismerjiuk Propp és Bettelheim, Marie
—Louise von Franz, Darnton, Frazer, Tolkien, Komaromi Gabriella, Honti Janos, Boldizséar
Ildikd, Tarbay Ede, Erdélyi Janos, Voight Vilmos, Ortutay Gyula, Jankovics Marcell, Berze
Nagy Janos és mas szakemberek vizsgalodasait, s nekik koszonhetden lenyligdzve latjuk a
mesevilag értékeit, az irodalom archetipusait, az emberi psziché azon szigetét, amely képes
felnottnek és gyereknek egyarant biztonsagot nyGjtani. Eppen amiatt és azaltal, hogy a
szorongd gyermekember minden veszélyt, lelki iszonyatot, rettenetet elsédlegesen az almok,
mesék vilagaba szamiiz, a mesék igazsagossdga fel- és megoldja barmely életkorban is
emberiink lelki gorcseit; elérhetd kozelbe hozza a tabukat, a titkokat, az dlmokat, a vagyakat,

hogy érthetéve, felfoghatova vagy éppen kiegyensulyozottsaggé tegye oket.
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Orvendetes jelenség, hogy egyre tobb konferencia, szimpézium veszi fel programjaba a
mesekutatok témait, s az ugyszintén Orvendetes, hogy Ujszerli szemlélettel motivalo
tanulmanyok, kotetek latnak napvildgot, gyakran immar a fels6oktatds szakemberei szamara
is. Meggy6z6désem, hogy kiilonos gonddal kell kezelniink e kérdést a tanarkepzésben, hiszen
annak mindségi és mennyiségi viszonyulasai a miifaj tanitasahoz, nyilvanvaldan befolyésoljak
a kozoktatas tananyagait, kovetelményrendszerét. Ez utdbbiakban szondazva és a kollégakkal
megbeszélve jutottam azon ismeretekhez, miszerint a szlovakiai altalanos iskola kiilonb6z6
évfolyamainak tananyagaban, az elvarasok fliggvényeben nagyjabol aranyosan oszlanak meg
a népmesék és a miimesék.

Ugyanakkor az 4altalanos iskola fels§ tagozatan hatarozottan megfogyatkoznak az
ilyenfajta szépirodalmi alkotasok, a vonatkozo elméleti ismeretanyag pedig egyre gyerebb.
Noha jelzésszertien fontosnak tartottam elmondani, mégsem szeretnék leragadni a tananyag
kérdéskorénél, hiszen a kdzoktatds pedagdgusai szakavatottabban referdlhatnak a didaktikai
aspektusok jelentdségérdl. Az sem fér bele jelen dolgozatunkba, hogy a bdséges meseanyag
szovegkorpuszait vegyilk gorcs6é ald, néhany dilemmat evokald jelenségre azonban
mindenképp szeretném felhivni a figyelmet.

Rovid felvezetés utan a mesék immanens vilagaba kivanunk betekinteni. Egy tagabb
koncepcionk érinti a mesék kulturalis aurdjat, az irodalomban betoltott szerepét, a miifajok és
almuifajaik sajatossagait, stilisztikumat, nyelvi specifikumait, s mindezek hatasat a
mesehallgatéra avagy meseolvaséra, vagyis a mesevel kapcsolatos sokszempontu
kommunikaciéra. Noha a mesét sokan és sok aspektusbdl vizsgaltdk, mégis valamiféle
zlirzavar mutathato ki definidlasa koriil. Elsdként pusztan ugrodeszkanak, Szerdahelyi Istvan
gondolatait idézzik: ,,A mese olyan fantasztikus torténet, amely altalaban id6ben és térben
meghatarozatlan koriilmények kozott jatszodik (...). Hosei elvont tipusok (...) €s csodalények
(...), akik kétpolusu tipushierarchidba rendezddve vivjak meg mindig pozitiv végkifejletii
kiizdelmeiket” (Szerdahelyi, 1997: 185). Komaromi Gabriella berzenkedik az altalanossagban
megfogalmazott meghatarozasok ellen: ,,A kutatdsok eredményeibdl és a definiciok
tarkasagabol kideriil, hogy szinte lehetetlen altalanossdgban beszélni a népmesérdl, de
mindenképpen kbzelebb jutunk a meghatarozashoz, ha a mesét mint miifajt az alcsoportjai
szerint vizsgaljuk” (Komaromi, 1999: 72).

Tobben a mese fogalmaval, annak hasznalataval kezdik vizsgalodasukat. Résziinkrol
csupan egy pillanatig maradnank e témakoérnél, s nyomatékositanank a tényt, miszerint
megtapasztaltan tudatosulhat benniink, hogy a mese mint fogalom kialakitotta sajat énallé

szemantikdjat a mindennapi nyelvhasznélatban. Feltiiné modon nem éppen pozitiv eldjellel.
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Kukkantsunk bele O. Nagy Gabor sz6l&s- és kozmondasgyiijteményébe, s latni fogjuk, hogy a
nyelv és nyelvhasznalat kreativitasa a pejorativitas peremére sodorta a fogalmat:

e Mese a z6ld diszn6rél = nem igaz az;

e Mese habbal = egy szt sem hiszek a dologbdl;

e Nincs mese! = a) ez igy van, kar is vitatkozni rdla; b) ennek meg kell lennie, akar

akarod, akar nem;

e Olyan nincs még a mesében sem = sz sem lehet rdla;

e Mesét ad (a) kolbaszert = pusztan szép szavakkal akar valakit kifizetni;

e Mesebeszéd, pipafiist = egy sz6 sem igaz az egészbdl;

e A j6 mesés ritkdn jo dolgos = kevés dologszeretd ember akad a bdbeszédii emberek

kozott;

e (S ameglehetésen ismert eszperente nyelven mondott durva szolas):

e Mese, mese, meskete, tehén segge fekete = mondjak az olyan mesére, amelynek se

fule, se farka;

e (Nekem igen tetszik izgalmas, archaikus sz6lasunk):

e Fejtetlen mese vall legtdbb becsiletet = vannak, akik nagyon bélcsnek tartjak az olyan

embereket, akik rébuszokban beszélnek (O. Nagy, 1976: 477).

Tovabbi vizsgalddas utan észre kell vennilink, hogy hangsulyos oppozicié all fenn a
kutatok szemléletében a mese fiktiv és valdsdgelemeit tekintve is. A sokunk altal ismert orosz
formalista irodalomteoretikus, Propp, tobb szaz orosz varazsmesét tanulmanyozott at, mielétt
amellett tette volna le a voksot, hogy a mesék nem beszélnek a valos életrdl, a torténelmi-
tarsadalmi viszonyokrol. Robert Darnton véleménye ellenkezik vele: ,,... a népmesék
valdjaban tortenelmi dokumentumok. Kilénféle kulturalis hagyoméanyokban megmartozva,
évszazadokon keresztiil fejlodne” (Darnton, 1987: 23). Honti Janos mesekutatd szintén
igyekszik rendet teremteni a kérdésben. ,,Nem konnyl tisztdn magunk elé allitani ezt a
mesevilagot, mert magat a mesét is nehéz mar eleven valdsagként félidézniink magunkban. A
masik véglet, a praktikus realitas tulsagosan korlatlanul uralkodik ma ahhoz, hogy azt
lehessen ma is vallani, amit a nagy romantikus (értsd: Novalis) vallott: ,Alles ist ein
Mérchen” — minden mese” (Honti, 1962: 9-10). Honti szerint a mese ,,Nem olyannak adja a
vilagot, mint amilyen, hanem, olyannak, mint amilyennek lennie kellene” (i.m. 16.).
Tovabbgondolva a sorokat: az ember vilaganak két ellentétes pdlusa valoban mindeniitt jelen

van, s ez a praktikus valsag és a mese realitasa.
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Rovid summézat révén hangsulyozzuk: a mese olyan miivészi alkotas, amely egyben
allasfoglalas a felismert valosadggal szemben. A miifaj dsszetettségét bizonyitja, hogy olyan
epikai mualkotasrol beszéliink, amelyben fantasztikus/csodas, ill. valdszeriitlen/hihetetlen
elemek jellemzden eléfordulnak, hiszen a tér- és id6tényezd is rendre fiktiv (ttl az dperencian,
harom nap egy esztendd), azaz a mesei szinterek és a mesei iddszamitds teljességgel
absztrahalt. A valds vilag elemei pedig gyakorta a realis élet ugyancsak elvont tipusaiban
lathatdak, s ezek a juhaszlegények, szegeny emberek, gazdag emberek, obsitosok, Kiralyok,
kiralyndk, kirdlyfiak, kirdlylanyok stb. A fantasztikum jegyében megsziiletett jelenségeknek
és figuraknak, — az antropomorfizacionak koszonhetéen a beszélé allatoknak, novényeknek,
ugyanakkor a tovabbi fantaziasziilte lényeknek (mint tundéreknek, boszorkanyoknak,
sarkanyoknak) végsé soron szintén lesz koziik a valdsaghoz, mégpedig, a redlis életre
vonatkozo erkolcsi tizeneteik altal. Nem véletlenul kulcsfontossagu az a mesemotivum, amely
az eseménysor végkifejletében abszollte morélis rendet teremt: a jok elnyerik jutalmukat, a
rosszak pedig buntetésiket.

Beleszol a vitaba a mesék eredet szerinti megkozelitése is: vajon népmesérdl vagy
miimesér6l van-e sz0. Ismert tény sokaknak, hogy a miimese t6bb kognitiv elemet hasznal,
jobban megcélozza az intellektust, tébb informéacidval szolgal, kdvetkezésképp ezekben tébb
reélis elemet fedeziink majd fel. Hozzajarulnak elmélkedésiinkh6z azok a vizsgalatok is,
amelyek a mesek archetipusos mintazatat kovetve probalnak valaszt adni, melyik
szajhagyomanyoz6dd szovegb6l lesz mese. Marie-Louise von Franz mélylélektani
szempontbol, Jungra gyakran hivatkozva vizsgaloédik, s a mese mifajaval a mesélés
folyamatéval, voltaképpen az epikai narrdcid szuletésével Osszefliggésben lattatja tobbek
kozott a vallasnak és vallasi szokdsoknak életbe vetitését. A mese valds életre kotddése
kapcsan kemeny konkluziokat von le, ami — tudjuk — nem egyedi az irodalomban. A
valdsagtol valo eltavolodas nem csupan egyeneket, hanem egész kdzosségeket is fenyegethet,
bizonyos embercsoportok kollektiven elveszithetik realitasérzékiket, és az az elbukéasukhoz
vezethet. A naci mozgalom torténetében is ez a jelenség figyelhetd meg. Von Franz szerint
,H0sszU tdvon ez a sors var minden hasonld mozgalomra: aktivistaik lassan elvesztik az ket
koriilvevé valosag érzékelésének képességét. Egyre kegyetlenebb eszkozoket kell
alkalmazniuk eszméik védelmében, s végil menthetetlenil tévutra sodrédnak” (Franz, 1998:
79). Ismerve a tdmegpszichozis veszélyeit, tébblinkben automatikusan asszocialodik Karinthy
Frigyes Barabbésa is. Jelenleg lezarva a tételt még elmondhatjuk, hogy maga e sajatos epikai
narrdcid menete felhasznalja évszazadok hagyomanyait, mondhatni beszerkeszti azokat,

imigyen is épitve a realitésra.
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A mesék szdvege mentalis és emocionalis kincsesbanya a gyermekolvasd részére,
a feln6ttolvasd ismeretbévitése érdekében, illetve olykor szorakozésként/szdrakoztatasként
olvassa Oket. Mint minden irodalmi miinek, igy a mesének is alapvetd dichotomiaja az
esztétikum és etikum érvényesitése. E dichotomia didaktikai vetilete pedig, hogy mind az
irodalomra, mind pedig az irodalommal torténd tanitast/nevelést meg akarjuk oldani. Ez
utdbbi gondolatok jegyében igyeksziink néhany - altalunk fontosnak vélt — ismeretet
hangsulyos helyzetbe hozni.

A mese tehat Osrégi epikai narrdcio, az epikai minem olykor verses, de jobbara
prézaban irt tartozéka. Rendre vizsgaljuk mint Iétértelmezést, kulturélis jelenséget, irodalmi
stilust, miifajt és tipust vagy nyelvi-stilisztikai kreaciot. Definialhatatlansagara raerdsit az is,
hogy rendkiviil valtozatos epikum. Jellemzdje, hogy
e tlkrozi az emberiség kulturtorténeti gondolkodasmaodjat, vilagszemléletét;

e araciondlis megismerés hatarain tul a transzcendensrol is képes tanitast nytjtani;

e tarsadalomtorténeti/mentalitastorténeti allapotok leirasait nydjtja;

e pszichoanalitikai/szemantikai vizsgalatoknak allandé korpusza;

o vallas- és mitoldgiatorténeti szempontu vizsgalodasait egyarant prezentaljak;

o tartalmi/formai alakzatait kezdetben nem az irasbeliség, hanem a szajhagyomany apolta;

o lételméleti kérdései filozofiai indittatdslak, sajatos esztétikuma irodalommiivészetet
teremt, moralis rendezettsége pszicholdgiak és pedagogiak bazisa.

Az altalunk nyom@sitott kutatasi teriiletekre az irodalomtanitds mddszertananak kilénosen

érdemes odafigyelnie. A mese exegéziset valasztottuk dolgozatunk témajaul, vizsgalodasunk

Osszefliggésrendszerében azonban Ujra meg Ujra felmeriil a mese genézisének kérdése is.

Nagy faba vagnank fejszénket ma, ha ezt kivannank feltérképezni, igy beérjik azon

vonatkozo6 utaldsokkal, amelyek mar csakis olvasmanyeélményeinkre tdmaszkodva segithetik

az interpretaciot. Ugyanis a mese valds sziletési szituacidja az a magikus, szakrélis,

misztikus, Iélektani, kommunikécios kdzeg volt, amikor az a mesél6 szajabol elsé alkalommal

elhangzott. Furcsa modon tehat azt is latnunk kell majd, hogy nemcsak altalanossagban,

szeretné letenni az asztalra. A mifaj fokozatosan amudgy is 6nélldsitotta magét, pl. a tartalom

és terjedelem mddosulasaval létrejott a mesenovella, a meseregény, a legendamese is; az

adaptaciok beleszolasa révén pedig athagva a miinemi hatart, 1étrejon a mesejaték; a mese

almufajainak sokasdga pedig alalmiifajokat is kreal. A kozismert allatmesék, tiindérmesék

fajtdin tal egyre ismertebbek és kedveltebbek az Ovodai és iskolai gyakorlatban is a
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mesemiifaj sajatos alcsoportjai, mint a raszedett 6rdogrél szolok, a ratotiadak, a tréfas és
hazugmesék, vagy a tobb szempontbdl izgalmas formulamesék csoportja (a csali, a végtelen
mesek, a nyelvtordk, a halandzsamesék).

A meseszoveg kialakulasa, miikddése, kifejezési és gondolatformai természetesen eltérnek
a mindennapok beszéd- és gondolkodasmaodjatol. Jellemz6jik, hogy egy probléma felvetésére
tobbszori Kisérletet tesznek, illetve a témak varialasaval, ismétlésével Gjra meg Ujra
megtanitanak a problémak megoldasara. ,,(...) a mese valdjaban az ismétlésben egzisztal.” ,,A
mese viszonya keétsegkivil stlyos kérdésekben alapvetéen optimista, s ez deprimalt jeleniink
szamara értékes tapasztalat lehet” (Biczd, 2006: 33). Biczd hangsllyozza még a mesében
miikod6 fantaziat, a lehetdségek kimerithetetlenségét dnmagunk megismerésére nézve, de
egyben a tarsadalmi, kulturalis val6sag megismeresére nézve is.

A mese miifaji definialasaval foglalkozik az irodalomtudomany, a filozoéfia, a néprajz, a
lélektan, az antropoldgia stb., ezek konklGzidinak szintézisét is tobben megkisérelték
0sszehozni, mikozben ra kellett jonnitk, hogy a Kkulonb6z6 elméletek, olykor
ellentmondasokat is tartalmaznak, maskor egymashoz illesztheték, ismét maskor atfedik
egymast. Vagyis egy egyszersmindenkorra adott kompakt definiciéra mindhiaba térekednénk,
mert maga a definicio alanya mas és mas kontinuitasok sziileménye, egy olyan teremtett vilag
hordozdja, amelyre nem jellemzd a logika. ,,A hagyomdnyok vildga mdas, mint a logika
vilaga.” — idézzuk ismét Honti Janost ,,A logika vilagaban az egység a masik egységet kizarja,
két dolog vagy azonos egymassal, vagy nem. (...) A hagyomanyok vilaga egyetlen nagy
egyseg, amelyben minden 6sszetaldlkozik, minden dsszefolyik, amib6l dsszetevodik™ (Honti,
1962: 214). Miifaji értelemben mindez tagitja a kort a mesék vilagan tallépve a mitosz, a
legenda, az eposz, az északi népek sagai, az epikai poezis felé, az archetipusos mintak
feltérképezése felé, valamint a mese miifajatol, a mesélés/a mesemondas kommunikativ
tényezoi felé.

A mese a csodak, szimbolumok viladga. Hdsei tipusok is egyben. Szimbolikusak, jelképes
uzenetekkel, magatartasokkal, funkciokkal. Gy6zelmiik a vilagrend gyézelme, a szabadsag
gyOzelme. Szimbolikus terrénumokban ¢lnek, amely rendszerint erdd, orszag, pagony, néha
kert, gyakran Operencian tali térség. Szimbolikus az iddszamitasuk, amit a mesehallgatd és
meseértd gond nélkul felfog, melyet leginkabb taldn a heideggeri logikdhoz hasonlithatunk:
»Az 1d6 tehat nem egyéb, mint lefutds, amelynek stddiumai egymassal a kordbban és a
késObben viszonyaban allnak. Minden korabbi ¢és késébbi egy mostbol hatdrozhatdé meg,

amely azonban 6nmaga tetszéleges” (Heidegger, 1992: 31).
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Torténeti megkozelitésbol nézve tény az, hogy a XVIIL és XIX. szdzad nagy igyekezete a
rogzitett, lejegyzett mesék vizsgalatanak intenzitasaban a miimesei beszédmod felé tereli a
figyelmet, irodalmasitja a mesét, népdalt, balladat. Ez a kanonizacios folyamat értelemszeriien
meghozta a maga eredményeit. Amde a XX. szazadot ugyancsak nagyra kell tartanunk, hiszen
kutatdsaival igyekezett helyredllitani az archeoldgiai, hermeneutikai, pszichologiai kontextust
(Gennep, Propp, Bettelheim, Marie-Louise von Franz munkéssagara gondolunk). Persze,
tovabbra is fennallnak némely teoriak dilemmai, az értékalakzatok variansai, a rajuk
vonatkoz6 konkluziok sokasdga. A végtelen interpretacio lehetdsége bele van kodolva ebbe az
irodalmi miifajba, az Gjraolvasasok ¢és Gjramesélések révén a mese onto- €s filogenézise
egyarant végbemegy.

Az aldbbiakban még egy sajatos dichotomiara szeretnénk felhivni a figyelmet. A
tindérmese két igencsak eltéré megkozelitésére gondolunk. A mifaj nevét masként is

olvashatjuk: fantasztikus mese, varazsmese, hdsmese, kalandos mese, magikus mese.

=77

crcr

kanonizacids folyamatdban. A 1étmdd Osszevetései, parhuzamai, eltéré paradigmakat
vetitenek a mese hallgatja és/vagy a mese olvasOja szamara, esetlinkben a mesetanitas
modszertana szadmara is.

Az emlitett dichotomia masik fele Propp-pal csupan a szakirodalmi komparacio sikjan
szembedllithatd Bruno Bettelheim. Mig egyikilk a folklorisztika és a strukturalista irodalom-
tedria szemszogeébol vizsgalodik, masikuk a pszichoanalitikus — gyakran megkérddjelezett —
eszkoztaraval szovi €s lattatja az altala inkabb tiindérmesének nevezett miifaj értékmintazatat.
Az altala nyujtott ismereteknek mégis nagy hasznat veszi a pedagodgiai gyakorlat, hiszen
részben a szakember, részben a sziil negyven éves tapasztalati anyagat is feldolgozta kitiind
konyvében, ,,Az elég jo sziil6” (Bettelheim 1987) cimiiben. Kis odafigyeléssel olvasva,
latnunk kell ,,A mese biivoleté”-ben (Bettelheim, 1975) is alapozddott gondolkodas
kiérlelodését és alkalmazhatosagat a gyermeknevelés teren.

Minden ember kozponti probléméajanak szamit elete értelmének felismerése.
Megtapasztalhatjuk, hogy életiink soran tobbszor feltesszik magunknak ezt a kérdest, s jobb
esetben meg is taladljuk rda a megfeleld valaszt. Ha mégsem, segitségunkre lehetnek
szeretteink, tanitdink, esetleg orvosaink, de nagyon is kézenfekvden: az irodalom.

A kisgyermekek neveléseben kulcsfontossagu tehat, mit olvasnak, mely térténetek kotik le

figyelmiket, melyek fejlesztik mentalis €és emocionalis vildgukat, melyek oldjak
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szorongésaikat, félelmeiket, melyek segitik megoldani gyakran kinzova erésodott gondjaikat.
A mesék alkalmasak a gyermek tudatos és tudatalatti problémainak felismerésére,
felbatoritjak kinos vagy oromteli almainak, vagyainak meghatarozasara, radobbentik azok
megfeleld értelmezésére, hozzasegitik helyes dontéseihez. A pszicholdgiai problémak egész
sora jelentkezik mar gyermekkorban, amelyekre nézve akkor még nincsenek valos
ismereteink, csupan csak sejtelmeink. A testvérféltékenység, a magarahagyottsagtdl valo
félelem, az oralis mohosag, az 6dipalis komplexus, az 6nértekelés vadhajtasai, a szexus és a
halal tabutémai és sorolhatndnk még. Mennyi pszichés probléma fel- és megoldasaban
segithet a fantazia, amely feldolgozza, megmunkalja a kaotikust, a veszélyest, a rosszat, hogy
a tudatos énben az mar ne gatolja a gyermek fejlédését. Nem kell tehat elrejteni, elhallgatni az
¢let nehézségeit, csinya oldalat sem, ezek sziilok altali kizarasa a gyermek életébdl, a
késébbiekben lekiizdhetetlen pszichés akadalyokat teremthet.

A mese pozitivuma abban is rejlik, hogy minden életszituaciot leegyszeriisit, azaz
érthetévé tesz a gyermek szamdra, aki igy konnyen azonosul a mesehdsok sorséaval,
kiizdelmeivel. Annal inkéabb, hogy azok extrém karakterek; jok vagy rosszak, okosak vagy
butak, szépek vagy csunyak, a bonyolult karakterek felismerésére ugyanis fokozatosan fel kell
készulnie gyermekiinknek. Az erkdlcsi plusz-minuszokat is 1épésrél-1épésre tudja csak
felismerni, csak akkor tud azokkal rokonszenvezni vagy éppen elutasitani 6ket. Amugy sem a
moralis szembedllitdsok izgatjdk 6t, hanem az egzisztencia lehetdsége, az pl. hogy a
legkisebbek, a leggyengébbek is boldogulhatnak nehéz eélethelyzetekben. Lassuk akar a
Piroska és a farkas Grimm-gytijtés kétvaltozatu befejezésének lélektani hozadekat. A mese
természete szerint Piroska engedetlensége, sz6fogadatlansaga ellenére végiil a felfalatas utan
is legy6zi a farkast, gydzedelmesen ¢€letben marad, egyik esetben a vadasz 6li meg a farkast és
segiti ki Piroskat a nagymamajaval egyutt a farkas hasabol, a masik esetben azonban maga
Piroska a nagymamadval egyiitt hurkalébe csalja az ordast, s ugy pusztitjak el O6nerdbdl.
Vélaszthatunk: melyik a jobb mesevég, melyik oldja inkdbb a ,farkasunktol” vald
félelminket; az, ha masok segitségét vessziik igénybe élethelyzeteinkben, vagy magunk
talalunk problémainkra megoldast, és magunk rendezziik azt. Melyik eset erdsiti az
Onbecsiilést, melyiktdl sziiletiink valéban 11jja, melyiktdl noviink fel inkabb? Nyilvan, nincs
jobb megoldas annal, ha magunk lesziink képesek megszabadulni ,,sajat farkasunktol”, értsd a
benniink 1év6 rossztol, éretlenségtdl, frusztraciditol ésatdbbi.

A téma résziinkrol folytatando és nyitott marad tovabbra is. Végezetiil Bruno Bettelheimet
szeretném idézni: ,,A mese nem azért gyonyorkodteti és nem azert vardzsolja el az embert,

mert pszicholégiai igazsagokat fogalmaz meg (bar hatasahoz ez is hozzajarul), hanem azért,
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mert irodalmi értékei vannak, mert miialkotas. Pszichologiai hatasat is azért tudja kifejteni,

mert els6sorban mialkotas” (Bettelheim, 1994).
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GODENE TOROK ILDIKO

Egy XX. szazadi falusi tanité narrativai

Témavalasztasom indoka kettos: az egyik ok az, hogy az iskolak, a pedagogusok helyzete ma
egyike a legégetobb tarsadalmi kérdéseknek, a masik pedig szubjektiv indok. Pedagogus
csaladbol szarmazom. Sziikebb és tagabb rokonsagomban a hajdanvolt idokben és ma is sok
tanito volt és van. Kétodésemet a témdahoz mindezek mellett életem legmeghatdrozobb
idejével, a gyermekkorommal is magyarazhatom. Az iskolaval egy éplletben laktunk, s lakik
az édesapam ma is. Nekem az iskola volt a természetes életkdzegem, ahol a gyermekzsivaj
szeptembertol juniusig tartott. A nyari sziinet pedig a jaték mellett szamomra a felfedezések
idoszaka volt. Az iskolapadlas kincseit kutattam, s az szamomra éppolyan kifogyhatatlan
kincsesbanya volt, mint Moricz Zsigmond Hét krajcarjaban a gépfia. Csak oda kellett nyulni,
s mindjart volt ,,terliljasztalkdm™, voltak régi tankdnyvek, elfelejtet anyakdnyvek, porosodd
irathalmazok.

El6zmények

Sok érdekes dolgot talaltam, s ez inditotta el az érdeklédésemet, hogy mindezek alapjan
megismerjem iskoldm multjat, azét az iskolaét, ahol én is tanultam, ahol elészor irtam le
fogalmazas 6ran, hogy tanar szeretnék lenni. Ma sem tudok igy elmenni az iskola el6tt, hogy
ne rohanjanak meg az emlékeim. Halasan gondolok vissza tanitdéimra, akik elinditottak az
uton, akik most is figyelemmel kisérik munkamat. Ady Endrével vallom:

»En iskolam, kdszéném most neked,

Hogy az elj6tt élet-csatak kozott

Volt mindig hozzdm vig zeneted.” [1]
Sok év telt el. 2012-t irunk ma. Az oktatasnak minden korban és minden tarsadalmi
rendszerben nagy jelentdsége volt, de kiilondsképpen nagy hangsulyt kap a jelenben, hiszen
korunk tarsadalmat, benne a pedagdgusokat ma olyan szorité problémak foglalkoztatjak, mint
egyes iskolak anyagi helyzete, ebb6l addédéan megsziinése, 0Osszevonasa. Ezzel a
parhuzamosan rettegett veszély a kovetkezmény: a pedagodguséallasok megsziinése, a

pedagodgusftizetések alacsony volta, a ndvekvo oraszadmok és a bizonytalansag. Ez a jelen.

Oktatas Sopronkévesden

Pillantsunk be az oktatasiigy torténetébe, s nézziik meg, milyen volt egy kis faluban é16
pedagdgus, tanitd helyzete. A falu, Sopronkdvesd, a Dunantdl nyugati szélén, kozel a

Kisalfold pereméhez, az Alpok labanal huzédik meg.
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Els6 irasos emlitése egy 1326-b0l sz&rmazo kiralyi oklevél szerint: Kwesd. A falu
torténete az egymast kovetd fouri csalddok: a Kanizsayak, a Nadasdyak, a Széchenyiek
torténete. A XVIII. szazad végén és a XIX. szazad elsé felében a falut német faluként tartjak
szamon és Gissing néven jelolik. 1836-t61 mar magyar faluként emlegetik, és a plébania
anyakonyvének Német-Kdvesd a felirata.

Az egykori forrasok emlitik, hogy a falunak volt méar iskolgja a templommal szemben.
Régi zsuppfedeles pajta volt az iskola, melyben a gyerekek altal készitett l16cak helyettesitik
az iskola padjait. A tanitélakas egyazon éplletben van az iskolaval. Az iskola a népes iskolak
kozé tartozik, ahol a cél: a legelemibb ismeretekre megtanitani a falu gyermekeit. A
gyermekek 3 osztalyra kiiloniilnek. Als6 fokon az olvasas, kdzép fokon a szép iras, felsd
fokon a szdmolas elsajatitasa volt a cél.

Az iskolamestert jorészt termeészetben fizetik. A bért a falubeliek vagyoni helyzete
alapjan hatarozzdk meg. A tanitast az 1868. évi népoktatési torvény szabalyozza, mely eldirja
minden 6-12 éves fil és leany mindennapos iskolai és 12-15. évig az ismétl iskolai
tankotelezettséget. A térvény meghatarozza az elemi iskolaban tanitandé targyakat és a heti
kotelezo oraszamot, valamint az idealis tanitd feladatait.

e Koteles mindkét nemen 1évé iskolakoteleseket kedden ¢és csiitOrtokon delutdn harom

oraig, a tobbi napokon egész napon at 5 oOraig a torvényszabta tantargyakban oktatni,

kedden és csiitortokon ketté oran at tanitani.

e Az isteni szolgalaton vasarnap és Unnepnapokon ugy, mint kdéznapokon orgonalni és

énekelni, azonfelil szombaton délutan a Boldogsagos Szliz Maria tiszteletére litaniat

tartani, keresztelésen és esketésen jelen lenni.

e Szent Gyorgy napjatol kezdve Szent Mihalyig bezardlag minden Gjhold vasarnap

reggeli 6 drakor az Agghegyen litaniat tartani.

e Paduai Szent Antal napjan és ennek nyolcadan Szent Antal szobra el6tt litaniat tartani.

e Minden nyilvanos kdrmeneten a kantori teenddket ellatni.

e A szentségek kiszolgaltatasanal segédkezni, harangozni.

A tanitdvélasztds Ugyében az iskolaszék dontott. A jelentkezok, a palyazok kozil az
iskolaszék elészor 3 tanitot valasztott ki, s ha a jelolésiiket a pilispok is jovahagyta, akkor
kertlt sor a probatételre, mely a templomban zajlott. Veégezetill azt vélasztottak, aki a
legjobban tudott orgonalni, akinek legjobb volt az énekhangja. O lett a kéntortanitd, a

fotanito.
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Egy palyakezdd tanito

A megtett Ut nehézségeire edesanyam irataibol kaptam magyarazatot, eligazitast. 1940. julius
22-¢én szerzett néptanitdi oklevelet a Kdszegi Katolikus Tanitoképzdben, jeles eredménnyel.
Eljott a szeptember, allast sehol sem kapott. Kézben nagyapamat a visszacsatolt Nagyvaradra
helyezték szolgalatra. Természetesen vele ment a csalad, és itt adta be édesanyam a kolozsvari
Puspoki Helynok arnak kérelmét, hogy mint tanitot alkalmazzak. Ehhez a kérelemhez csatolta
az oklevelét, sziiletési anyakonyvi kivonatat, valamint illetdségi, orvosi ¢és erkolcsi
bizonyitvanyat.

1941. januéar 5-én a kolozsvari plispoki helytartd levele megérkezett a kovetkez6 szoveggel:
~Kérésére megbizom Ont ideiglenes jelleggel a nyaradremetei rom. kat. népiskola 6todik
tanitoi allasanak ellatasaval.”

D.a,J. Kr.!

8050/1941 szdm.

S2abdé A nmna tanitdninek

Nydrddremete.

Kérdsére ezemel megbizom Unt ideiglenes jelleg—
zel a nydrddremetei rém, kat .ndpiskola Btodik tonitdi Alldsdnak
ellatisdval f.évi janudr 1.én kezdddd hatdllyal,

Miikodésdre I s t e n  4Alddsdat kdrem !

Kolozsvir,1941 ., janudr b, /l 9
%p&‘ﬂ{m.\_,e//
o ) - Ny

plisptki Alt.helytarts,

1. dbra: Megbizélevél
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A megbizasbol kitiinik, hogy megbizésa ideiglenes jelleggel tortént. 1941. januar 16-an a
Marostorda megye kiralyi tanfeliigyelSje elétt édesanyam letette az eskiit. ,,En Szabé Anna
eskiszom..,, hogy a tanitoi tisztemmel jaré kotelessegeket mindenkor lelkiismeretesen, hiven
és pontosan teljesitem és a gondjaimra bizott ifjusdgot a magyar haza szeretetében és
vallaserkdlcsos szellemben fogom nevelni.”

Fél évig ideiglenes tanitdé volt édesanyam, majd kérelmére helyettes tanitonak nevezték ki

1941. jalius 26-an.

- - —

D. a J. Kr.!

_9924-1941 szim,.

.
Szabé Anna
tanitdéninek
MNyAridrencte |
Tekinteltel kitéltott prébaszolgilatica ezennel
kinevezemn On t helyettes Lanitdi mindsdegben a nvirdd-
(&) o

remetel rém.kal.népiskoldhoz folyd évi szepbember l-én kezdddd
hatdllyal.
Miktdésére I s ten 4 1dAsdt kérem.
Koluzuvdr,lﬁfl.évi julius 26-4n.
}‘///f / /
tcat ..

......

pligpdki ulu.nuljhwrbé.ﬂ
>

2. 4bra: Kinevezés
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Erdekes mondat fordul el kinevezésében: ,kitoltott probaszolgalatira.” Mennyi munka,
milyen helytallds kellett ahhoz, hogy mint a mesékben, ,kitdltse a probaszolgélatot.” A
nyaradremetei iskolaszék a FoOhatosadg ajanlatira édesanydmat meghivta az iskolanal

uresedésben 1évo 111. allasra.
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1941. majus 18. keltezést dijlevele fizetését 140 pengdben allapitja meg. Természetbeni
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Csak ezek utan gondolhatott arra
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5. abra: Kinevezés rendes tanitononek

1943 januarjan kerlt sor véglegesitésére. Pedagogus életének idejérél a Miikodési

bizonyitvany tanuskodik.
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6. abra: Miikodési bizonyitvany
Erdemes megfigyelni, hogyan jutott végleges allashoz, milyen fokozatokat kellett bevarnia,

mig eljutott az ideiglenestl a rendes tanitdi kinevezésig. Mésodszor pedig, hogy milyen
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Oraszammal (27,29) kellett tanitania osztalyokat (lI11., V., osztély), s ezen kivul meg kozéleti
és kulturdlis tertleten is munkalkodnia kellett.

Ma is sokat beszéliink a pedagogusok elhelyezkedési nehézségeirdl, az 6raszamok emelésérol,
de elgondolkodtatd, hogy ez mar 69 évvel ezel6tt is igy volt.

A torténelmi események miatt késdbb visszakeriilt édesanydm Magyarorszagra, s aztan
kezd6dott az allaskeresés eldlrdl. Bar az ¢ esete egyedi, de altaldnos volt az, hogy az
allaskeresének valoban ki kellett allnia a probakat, s helyt allni minden koérilmények kozott.
Nehéz volt? Biztosan az. Ez is bizonyitja, hogy minden korban szolgalat es hivatas volt a
pedagdgus munkdja, s az ma is. Nem volt konnyli, ma sem az, de érdemes volt akkor is és
most is az.

Az 6 példaja, ram hagyomanyozott szellemisége alapjan vallom azt, amit Gyergyai Albert
szavai méltoan fejeznek ki helyettem: A jO tandr nemcsak pedagogus, hanem Kkertéesz,
filozo6fus, esztétikus, Iélekbuvar és mesterember egy személyben, s nem csak tudasat kdzvetiti
— bér az sem keveés —, hanem példat ad, jellemet formal, Ultet, gyomlal, olt és szemez, mint a
kertész, életet visz a konyvekbe, a konyveken keresztiil a tanitasba, allandé eleven hidat epit

az eszmény és a mindennap, az elvontsag es tapasztalas kozé.

JEGYZETEK:

Ady Endre: Uzenet egykori iskolamba, Szépirodalmi Kényvkiado 1977, Budapest
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H. VARGA KATALIN — CZANK LASzZLO

Katonai-honvédelmi nevelés a kozeépiskolakban 2. resz
Pedagdgusképzések, katonai szakkdzéepiskolak a honvédelmi-katonai
nevelés szolgalataban

A 2011. CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol bevezetdjében nagy hangsulyt kapott a
felnovekvo nemzedék hazafias nevelésének gondolata. Természetesen a didkok hazafias
nevelését nemcsak ettol az idotol szamitjuk. Irodalmunkbol, torténelmiinkbol is szamos
eseményt tudunk felsorolni, ami azt bizonyitja, hogy a magyar nemzet mindig is kiemelt
figyelmet forditott a haza vedelmeére kész fiai nevelésére. A kifejezetten a katonai palyara
felkészité katonai iskoldztatisnak a kezdete kb. 150 évre nyulik vissza, és torténetét a
bemutato tanulmanyok harom idoszakra osztjak. A katonaiskoldk élete, tevékenysége viharos
volt, a torténelem valtozasait nagyon megszenvedték. Sokszor atszervezték, megsziintették,
ujbdl inditottak, gyakran valtoztattak a keépzési és nevelési modszereket. Ennek ellenére
tevékenységiik sikeresnek mondhatd, szamos ndvendék elismerésre méltd karriert futott be.
Jelen tanulmanyban a katonai szakkozépiskolakat es a pedagoguskepzéseket mutatjuk be.

Bevezetés

Az utobbi egy-két évtizedben sziiletett publikaciékban olvashatd, hogy a rendszervaltastol
kezdédden a depolitizalodott iskoldban rendkiviili mértékben megvaltozott az erkdlcsi nevelés
tartalma. Termeészetesen helyeseljik a szemléletvaltozast, ugyanakkor mégis hianyoltuk a
hazafias neveléssel kapcsolatos nevelési feladatokat az oktatasi-nevelési dokumentumokbdl és
ami ebbdl kovetkezett, magabol a nevelési folyamatbdl is.

A legszembetlinbbb hianyossdg a honvédelmi nevelési funkcidé volt, amelyet azzal
magyaraztak, hogy a XXI. szazadban nehezen fegyelmezhet6 az ifjusag, nem korlatozhato a
személyiségi jogaiban, tovabba kiemelt indok volt az, hogy eltorlésre keriilt a kotelezd
katonai kiképzés is. Csak kevesen adtak hangot annak a véleményiiknek, hogy a nemzeti
identitastudat kialakitdsaban nélkildzhetetlen elem a honvédelmi nevelés. A mai kor
honvédelmi nevelésének persze korszeriibbnek kell lennie, mas tartalommal, mas formaban.
Globalizalodo vilagunkban feltétlenll sziikséges felvallalni az iskolai és az iskolan kivali
nevelésnek a hazafias nevelés feladatait (Biréné Nagy, 2011).

Az elmalt évtizedek békében teltek, a mai iskolas gyermekek sziilei is mar haboruktdl
mentes vilagban néttek fel. Mar csak a nagysziilok rendelkeznek személyes élményekkel
arrol, amikor a haza szolgalata fegyveres harcot is megkdvetelt és az élet felaldozasat is
jelentette sokak szamara. Ezekhez a koriilményekhez alkalmazkodva kell élményszerii és

hiteles hazafias nevelést adnunk a mai fiataloknak. Hozza kell segiteni 6ket ahhoz, hogy
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megértsék, mi adhat ertelmes tartalmat ma a hazafisdg fogalménak, miként valhatnak
értékesebb személyiséggé azon €élmények altal, amelyeket a cselekvd hazaszeretet adhat a
szamukra, és felismerjék, milyen kotelezettségekkel is jar magyar allampolgarnak és jo
hazafinak lenni.

»Az Uj Nat a kdznevelés feladatat az erkolcsi értékek hangsulyozasa mellett a miiveltség
kdzvetitésében, a tanuldshoz és a munkahoz sziikséges készségek, képességek, ismeretek,
attitdok egyiittes fejlesztésében, a nemzeti és tarsadalmi Gsszetartozas megerdsitésében jel6li
meg. Az alaptanterv kiemelt fejlesztési tertletei, illetve nevelési céljai a teljes iskolai
nevelési-oktatasi folyamat ko6zos értékeit jelenitik meg. E teriiletek koziil kiemelhetd az
Erkolcsi nevelés; a Nemzeti ontudat, hazafias nevelés; az Allampolgarsagra, demokraciara
nevelés; Az dnismeret és a tarsas kultira fejlesztése; A csaladi €letre nevelés; A testi és lelki
egészségre nevelés, valamint a Feleldsségvillalds masokért, onkéntesség” (Hoffmann, 2012:
3).

A 2013. szeptember elsejétdl hatalyos Nemzeti Alaptanterv az alabbiakat tartalmazza:
,»A tanuldk ismerjék meg nemzeti, népi kultirank értékeit, hagyomanyait. Tanulmanyozzak a
jeles magyar torténelmi személyiségek, tudosok, feltalalok, miivészek, irok, koltok, sportolok
munkéssagat. Sajatitsak el azokat az ismereteket, gyakoroljk azokat az egyéni és k6zdsségi
tevékenységeket, amelyek megalapozzak az otthon, a lakohely, a sziil6fold, a haza és népei
megismereset, megbecsilését. Alakuljon ki bennik a kdzdsséghez tartozas, a hazaszeretet
érzése, és az a felismerés, hogy szikség esetén Magyarorszag védelme minden allampolgar
kotelessége. Eurdpa a magyarsdg tdgabb hazdja, ezért magyarsagtudatukat meg0rizve
ismerjék meg torténelmét, sokszinli kultarajat. Tajékozodjanak az egyetemes emberi
civilizacié kiemelkedd eredményeirdl, nehézségeirél ¢s az ezeket kezeldé nemzetkozi
egylittmikodési formakrol... ... Az iskola megteremti annak lehetdségét, hogy a tanuldk
megismerjék a fobb allampolgari jogokat és kotelezettségeket, és ennek keretében biztositja a
honvédelmi nevelést. A részvétel a kozlgyekben megkivanja a kreativ, 6nalld Kkritikai
gondolkodas, az elemzéképesség €s a vitakultira fejlesztését.” [1]

Jelen tanulmanyunkban a honvédelmi nevelést megvalositdo kozépiskolak, a hazafias-

honvédelmi nevelésre felkészitd pedagogustovabbképzések programjat mutatjuk be.

Honvédelmi-katonai nevelés a kdzépiskolakban

A 2011. évi CXIIl. térvény a honvédelemrél és a Magyar Honvédségrol, valamint a

kiilonleges jogrendben bevezetheté intézkedésekr6l 21. § (1) bekezdése megfogalmazza,
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hogy a Kormany Magyarorszag védelmi felkészlltségének biztositasa céljabdl a koz- és a
felsGoktatas keretein beliil gondoskodik a honvédelmi nevelés programjanak végrehajtasarol.
Ehhez kapcsolodik a nemzeti koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény 78. § (7)
bekezdése, amely megfogalmazza, hogy az oktatasért felelés miniszter és a honvédelemért
felelés miniszter kozos programok kiaddsaval, palydzatok kiirdsaval, pedagogus-
tovabbképzés biztositasaval segiti a nevelési-oktatasi intézményekben folyé honvédelmi
nevelési feladatok végrehajtasat.

A honvédelmi nevelést napjainkban tébb mint negyven kdzépiskola vallalta fel és végzi a
Magyar Honvédséggel kotott egyiittmiikodés keretei kozott. A megallapodasok célja, hogy a
Magyar Honvédség tarsadalmi timogatasat, a katonai palyat népszeriivé tegyék, valamint a
Katonai alapismeretek valaszthatd érettségi targy elsajatitasat, pedagdgiai és szakmai
(katonai) vonatkozasban a legmagasabb szinten megvalosithatéva tegyék. [2]

Honvédelmi-katonai nevelést 2012. janiusi adatok szerint Magyarorszag 27 helységében

folytattak, elhelyezkedéstiket az 1. szamud abran mutatjuk be.

i

1. szamu abra: Honvédelmi nevelést folytaté kdzépiskolak
A térképre tekintve megallapithatjuk, hogy sok olyan kdzépiskola csatlakozott a képzéshez,

amely a hatranyos térségekben helyezkedik el. Vannak olyan helységek is, ahol a részvételt az

el6z6 idészakokban és jelenleg is meglevd honvédségi alakulatok meglétével magyarazunk.
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Ezeknek a jelenségeknek az elemzésére, értékelésére egy kovetkezd tanulményunkban

vallalkozunk.

A 32 kozépiskola a kovetkez6 helységekben muiikddik (1. szamu tablazat).

1. szamu tablazat: Honvédelmi nevelést folytatd kdzépiskolak székhelyei

1. | Budapest 10. | Pécsvarad 19. | Miskolc

2. | Gyor 11. | Battonya 20. | Biri

3. | Tata 12. | Debrecen 21. | Eger

4. | Székesfehérvar 13. | Biharkeresztes 22. | Kecskemet
5. | Oroszlany 14. | Derecske 23. | Szolnok

6. | Vérpalota 15. | Nyirbator 24. | Szentes

7. | Kaposvar 16. | Tiszalok 25. | Jaszberény
8. | Papa 17. | Tiszavasvari 26. | Baja

9. | Kisbér 18. | Baktaloranthaza 27. | Godollo

Honvedelmi szakiranyu képzés gimnaziumban

A 2. szamu tablazatban egy honvédelmi szakirany( gimnéazium oratervét mutatjuk be, amelyben a

Honvédelmi-katonai ismeretek évenkénti bontasban 1-1-2-2 6raszamban szerepel.

2. szamu tablazat: Honvédelmi szakiranyl négyéves gimnaziumi ératerv [3]

9. évfolyam | 10. évfolyam | 11. évfolyam | 12. évfolyam
Irodalom 3 3 3 3
Magyar nyelv 1 1 1 1
Torténelem 2 2 3 3
Tarsadalomismeret 2
Emberismeret és etika 1
1. idegen nyelv 3 3 3 3
2. idegen nyelv 3 3 3 3
Matematika 3 3 3 3
Bevezetés a filozofidba 1
Fizika 2 2 2
BiolOgia és egészségtan 2 2 2
Kémia 2 2
Foéldrajz 2 2
Enek-zene 1 1
Rajz és vizudlis kultara 1 1
Informatika 2
Testnevelés és sport 2,5 2,5 2,5 2,5
Osztalyfonoki 1 1 1 1
Tanc és drama 1
Mozgokep es médiaismeret 1
Mivészetek (miivészettorténet) 1 1
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Onvédelem 1 1 1 1
Honvédelmi-katonai ismeretek 1 1 2 2
Kozlekedési ismeretek 1

Emelt szint( felkészitésre 2 2
Osszesen 30,5 31,5 31,5 31,5

Az iskolaban, tanorai keretekben az elméleti ismeretek elsajatitasat az iskola pedagogusa
végzi, valamint a katonai szervezet eldadoja segiti, tovabba a tanulok részt vesznek eldre
egyeztetett tandrakon a kiképzési objektumban is. A megallapodas szerint a Katonai
alapismereteket tanuld didkok részt vehetnek kiemelt katonai rendezvényeken, a katonai
testnevelés specidlis kovetelményeinek megismeréséhez a sport- es kiképzési bazison
gyakorolhatnak. Osszességében megallapithatjuk, hogy az egyiittmiikddés, a tanulas
folyamataban a tanuloknak lehetdségiik nyilik a katonai hivatas, a katonak napi életének,

kiképzésének, fobb tevékenységi koreinek mélyebb megismerésére is.

Honvédelmi-katonai nevelés szakmacsoportos oktatassal egysegben — egy ,,katonasuli”

A debreceni Gabor Dénes Elektronikai Miiszaki Szakkozépiskola és Kollégium (Debrecen)
oktatési intézményben maér tobb éve kiemelt szerepet biztositottak a honvédelmi és hazafias
nevelésnek. 2009-ig hadtorténeti szakkdor, 2009-ben honvédelmi szakkdr, 2010-t61 pedig a
katonai alapismeretek tantargy bevezetésével lehetové tették a honvedelem és a Magyar
Honvédség irant érdekl6dé tanulok szamara az oktatast. 2012. szeptember 1-jével keét
parhuzamos katonai-elektronikai osztaly indult a Honvédelmi Minisztérium és Debrecen
Megyei Jog Varos egyiittmiikodési megallapodésa alapjan.

A jelentkez6knek kotelezOen fel kell venniiik a katonai alapismeretek tantargyat, melyet a
9-12. évfolyamon heti 2 déraban tanulnak. Az oktatas az iskola elektrotechnika-elektronika
szakmacsoportos alapozé oktatasaval szerves egységben torténik. Csak honvédelmi vagy csak
elektronikai képzésre torténd jelentkezésre nincs lehetség. A képzés kollégiumi bentlakéssal
jar a tanulok szdmara. A katonai alapismeretek targy oktatasat a szakkdzépiskolaban, valamint
a honvédelmi nevelést a kollégiumban az MH 5. Bocskai Istvan Lovészdandar aktiv, kalfoldi
missziokat megjart katonapedagdgusai vegzik.

Az intézmény honlapjan levé pedagogiai program, helyi tanterv dokumentumban a 2.1.4.
Katonai alapismeretek kozismereti tantargy oratervei alcimet viseld fejezetben az éraszamok

megoszlasa a kovetkezo:
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3. szamu téblazat: Oratervek [4]

Alfejezet cime 9. évf. 10. évf, 11. évf. 12. évf,

2.1.4.1 A 2003-as kerettanterv szerinti
szakmacsoportos alapoz6 képzés
tantargy és oratervei a katonai
alapismeretek tantarggyal. (Belépés a 9.
évfolyamon)

2.1.4.2 A 2003-as kerettanterv szerinti
szakmacsoportos alapozo kepzés
tantargy és oratervei a katonai
alapismeretek tantarggyal. (Belépés a
11. évfolyamon)

2.1.4.3. Nyelvi elékészité évfolyammal
2005-ben indult elektrotechnika-
elektronika szakmacsoportos, a 2003-as
kerettantervekre éplil szakkozépiskolali
képzés a katonai alapismeretek
tantarggyal. (Belépés a 11. évfolyamon)

2.1.4.4 A 2003-as kerettanterv szerinti
szakmacsoportos alapoz6 képzés
tantargy és oratervei a katonai
alapismeretek tantarggyal. (Belépés a 9.
évfolyamon 2012. szeptember)

A tanuldknak fokozott fizikai terhelésnek kell megfelelniiik. A sportfoglalkozasok széles
kore biztositott (atlétika, kozelharc, Uszés stb.) a laktanya sportkomplexumaiban. A didkok
nevelésében fontos szerepet kap a fegyelem, a szakmaisag, a szorgalom és a hazafias nevelés.
Mind a szakkozépiskoladban, mind pedig a kollégiumban az osztalyoknak és csoportoknak a
civil pedagogusokon kivil katonai tanaruk van.

A honvédelmi oktatas a szakkdzépiskolai katonai alapismeretek tantargy oktatasa mellett
a kollegiumban is nagy hangsulyt kap. A délutani foglalkozasokon a gyakorlatiasabb témak
kertilnek el6térbe, kiegészitve a délelbtti elméleti anyagot.

Az érettségit kovetéen a tanulok szdmara nem kotelezé a katonai palya. Szabadon
donthetnek, hogy tanulményaikat hol és hogyan kivanjak folytatni. A 12. évfolyamot
kovetben lehetéségiik van az iskola elektronikai szakképzésébe bekapcsolodni és szakmai

vegzettséget szerezni. [5]

Katonai alapismeretek valaszthatd érettségi targy kerettanterve
A 2013. szeptember elsejétél hatalyos Nemzeti Alaptantervvel Osszhangban elkésziilt a
katonai alapismeretek kozismereti, valaszthato érettségi tantargy Uj kerettanterve. Alapvetd

valtozés az el6z6hoz képest, hogy kevéshe részletesen tartalmazza az elsajatitandd
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ismereteket, valamint szerepelnek benne az egyes targykorok javasolt raszamai is. Fontos
kiemelni, hogy a sem a kerettanterv, sem a tananyag, sem pedig a hatalyos érettségi
kovetelmények nem tartalmaznak a diakok szaméara katonai Kkiképzést, katonai
kozelharcoktatast és egyéni l6fegyverek kezelését sem. A didkok szadmara gyakorlati
foglalkozas csak a szébeli érettségin szamon kérheté harom targykorbdl van tervezve (térkép-
és tereptani alapismeretek, alaki ismeretek, egészségugyi ismeretek), kdzépszinten 42 ora,
emelt szintii érettségire torténd felkészites esetén pedig 6sszesen 50 ora.

A négy tanév soran 18 ora bemutato foglalkozasra van lehetdség, ahol a didkok az elméletben
elsajatitott ismereteket elmélyithetik a Magyar Honvédség alakulataindl végrehajtott
latogatasokon.

Akkreditalt pedagogus-tovabbképzések

a) ,,A katonai alapismeretek kozismereti valaszthatd érettségi tantargy gyakorlati oktatdsanak
és szamonkérésenek modszertana a kdzépiskolak 9-12. évfolyaman” cimii, PED/236-1/2011.”
Az Uj érettségi kdvetelményrendszerhez kidolgozasra és akkreditalasra kerllt tovabbképzés
biztositja a pedagdgusok elméleti, gyakorlati és modszertani felkészitését annak érdekében,
hogy az atmenet zokkendmentes legyen. A programot a Honvédelmi Minisztérium alapitotta,
a tovabbképzések inditoja és egyben az oklevel kiallitdja a Nemzeti Kbzszolgalati Egyetem
Hadtudomanyi és Honvédtisztképzd Kara.

A tovabbképzés 60 oOras, melybdl 30 ora 6nalld elméleti felkésziilés. Ennek célja, hogy
megadja a tantargy szinvonalas tanitasahoz sziikséges elméleti alapokat, ennek érdekében a
pedagdgusok a Honvédelmi alapismeretek digitalis tananyaganak a megadott fejezeteit
tavoktatassal sajatitjak el, és ismereteikrdl irasbeli vizsgan adnak szamot. A tovabbképzés
masik 30 oraja gyakorlati felkészités, ahol megismerik az érettségi vizsga lebonyolitasanak
elméleti és gyakorlati modszereit, a didkok szakszerli értékelésének szempontjait, tovabba

mindharom targykor gyakorlati ismereteinek végrehajtasabol értékelést kapnak.

b) ,,A hazafias és honvédelmi nevelés mddszertana az alapfoku oktatas 1-4. évfolyaman.
Alapitasi engedély szama: 82/292/2012”

c) ,,A hazafias és honvédelmi nevelés modszertana az alapfok( oktatas 5-8. évfolyaman.
Alapitasi engedély szama: 82/293/2012”

d) ,,A hazafias és honvédelmi nevelés mddszertana a kdzépiskola 9-13. évfolyaman. Alapitasi
engedély szadma: 82/294/2012”
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A b)-d) tovabbképzések alapitéja a Honvédelmi Minisztérium Humanpolitikai Féosztaly.
Inditdja a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionalis Pedagogiai Szolgéltatd és Kutatd
Kozpont és a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Hadtudomanyi ¢és Honvédtisztképzd Kar
Katonai At- és Tovabbképzé Kozpont.

A relevans korosztallyal foglalkoz6 pedagdgusok 60 oOras képzésen készilnek fel a
hazafias és honvédelmi neveléssel kapcsolatos pedagdgusi és szervezdi feladatok ellatasara.
Megismerik mindazokat a nemes torténelmi hagyomanyokat és értekeket, amelyekkel
felvértezve megértik a hazafisag lényegét, azt, hogy az egyes allampolgar szintjen mit jelent
ma ez a fogalom; megismerik azokat a specialis oktatdsi nevelési modszereket, amelyek a
hazafias és honvédelmi nevelés eredményes végrehajtdsdhoz sziikségesek; megszerzik
mindazon biztonsagpolitikaval, honvédelemmel, hadtudoméannyal kapcsolatos elméleti
ismereteket, amelyek szlikségesek ahhoz, hogy a hazafias €s honvédelmi neveles feladatait
szinvonalasan végezz¢ék; megismerik azokat a torténelmi hagyoményainkat, pozitiv hdseinket,
amelyek felhasznalhatok a hazafias és honvédelmi nevelésben; felfedezik a honvédelmi
ismeretek €s tevékenységek kozvetitésében rejlé kozosségtejlesztési lehetdségeket; integraljak
a hazafias eértékeket a tanulok szocidlis kompetencia fejlesztésének pedagdgiali
tevékenységeibe; megismerik azokat a specidlis oktatési nevelési modszereket (motivacids
technikékat), amelyek a hazafias és honvédelmi nevelés eredményes végrehajtasahoz
szlikségesek; elsajatitjdk a modern tanulasiranyitas és értékelés technikait, a reflektiv tanari
gondolkodasmaodot és tudjak alkalmazni a hatekony hazafias és honvédelmi nevelésben is.

A képzés végere teljesitendo tartalmi kévetelmeények:

A résztvevl ismerje:

* a biztonsagi kihivas fogalmat, a katonai biztonsag, a politikai biztonsag, a gazdasagi
biztonsag, a kdrnyezeti biztonsag, a tarsadalmi biztonsag fontosabb jellemzdbit,

» a Magyarorszagot fenyegetd biztonsagi kockazatokat, kdzvetlen kornyezetiink biztonsagi
helyzetének jellemzdit,

e a NATO mikodésének alapelveit, fontosabb szervezeteinek feladatait, stratégiai
koncepcitinak valtozasait,

* az Eurdpai Unio kozos kil- és biztonsagpolitikajat, az eurdpai biztonsag- és védelempolitika
létrejottének okait, miikodését napjainkban,

* a honvédelem jogi szabalyozasat,

* a honvédelmi rendszer felepitését, mikkodésének fontosabb jellemzo6i,

* a hadtudomany és a katonai mtiszaki tudomany helyét a tudomanyok rendszerében,

» a Magyar Honvédség feladatait, haderénemeit, szervezetét,
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* a haditechnika fogalmat, felosztasat, a fontosabb harceszkzok jellemzéit,
* a hazafias és honvedelmi nevelésben felhasznalhat6 fontosabb torténelmi eseményeket,
* a hazafias és honvédelmi nevelés céljait, kovetelményeit, és modszereit.
Legyen jartas:
* a hazafias és honvédelmi nevelés modszereinek alkalmazaséaban,
* a hazafias és honvédelmi neveléssel kapcsolatos tanordn kivili tevékenységek
lebonyolitasaban.
Legyen képes:
e az adott oktatdsi intézmenyben a hazafias és honvédelmi neveléssel kapcsolatos
intézményszintli tervek elkészitésére és az ezzel kapcsolatos feladatok koordindlasara,
rendezvények megszervezesere,
» ujszerii tanuloi tevékenységformak kialakitasara és irdnyitdsdra a hazafias és
honvédelemmel kapcsolatos ismeretek hatékony elsajatitasa érdekében,
* az intézményen beliil folyamatos egytittmiikddésre ¢és az intézményen kiviili szervezetekkel
torténd kapcsolatfelvételre, folyamatos egyiittmiikodésre (szakmai team-munkara, reflektiv
pedagdgiai gondolkodésra, esetmegbeszélésre).

Zaro ellendrzés modja:
A résztvevok portfoliot allitanak Ossze a képzés soran elsajatitott ismeretek, megszerzett
tapasztalatok eredményeként. A portfélioban szereplé anyagokat a hallgaté maga valasztja a
képzés soran elkésziilt munkdibol, ezekkel dokumentdlva szakmai fejlodését, am a
portfélionak tartalmaznia kell megoldott egyeni, szakirodalmi szemelvényeket, 6ravazlatokat
sajat gyakorlatara adaptalva, megoldott egyéni, paros vagy csoportos feladatokat, tovabba egy
Onelemzést €s a jovore vonatkozo fejlodési/fejlesztési tervet a sajat gyakorlatara vonatkozdan.
Az értékelés modja: 3 fokozati mindsités: nem felelt meg — megfelelt — kivaloan megfelelt.
Kivaléan megfelelt mindsitést kap, akinek portfolidja a kovetelményekben megfogalmazottak
magas szinvonall elsajatitasat igazolja elmeleti és gyakorlati téren egyarént s aki a tudatos
onelemzésre is képes. Megfelelt mindsitést kap, aki teljesiti a képzés kovetelményeit, képes
munkajara reflektalni. Nem felelt meg mindsitést kap, akinek portfoligja nem késziilt el,

illetve nem tartalmazza a fent felsorolt kételez6 dokumentumok mindegyikét. [6]

Osszegzés

Hazafisag, hazaszeretet, honvédelem — ezek a fogalmak végigkisérik tortenelmiinket, s mara

sem vesztettek értékiikbol. Nagy feleldsség harul az iskolara a felndvekvé nemzedék ilyen
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iranya nevelésében is, az etikus nemzettudat, a haza védelme felel6sségének kialakitasaban.
Minden tevékenységével szolgalnia kell a tanuldk fejlédését (értelmi képességek, testi-lelki,
szocialis stb.). A cél az, hogy a NAT-ban, a helyi tantervekben megjelenitett alapvetd, k6zos
kovetelmények, tovabbd a miiveltségteriiletek feldolgozasa hasznosithatdo ismereteket,
¢lményeket, kovethetd példdkat adjon a hazaban/hazaért €16, dolgozd, tenni akard és tudod
emberekrdl, tevékenységekrdl, segitve a pozitiv bedllitddasok, magatartdsok, szokasok

kialakulasat (Furstné Kolyi, 1998: 95).
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HANAK ZSUZSANNA — DORNER LASzLO
J6 gyakorlatok — sikeres pedagogiai innovaciok Egerben

A nemzetkdzi 6sszehasonlitasra alkalmat ado, iskolai eredményességre vonatkozd merések,
kutatasok azt jelzik, hogy a magyar diakok az elsajétitott tudas alkalmazasaban tobb tertleten
elmaradnak a kivanatostol. Mindez a hatranyos helyzetii, alulmotivalt, tanulasi nehézségekkel
kiizdé didkokra fokozottan érvényes. Az utdbbi években, az iskoldkban teret kapott a
kompetencia alapu oktatas, mely a tudast, az attitiidoket/nézeteket és a képességeket foglaljik
magukba. Tanulmanyunk célja elemezni, néhany kompetencia alapu képzési program
kozoktatasban torténd bevalasat. Feladatnak tekintettiik, a tanulok, tanarok és sziilok
véleményének feltarasat, és annak elemzését. Kutatasunk tervezésénél a ,,tanul6i
megismerés”, ,,tandrai differencialas”, ,,epochalis oktatds, valamint az IKT eszkdzok
hatasat vizsgaltuk a kdzoktatasban.

Bevezetés

Az Eszterhazy Karoly Foiskolan évek ota vizsgaljuk az iskolai problémak és sikertelenségek,
valamint az egyéni banasmod kialakitdsanak maddszertani kérdéseit, valamint mddszertani
fejlesztéseket végziink a tanarképzés és tanartovabbképzés teriiletén. Uj, alternativ pedagogiai
programok kidolgozasaval, illetve adaptalasaval probaljuk segiteni a kozoktatasban folyd
gyakorlati munkat.

A magyar nevelésiigy gondolkod6i mér a reformpedagogiai koncepciok kialakitasanak
kezdeti szakaszaban gyorsan reagaltak a nemzetkozi nevelési-oktatasi tendencidkra. Langerné
Buchwald Judit (2010) publikélta ,, A reformpedagogiai iskolakoncepciok és az alternativ
iskoldk elterjedésének korlatai és lehetdségei a kozoktatasban.” cimli PhD-disszertaciojat,
melyben e témat atfogdan tanulméanyozza. Kiemeli, hogy a XX. szazad forduldjan megjelend
reformpedagogiai iranyzatok révid idé alatt nemcsak kiilfoldon arattak sikert és talaltak
kovetdkre, hanem Magyarorszagon is. Elséként 1908-ban alakult meg a német
Landerziehungsheim modellje alapjan a ,,szabadlevegds erdei iskola”. Olaszorszdgban
jelentés volt Maria Montessori pedagodgiai rendszerét alkalmazd elsé ovoda 1907-ben
Romaban torténé megalakulasa, majd magyarorszagi elterjedésében Burchard-Bélavari
Erzsébet jatszott kiemelkedd szerepet, aki 1927-ben alapitotta meg a Montessori 6vodajat,
majd egy évvel késobb iskolajat Budapesten. A szézadfordulot kovetd idészakban nemcsak
kiilfoldi, hanem hazai reformpedagogiai torekvések is megjelentek. Céljuk volt a korszerti
nevelési-pszichologiai elvek elterjesztése, és az oktatds Uj alapokra helyezése. Néhany
kiemelkedd alak koziiliik: Nagy Laszld, Weszely Odon, Domokos Laszléné. A magyar

reformpedagdgia tovabbi jelentds képviseldje Nemesné Miiller Marta, aki 1915-ben alapitotta
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meg a ,,Csaladi iskolat”. Hazankban 1926-ban Nagy Emilné dr. Goller Méria alapitotta meg a
»Szabad Waldorf Iskola”-t., aki személyes tanitvanya volt Rudolf Steinernek. (Langerné,
2010). A II. vilaghaborat megel6z6 idészakban a centralizalt oktataspolitika, majd a habort a
reformiskolak megsziinéséhez vezetett. 1945-ben az oktatasiigy reformjaként rendeletet
hoztak a nyolcosztalyos altalanos iskola megszervezésére, az igy létrejott egységes,
monolitikus oktatasi rendszer nem tlirte az alternativitast. A hetvenes évektdl kezdédden ujra
lehetdség nyilt az alternativitast megjelenésére a magyar oktatasban. Jelentés Gaspar Laszlo
1969-es szentlérinci iskolakisérlete, majd 1970-ben Bernath Jozsef, Mihaly Otto, Paldi Janos
altal kidolgozott permanens nevelés elméleti alapjainak kidolgozéasa, valamint Zsolnai Jozsef
egész iskolara kiterjedd kisérlete az , Ertékkozvetitd és képességfejlesztd” program, mely
1985-ben indult Torokbalinti Kisérleti Iskolaban. (Németh—Pukanszky, 1999, Torgyik, 2004).
1990-t61 torvényes keretek kozott lehetéve valt, alternativ iskolék alapitasa Magyarorszagon.
Ett6l az id6szaktol kezdddden egyre tobb magyar iskola valasztotta valamelyik klasszikus
reformpedegogiai koncepcié adaptaciojat nevelési programjaként, vagy hozott létre sajat
alternativ pedagogiai programot. igy jelent meg hazankban Freinet pedagogiaja, a Dalton-
terv, a Jena-terv és a Rogers személykdzpontu pedagogidja. A kezdeti lelkesedést azonban
nem kovette ezeknek az iskoldknak az orszagos elterjedése, az ,Ertékkozvetité és
Képességfejlesztd Program” iskoldi és a Waldorf iskoldk esetében lehet leginkabb
elterjedtségrél  beszélni a  kozoktatasban  (Kiss, 2002; Vekerdy, 1994). A tdbbi
reformpedagogiai koncepcid, mint peldaul Montessori-pedagdgiaja, Freinet pedagogiaja, a
Dalton-terv, a Jena-terv és a Rogers személykozpontu pedagdgidja csak elszortan, egy-egy
iskoldban jelenik meg, és a sajat alternativ iskoldk sem alakitottak ki iskolahalézatot a
kdzoktatasban, hanem elszigeteltek maradta .(Langerné, 2010) .

Napjainkban jol lathatd, hogy az évtizedek oOta hasznalatos hagyomanyos pedagodgiai,
modszertani eszkoztar a hatékonysag szempontjabol egyre kevésbé igazolhato. Nyilvanvald,
hogy a gyermekek egész iskolai palyajat, majd munkaerd-piaci esélyeit is befolyasolja, hogy a
kozoktatas kezdeti szakaszaban az oktatds intézményei mennyire jarulnak hozza
alapkészségeik, képességeik megfeleld fejlesztéséhez. Az élethosszig tartdé tanulas
képessegének és a sikeres életpalya épitésenek kialakitasahoz nelkilozhetetlen a ,,jé tanuld”
hagyomanyos jellemzditdl eltéré vagy azokat kiegészitd mas személyiségjegyek kialakitasa,
erdsitése, mint példaul: 6nalldésag, belsékontroll, 6nszabalyozo tanulési készség, nyitottsag,
rugalmassag, kreativitas, tolerancia, egylttmikodési készség, kritikai gondolkodas,

problémamegoldas stb.
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Jelen vizsgalat elézménye, hogy feltartuk az ,Utkeres” projekt keretén beliil, hogy
milyen problémak mertlnek fel a XXI. szazad elején a magyar kozoktatasban, az észak-
magyarorszagi régidéban. A problémafeltaras soran megallapitottuk, az iskoldkban meg
mindig gyakori, hogy:

e az oktatas ismereteket halmoz fel, az emlékezetre tamaszkodik,

e atanuldkat receptiv /befogadd/ Iénynek tekintik, gyakori a frontalis oktatas,

e az elraktarozott ismeretek mennyisége a kdzponti kérdés az értékelésnél,

e atankonyvek az ismeretek megtanuldsat szolgaljak, nem az 6nall6 informécidszerzést,

e az értékelés célja a megtanult ismeretek ellenérzese, nem alapja a tovabblepésnek,

o afegyelem fenntartasa fontos cél,

e az ¢érdeklodést jutalom és biintetés segitségével keltik fel, az iskolai motivacio

extrinsic,

e a tanulok kozti kolcsonds segitséget, kooperaciot nem tdmogatjak az alkalmazott

modszerek,

e rovid, 45 perces tandrak nem alkalmasak projektek, ill. a termeszetes tanulas

alkalmazésara,

e cgyéni bandsmod, differencialt képességfejlesztés elvétve fordul eld,

e az IKT eszkdzok a jatékot, és nem az aktiv, 6nallo tanulast szolgaljak.

A problémafeltarast koévetéen modszertani ajanlasokat tettiink, alternativ programokat
dolgoztuk ki, ilyen volt példaul az ,,Alma-mater” projekt. (Handk, 2009). Ezt kovetéen
csatlakoztunk két orszagos modszertani fejlesztési programhoz, melyben tébb kompetencia
alapu program kidolgozasara kertilt sor, felhasznalva az addigi eredményeket, kidolgozott
modszertani programokat, valamint a tanari palyaalkalmassag-kompetencidk és sztenderdek
nemzetkdzi attekintése is megtortént (Falus, 2011). A programok akkreditacidja utan széles
korben, tobb iskolaban bevezetésre keriltek ezen alternativ modszerek.

Jelen tanulmanyunkban bemutatasra keriil6é kutatas jellemzoi

Munkénk célja, elemezni néhany alternativ képzési program kozoktatasban torténd bevalasat,
néhany tanari kompetenciat fejlesztd program eredményességét, a tanulok, tanarok ¢és sziilok
véleményének feltdrdsa a programok eredményességérdl. A vizsgalt iskola a kovetkezd
programok alkalmazasat vezette be: ,, Tanuléi megismerés”, ,Tanorai differencialas”,

»Projektoktatds”, ,,Epochalis oktatds”, , Kooperativ mddszer”, ,,IKT eszkdzok”. A vizsgélat
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kérdesfelvetése, hogyan értékelik az oktatd- nevelé munkat az Gj modszerek tiikrében a
tanulok, a tanarok, a sziilok a fenn jelzett programokkal kapcsolatban. Hipotézisiink szerint a
XXI. szazad igenyeihez jobban alkalmazkodnak az 0j, alternativ modszerek, a hatasvizsgalat
soran mindharom populacio értékelése pozitiv lesz, pozitiv attitidoket talalunk a modszerek
irant.

A vizsgélat helyszine egy kozoktatdsi intézmény, amely altaldnos és kozépiskolaval
rendelkezik. Részt vett, ill. részt vesz a kompetencia alapu képzesek elterjesztésében, tanar-
tovabbképzési  programokban. Munkajukban nagy hangsulyt fektetnek a tanuldi
megismerésre, egyeni banasmaodot, differencialt képessegfejlesztést végeznek, projektekben
dolgoznak, epochakat alakitanak ki, IKT eszkdzoket hasznalnak, kooperativ. mddszert
alkalmaznak az oktatas soran. A vizsgalatban tanuldk (67 {6), azok sziilei (67 f0) és tanarai
(24 18) vettek részt. Osszesen: 158 {8 alkotta a vizsgalati mintat. Vizsgalati mddszeriink
kérdéiv volt. Harom kérddivet dolgoztunk ki, egyet a tanuldok szaméra (0=0,887), egyet a
tanarok szdmara (¢=0,851) és egyet a sziilok szadmara (0=0,944). A kérdéivekben eldontendd
kérdések szerepeltek, melyekre 6tfokozatl skala segitségével lehetett valaszt adni, valamint
kifejtendd, nyitott végli kérdéseket is feltettiink. A kérddivek feldolgozasdhoz SPSS
programot hasznaltunk. Leir0 statisztikakat (atlag /M/, szoéras /SD/), valamint atlagok
Osszehasonlitasara épit6 eljarast (t-proba) alkalmaztunk, illetve az 0sszefliggések elemzését
korrelacio-szamitassal végeztiik el. A kérdéivek megbizhatosaganak mérése a Cronbach-alfa

mutato segitségevel tortent.

Eredmények

A kérdésekre adott valaszokat a vizsgalati minta populacioi alapjan atlagoltuk (1. abra) .

@ tanulok
W tanarok
W szulék

tanulok tanarok szulék
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1. dbra: A kérdésekre adott valaszok atlagai (n=158)

Az 0j modszerek bevalasat a tanuldk értékelik az eredményesség szempontjabdl a legjobbnak
(M=3,88 SD=0.97), ezt koveti a tanarok véleménye (M=3,65 SD=0,69), és végiil a sziil6i
értékeles zarja a rangsort (M=3.46 SD=1.05). Az 1. tablazat a vizsgalat eredményeit mutatja
be.

1. tablazat: A kérdéiv eredményeinek bemutatasa (n=158)

tanulok tanarok sz‘:?l(ék
Vizsgalt kérdéskorok eredményei eredmenyei er;j:#;’r‘,‘yei
atlag | szorés | atlag | szorads | atlag | szoras

Altalanos elégedettség 4,18 ,80 3,83 ,56 3,73 ,88
Egyéni képességek fejlodése 4,45 67 3,71 ,55 3,64 ,85
Oktatas mindsége 4,05 67 4,25 ,61 3,77 ,61
Szabalyok egyértelmiisége 4,09 1,06 3,83 ,96 4,14 94
Kovetelmények 4,14 83 3,79 ,66 4,14 57
Tanulasi nehézségek kezelése 3,52 1,29 | 354 12 3,19 1,12
Tehetségfejlesztés 3,82 1,01 | 3,79 78 3,29 1,15
Meérési-értékelési rendszer 4,00 75 3,92 ,58 3,60 82
Palyaorientacio segitese 3,76 ,89 3,78 ,67 3,63 1,16
Kommunikéacid 4,19 ,98 4,42 58 4,14 1,28
Tanuldk kozotti kooperacio 3,62 1,07 | 4,46 ,51 3,68 1,17
Ko6z0sségfejlodés 3,41 1,14 3,67 76 3,14 1,17
Tanoran kivali hatas 4,16 1,12 3,86 ,89 3,00 1,12
Szabadidore vonatkozd hatas 4,06 1,03 3,64 ,66 3,22 1,11
Onalldsag 3,53 1,17 3,55 4 2,90 1,04
Teljesitményorientacio 3,50 1,10 | 3,67 ,92 3,17 1,20
Eletkornak valé megfelelés 4,38 74 4,18 73 3,19 1,38
Tanuld-tanar viszony 3,15 1,27 | 3,74 ,62 2,89 1,41

A tanuldk elégedettek az Uj mddszerekkel (M=4,18 SD=0.80), ugy latjak egyéni képességeik
jobban fejlédnek (M=4,45 SD=0,67), illeszkedik ¢életkorukhoz ¢és a szabadidds
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tevékenységuikben is hasznat latjak (M=4,38 SD=0,74). Problémaikat jobban megbeszélhetik
tanaraikkal (M=4,19 SD=0,98). A tantargyi kovetelményeket jobban teljesithetoknek tartjak,
a szabalyok vilagosabbak, egyértelmiibbek (M=4,14 SD=0,83). Az 0&sszefiiggéseket
tanulmanyozva megallapithatd, hogy a fiuk szignifikansan elégedettebbek (t=2,73, df=66,
p=0,013) az 0j mddszerek egyéni képességeik fejlesztésére gyakorolt hatasaval, illetve a
tanuldk életkora is befolyéssal van a megitélésre (r=0,484, p=0,026).

A tanédrok kiemelték, hogy e mddszerek segitségével a tanulok és a tanarok
eredményesebben megbeszélhetik a tanulasi és egyéb problémaikat (M=4,42 SD=0,58), az
oktatas minésége javul (M=4,25 SD=0,61), valamint, hogy jobban illeszkednek a tanulok
életkori sajatossagaihoz az Uj mddszerek (M=4,18 SD=0,73). Optimalisnak latjak a mérési,
értékelési rendszert, egyértelmlibbek a szabalyok (M=3,92 SD=0,58). A kovetelményeket
teljesithetébbnek itélik meg, jobban segiti a tehetséges tanulok kibontakoztatasat (M=3,79
SD=0,78). A palyavalasztast, tovabbtanulast is segitik az Uj modszerek (M=3,78 SD=0,67). A
tanuld egyéni képességeihez jobban lehet alkalmazkodni, a tanuldsi nehézségekkel kiizdd
tanulok tamogatasa jobban biztosithaté (M=3,79 SD=0,72). Pozitivan itélik meg a
pedagégusok a tanulék oOnallosagat, tanorai motivaltsagat (M=3,55 SD=0,74). Az
Osszefiiggéseket tanulméanyozva lathato, hogy a kérddivet kitoltd tanar neme (férfi-nd) és a
problémék megbeszélésének lehetésége (r=0,397, p=0,06), illetve a nem ¢és az (j
modszerekkel valo elégedettség kozott (r=0,398, p=0,06) pozitiv tendenciaszintii 6sszefiiggés
talalhato. A tanarndk vélekedése jobb (t=-1,968, df=23, p=0,06), szerintlik az (j mddszerek
tobb lehetdséget adnak a felmeriild problémak megbeszélésére, de mivel a minta szama
alacsony, az eredményt fenntartassal kell kezelni.

A sziilok vélemenyét elemezve megallapithato, hogy kevésbé elégedettek, mint a tanuldk
és a tandrok. Nem latnak pozitiv valtozast az 0j mddszerek alkalmazédsa utdn az 6nallo
tanulasra forditott id6 vonatkozasaban (M=2,90 SD=1,04). Viszont kiemelik, hogy az uj
modszerek alkalmazasaval egyértelmiiek a szabalyok és az elvardsok (M=4,14 SD=0,94), a
kovetelmények teljesithetObbek és a gyermekeik megbeszélhetik problémaikat a tanaraikkal
(M=4,14 SD=0,94). A sziil6k pozitivan itélik meg a problémak megbeszélésének lehetdségét
az Uj modszerek alkalmazasanal (M=4,14 SD=1,28). A sziil6knél a sziil6 iskolai végzettsége
oOsszefligg azzal, hogy milyennek itéli meg a gyermekével kapcsolatban az oktatas mindségét
(r=0,426, p=0,048), a szabalyok egyértelmiiségét (r=0,443, p=0,039), a problémak neveldkkel
torténd megbeszélésének lehet6ségét (1=0,514, p=0,014), valamint a tanulo-tanar partneri
viszonyt (r=0,452, p=0,035). Osszefiiggést talaltunk a sziilé neme (apa-anya) és a tanar-diak

partneri viszony tekintetében (r=0,452, p=0,035). Az anyak véleménye tendenciaszinten
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szignifikansan jobb, szerintiik az Gj modszerek erésitik a jo tanulo-tanar viszonyt (t=-1,968,
df=66, p=0,066). Ezen kiviil a sziil6 neme Osszefligg azzal, hogy az uj mddszerek mennyire
tamogatjak gyermekik palyavalasztasat (r=-0,395, p=0,094), az apak tendenciaszinten
szignifikdnsan jobbnak itélik meg ezt (t=1,775, df=66, p=0,094). A sziilok egyértelmiien
elégedettek azzal, hogy az Gj modszerek a gyermekeik életkori sajatossagaihoz illeszkedve
tamogatjak a szabadidos tevékenységiiket (r=0,514, p=0,042).

A nyitott kérdésekre adott valaszokat tanulmanyozva megallapithatd, hogy a tanulok tébb
IKT-s drat szeretnének, az Uj modszerek tetszenek nekik, szeretnék, ha a tanarok ,,nem
allnanak vissza” a régi modszertanra, ezen kiviil tobb szabadid6t, kirandulast, mozgast
igényelnek. A tanérok szerint javithat6 a tanul6i csoportok Iétszdma (kisebb osztalylétszamra
lenne szilikség), az IKT eszkozok elérhetdsége problémas (kevés az id6: bepakolas-kipakolas),
¢s az internet elérhetdsége is javithato. Javithatd lenne tovabba a tanar-sziil6 kommunikacio, a
tanarok kozotti team-munka, nagyobb tanari szabadsagot és kevesebb adminisztraciot
varnanak el tehat a tanarok. A sziilok tartanak attdl, hogy a masodik idegen nyelv hattérbe
szorul, véleményiik szerint a termek felszereltségén javitani kellene, az 1) modszerekrol
tObbet szeretnének tudni. Szamonkérésnél tobb szobeli feleltetést varnak el. A nevelés
erdsitését igénylik, valamint azt, hogy a fegyelem nagyobb legyen. Az oktatassal, a tanarok
munkajaval elégedettek.

Eredményeinket hazai és nemzetkdzi tendencidkkal-vizsgalatokkal hasonlitottuk 6ssze.
Az eurOpai orszagok szakpolitikusai megfogalmaztak azokat a kulcskompetencidkat
(ismeretek, készségek, attitlidok), amelyeket valamennyi eurdpai allampolgarnak el kell
sajatitania ahhoz, hogy az egyéni képességeit megfeleld6 moédon kibontakoztassa, a tarsadalmi
életben részt tudjon venni, a munkaeré-piacon foglalkoztathatd legyen.(Németh, 2009) Ennek
megvaldsitdsa nem konnyl feladat ott, ahol olyan problémak figyelheték meg, mint
amelyeket a problémafeltaras fejezetben bemutattunk. Magyarorszagon — mint mar
emlitettiik- tobb kompetencia alap( pedagogiai program kerlt kidolgozasra, az iskolak vagy
befogadjak ezeket, vagy nem. Egy orszagos felmérés szerint (n=1755) ezeket a pedagdgusok
44 5%-a tartja hasznosnak, ezzel szemben a mi hatranyos helyzeti régionkban ez a szam
alacsonyabb 40,7% (Lisko—Fehérvari, 2008). Ez szamunkra azt jelzi, hogy kulon figyelmet
kell szentelni régidonkban egy-egy iskolara. Egy méasik orszagos kutatas felmérte, hogy mely
tovabbképzési programokat valasztjdk szivesen a pedagégusok (n=2569). E kutatas
eredményei megegyeznek a mi eredményeinkkel, a tanarok a tandrai differencialast (73,46%),
kooperativ technikakat (72,06%), IKT-t (65,89%), projektet-epochat (66,41%), hatékony
tanuldi megismerést (66,75%) valasztottak (Liské—Fehérvari-Havas-Tomasz,2007). Az
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altalunk vizsgalt iskoldban ugyan ezek a programok kertltek kivélasztasra. Egy harmadik
kutatdsban olvashatunk az 0j kompetencia alapd programok alkalmazhatosagarol. Az
orszagos minta (n=1993) 6tfokd skalan 3,4 atlagot adott (Lisko—Fehérvari, 2008), szemben a
mi eredményeinkkel, ahol a pedagdgusok értékelésének atlaga 3,65. Tehat ez azt jelzi, hogy a
mi — hatranyos helyzet(i — régionkban kis 1épésekkel, nagy odafigyeléssel lehet elore haladni.
A sziilok és a tanulok véleményének feltarasara nem kertilt sor eddig hazankban, mi azonban
fontosnak tartjuk ezt, mivel Ugy gondoljuk, hogy hosszi tadvon e programok akkor
életképesek, ha ,,mindharom fél” pozitivan vélekedik a kompetencia alapu pedagogiai

programokrol.

A kutatéas 0sszegzése

Az utdbbi években, az iskolakban teret kapott a kompetencia alapl oktatas, mely a tudast, az
attitidoket/nézeteket és a képességeket foglaljak magukba. Célunk volt elemezni, nehany
kompetencia alapt képzési program kozoktatasban torténd bevalasat. Feladatnak tekintettiik, a
tanulok, tanarok és sziilok véleményének feltarasat, és annak elemzéset. Konkrétan a ,,tanuloi
megismerés”, ,tanorai differencialés”, ,,epochélis oktatas”, valamint az IKT eszkdzok hatésat
vizsgaltuk a kozoktatdsban. Hipotézisunk, mely szerint a XXI. szazad igényeihez jobban
alkalmazkodnak az (j, alternativ. modszerek, beigazolddott. A hatasvizsgalat soran

mindhérom populacio értékelése pozitiv lett, pozitiv attitlidoket talaltunk a modszerek irant.

Kovetkeztetések

Ma Magyarorszagon az oktataspolitika nem vet gatat a nyitott, Uj koncepcioknak, és
tdmogatja azok orszagos elterjedesét a kozoktatasban. A kidolgozott és a kdzoktatasba szeles
korben bevezetésre kerult uj, alternativ modszerek ,.életben tartdsa” fontos cél kell, hogy

legyen. Amennyiben ez megtorténik hosszu tavon igen jé eredmények varhat6ak.
Vérhat6 hosszu tdvu eredmények lehetnek a tanulok szempontjabol:

e az elsajatitott tudas alkalmazédsa javulhat, igy felndve képessé valhatnak hasznos,
alkoté munka végzésére

e mivel aktivan részt vehetnek sajat tanulasi folyamataikban, felnéve aktiv feln6tté
valhatnak

e az 0ndllo ismeretszerzés képessége lehetévé teszi, hogy felndve 6ndllo emberré

tudjanak valni
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e a problémakezelés képessége alkalmassd teheti a tanuldkat, hogy felndve rugalmas
problémamegoldasra alkalmas léennyé valjanak

e a kooperativ modszer alkalmazasa fejlesztheti 6ket, hogy felnéve képesek legyenek
team munkéban dolgozni

e az objektiv megismerési és értékelési rendszer alkalmassa teheti a didkokat, hogy
felnéve masok teljesitményét megitélni tudé emberré valjanak

e az egyéni banasmod, differencialt fejlesztések természetessé valhatnak, ezért felnéve a
massag elfogadasara nyitottabba valhatnak diakjaink.

e Vaérhat6 hosszu tava eredmények lehetnek a pedagogusok szempontjabol:

e aszik idokeretek kitagulhatnak,

e a kommunikéacié-konfliktuskezelés javulhat a problémak megbeszélesen keresztill,

o adidkok érdeklddése, intrinsic motivacidja ndvelhetd az 1) mddszerek segitségével,

e az IKT eszk6zok segithetik a tanorai felkészilést, a differenciélt tandravezetést,

e Kkiégés csokkenhet,

o afigyelem hosszabb ideig fenntarthatdva valik

e Varhat6 hosszu tava eredmények lehetnek a sziilok szempontjabol:

e aziskola a gyermeki élet természetes szintere lehet,

e az iskola pozitiv megitélése kedvezden hathat a sziil6—pedagdgus-tanuld viszonyra.

Mindezek alapjan megallapithato, hogy az Uj modszerek sikeresek a kdzoktatasban, pozitiv

pedagdgiai innovaciok.
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HORAK RITA — CzZEKUS GEZA

Az élethosszig tart6 tanulas jelentosége és megvalosulasanak lehetéségei a
gyakorlé pedagdgus munkajaban

Napjaink rohamosan fejlédo, sziinteleniil és felgyorsult Utemben valtozo vilaga, valamint a
megnovekedett informaciéaramlas nagy kihivas elé allitja a 21. szazad pedagogusat is. Ennek
eredménye, hogy a pedagégus — amennyiben [épést akar tartani a megvaltozott
koralmenyekkel — akarva-akaratlanul a mindséges munka és a korszerti modszerek
elsajatitasa érdekében kenytelen sziintelendl, elethosszig tanulni, tovabb képezni magat. A
pedagogus feladatanak megkonnyitése eérdekében szamos allami szinten akkreditalt
tovabbképzésre van lehetdség Szerbiiban. A munkaban 8 vajdasagi, magyar nyelven is
miikodo dltalanos iskola tanitoit kérdeztiik meg arrol, hogy 6k hogyan élik meg az élethosszig
tartd tanulast, milyen gyakran jarnak tovabbképzésekre, mennyire tartjk ezeket hasznosnak,
mit valtoztatnanak rajtuk, és hogyan tennék hatékonyabba dket.

Bevezeto

A 21. szdzad pedagdgusa nagy kihivasok el6tt all, ebben a felgyorsult, sziinteleniil valtozo,
technikai és informatikai értelemben is korszerli és allandéan megujuld vilagban. Kihivasok
elétt all, mert kompetenciajat tokéletesiteni kell, nem tdmaszkodhat csak az egyetemen
megszerzett tudasara ahhoz, hogy a kisdidkokat felvértezze azokkal a készségekkel, tudassal,
szemlélettel, amely j6 alapot és segitséget nyujt majd — nem csak a tovabbi tanulmanyaik
soran, hanem — az életben is. Korom (2010) szerint a tanari kompetencidk fejlesztése a
tanarképzésnél kezdddik, majd folytatodnia kell a tanitdssal toltott évek alatt, kiilonbozd
onfejlesztések és a rendszeres tovabbképzések formajaban, annak érdekében, hogy a
pedagdgusok lépést tudjanak tartani a tudomanyos, technikai véaltozasokkal, és képesek
legyenek felkésziteni didkjaikat ebben a valtozo vilagban a boldogulasra. Napjaink
dinamikusan valtozé vilagaban, a versenykepes kader kialakitdsdban, a tanitd szerepe
vitathatatlan (PeSikan, 2005), ugyanakkor a taniigy reformjanak és mindségfejlesztésének
elofeltétele maganak a tanitoknak a tovabbképzése is. (Buchberger et al., 2000; Lieberman
and Miller, 2000; Torres, 1996). Cseh (2009) munkéajaban szintén a pedagogusképzés
meghatarozo szerepét és a szakmai fejlédést szavatold pedagogus-tovabbképzést emeli ki, az
Uj kihivasok, feladatok és technikai feltételek vilagadban. Kraiciné (2009) a kovetkezdképpen
vélekedik: ,,Az ¢élethosszig tartd tanulds kovetelményének nyomadsa alatt dtrendezddni latszik
a koradbban nehezen mozduld oktatasligy vildga, a hangsuly a tanitasr6l athelyezédik a
tanulasra, €és a tanitd immar nemcsak a folytonosan valtoz6 ismeretek atadasanak szakértdje,

hanem sokkal inkabb segitd, navigator a gyermekek, ifjak és felnéttek, tovabba a szervezetek
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folyamatos onszervez6 tanulasi folyamataban”. Coolahan (2002) munkéjaban az egész életen
at tart6 tanulds megvalosulasanak egyik legfontosabb tényezdjével, a pedagdgus szerepével
foglalkozik. A szerzé szerint (Coolahan, 2002) az élethosszig tartd tanulds folyamatat az
meghatarozza meg, hogy az mennyire épul be a pedagogus gondolkodasaba, és hogy
mennyire készll fel arra, hogy didkjaikban elmélyitse a folytonos tanulas sziikségességének
gondolatat. A tanitok tuddsuk és kompetencidik fejlesztése érdekében kiilonbozé témaju
akkreditalt tovabbképzeéseken vehetnek részt.

A kompetenciék allando fejlesztése (melyre kitiing alkalmat nydjtanak a szeminariumok)
az elethosszig tartd tanulds szerves részét képezi. Az élethosszig tartd tanuldst LLL-el
jeloljik, ami az angol lifelong learning roviditésébdl szarmazik. Az OECD (1996)
megfogalmazasa szerint: ,,az egész ¢€leten at tartd tanulds az egyéni €s tarsadalmi fejlodés
valamennyi formajat atoleli flggetlendl attél, hogy az milyen kdrnyezetben — forméalis médon
iskolakban vagy szakképzési, felsdoktatasi és felndttoktatasi intézményekben, vagy nem
formalis modon a csaladi otthonban, a munkaban vagy mas kézdsségekben folyik”.

Az élethosszig tartd tanulas Europai Bizottsaga (European Report, 2002) altal kidolgozott
kdvetelmények a kdvetkezok lennének:

o Fejleszteni a készségeket, képességeket, kompetenciakat;

e Boviteni az oktatasi raforditasokat;

e Megteremteni a tarsadalmi befogadas és felzarkdzas feltételeit;

e Kidolgozni az élethosszig tart6 tanulés stratégidit, a tanulasiranyitast és az

akkreditacio feltételeit;

e Megteremteni az adatszolgéltatast és az 6sszehasonlithatdsagot.

Lakatosné (2010) ugy véli, a munkaerdpiac koveteli meg az egész életen at tartd tanulés
képessegének kialakitasat. Kraiciné (2000) szerint az oktatas tobb évtizeddel le van maradva a
globalizacidé ¢és az infokommunikdci6 mogott, ami nagymértékben hozzajarul a fejlodés
hatréltatasahoz.

A tanarnak, nevelonek vagy szakmunkatarsnak kotelessége szakmailag a mar meglévo
kompetenciait tokéletesiteni, vagy Ujakra szert tenni a sikeres oktatd-nevel6i munka
érdekében (SI. glasnik RS, br.72/2012). Szerbidban a tanitonak 5 ev alatt minimum 120
pontot kell a tovabbképzéseken 0Osszegyiijtenie — &ll a pedagdgusokra vonatkozo
szabalyzatban (Pravilnik o stalnom stru¢nom usavrSavanju sticanju znanja nastavnika,
vaspitaCa 1 strucnih saradnika). A munkaban azt kutattuk, hogy a pedagdégusok mennyire

tartjdk hasznosnak ezeket a tovabbképzéseket, milyen slriin vesznek részt rajtuk, mit
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valtoztatnanak ezeken, és mennyiben segiti a részvétel a munkajukat. Szerbiaban a
2011/2012-es évben az Osszesen 921 akkreditalt képzés kozil 23 volt a kisebbség nyelvén,
ezek koziil 13 magyar nyelvii (ZOUV, 2011-2012).

cél
Megtudni, hogyan vélekednek a tanitok az akkreditalt tovabbképzésekrdl, milyen stiriin
latogatjak ezeket, milyen témékat tartananak fontosnak, miben latjak a hianyossagait €s

milyen mértékben segiti ez a munkajukat.

Hipotezis
e A tanitok atlagosan az elmult 4 évben 10-15 tovabbképzésen voltak;
e A tanitok hasznosnak tartjak a tovabbképzéseket, mert Uj informaciokhoz jutnak;
e Szakmai Ujitdsokat, alkalmazhatd, gyakorlatias Otleteket ad0 tovabbképzéseket

tartandnak fontosnak.

Modszerek
Az adatgytijtést kérddivek segitségével végeztiik. A kérddiveket a vajdasagi altalanos iskoldk
tanitoinak osztottuk ki. A kutatasban 8 altalanos iskola 50 tanitdja vett részt. A kérd6iv a
kovetkezo kérdéseket tartalmazta:

e Hany éve tanit?

e Az elmult 4 évben hany tovabbképzésen vett részt?

e Hasznosnak tartja-e a tovabbképzéseket?

e Miért (nem) tartja hasznosnak a képzéseket?

e Milyen témaju képzéseket tartana hasznosnak?

e Hogyan tenné hatékonyabba a tovabbkeépzéseket?

e Az On munkajat milyen mértékben segitik a tovabbképzések?
A 3..4.,5.,6. kérdések nyitott valaszadasi lehetOséget nyujtottak. A 7. kérdésnél egy 1-t61 5-ig

terjedd skalan lehetett valasztani (az 6tds volt a legnagyobb mértékben, legjobban).
Eredmények
Az els6 kérdésre adott valaszok alapjan kideriilt, hogy a megkérdezettek 50%-a 11-20 éve

dolgozik a tanugyben, 40%-a kérddivet kitoltotteknek tobb mint 21 éve dolgozik az
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oktatasban (1. abra). Ezek alapjan elmondhatjuk, hogy a kutatidsban részt vevd pedagdgusok
legnagyobb része jelentds tapasztalattal rendelkezett.

1. abra: Hany éve dolgozik a tantigyben?

30
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25

5 2

0 - | - .

1-10. 11-20. 21-30. 31-

A megkérdezett tanitok 33%-a az utdbbi négy évben 5-6 tovabbképzésen vett reszt. Ez
évi lebontasban 1-2-6t jelentene. Osszesen 18% vett részt tobb mint 10 képzésen (2. bra).
Vagyis a tanitok latogatjak ugyan a képzéseket, de évi 3—-4 képzésnel tébbre nem nagyon
jutnak el. Hasonl6 eredmények szilettek a vajdasagi altalanos iskolak tanarai megkérdezése
kapcsan is, ahol a megkérdezettek 33%-a volt csak 10-t61 tobb képzésen (Gobor, Horak
2012).

2. abra: Az elmult 4 évben hany tovabbképzésen vett részt?
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A 3. abran szemléltetjik, hogy a pedagogusok mekkora szazalékban tartjak fontosnak a
tovabbképzeseket. A kapott eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy a legtobben (88%)
hasznosnak tartja 6ket, mindossze 2%-ban tartjdk feleslegesnek, 10%-uk pedig tématol tette
fliggévé hasznossagukat. Hasonld eredményeket kapott Gobor és Horak (2012) a vajdasagi
tanarokkal végzett kutatdsaban, ahol a megkérdezettek 95%-a hasznosnak tartotta a

képzéseket. Erdekes Osszevetni a kapott adatok az 1. abran lathatdakkal. Ha a tanarok a
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képzéseket majdnem 90%-ban hasznosnak tartjak, miért nem latogatjak ket rendszeresen? A
szerzOk gy vélik, ennek anyagi vonatozésai lehetnek, illetve tudni kell, hogy a felmérésben
részt vevo tanitok legtobbszor falusi kdrnyezetben tevékenykednek (ahol magyarul folyik az

oktatas), tehat hozzajarulnak még a képzésekre valo eljutdshoz kapcsolddd nehezsegek.

3. abra: Hasznosnak tartja-e a tovabbkeépzéseket?
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A 4. abran bemutatott diagram nyitott valaszadast tett lehetové. Arra a kérdésre kellett
felelni, hogy a tanit6 miért tartja, illetve nem tartja hasznosnak a tovabbkepzéseket. A
sokszinli vélaszok koziil kiemelkedik a 66%-ban megjelend ,,0j dolgok, informdaciok és
modszerek elsajatitdsa”. Pozitiv hozzaszolasként megjelenik még a gyakorlatias témak
feldolgozasa és a tapasztalatcsere is. EbbOl arra kovetkeztetiink, hogy a tartalmak dontd
tobbsége megfelel az als6 osztalyokban dolgozd tanitoknak. 12% viszont éppen a
gyakorlatiassag es felhasznalhatosag hianyat emeli ki, ami arra enged kovetkeztetni, hogy

egyes tartalmak a gyakorlo pedagdgus szamara nem megfelel6ek, nem alkalmazhatoak.

4. abra: Miert (nem) tartja hasznosnak a képzéseket?
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A tanitok a képzések témdjaként a kovetkezd tartalmakat jelolték meg: legyenek
szakmaiak, inklGzioval, a kooperativ  oktatdssal, neveléssel, pszicholdgiaval,
személyiségfejlesztéssel kapcsolatosak, modszertani Gjitasokat mutassanak be, tobbet
foglalkozzanak a jaték szerepével, a differencialt oktatassal, legyenek gyakorlatiasabbak, és
térjenek ki a tehetséges tanuldkkal valé munkéra. Ezek kozil legnagyobb szazalékban a
szakmaiséaggal (19%) és a neveléssel kapcsolatos témakat (16%), valamint a gyakorlatiassagot
(17%) emeltek ki (5. abra).

5. abra: Milyen témaju képzéseket tartana hasznosnak?
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A pedagogusok a képzések hatékonysaganak javitasa érdekeben tébb gyakorlatias és
aktualis témat jelolnének meg azok tartalma, illetve téméajaként (40%). Nem egészen 30% a
kotelezd részvétel besziintetését tartand fontosnak, még 15% az idépont koriili valtoztatasokat
hangsulyozta, hogy ne legyenek ilyen hossztak, és hogy ne hétvégén tartsak dket. Kisebb
szazalékokban érkeztek javaslatok a tovabbképzések dijmentességének ajanlasara, hogy

jobban hirdessék meg 6ket, valamint hogy tobb 1j informaciot adjanak at (6. abra). [1]
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6. abra: Hogyan tenné hatékonyabbé a képzéseket?

20

A 7. abran mutatjuk be, hogy a tanitok sajat bevallasuk szerint mennyire tudjak munkajuk
soran felhasznalni a tovabbképzésen hallottakat. A véleménytiket egy 1-t61 5-ig terjed6 skalan
jelolhettéek be, ahol az 1-es volt a legkevéshé, az 5-6s a legnagyobb mértékben. 56% a harmast
jelolte meg, azaz a kdzepesen felhasznalhatd szintet, mig 38%-ban a négyest karikaztak be,
vagyis jol felhasznalhatonak tartjak a képzésen tanultakat. Ezek arra engednek kovetkeztetni,
hogy még van mit fejleszteni, alakitani a tovabbképzéseinken, hogy azok funkcionalisabbak,

hasznosabbak legyenek.

7. &bra: Az On munkajat milyen mértékben segitik a tovabbképzések?
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Hipotéziseink koziil az els6 — a tanitok atlagosan az elmalt 4 évben 10-15
tovabbképzésen voltak — megbukott, mert atlagosan a tanitok 38%-a (legnagyobb része) csak

5-6 képzésen vett részt. 10-nél tébbdn minddssze 18%-uk volt.
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Mésodik hipotézisink — a tanitok hasznosnak tartjdk a tovabbképzéseket, mert (]
informéacidkhoz jutnak — beigazolddott, hiszen a pedagégusok 88%-a hasznosnak tartja ezeket
a képzéseket.

Harmadik hipotézisunk — szakmai Ujitasokat, alkalmazhatd, gyakorlatias Otleteket ado
tovabbképzéseket tartananak fontosnak — szintén beigazolddott, mert legnagyobb szdzalékban
ezeket a valaszokat kaptuk.

Osszegzés

A munka az élethosszig tartd tanulast képviseld tovabbképzések hasznossagaval,
hasznosithatdsagaval kapcsolatos, a vajdasagi tanitok vélemenyén alapulé kutatast dlelte fel.
Foglalkozott tovabba azzal, hogy a gyakorld pedagdgus hogyan tenné hatékonyabba ezeket a
képzéseket, és milyen témakat ajanlana feldolgozasra. Az kielemzett kérddivek alapjan
megallapithatjuk, hogy a tanarok évente csak 1-2 képzésre jutnak el, s igy legtébben nem
teljesitik a minisztérium altal eldirt 120 pontos minimumot. Megtudhatjuk tovabba, hogy a
tanitok hasznosnak tartjak a képzéseket, azonban azokra nem tudnak eljutni, annak anyagi
vagy id6pontbeli vonatkozasaibol kifolyolag, problémdik vannak ezek meghirdetésének
modjaval, a megrendezés helyszinével. Tdébb helyen megjegyezték a tanitdk, hogy
szeretnének tobb képzest, ami sajat anyanyelvikon folyik. A szerbiai akkreditalt képzések
csak kis szazaléka, szam szerint 13 lett magyar nyelven meghirdetve a 2011/2012-es
tanévben. Fontos lenne tovabba minél tobb olyan téméat feldolgozni, amelyek szorosan
kapcsolédnak a napjainkban aktudlis problémakhoz, trendekhez. A tanitok sajat
felkésziltséglket tartjak példaul hézagosnak az inklazio, a differenciélt oktatads kapcsan. A
gyerekek, akik egész napokat a szamitogép eldtt toltenek nehezen motivalhatok, nem tudnak
jatszani, beszélgetni, és sajnos a nevelesiuk-fegyelmezésiik kordl is nehézségekbe Utkdznek a
tanitok. Ilyen témaju, ezek megoldéasat szavatold képzések megrendezését surgetik a
megkérdezett pedagégusok.

A kapott eredmeények hozzajarulhatnak a keépzések hatdsfokanak javitdsahoz, ugyanakkor
tovabbi kutatdsokra 0sztondznek, hiszen a pedagdgusnak tartania kell a 1€pést a fejlodéssel, s
erre kitlind lehetéséget kinalnak ezek a szakmai tovabbképzések. A kutatds eredményei
mindenképpen alapul szolgalhatnak az elkdvetkezendd években induldo képzések
latogatottsdganak noveléséhez, mindségének javitdsahoz, amennyiben figyelembe veszik a

célcsoport erre vonatkozo6 hozzészolasait, javaslatait.
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JEGYZETEK

[1] A szerz6 megjegyzi, hogy a tanitok a Szerbidban aktudlis tovabbképzésekrdl tobbek kozott a kovetkezod
honlapokon kaphatnak informaciokat: http://www.deteplus.rs/aktuelno/371-akreditovani-seminari-za-uitelje-
strune-saradnike-i-nastavnike-u-osnovnoj-i-srednjoj-koli-u-20122013.html, valamint a ZUOV honlapjan
(http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/index.html) is.
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HORVATH VIKTORNE

Internethasznélat és digitalizalt tananyag
Német nyelvtani Kisokos

A tanulmanyban ismertetett blended learning német nyelvtani digitalis tananyag
, ujrakezdoknek” szol, akik meglevo ismereteiket rendszerezni, kiegésziteni, gyakorolni
szeretnek. A hétrol hétre feldolgozando anyagrészeket minden hallgato a sajat meglevo
tudasanak megfeleloen ugyan bizonyos idokeretek kozott, de azokon beliil a maga altal
megvalasztott idoben sajatithatja el. Ezaltal kontaktoran nem sziikséges a teljes kérdéskort
targyalni, csupan a problémas anyagrészeket. A példamondatok, illetve gyakorlatok szokincse
a turisztikai szaknyelvbol merit, ezaltal is tamogatando a szakmai szokincs bovitését. A
tananyag az internetes alapii Moodle tdvoktatdsi keretrendszeren keresztiil érhetd el. Irasom
a tananyag felépitését és miikodését mutatja be részletesen, valamint szol az eddigi
tapasztalatokrol.

A tanulas az internet segitségével szamos férumon, konferencian téma, az viszont tény, hogy
a mai fiatalok belenéttek a szamitogépes, internetes vilagba, természetes szdmukra a digitalis
eszkOzhasznalat, 6k mar az un. digitalis nemzedék. Mivel a digitalis hétkéznapokban €16
gyerekek, fiatal felnéttek mar masképp tanulnak, mint akar csak az 6ket megel6z0 generacio,
sziikségszer(i atgondolni, hogy masképpen tanitsunk és a tanar szerepét is Ujraértelmezzik
(http://blog.ollejanos.hu/2012/02/11/a-digitalis-kor-felnottjei-a-digitalis-kor-
gyermekeirol/#comment-7). Az idegen nyelvek oktatasaban a cselekvésorientalt tanitas
kapcsan is az az allaspont terjedt el, hogy a tanar szemelye legyen a hattérben, onnan segitse,
irdnyitsa tanitvanyait az ismeretszerzésben. Az internet bekapcsoldsa a tanitas-tanulés
folyamataba felerdsiti a tanar szerep eme atértékelédését. A tanarnak a tanuldsi folyamatot
leginkabb szerveznie kell, nem els6dleges informaciot kozl6 média” tobbé. Az
internethasznalattal atevédott a hangsuly az informaciok kezelésével, feldolgozasaval
kapcsolatos képességek fejlesztésére (http://www.konyvtar.c3.hu/fjkisk/2.htm). ,,Oktatasi
rendszeriink nem a digitalis vildg gyermekeinek készilt, pedig a tanuldink azok” — olvashato
egy internetes oldalon - http://www.tanszertar.hu/eken/2008_02/zh_0802.htm - egy
svedorszagi tanulmany kapcsan.

Tekintsiik az internetet eszkdznek és allitsuk a tanitas-tanulds szolgalataba! Ezzel a
gondolattal készitettem el egy internetes tananyagot, amelyet hallgatdimmal blended learning
maodszerrel dolgozunk fel. A blended learning koncepcio 1ényege, hogy kombinalja az online
tanulast a kontaktorai tanulassal. Az online programot 6nalléan dolgozzak fel a hallgatok, mig

a kontaktérakon tanari segitséggel dolgoznak azzal tovabb. A mddszer megfelel a Kdzos
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Eurdpai Referenciakeret altal 6sztonzott cselekvésorientalt nyelvoktatés szellemének. Eszerint
a receptiv készségeket ugy kell kombinalni a produktivakkal, hogy a tanuldk a nyelvet a sajat
szintjilkknek megfelelden tudjak hasznalni.

Az altalam készitett tananyag a nemet nyelvtan altalam legfontosabbnak itélt kérdeskoreit
targyalja. Abban is eltér az altalanos nyelvi tananyagoktol, hogy elsésorban turizmus-
vendéglatas szakos hallgatok szamdra irtam, ennek megfeleléen nyelvezete a gazdasagi,
foként turizmus szakiranyu szokincsre épiil.

A turizmus-vendéglatds szakos hallgatoknak komoly nyelvi kimeneti kovetelményeket
kell teljesiteniiik. Két idegen nyelvbdl kell megszerezniiik a K6zos Eurdpai Referenciakeret
szerinti B2 szinti (kdzépfokt) szakmai nyelvvizsgat, vagy egy szakmai nyelvi kozépfoki
nyelvvizsgat és egy felséfoku (C1 szintli) altalanos nyelvvizsgat kell letenniiik ahhoz, hogy
tanulmanyaik végeztével diplomajukat atvehessék.

A kontaktorak tapasztalatai azt mutatjak, hogy még a jo német nyelvi tudassal a képzésbe
bekeriil6 hallgatok nyelvtani ismeretei is kiegészitésekre, pontositasokra szorulnak. A
kommunikacid-kozpontii nyelvtanitas sem nélkiilozheti a lehetéség szerinti korrekt
nyelvhasznalatot. Hallgatoink — NYME Apaczai Csere Janos Kar — diplomajuk birtokaban
olyan allasokra palyazhatnak, ahol az idegen nyelvli targyaloképesség elvaras, ezért
gordulékenyen, a nyelvhelyesség szempontjabdl is jol kell tudniuk kifejezni magukat.

Az els6 szemesztert a tobbnyire A2—-B1 (KER) szintii altalanos német nyelvi ismeretekkel
kezdé hallgatok nyelvtudéasat fel kell fejleszteni szakmai ismeretekkel bovitett B2 szinti
nyelvtudassa. Ez rendkiviil idéigényes feladat, rendszeres késziilést, allhatatos munkat kovetel
meg hallgatotél és tanaratdl egyarant. Szamos szakmai ismeretet és a témakoroknek
megfeleld szakszokincset kell a hallgatoknak elsajatitani, mikdzben a — mar emlitett — négy
alapkeszséget fejlesztjiik. Rejtetten ugyan, de mindenditt jelen van a nyelvtan, amely nélkul a
szavakbol nem lesznek értelmes mondatok.

Sajnos a kontaktorak sziikos idOkeretei kozott kevés id6 marad a nyelvtan tanitasara, ezért
dolgoztam ki ezt a specidlis, internetes tananyagot. Mivel az intézmeénylnkbe turizmus-
vendéglatds szakra érkezO hallgatok az emlitett szintli német nyelvi ismeretekkel mar
rendelkeznek, a tananyag Ujrakezdéknek szol, akik meglevd ismereteiket rendszerezhetik,
Kiegészithetik és gyakorolhatjak. Az esetleges hidnyok az online fazisokban 6nall6 tanulassal,
bizonyos iddkeretek kozott ugyan, de azon beliil tetszéleges idOpontban potolhatéoak. A
differencialas tehat ugy érvényesiil, hogy a hétr6l hétre feldolgozando anyagrészeket minden
hallgato sziksegletei szerint, vagyis a sajat, mar megszerzett tudasahoz igazodva sajatithatja

el. Amennyiben Ugy latja, hogy egy bizonyos nyelvtani jelenség szamara nem okoz gondot,
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kevesebb id6t fordit ra és ellenkezdleg. Ezaltal nincsenek a hallgatok sem alul- sem pedig
tulterhelve, ugyanakkor aktivan dolgoznak. Kontaktérakon igy nem szilkséges a teljes
kérdéskort targyalni — ami egyeseket el6zetes ismeretanyaguk birtokaban esetleg untatna €s
id6igényes is lenne —, elég a problémas részeket megtargyalni, gyakorolni. Azt, hogy mi
szamit tanari magyarazatot, gyakorlast igénylé problémanak, a hallgatoi visszajelzések adjak.
Kérdezni pedig az tud, aki atragta magat a tananyagon.

Hol talalhatd6 meg, mibdl all és hogyan miikodik a Német nyelvtani kisokos? A tananyag
az internetes alapu ingyenes Moodle tavoktatasi keretrendszeren érheto el.

»A Moodle neve a Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
kifejezés roviditése, azaz modularis objektum-orientdlt dinamikus tanulasi kornyezet. A
Moodle LMS (Learning Management System) alkalmazas, azaz tanulasiranyitasi rendszer,
eLearning keretrendszer. Az LMS feladata az, hogy azonositsa a felhasznalokat és
szerepkoruk, jogosultsdgaik szerint a megfelel tananyagokkal (kurzusokkal) Osszerendelje
6ket. Az LMS szerverek a felhasznalok tevékenységeit, a tanulds szempontjabol fontos
adatokat napl6zzak, s ebbdl a késdbbiekben statisztikak generalhatok. Ezek az adatok egyrészt
a tanulok haladasaval kapcsolatosan szolgaltatnak fontos informéacidkat, masrészt a tananyag
hatékonysaga is kiderithet6 belélik. A Moodle web alapl rendszer, tehat a hasznalatdhoz
sziikség van Internet/intranet eléréssel és bongészovel rendelkezd szamitogépre. Sziikség van
valamint szerverre és annak URL cimére, amit a szolgaltatd intézmény ad meg. Peéldaul:
http://moodle.barczi.hu. A Moodle tervezése és fejlesztése soran az alkotokat a
konstruktivista pedagOgia alapelvei vezérelték. Ahhoz kivannak keretrendszeriikkel
eszk0zoket biztositani, hogy ideélis virtualis oktatasi/tanulasi kornyezetet hozzanak létre.
A Moodle alkotdi nagy hangsulyt fektettek arra, hogy széles skalajat teremtsék meg az oktatoi
tevekenységeknek. Erre épulve tobb olyan modul is van, amely tdmogatja a kooperativ
munkat, valamint flexibilis értékelési lehetdséget biztosit, az értékelésbe esetleg bevonva
magukat a hallgatokat is.”

(http://hefop.pszk.nyme.hu/file.php/1/Segedletek/tanari_kezikonyv.pdf)
fme az Apaczai Csere Janos Kar Moodle kezdéoldala (1. abra) és a felvehetd kurzusok (2.

abra):
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1. 4bra: Apéaczai Moodle
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A tananyag 20 leckébdl all. A 20 lecke optimélis esetben harom félév alatt dolgozhatd
fel. Mindegyik lecke az adott nyelvtani probléma anyanyelven torténd magyarazatival
kezdddik - ez az elméleti rész. Nem germanistakat képzunk, ezért igy gondolom, a kénnyebb
megérthetdség végett célszerli, hogy a magyardzatok magyar nyelviiek legyenek. (Lasd a
kovetkezd, 3. abrat.)

3. 4bra: Elmélet

(= http:flak.nyme. hufmoodle/file.php/79/014/014_lecke.doc - Windows Internet Explorer
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[XIV. Das Passiv (Teil IL)
Maodbeli segédigével bavitett szenvedd szerkezetek

A szenveds szerkezetek bovithetok madbeli segédigével. Ilyenkor a médbeli segédigét
ragozzuk szam, személyben a mondat alanyaval egyeztetve, a mondat végén pedig
(keretzaréként) all a f6ige Partitip Perfekt (ge-g) alakja valamint a werden fénévi igenévi
alakban.

PL: Dag Geschaft kanm morgen in Bremen geschlossen werden, — Az tzletet hokbap
Brémdihan meg lehet kétni.

A médbeli segedigével bévitett szenvedd szerkezetek jelen (Prasens) s elbeszeld muilt
(Prteritum) idsben hasznalato salc

Peldak.
Pragens: Die Ware muss rechizeitig geliefert werden — Az drut idSben kell szdliitani.
Prateritum: Die Ware musste rechtzeitic geliefert werden. — .4z druz iddben kellett szdilitan,

gedetert

A passziv mellékanondatokban

Mellékmondatokban a 15 ragozést igealakok is a mondat végén allnak,

Peldak:
Prasens/ Priteritum: Es ist verstandlich, dess die Zimmer nur mit Frivhstick
gebucht werden/ wurden
- Brihetd, hogy a szobdkai cowk reggelivel foglalidks fogialtdl Ja.
Perfekt! Plusquamperfekt: Es ist verstandlich, dass die Zimmer nur mit Frishstick
gebucht worden sind/ waren.
- Erchets, hogy a sobdkat csak reggelivel foglaliak le.

Madbeli segedigevel:
Prasens/ Priteritum: Es ist verstandlich, dass die Zimmer nur mit Frishtick

gebucht werden kénmen/ konnten.

- Hrehetd, hogy o szobdkat csak reggelivel lehet! lshatett lafogiaini.
! Perfekt/ Plusquamperfekt: Es ist yerstandlich, dass die Zimmer nur mit Frishstick

haben/ hatten gebucht werden kinnen
- Brthetd, hogy a ssobikat csak reggslivel lehetett lefoglalni.
(Bonyolultsaguk miatt ezek az igeiddk nem hasznalatosak )

=o@lzw< il

Ismeretlen 26na

Ezt kovetik minden esetben a gyakorlatok. A gyakorlatok szokincse a szaknyelvbdl merit,
ezaltal is tamogatandd a szakmai szokincs boOvitését. A hallgatoknak a két egység
feldolgozasara 3-5 napjuk &ll rendelkezésre. Ennek leteltével a gyakorlatok megoldasait
feltoltik a Moodle-ra. (Lasd a kovetkezo 4. és 5. abrakat.)
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4. &bra: Gyakorlatok
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Ekkor a tanarnak lehetdsége van arra, hogy ellendrizze, elvégezték-e a hallgatok a
feladatot €s milyen mindségben tették azt. Ezutan hozzaférhetdvé teszi a hallgatok szamara a
feladatok megoldasait, akik 6nmagukat leellendrzik. A rendszer lehetdséget ad arra is, hogy
kiértékeljék a megoldasaikat és elért pontszdmaikat feltoltsek a Moodle-ra. (Lasd fent az 5.
abrat.) Ez is egy jelzés a tanar szamara, mennyire sikerilt autodidakta modon elsajatitani a
tananyagot ¢s koriilbeliill mennyi 1dét fog igénybe venni a kontaktérakon a vele torténd
foglalkozéas. Természetesen a hallgatdk is jelezhetik, ha nem értettek meg valamit az
eLearning soran. Szamonkérésre minden masodik-harmadik lecke utan kertl sor kontaktéran.

A receptiv készségek fejlesztése elsdsorban az online fazisokban torténik. Egy nyelvtani
tananyag esetén persze nem a szokvanyos értelemben vett olvasés-illetve hallasértési
feladatokrol van sz6, viszont a gyakorlatok megoldasa feltételez bizonyos szintii olvasasértést
és kozvetve fejleszti is azt. A leckékhez késziiltek oktatd videok is, amelyek a hallasértés
fejlesztéséhez is hozzdjarulnak, illetve abbol a ténybdl kiindulva sziilettek, hogy amennyiben
a tanuld tobb csatornan keresztiil kapja az informaciokat, tobbet is jegyez meg beldliik.

Meggy6z6désem, hogy a leckéket a javasolt sorrendben feldolgozva nem csak a hallgatok
német nyelvi ismeretei tokéletesedhetnek, hanem személyiségiik is fejlddik, mert az 6nallo
tanulds, a feladatok feltoltési hataridejének betartdsa, onmaguk ellendrzése novelik a
felelOsségérzetiiket ¢s Onfegyelemre nevelnek. Ezt erdsitik meg az anonim kérddives
hallgatoi visszajelzések is, példaul: ,, Tobb 6nszorgalmat igényel igy a nyelvtanulés, de ez akar
jot is jelenthet.”

A tananyag adott egységeit tobb csoportommal is folyamatosan dolgozom fel. A
hallgatok dsszességében jo véleménnyel vannak a kezdeményezésrol.

e _Nagyon j6 dolog, ellendrizhetem a tudasom, életszerli feladatokkal, kdnnyen

elérhetd.”

e  Jonak tartom, mert halad a korral és lehet6vé teszi az 6nallo tanulast.”

e Szerintem megfeleld, mert mindenki a sajat tempojaban tud haladni,”

e Otthon tobb id0 van atgondolni a feladatokat és magunktol rajonni a helyes
megoldasra. Nagyon jonak tartom, hogy igy rendszerezve at tudjuk ismételni a
nyelvtani anyagokat.”

e Az ily mddon torténd tanitast elényben részesitem, mert jol Ossze van szedve a

nyelvtani anyag elmélete €s utana le tudom ellendrizni a tuddsomat a gyakorlatban.
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Nem csak ismételni tudom, amit eddig méar megtanultam, hanem bdviteni is tudom a
tudasomat. A vide6k mindenképp nagyon jok.”

e ,JOK és hasznosak a videoOk, olyan, mintha interaktivan lehetne tanulni.”

e _Jonak tartom a nyelvtan igy torténd oktatasat, hiszen mindenki rendelkezik mar
valamilyen alappal, igy az oOrdkon tobb iddt lehet eltolteni a beszédkészség
fejlesztésével.”

Gondot altaldban az okoz, hogy nem minden hallgatd képes a sajat tanulasi viselkedését
megfelelden iranyitani, idejét optimalisan beosztani. ,,A leckék hasznosak, de nem elég
hatékonyak, mivel szerintem 6nalléan otthon senki nem foglalkozik veliik elég id6t” — irja
egy hallgatd. Szerencsére az ilyen tipusi véleménybdl van joval kevesebb. Aki haritani akar,
mindent megtesz annak érdekében, példaul rovidnek talalja a feltdltési hataridot, technikai
nehézségekre hivatkozik stb. Ahhoz, hogy a tananyag hatékonyan miikddhessen, rendkiviil
fontos a mar eldbb emlitett felelosségérzet kialakitdsa. Amennyiben sikeriil az online tanuldsi
fazisokban rejlé lehetdségeket a lehetd legjobban kihaszndlni, a kontaktorai tanulds uj
mindséggel birhat. A tanar mintegy segitOként, moderatorként vehet részt az dran, a hattérbol
irdnyitva a hallgatok aktiv munkajat. Tapasztalataim alapjan ez a magasabb szintl
nyelvtudassal biré csoportokban megvaldsithato, a szerényebb nyelvtudasiak viszont igénylik
még tobb gyakorlat kontaktoran torténd kozos megoldasat. Fokozottan érvényes ez a legtobb
nehézséget okozo forditasi feladatokra.

A hallgatéi visszajelzések alatamasztjadk koncepciomat, miszerint 6nmagaban egy
eLearning tananyag nem elég hatékony, feltétlen sziikség és igény van a kontaktorai
fazisokra. ,,Nagyon j6, de ez mellé kell egy tanar is, aki segit” — irja egy hallgatd. Egy
kollégandm — Sipos Judit nyelvtanar — is kiprébalta csoportjaiban az anyagot. Orémoémre
szolgélt, hogy pozitiv vélemenyt formalt meg rola:

»Nagy segitség volt szamomra, hogy hasznalhattam a kollégand elLearninges anyagat.
Megkonnyitette a munkamat, mert a tanitds alatt folyamatosan hivatkozhattam a Moodles
anyagra, hisz a kollégand az egész anyagot a szakirodalomra épitette fel. Mig nem 1étezett ez
az anyag, addig sok id6t kellett aldozni fénymasolasra, nyelvtani gyakorlatok 0sszeallitasara.
[...] A tanulok a tanoréan kival is profitaltak az eLearninges tananyagbol. El6szor is, az 6nalld
munkara inspiralta 6ket. Mivel bizonyos leckék datumhoz voltak kotve, ezért egyfajta
rendszeresseget vitt nyelvtanulasukba a Moodle, ami elengedhetetlen a sikeres nyelvtanulas
szempontjabol. Otthon, egyéni tempdban tudtdk elsajatitani az anyagot, de a tanoran
rendszeresen elemeztiink bizonyos részeket, amelyeket esetleg egyesek nem tudtak segitség

nélkul elsajatitani. Tehat kerdések fogalmazodtak meg benniik, ami tanari szemszogbdl az
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egyik legértékesebb dolog, hiszen akkor tényleg azt magyarazhatja el a tanar, amit még nem
értenek a tanulok és nem Altalanossdgokat, igy szemelyre szabottabb lesz a tanités. [...]
Véleményem szerint ezen az uton kell tovabb haladni, minden eszkdzt meg kell ragadni
ahhoz, hogy tdmogassuk, hatékonnya és nem utolsdé sorban vonzova tegyik hallgatdink
szdméra a nyelvtanulast.”

A modszer koltség- és idokiméls, valamint nem utolsd sorban kérnyezetbarat is egyben. A
kollégand 1s emliti, hogy mentesiilt a fénymadsolds terheit6l. Hallgatéi oldalrol is
pénztarcakimélé megoldasrdl van szo, igy ir errdl egyikiik: ,,A hallgatok ily médon maguk is
gyakorolhatjak a nyelvtant. A feladatok érthetéek. Nem kell ezért konyvet se vasarolni, ez is
nagy elénye.”

Ugy gondolom, felgyorsult vilagunkban fontos a hatékonysag és a rugalmasség, ezért a
jovoé Utja a nyelvtanitasban is a digitalis tananyagok felhaszndldsanak iranyaba vezet. A
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar az ldegen Nyelvi és Irodalmi
Intézeti Tanszék aktiv részvételével az Edtwin projekt (2008-2011, Ikerkapcsolatok az
Oktatasban, AT-HU Hataron Atnyald Egyiittmiikodési Program 2007-2013) anyagi
tamogatasaval letrehozott egy multimédias tananyagot, egy 660 perces oktato DVD-t,
amelynek részét képezi a Német nyelvtani kisokos is. A DVD maodszertani-didaktikai
felvételei elsdsorban a német nyelv tanuldsa-tanitasa irant érdekléddknek kivannak hasznos
segitséget nyujtani. Oromteli lenne, ha a jovOben lehetéség nyilna mdas multimédias

programokhoz valo csatlakozésra is.
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KECSKES MIKLOSNE
A pedagdgiai szempontu népi jaték kutatas

Az elmult évek soran rendkiviil sokszinii és terjedelmes pedagogiai szempontu iras jelent meg,
melyek a népi jatékok lehetséges szerepét, személyiség fejleszté hatasat, iskolai vagy ovodai
nevelésben betoltott helyét jellemzik. A korabbi irdsokban jellemzoen, a pedagogusok vagy
pszichologusok tapasztalati észrevételeivel talalkozunk. Kérdés, van-e ma Magyarorszagon
népi jaték kutatas, amely a népi jatékokat, mint pedagogiai eszkozt, modszertani lehetoséget
vizsgalja és eredményeit mérheto adatokkal bizonyitia. Tanulmdnyomban arra keresek
valaszt, hogy milyen vizsgélati mddszerekkel, milyen iranyokban halad ma a népi jatékok
kutatdsa. Célom a kutatasi irdnyok 0sszegzése, bemutatdsa majd mindezek segitségével egy
lehetséges, jovobeli uj szemlélet, kutatasi iranyzat kialakitasa.

A népi jatékokrol roviden

Az antropologiai megkdzelités az ember természetéhez tartozonak tekinti a jatékot. A jatékkal
kapcsolatos antropologiai kutatasok az utdbbi évtizedekben erésédtek meg (BUs, 2010:159.)
Szamos irasban taldlkozunk a népi jatékok meghatarozéasaval. Sok definicio koziil most kettd
megfogalmazast emelek ki. Niedermuller Péter a Magyar Néprajz V1. kotetében igy ir a népi
gyermekjatékokrol: ,,A gyermekjatékok egy meghatarozott életkori csoportnak a termeészeti és
tarsadalmi kornyezettel valo, minden kiilsé kényszert nélkiiloz6, nem produktiv, ikonikus
jellegti, térben ¢és idében szakadatlanul megnyilvanul6 akciosorozata, amelynek elsédleges,
noha gyakran implicit célja az individuum kultaratdl (tarsadalmi csoporttdl) vald fiiggdségi
rendszerének kialakitasa. Egyszeriibben fogalmazva: a jaték a kulturaval valé azonosulasnak,
a kulturdlis adaptacionak, a szocializacionak fizikai és ideoldgiai objektivacioja”
(Niedermdaller, 1990: 539). A minden kiilsé kényszert nélkiilozo jellege miatt a jaték a
gyermeket jolesd érzéssel tolti fel, j energiat ad és szabadit fel. Sok esetben munkam soran
mégis azt tapasztalom, a gyerekek nem, vagy nagyon keveset jatszanak, az iskolaban éppugy
ahogyan otthon vagy a jatszokdzosségekben. A népi jatékok pedig még kevesebb esetben
részei az altalanos iskolaban toltott tevékenységeknek.

A tovébbiakban, més oldalrél megkozelitve, Antal Laszl6 megfogalmazéasaban tekintsiik
at, mi a népi gyermekjaték. ,,A népi jattk az emberis€g mozgisos ¢és miivészi
megnyilatkozasanak formaja; koltészet, ritmus dallam, széveg cselekmény vagy funkcio
komplex megjelenése, amelyre az alapelemek bizonyos allandosaga mellett az atalakulas,
rogtonzés és az 6rok megujulas a jellemz6” (Antal, 2002: 36). A népi jatékokban a fejlesztd
erd szamtalan mdédon van jelen. Kihasznalni azonban csak akkor tudjuk, ha jatsszunk, egytitt

tanitvanyainkkal.
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Lazar Katalin szerint a hagyomanyos jatékok Iényeges hogy illeszkedjenek a magyar
kultdra mas teruleteihez, alkalmazkodjanak az azokban megnyilvanulé izlésvilaghoz, és még
inkdbb az, hogy betoltsék a gyermek életeben azt a funkciot, melyet évtizedekkel,
évszazadokkal ezel6tt betoltottek (Lazar, 1997. 19-25)

A népi jatékok funkcioja

Lazar Katalin, népi jaték kutatdé miivei alapjan elmondhato, a népi gyermekjatékok elsédleges
funkcioja a sajat test megismerése, majd a kilvilag megismerése és a kdz0sség, a tarsadalom
megismerése. Tovabba a felszabadultsag, a sikerélmény megélése. Mindezek a funkciok mas
csoportositas szerint is megfogalmazhatoak, tovabb részletezhetéek. A muvészeti-, a
pszichologiai-, €s a pedagogiai funkcioban jelennek meg. De mas, példaul terapids célokat
szolgalo funkciorol is igen széles irodalom jelent meg az elmult par évben. Kuldn csoportba
sorolhat6ak a motoros, a kulturalis és a szocidlis funkciok. Nem feledkezhetiink meg azonban
arrol, hogy ezek a funkciok nem kilénulnek el, egymassal parhuzamosan és komplementer
modon is betdltik szerepiket. Nem vélaszthatdo el példaul a zene vagy a mozgas a
kreativitastol, az emociondlis funkcié a nevelés és fejlesztéstdl vagy a magyar kultara

ismerete a normak ismeretétol.

Néprajzi kutatasok, népi jaték gyiijtések

Szamos tanulmany foglalkozik a népi jatékokkal, ezek azonban kiilonb6z6 tudomanyagakban
talalhatoak. Ilyen példaul a néprajztudomany, a szociologia tudomanyok, vagy a
neveléstudomany. A toérténelemtudomany, a testnevelés- és sporttudomany, a miivészetek.
Nehéz a feladata a kutatonak, aki a teljesség igényével mérné fel a tudomanyagakban
megjelend kutatdsokat, vizsgdlodasokat. Nem tudom tehdt a teljes tartomanyt vizsgélni,
példak alapjan haladok tovabb. Az azonban elmonhatd, ma jelenleg az MTA Zenetudomanyi
Intézetének, Népzene- es Néptanckutatd Osztalya (Felfoldi Laszl6 igazgatasaval) a kutatasok
kozpontja. A pedagogiai és moddszertani kutatasok pedig a Magyar Tancmiivészeti Foiskola
Kutatékozpontjaban illetve tanszékein zajlanak.

A néprajztudomany oldalar6l szemlélve, jelenleg korcsoport, jeles napok, és
hagyomanyok leirasait jelentetik meg a tudomanyterlleten belll kutatok. Ezek mellett
tajegység szerinti gyljtéseket, monografidkat, tarsadalomnéprajzi leirasokat jelentetnek meg.

Osszegezve elmondhaté, mind leird, rendszerezd, etnografiai jellegii publikacio, nem
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tartalmaznak pedagogiai szempontl kutatasokat. Ilyen jellegii, néprajzi publikaciokrol hdrom
Osszegz0 iras is boségesen szamol be. Ezek: Kresz Méria (1948) A magyar-gyermekjaték
kutatas cimi irasa, Niedermiiller Péter (1990) A magyar jatékkutatas torténete cimi irasa a
Magyar Néprajz VI. kotetében és Kriston Vizi Jozsef (1996) Az utolso fél évszazad népi
gyermekjaték- kutatdsanak eredményei magyar nyelvterlleten cimt, a Létiink folyodiratban
megjelent tanulmanya. Altaluk osszegzett szakirodalomban atfogd képet kapunk az elmalt
évszazad gyermekjaték kutatasarél. Nem szabad megfeledkezniink azonban arrol, hogy ezek a
kutatasok a néprajzi gyljtések és leirasok gyiijteményei, nem tartalmaznak modszertani

kutatasokat.

A népi jatékok helye a gyakorlatban

Amig a leir6, rendszerezé néprajzi targyt irasok az elméleti alapot és rendszertanat képezik
népi gyermekjatékaink tanitasanak, addig a gyakorlati oldalon kutatok igyekeznek atlltetni a
leirast és elevenné tenni a funkciot. A tovabbiakban Gjra tekintsik at roviden az életiink soran
betoltott funkciokat, melyet a népi gyermekjatékok nyuajtanak szamunkra. Elsésorban
sziiletésiinket kovetd egy — maésfél évben az 6lbeli gyermekjatékokkal ismerkedink meg,
mikor édesanyank jatékos éneklésével kiséri megismerési folyamatunkat. llyen jatékok az
arcsimogatok, kéz és ujjasdik, hocogtetok. Az otthon, a csaladi kor, (anya, apa, testvér,
baratok), a jatszokozosségek mind az oktatas, nevelés elsddleges szintere. Késébbiekben, az
ovodai-, iskolai szakkorok, foglalkozasok alkalmaval nyilik Gjra lehet6ség a népi jatékok
megismerésére, rejtett funkcidinak érvényesulésére. A nevelési programok, tantervek
ajanlasai mind tartalmaznak népi jatékokat, fontossagukat hangsulyozzak. Az iskolai
foglalkozasok, a tandrak és napkdzik mellett a delutani tevékenysegek kozott is szerepelnek
népi jatékok, a miivészeti iskolak (AMI) néptanc tanszakain, foleg az alsé évfolyamokban
(eloképzok és alapfokok) jellemzden nagy jelentGséglick. Mas, iskola utdni egyeb
foglalkozasok, példaul sportiskolak edzései is, kihasznaljak a népi jatékok adta lehetdségeket.
Gondolok itt a népi sportjatékokra. A terdpiaval, fejlesztéssel, gyogyitassal foglalkozé
intézetek programjaiban (példaul a tancterdpia, a szenzoros integracids terapia- SZIT, a
differencialt szenzoros integracios terdpia- DSZIT és a zeneterapia) gyakran talalkozhatunk
népi jatékokkal. Ezek inkabb az 6lbeli gyermekjatékok, ringatok. Mely tudomanyos irdsok,

kutatasok biztositjak a gyakorlati oldal Iétjogosultsagat? A tovabbiakban erre adok valaszt.
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A pedagobgiai szempontu irasok és kutatasok

A kovetkez6 részben azokat a kérdéseket teszem fel, melyek a pedagogiai szemponta népi
jaték kutatast jellemzik. A kiemelt kérdéseket dolt betiikkel olvashatjuk.

Kik a kutatok? Az irasokat tobbségében oOvondk, tanitok, tanarok, pszichologusok
jelentetik meg. Néhany szakdolgozatban taldltam kisebb kutatdsokat, vizsgalatokat. A
kutatasokrol, tudomanyos bizonyitékokrol azonban foképpen a fdiskolakon, egyetemeken
tanito pedagogusok (tanitoképzok, ovoképzok tanarai) irasaiban olvastam. Mit vizsgalnak, mit
kutatnak? Olyan problémékat vizsgalnak, melyek az oktatas, nevelés szempontjabol, annak
segitése, javitasa céljabdl fontosak, magyarazatra vagy megvalaszolasra, esetleg megoldasra
varnak. Melyek ezek a terlletek? Elsdsorban, a tanulok fejlesztésének problémakdre a
kutatasok targya. A targyon belll azonban igen széles a terlletek megoszlasa. A
személyiségfejlesztés témakdre, a szocializacid segitése, a tarsas kapcsolati készségek
fejlesztése, a készség vagy a képesség tobbiranyu fejlesztése, a fizikai- és motoros képességek
fejlesztése, tanuldsi zavarok megeldzése, emdcionalis fejlesztés, a miivészeti és kreativ érzék
kialakitasa. Hol talaljuk a publikacidokat? Termeszetesen elészor a néprajzi Szaklapok
oldalain kerestem, ilyen példaul a Néprajzi Latohatér, a Létiink vagy a Folkmagazin. Majd,
egyre bdvebb korben kutatva, mas szaklapok (pedagogiai) oldalain folytattam a keresést.
llyen az Iskolakultdra, a Nyelviink és kultirank, az Ovodai nevelés, a Fejleszté Pedagogia és
a Tanito. Majd a tanulmanykotetek, a konferencia kiadvanyok és az evkdnyvek
attanulmanyozasa volt a feladatom. A felsoroltakbdl is lathaté igen széles a népi jatékok
megjelenési terllete, nem csak a szaklapokban, de mas kiadvanyban valé megjelenésiiket
tekintve is. Tovabbiakban tehat kérdes, milyen tudomanyos irdsokban talalkozunk,
talalkozhatunk még népi jaték kutatdsokkal. Hol kereshetjik ezeket a kutatdsokat? A konyvek
tartalmukban, és bennlk ajanlott mddszereikben (példaul: Lazar Katalin, Mit jatszotok
matkak?, Antal Laszl6, Néptancpedagdgia, Czindber Klara- Wirkerné Vasvari Eva, Jaték,
mozdulat, tanc, Budainé Balatoni Katalin, igy tedd ra! konyvei) jellemzden nem tartalmaznak
kutatasi beszamolokat, a gyakorlat oldalardl szdlnak, példakat és ajanlasokat tartalmaznak.
Kivételes példaként azonban megjegyzem, Antal Laszlé emlitett kényvében a népi jatékrol
nem esik sz6 a kutatasi eredmények tekintetében, de a néptanc csoportformalo, szocializaciot
elésegitd funkcidjarol szold kutatdsait tomoren osszegzi. Konyvében kiemeli Porkolabné
Balogh Katalin népi jaték kutatasait (Antal, 2002).

A szakdolgozatokat a teljesség igénye nélkil emlitem, ezen a teriileten meg hianyosak a

kutatasaim. Ennek f6 oka az, hogy a népi jaték tartalmd szakdolgozatok szertedgazoan és
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sokféle témakort érintve (sokszor rejtetten, a tartalomba beleszOve) vannak jelen egy-egy
irasban. Az irdsok sem egyértelmiien kothetdek tanszékekhez vagy intézetekhez. Jelen vannak
a tanito és tanarképzés legkllonfélébb szakain, de a pszichologusok és terapeutak kepzeésében
is talaltam szakdolgozatra peldakat. A szakdolgozatok teljes felmérése tehat kiilon kutatasi
feladat, egy egész, ) kutatds lehetdségét kinalja. Masrészt, ugy gondolom jelen irasban
hasznosabb az &ltalam ismert szakdolgozatok jellegzetességeit egy-egy példaval
szemléltetnem. A szakdolgozatokrol altalaban elmondhaté hogy a témavezetdk ¢és
konzulensek mindig ugyan azok, legalabbis visszavezethetéen ugyan azokra a személyekre
utalnak vagy vezethetéek vissza. Vonatkozik ez a hivatkozasokra, témavezetdkre,
tandcsadokra is ltalanossagban. Az altalam ismert, népi gyermekjatékok témakorébe tartozd
szakdolgozatok 0Osszkepe alapjan elmondhatd, hogy kutatasaim soran Lazar Katalint és
Sandor Ildikot (dr. Lazar Katalin a Magyar Tancmiivészeti FOiskola tanara, a Zenetudomanyi
Intézet MTA fOmunkatarsa, illetve dr. Sandor Ildik6 a MTF adjunktusa, a Hagyomanyok
Haza fOmunkatarsa) taldltam a legtobbszor felkért témavezetdnek, népi jaték modszertani
szakembernek. Kijelentésemet az a tény erdsiti, mely szerint a kiilféldi szakdolgozatok
kunzulenseiként is, illetve szakirodalmi hivatkozasképpen is Oket nevezték legtobb esetben a
szerzOk. Példaul az ELTE-BTK, pszicholdgia szakan végzett Jakobi Néra (2003), Szenzoros
integracios terdpia, tanacsadas, és csaladi nevelés, cimi szakdolgozata is példa erre.
Harmadik fejezetében az Olbeli népi jatékok szerepérdl ir pszicho-bioldgiai aspektushal.
Témavezetdje, dr. Varga Izabella volt. A vele folytatott beszélgetéseimbdl tudom, a népi
jatékok tartalmi részeiben dr. Sandor 1ldiké nydjtott utmutatast. A Magyar Tancmuvészeti
Féiskola szakdolgozatai koziil egy példat emlitek, Kerekes Agnes (1999) A népi jatékok
szerepe a személyiség és kozosségformalasban, cimii szakdolgozataban tobb aspektushol
mutatja be a személyiségformalas lehetdségeit a népi jatékok segitségével. Konzulense Lazar
Katalin volt. A Babes-Bolyai TE (Kolozsvar), Testnevelés és Sporttudomanyi Karan Kovacs
Eva (2007), A mozgasos jatékok hatasa a 9-10 éves gyerekek fizikai képességeinek
fejlodésére cimmel irta szakdolgozatat. Kutatasai nem a népi gyermekjatékokrol szolnak a sz
szorosabb értelmében, de ahogy a cim mutatja, a koz6s gyokerek és kapcsolodasi pontok
miatt fontos dokumentum. Hivatkozésaiban Sandor Ildik6 és Lazar Katalin munkai
szerepelnek. Ma Magyarorszagon példa nélkil allo, Finnorszagban védett, talan egyetlen,
népi jaték pedagdgiai szempontl kutatdsa, Tamasiné Dsupin Borbala (2010) értekezése,
melynek cime, A népi jatékok és a mozgas realizacioja, funkcioja a 3-7 éves gyermekek
személyiségfejlodésében. Az értekezést a Jyvaskyld Egyetemen, Finnorszagban veédte

Tamaésingé, témavezetdje dr. Sandor Ildiko6 volt. Hivatkozasaiban Lazar Katalin, Antal LaszIo,
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Czinéber Klara, Gyéri Pal, Wirkerné Vasvari Eva irasai talalhatdak. Természetesen csak
azokat a tanulményokat emlitem itt, amelyek kutatadsokat tartalmaznak. A gyermekjatek
gyljteményeket, jatékleirasokat és ajanlasokat most nem emlitem, bar a szerzd értekezésében
jelentOs szakirodalmat gyljtott dssze. Mindezek mellett a konferencidkon és kdoteteikben
szamos esetben talalkoztam a népi jaték fontossagat tobb szempontbdl megjelenitd irasokkal,
illetve el6adasokkal. Az MTF konferencidk (Perspektivdk az (j évezredben, a
tancmiivészetben, a tancpedagogiaban és a tanckutatasban - 1., 11., 111., benne: Sandor Ildiké,
Budainé Balatoni Katalin, Ruszné Hodonszky Eva irasaival) mindig alkalmat adnak egy-egy
maodszertani tapasztalat, kutatas bemutatasara.

Mindenképpen fontos dokumentumok kutatasom szempontjab6l a tanulmanykétetek,
évkonyvek atnézése. Példaul az ELTE Tanulmanykotetében Békésne Lakatos Margit irasa
figyelemreméltd. A Mire tanitanak a népi jatékok- cimii tanulmanyaban pedagogiai
szempontbdl elemzi a jatékokat. Gydri Pal (2002) Ovoddsok biolégiai fejlédése és fizikai
aktivitdsa (mozgasos jatékok) tanulménykdtete mar nem a népi jatékokrdl szol, de
tartalmdban a népi jaték kutatdshoz szorosan kapcsolddik. Kutatasaiban a sokmozgasos
testnevelési jatékok hatasait vizsgalja. A vizsgalt tevékenysegek, mozgasformak a népi
gyermekjatékokban is megjelennek. Ilyenek példaul a fogdcskak, labdajatékok a méta jaték,
de a csulkos jaték, a panyvazas is ide sorolhatd.

Kovacs Eva Timea (2007) Kolozsvaron irt szakdolgozata, A mozgasos jatékok hatasa a
9-10 eves gyerekek fizikai képességeinek fejlodésére, a mozgasos jatékok szerepének
vizsgalata. Bucsy Gellértné (1994) a mozgaskoordinécio fejlodését és a fejlesztést kutatta,
testnevelés hatékonysag vizsgalatokat végzett (MTE doktori értekezés). A cime, Az 6vodai
testnevelés hatékonysaganak vizsgdalata azonos életkoru és vegyes  Osszetételii
jatekok szerepét vizsgalta, programjanak hatasvizsgalatat végezte el, megfigyeléseket és
méréseket végzett. A zenei hallasi képessegek és alapkészsegek osszefliggéseit kutatta. A
cime, 4 zenei halldsi képességek fejlédése és oOsszefiiggése néhany alapkészséggel 4-8 éves
kor kozott. Taméasiné Dsupin Borbala értekezéseben (2010) A népi jatékok eés a mozgas
relacioja a 3-7 éves gyermekek személyiségfejlodésében, a népi jatékok mozdulattipusait
elemezte, a korjatéek varidnsokat analizlta. Toth Sandorné Csontos Zsuzsnna (2011) Az
énekes, mozgasos, ritmusos népi- és gyermekjatékok fejleszté hatisa ovoddaskorban- cimii
Egerben irt, szakdolgozataban (szocialpedagdgiai tanszék) igy fogalmaz: ,,Kutatdsomban arra
szerettem volna valaszt kapni, hogy az énekes, mozgasos, ritmusos népi - és gyerekjatékok

fejlesztik—e mérhetéen a gyerekek beszédkészségét, és tarsas kapcsolati készségét, tehat
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tesznek-e szert elonyre az ilyen jatékfoglalkozasokon rendszeresen résztvevd gyerekek a

kontroll csoporthoz képest.”

Osszegzés

Ma Magyarorszagon a népi jaték kutatds jellemzden leird, etnografiai jellegli. Empirikus
kutatasok csak szakdolgozatokban és elvétve tanulmanykotetekben, kis szamban fordulnak
eld. A pedagdgusok irdsaikban tobbnyire tapasztalataikat, ajanlasaikat fogalmazzdk meg,
gyakorlatukbdl szerzett informéciokbdl kovetkeztetnek. Példa erre az egyetlen &ltalam ismert
disszertacio is, melyben szintén nem talalhaté kutatasokra val6 hivatkozas. Véleményem
szerint elvétve akad csak ilyen szintli és targya vizsgalat. Az irdsokban a népi jaték fejlesztd
hatasainak tudomanyos bizonyitékait csak részben és a gyakorlat oldalardl ismerjik meg.
Meérésekre csak elenyész6 esetben talaltam példat. Folyoiratokban, szaklapokban nem, csak
szakdolgozatokban, tajékoztatd vagy alapkutatdsi jelleggel. Ez igen kevés, tovabbi
kutatasokra van tehat szlikség.

Fontosnak tartom, hogy kollégaim, akik a f6iskolakon, egyetemeken népi jatékokat
tanitanak a hallgatoknak, ne csak a néprajzi tudoményok, vagy mas (példaul a szinhazi
miivészetek) kutatasain belll készitsék el disszertacidjukat, legyen meg a helye, iskolaja és
intézménye ezeknek az értekezéseknek. Erre talan az clékésziiletben allo tanctudomanyi
doktori iskola nagyban hozzajarul majd. Tovabbiakban tehat kérdés, hogyan tovabb? Valoban
szlikséges az adatokkal alatdmasztott bizonyitds a miivészetek kutatdsaban? Mérhet6vé kell
tenni a népi jaték fejleszté hatasat? Mit mérjiink, és milyen eszkdzokkel? JO, ha peldakat
masolunk? Més miivészeti agak esetében mar torténtek képességvizsgalatok, tesztek késziiltek
példaul a zenei képességvizsgalatokra és a testnevelés hatékonysaganak mérésére. Elegendd,
ha mas miivészeti agak teriiletén mar kialakult mérési modszerek és kutatasi eljarasok
mintajat vesszik alapul? A megoldéas talan ez, vagy a tovabbi példak és mddszerek keresese
lehet. De felhasznaldsa a mas miivészeti agakban mar kialakult vizsgalatoknak és teszteknek

Ovatossagra és megfontolt modszertanra kotelez minket.
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KISMARTONY KATALIN

Gesztusok a zenében

A zene tobb szempontbdl csoportosithatd: széveges es szovegtelen, énekes vagy hangszeres,
programzene - abszolut zene... és még sokféleképp gondolhatunk a zenére, bar minden
meghatarozas sokkal kevesebb, mint amit a zene adni képes a befogaddnak. Egy kevéssé
ismert szempont a gesztusok megtaldlasa dvodai és iskolai dalokban, zenehallgatési
anyagokban és altalanosan kedvelt miivekben. Néhany példa a gregorian, a népzene és a
klasszikus zene vilagabol megvilagitja az elméleti bevezetot.

,»A szavak ugyanis csak 7%-ban jarulnak hozza a jelentés kifejezéséhez és megragadasahoz,
mig a hang mindsége, 0sszetevoi, a hangsuly, az intondcio, a dallam 38%-ban, a nem verbélis
mimikai, gesztus es testtartasi informaciok pedig 55%-ban szabjak meg az Uzenet jelentéset.”
(Bagdy, Pap, 2011)

Bevezetés

A cimben szerepld két szo latszolag tavol all egymastol. A gesztus testi €s lathatd
megnyilatkozas, a zene megfoghatatlan és idébeli. Mindkettdben kdzds vonas viszont, hogy
kizarolag emberi és emocionalis megnyilvanulas. Az inspiraciét ehhez a témahoz még
zeneakadémista koromban kaptam Ujfalussy (1980) konyvébdl, ahol szoveges és csak
hangszeres peldakat vet dssze és olyan eredmenyre jut, hogy létezik azonos lelkiallapotot
kifejez6 dallam- dallamformalasi mod. Mozart mise- és operarészleteinek dsszehasonlitasa
kiilonboz6 szovegtelen hangszeres részletekkel kdlesonds magyardzatot és értelmezést adnak
ahhoz, hogy altalanos emberi érzelmi allapot zenei megfestésének tekinthessink egyes
ritmus- és dallamfordulatot (hangnemet, hangszerelést...).

Az els6 példa ebbdl a konyvbdl valo és ennek nyoman indulok sajat felfedezésekre. Mozart
Varazsfuvola cimli operdjanak Képariaja (Tamino Pamina képe alapjan szerelemre ébred
irdnta) a tiszta szerelem érzésének dallama lesz az opera folyaman, hallunk hasonlé dallamot
Paminatol, Papagénotol, Papagénatol és a harom holgytdl is. Ennek a négy iitemnek a dallama
a tiszta szerelembdl fakado, humanus hazassag kifejezése lesz csak zenei eszkOzzel
megszoélaltatva (1. kotta) (Ujfalussy, 1980: 18).

1. kotta

L L

A VARAZSFUVOLA, No. 3.
6. Larghetto Tamino
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Dies Bild - nis ist bezaubernd schén,  wie noch kein Au-ge Je ge - sehn!

215




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

Targyilagos meghatarozasok a gesztusokrol

- ,Kifejezdé kézmozdulat, taglejtés. A gesztus a kommunikacid, a kozlés egyik eszkoze,
legtobbszor érzelmeket, indulatokat fejez ki. Altaldban a gesztust a beszéd kiegészitéjeként, a
mondanivald  hangsulyozasara, kiemelésére hasznaljak.”  (http://www.kislexikon.hu
/gesztus.html)
- ,Gesztus: A testbeszéd, vagyis a metakommunikacio tébbet arul el minden szonél.”

(http://www.lelkititkaink.hu/gesztus_szotar.html)
Ez a két meghatarozas a megszolalas kozbeni mozzanatra utal, a Néprajzi lexikon is ezt erdsiti
az eldaddsmaddra vonatkozo ellentétparral:
- ,,A gyimesi csangd — keserveseket szinte mozdulatlan fejtartassal, merev arccal éneklik,
annal arnyaltabb és egyénibb a dallam és szoveg eldadasa. A — mulatonotakat és
— tadncndtdkat  viszont  fel-felkapott  fejjel, fenyegeté ujjmozdulatokkal, esetleg
0sszekapaszkodva, hajlongva sth. éneklik, a mondanivalé hattérbe szorul. (...) A gesztus
életre kelhet a test egesze altal (testtartas, tlesmod, jaras), kifejezédhet testrészek (kar, kéz,
ujjak, fej) revén, vagy megjelenhet az arcon (szemoldokfelhizas, kacsintas, ajkbiggyesztés).
Mivel a gesztusok a kulturalisan beidegzddott viselkedési repertoar részei, igen sok olyan
gesztus van, amely csak egyes népeket, népcsoportokat jellemez (...) tobb altalanos,
panhuman gesztus van (pl. sirds, nevetés). Ezeknek ismerete és helyes hasznélata a
mindennapi életben hasonlatos a nyelv hasznalatahoz.”
(http://mek.niif.hu/02100/02115/html/2-644.html Néprajzi lexikon)

A szélsOséges gesztusok egyetemessége: a bizalom, remény, 6rom kifejezése, kifelé
forduld, felnézd testtartasa altalanos; a siras, gyasz, félelem lehajlo, vonagld, 6sszegubddzo

jellege mindenki altal ismert.
A sz6 és a dallam kapcsolata

Elsé teriilet a népdalban/népénekben ¢és gyermekdalokban felfedezett kzos vonasok:

- Az Annyi banat a szivemen... és az Elment a madarka kezdetli népdalok elsé sora a
bizonytalansag, hezitalas kifejezdje.

- Az éltaldnosan ismert karacsonyi ének, a Dics6ség mennyben az Istennek nagy szextes
ugrasa, hasonléan a Képaridhoz, magabiztos és diadalmas. Szintugy az A part alatt, aminek

els6 ugrasabol tudhatjuk, hogy jo vége lesz a torténetnek.

216




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

- Az Elias, Tobias... deris, jatékos, a szintén do-mi-szo, de ellentétes iranyd dallam, az
Aki nem Iép egyszerre... hatérozott, bizakodo. (Eredete érdekes: Haydn katonai trombitajele
gyerekek leegyszerlsitésében valt magyar gyermekdalld.)

- Jatékos ritmusokra példa a Csomodéri faluvégen kezdetii népdal, melynek masodik és
harmadik sorai végén nem nyugvo, hanem szapora ,,titi” ritmus van és éppen az eldz6 ilitem
tilkorképeként, mintegy ironizalva, nevetségessé téve a két szerepld ligyetlenségét.

Véleményem szerint a gyermekek azért szeretik a szinkOpa ritmust, mert mindig
jatékossagot fejez ki (vagy harcias, mint Egressy: Fel, fel vitézek): Kis kertemben uborka, Itt

ul egy kis kosarba’ és szamos tovabbi példa van a tanité- és 6voképzésben.

A gregorian idézetben tobb gesztus is van (2. kotta) (Béres, 1999: 16).

2.kotta
N N A N A R
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Bevonulasra. (Zsolt. 46, 2.)

ey emzetek!  mindnya-
%!“\ﬁj” jan tapsoljatok, or-
£ vendezzetek ujjongd

szoval az Istennelc.

A latin szdvegben a ,,plaudite manibus”, tapsoljatok a kezeitekkel, a négyvonalas kotta
efelett lathatd, Sankt Gallen-i irasmoddal jelzett artikulacioban és ennek nyomén az
éneklésben is két egymas utani hangot kell kiadni az éromikben két kézzel tapsolas helyes
megszolaltatasahoz. Kilén emlitésre méltd a ,,jubilate” és az ,,exultationis” dallamrajza, ahol
az 6rvendez0 ujjongas gesztusait talaljuk. A teljes szoveg sz6 szerinti és miivészi forditasa:
,0sszes nemzetek, tapsoljatok kezekkel: lelkendezzetek Istennek hangjaban az ujjongasnak.
Nemzetek! mindnyajan tapsoljatok, érvendezzetek ujjongd szoval az Istennek.” (Lindeisz,
2005: 162)
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Bach Janos passiojaban Péter, miutan harmadszor &rulja el mesterét, masodszor szdlal meg a
kakas, ahogy ezt Jézus elére megmondta. Az evangélista, a tulajdonképpeni ,,meséld” a
kovetkezé idézetben lathatd/hallhatd a kiviilallo kakas jelzésére a do-mi-sz6 hangokat
alkalmazza, de az emberi rossz dontés hatésara keservesen sird Péter dallama hullamzéan, de
vegul lehajlo (weinete) (3. kotta) (Bach, 1975: 184).

3.kotta

- hen wird, wirst dw mich
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Pergolesi Stabat Materében az elsé hat versszak egyes szam harmadik személyben szol
Maria fajdalmardl, a hetedik versszaktol egyes szam elsé személyben ir az egyiittérzésrol. Az
elso tétel ,,lacrimosa” szava (14, szo, fa f& mi ré mi), jelentése: sirva — egy hajlongé dallam,
melynek az egylittérzo részben tiikkdrképe a 7. tételben a ,,lugeam” (gyadszolok) dallama fa mi
szi, 1a,) (Varnai, 1972).

A remény és Orvendezés hangjai az ismétlédd szo-mi-do (hasonléan az Elias, Tobias
ismert dallaméhoz) koré szott ,,Laudamus Te, benedicimus Te, adoramus te, glorificamus Te”

szovegrész Farkas Ferenc Szent Margit miséjének Gloridjaban taldlhatd (Dicséitiink Téged,

aldunk Téged, im&dunk Téged, magasztalunk Téged) (4. kotta) (Farkas, 1999: 3).

4 kotta
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Erdekes, hogy a zene torténetének jellemzd és visszatérd vonasa, hogy segiteni szeretné a
hallgatét a jobb zeneértésben. Peldaul a madrigalok létrejottekor mindegy szemléltetni
szeretnének az alkotdk dolgokat: napfelkeltét, gyongyoket, halalt, mély hangot és sirast is —
keverednek a megjelenitendd dolgok (targyi, természeti és emberi).

A romantikédban, a programzene kialakuldsakor egy egész vers, torténelmi esemény,
filozofikus gondolat, festmény lehet egy-egy szimfonikus kéltemény programja. A gesztusok
azonban nem nyilvanvaloak, hanem fel lehet fedezni zenei részletekben. Lehet egészen
személyes, amikor megérinti a hallgatot egy részlet, de lehet altalanos emberi tapasztalatok
nyoman talalni ilyen gesztusokat a zenében. Mindenképp a zenehallgatova nevelés egy
Osszetevdje lehet ilyenfajta felismerés a zenehallgatas soran.

Tovabb lehetne még vizsgalodni abban az iranyban is, hogy egy eldadomiivész hogyan
hozza letre az altala érzett formajadban a zenét. A Zenei enciklopédia a gesztust a
kommunikacié kapcsan emliti: ,,... kommunikéacié: Informaciok kozlése, cseréje valamilyen

jelrendszer, ill. eszk6z (gesztusok, nyelv, eldadd-maveszet, media stb.) utjan.”

(http://www.zenci.hu/szocikk/gesztus letoltve )

Eszerint a zene létrechozasa miatti gesztus keriil elétérbe, egy olyan kommunikacio,
amelynek nyoman egyedileg sz6lal meg a zene.

Lehetne a zene hatdséara 1étrejovo spontdn vagy tanult mozgasokat is vizsgalat targyava
tenni. Pl. Waldorf-iskolak Dalcroze elvein alapuld euritmiaja. Vagy tovabbi gesztus-kerdes,

hogy vajon miért nem lehet computerrel érzelemgazdag zenei eldadast létrehozni. Es a ma
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technikailag lehetséges zenehallgatasi alkalmakat érdemes vided felvételekkel gazdagitani,
mert a latott és egyidejiileg hallott él6zenei el6adashoz kozelebb all, mint a steril és hibatlan

CD felvétel, ha lathat6 az el6ado, mint képezi a hangot (D6brassy, 2011).
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KOMJATHY ZSUZSANNA

A magyar ovodatorténet nyilvantartott szakmai folyoiratainak gyermek-és
ifjusagképe a X1X szazadtol napjainkig

A tanulmany megkisérli 6sszefoglalni a 183 éves magyar ¢vodatérténet gyermekkép
felfogasat, a szakmai folydiratok tukrében. Az elsé , Kozlemények a kisdedovis és
gyermeknevelés korébol” — cimii 1843-n Budan kiadott folytatds nélkali kdzlony
megjelenésétdl, az , Ovodai Nevelés” szakmai folydirat, napjaink — a 21. szézad —
gyermekfelfogdsat tiikrozd irdsaival bezarolag. A tanulmany szemlélteti azokat a tarsadalmi,
politikai korszakokat, melyek az ideologiaknak megfeleloen alakitottik at a pedagogiaban a
gyermeknevelésrdl vallott eszméket, felfogésokat.

Magyar 6vodak — pedagdgia folydiratok gyermekképe a 19-20. szazadban

A magyarorszagi 6vodaztatas torténete kozel 200 éves multra tekint vissza. Az elsd
,»Kisdedovot”— amely egyben Kdzép—Eurdpa elsé ilyen intézménye volt — Brunszvik Teréz
(1775-1861) grofnd nyitotta meg Budan, a krisztinavarosi Miko utcaban, édesanyja telkén,
Angyalkert néven 1828. majus 27-én. A groéfné odaadd hive volt a svajci pedagdgusnak,
Pestalozzinak, s a gyermeknevelésben alapmiinek tekintette Samuel Wilderspin Infant
Education cimii, 1825-ben megjelent munkajat, pontosabban annak németre forditott
atdolgozott véltozatat, amely 1826-ban jelent meg Bécsben. A forditd — atdolgozd Joseph
Wertheimer — a pedagogiai irant érdekl6do, filantrop érzelmi iizletember volt. E két neves
pedagdgus tanait is felhasznalva hozta létre Brunszvik Teréz 6vodajat azzal a céllal, hogy a
vagyontalan csaladok gyermekein segitsen. A wilderspini pedagodgiaban megfogalmazott
gyermekkép alapjai jelentek meg az elsé magyar 6vodak szellemiségében. A nevelés szigort
puritanus elvekre helyez6dott: ,,pontos, szorgalmas, megbizhatd, alantas vagyait lekizdi,
tanitojanak mindenkor, mindenben engedelmeskedik. Az ilyen karakterii gyermek
felndttkoraban zokkenémentesen illeszkedik be kora tarsadalmanak szovetébe (Pukanszky,
2005: 705). Az altala idealis tanulénak tekintett gyermek a kovetkezetes nevelés
eredmenyeként mar kora gyermekkoratol rendelkezik azokkal a jellemvonésokkal, amelyek a
hithii protestans — puritdnos ember sajéatjai.

Brunszvik Teréz faradhatatlan szervezOmunkajanak  ko&szonhetéen, az elsd
,»-Angyalkertet”” szamos Ovoda alapitasa kovette az orszag minden pontjan. Az egyre szélesed6
Ovodaalapitd mozgalom altal Iétrejott kisdedovok, az dvodalgy irdnt elkotelezett, lelkes,
filantrép érzelmli polgarok adomdanyaibol jottek létre, illetve miikddtek. Az 0 pedagogiai

irdnyzat, a természethez és az értelemhez szabott nevelést allitotta a kozéppontba. Kiemelte a
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kirandulés, torna fontossagat és felkarolta a kézmiives mesterségek oktatasat. Gyermekhez
szabott nevelési mddszereket vezetett be — a gondolkodas kiindulé pontjanak tekintette a
dolgokra valé racsodalkozast, hirdette a gyermek onallésagat, illetve a jatékos tanulas
fontossagat. A tanulnivalokat a gyakorlati célok alapjan valasztotta ki. El6térbe allitotta az
anyanyelv, reéltdrgyak és szakmak oktatasat. Gyermekképét a szeretni tudd, hasznos
ismereteit a hétkdznapokban is hasznalni tudd gyermek idealjanak kialakitasa jellemezte. A
romlott tarsadalmi viszonyok kozepette vedelemre, dvasra szoruld gyermek rousseau —i képe
rajzolodik ki a gyermekneveléssel foglalkozo korabeli irdsokbdl — Brunszvik Teréz
napl6jabol. Az dévodakat terjesztd egyesiilet egy korabeli ropiratabdl ugyan ez a gyermekkép
fogalmazodik meg: ,,A gyermek — kornak elsd évei az egész életre legbéhatobbak: mert azon
csirdk, melyek az emberrel egyiitt sziiletnek, ezen elsé évben indulnak meg és valamint a test,
ugy a lelek is elobb elnyomorodhat mintsem az 6t kornyezo veszélyt akar osmerni, akar
eltdvoztatni tudnd. (Pukanszky, 2005: 706). A szerz6 meghatarozza irasaban a korabeli
intézményes nevelés legfontosabb pedagdgiai feladatait is, kilénds hangsulyt helyezve a
gyermekkor elsd hét évére, melyben a ,,koranevelés” biztositadsa révén a gyermek testi és lelki
fejlodésére valdo gondos folvigydzas” révén tisztan megtartani a fot és szivet fondk
gondolatoktol és érzésektél” (Pukanszky, 2005: 706).

A reformkor pezsgd szellemi életének, valamint a kisgyermeknevelés iigye iranti fokozott
tarsadalmi, és szakmai érdeklddésnek koszonhetden a korai szakmai lapok nem voltak hosszu
¢életick. A magyar Ovodatorténet elsé lapja a ,,Kozlemények a kisdedovas és Elemi Nevelés
Korébsl” cimii 1843 — n Budan kiadott folytatas nélkuli kozlony volt. Az 1867 utan bekdvetkezett
gyors gazdasagi — tarsadalmi valtozasok felértékelték az intézményesitett nevelés szerepét, és
egyre nyomatékosabban jelent meg az allami feleldsség kérdése. Eotvos Jozsef a késziild
népiskolai torvényben szabalyozni kivanta a kisdeddvas kérdését. Terve azonban nem
valdsulhatott meg. A tarsadalmi igények és ontevékenység hatasara jottek létre a kisdedovas Uj
szakmai szervezetei és orgdnumai, mint peldaul a ,,Kisdedneveldk Orszagos Egyesiilete” (1869 —
1946) és a ,,Kisdednevelés” (1879 — 1919, 1924 — 1944) cimii szakmai folyéirat. A lap els6 szama
1879. januar 1-n. jelent meg P. Szathmary Karoly ,,Egyesuletink™ cimii vezércikkében
napjainkban is érvényes mddon hatarozta meg a kisdednevelés céljat, mely a nemzeti
hagyomanyokra alapozott nevelésbe agyazva valdsitotta meg, alakitotta ki a XIX. szazad
gyermekkeépét: a ,,Jol nevelt, illedelmes, engedelmes gyermek” idealjat:

A magyar kisdedneveldre sajat helyi foglalatossagan kivil igen nemes és szép feladatok
varnak. llyenek: a kisdednevelési irodalom tovabbfejlesztése a neveléstan és nemzeti

sajatossagok érdekében; az irodalom helyes fogalmainak terjesztése egymas kozott és a
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sziilok korében; magdanak a kisdednevelésnek terjesztése orszagszerte, minden kedvezo
alkalom felhasznalasaval;, maguknak a kisdedneveloknek szellemi és anyagi érdekeinek ovasa,
emelése, mi csak egyesiilten elérheté s végre sajat és kartarsaink tekintélyének és az irantuk
emelkedd rokonszenvnek élesztése” (Kelemen, 1997: 184).

A folyoirat gyermekkel foglalkoz6 tanulmanyai koziil elséként ,, 4 jotékonysag neveld hatdsa
az ovodaban” cimmel jelent meg iras, melyben a gyermek egyik nagy ,,nevel6jérdl”, a
példardl, a példaadasrél irt Dietz Etel 6vond. E munkdjdban a gyermekkor jelentéségét
hangsulyozza — tiikorh6z hasonlitja, mely az el6szor felvett képeket az élet késObbi
szakaszaban is visszasugarozza. A ,,Kisdednevelés” cimii folyoirat leg figyelemre méltobb
korszaka a - 1924-1933 kozotti, csaknem egy évtized volt, mely idészakban a
reformpedagogia eredményeire fokozott nyitottsagot szentelve, a korszerti kisgyermeknevelés
szinte egyediilallo pedagdgiai miihelyévé valt.

Az bvodak hosszl ideig nem tartoztak a hivatalos intézményrendszerhez, csupan 1891-n
kezdték szabalyozni a miikodésiiket. A 19. szazad masodik felétdl kezdddéen a magyar 6vodak
pedagdgiai szellemiségét a frobeli — romantikus gyermekkép eszmeisége hatotta at, mely
szellemiség a korabeli irasokban is tikr6zédik: Molndr Madaria o6voné — az 1896-ban
megrendezett 11. Orszagos és Egyetemes Tanigyi Kongresszuson nyomtatasban is megjelent
eldadasaban, az dvodai nevelés csaladias jellegének fontossadgara hivta fel a figyelmet. ,,A
természetes nevelés alapjan miikodoé 6vodaban tehat nincs helye a ,,pedans, iskolai modornak”™
(Pukanszky, 2005: 709). Hasonléan romantikus gyermekkép fogalmazddik meg, Barddcz Pal
szakfeliigyel6 altal szerkesztett 1928-ban megjelend, Ovondképzd intézeti tankonyv
szOvegében is. Bardocz Pal szovegében a romantika széfordulatain tal, mar érezhetden
megjelennek reformpedagdgia gondolatok is — ,, Gyermek dfelsége” (Pukanszky, 2005: 709).

A 20. szazadi magyar évodapedagogiai szakirodalom alapjan kirajzolodo gyermekkép nem
ment keresztiil gyokeres valtozason. Részleteiben sokaig megérizte a frobeli német romantika
szemben erdteljes kritikai attitlid alakult ki a szakemberek korében.

A vilagszerte elterjedt reformpedagogia gyermekkép elemei konnyen illeszkedtek a 19.
szazadi Ovodapedagdgia romantikus elemeihez, mely Magyarorszagon Maria Montessori
Ovodapedagdgiai szemlélet alakulaséat. Bélavary — Burchard Erzsébet grofné lelkes kovetdje
volt Montessorinak. Tobb konyvét is magyarra forditotta, és 1927 — 1944-ig Montessori
rendszert 6vodat, illetve 1928 — 1944 —ig. iskolat mikodtetett. A gyermekkép kialakitasaban

a Montessori féle pedagogia nem a romantikus elemekben bdvelkedé gyermekképre, hanem a
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gyermek — antropoldgiara koncentrélt, tiszteletben tartva annak egyéni érési — fejlodési
litemét, a gyermeki aktivitast €s szabadsagot. A XX. szdzad elsd felében tovabbra is uralkodo
marad a XIX. szazadban mar elterjedt ,,J0l nevelt, illedelmes, engedelmes gyermekrdl”
alkotott gyermekkép. ,,Mellette azonban parhuzamosan halad két jol elkiilonithetd paradigma
a felnbttség mércéjével mért és értékelt gyermekkor, illetve a korszak tudomanyos
eredményeit markansabban figyelembe vevd gondolkodas, miszerint a gyermekkornak 6nallo
értéke és funkcioja van, a gyermekkor sajatos értékrenddel rendelkezik, értelmezni pedig sajat
mércéjével érdemes és lehetséges” (Varga, 2005: 4). A huszadik szazad els6 felére jellemz6
reformpedagogiai iranyzatokrol altalanosan elmondhato, hogy felerdsitették gyermekképiikben
az aktiv, cselekvd, alkoté gyermek képét, mely kép a szdzad kozepére fokozatosan hattérbe
szorult, helyet adva egy olyan gyermekképnek, mely ,, cselekvd, alkoto teremtményként éli dat
gyermekségét, de szivesen lemond gyermekies vondsairél a kovetkezé életszakasz, az
iskolaskor kedveért” (Pukanszky, 2005: 712).

Az 1940-es évek végétél a tarsadalmi tudat, kozfelfogds erdteljes ideoldgiai
befolyasolason ment keresztiil, mely jol nyomon kdvethetden jelenik meg a pedagogidban. A
nevelésiigy partpolitikai iranyitasanak eredményeképpen 0j gyermekkép idedlok
fogalmazodtak meg a nevelésben a gyermekkor egyes szakaszaira vonatkozéan. Az dvodas
gyermekr6l kialakitott tarsadalmi igényeknek megfelelé pedagogiai kép. A gyermekre gy
tekintett, mint a szocialista tarsadalom jovendd tagjdra, akit mindennapi politikai céltartalmu
beszélgetésékkel kell fejleszteni. 1949 — t6l az 6vodakba is bevezették a ,,Nevelj Jobban!”-
mozgalmat. Ezt az Orokséget vitte tovabb az 1948. januar 1-jén. SzabO Erzsébet
szerkesztésében megjelend ,,Gyermeknevelés”. A lapot, a Magyar Kommunista Part
kezdemenyezésére megalakult pedagogusszervezet a ,Magyar Pedagogusok Szabad
Szakszervezetének oOvondi szakosztalya — a partpolitikai és pedagodgiai ideoldgiai
torekvéseinek megvalositasara hozta 1étre. Az elkdvetkezendd évek szellemi iranyultsagat
alapvetden meghatarozza a lap elsd szdmaiban megfogalmazddé idea, hogy azutdn a
kovetkezd évek vezérmotivuma legyen: ,.a kisgyermekek , szovjetszellemii nevelése”, a
,Szil6i  hdz, nevelési ferdeségeinek” a felmutatasa, valamint az Ovodai munka
sokszintiségének a hattérbe szoritasa” (Kelemen, 1997: 185).

Az 1950-es évek elején egy lassu iitemil, de ugyanakkor fokozatosan eldtérbe keriild,
szivos szakmai épitkezés figyelheté meg. A szocialista nevelés altalanos és Ures frazisai
mogiil egyre inkabb kitlind torekvés, mely a kisgyermek megismerésén alapuld egyéni
banasmod, a gyermekek egyuttes tevekenykedtetése, az irodalmi, a zenei és a testi nevelés

,apré” hétkdznapi problémainak bemutatadsara, egy humanisztikus &vodapedagogiai
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gyakorlat elfogadtatasara iranyul. A ,,Gyermeknevelés” cimii lap, 1953-ban cimet Valt, és
létrejon az immaron folyéirat rangot viseld ,,Ovodai Nevelés” Az dtvenes évek végétdl, de
leginkabb a hatvanas évek derekatol egy megujulasi szandék figyelheté meg a folyoirat
szerkesztésében. ,,A lapban egyre nagyobb szamban hallatjak hangjukat — a mindennapi
tapasztalat ideologiaktol mentes jozan realizmusaval (legfeljebb ritudlisan kotelezé diszito
elemként hasznélva az ideoldgiai-politikai kozhelyeket) — az Gtvenéves laptorténet koznapi
hései: a gyakorlo 6vondk™ (Kelemen, 1997: 186).

Az 1970-es évekre csokkent az 6vodak politikai nevelésre iranyuld kézponti térekves,
valtozast hozva ez altal a gyermeknevelésrdl kialakitott pedagogiai életben is. A ,,politizald
gyermekbdl” iskolara késziil6” gyermek lett. A korszakra jellemz6 gyermekkép: ,,Az idealis
ovodas gyermek, mar kiscsoportos koraban megtanul alkalmazkodni az dvodai élethez,
fegyelmezetten betagolodik az ovodai kézosségbe. A kozépsd és nagycsoportos gyermekek
tudatos onfegyelemmel rendelkeznek, mely eldkésziti dket az iskolaba lépésre” (Kelemen,
2005: 713). A hetvenes évek a magyar 6vodapedagogia egyik legjelentdsebb korszaka. Kelld
pedagdgiai-pszicholdgiai megalapozottsaggal és az egyes reszterlletek nemzetkdzi figyelmet
is kelté eredményeire tdmaszkodva megkezdddott az ) 6vodai dokumentum, ,,az 6vodai
nevelési program” elokészitése, koriiltekintd szakmai megalapozéasa, majd az 1971 -n
elfogadott dokumentum alkalmazasa és a bevezetés tapasztalatainak széleskorii és
tudoméanyos alapossagu vizsgalata. A pedagodgiai irdnyvonal nagy hangsulyt fektetett az
Ovodaba jar0 kisgyermekek — egykor vilagszerte elismeréssel méltatott — igen magas
aranyara és az iskola — elokészités nagyfoku szervezettségére. Az Ovodai Nevelés cimii
folyoirat, egyik legjelentdsebb mihelyévé valt ezekben az években a magyar
Ovodapedagdgia megujulasanak.

Az 1980-as években fedezte fel Gjra a pedagOgia — szakmai kihivasként tarva a
pedagdgusok elé — a nyugati tarsadalmakhoz viszonyitva hozzank késéssel érkezd, de korant
sem (j reformpedagOgiai irdanyzatokat, mint példaul a Montessori—Freinet—Waldorf
6vodapedagogiakat, melyek tobb szalon is kotddnek a rousseau—i pedagdgia ,,romantikus
gyermekkeép” alapgondolataihoz. ,,4 gyermek dolga elsésorban nem a felndtt — létre, illetve a
kovetkezo életszakaszokra valo szorgos elokésziilet, hanem a gyermekkor oromeinek minél
teljesebb és intenzivebb atélése” (Pukanszky, 2005: 714). Az 1982-t61 kezd6dé idészakot a
nagy tantervi reformok jellemzik hazdnkban, melynek eredményeként, 1989 —n megjelent az
ij Ovodai Nevelési Program. Ezt kovetden kezdtek gyarapodni az egyéni arculatot, sajatos
profilt kialakitd 6vodak, melyek valos és velt eredményeikkel nagyban hozzajarultak a kor

sajatos pedagogiai arculatahoz. Az Ovodai Nevelés cimii folyéirat rendszeresen beszamolt

225




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

irasaiban ezekrdl a kezdeményezésekrél. Magyarorszagon, a rendszervaltast kovetd években,
1989. utan ¢élték fénykorukat a reformpedagédgia neves képviseldinek szellemiségét athatod
pedagdgiai iranyzatok.

A 90-es ¢évek kozepétdl a magyar 6vodapedagdgia sokszinliségérdl olvashatunk a
folydiratban, mely pozitivan viszonyult a kiilfoldrél bearamld alternativ pedagogiai
iranyzatokhoz, illetve a nyomaban megjelend sajatos pedagogia programok révén kialakulod
pedagdgiai pluralizmusahoz. Az elmélet és gyakorlat rovat, mar a Kkilencvenes évek
kozepétdl kezdddden intenziven foglalkozott az Ovodakban egyre szélesebb korben
megvaldsulo, tarsadalmi — sziil6i igényeket kiszolgalo tanfolyam jellegli szolgaltatasok, mint:
idegen nyelvoktatas; sportfoglalkozas; kézmiives tevékenységek sziikségességét vitato,
kontra, tamogatd pedagdgiai allaspontok kozlésével, nyitva hagyva a vélaszt a szakemberek
— ¢és a tarsadalom szamara. A kor 6vodai nevelésének f0 irdnyat a gyermekkdézpontusag
jellemezte. A gyermeki jogok hangsllyozott megjelenése a pedagdgiaban, a gyermek testi,
lelki sziikségleteire épiild nevelés, a személyiség szabad kibontakoztatasat hangsulyozta. A
gvermeknek, mint fejlédé személyiségnek fejlédését genetikai adottsagok, az €rés sajatos
torvényszeriiségei, a spontan és tervszertien alkalmazott kérnyezeti hatdsok egyiittesen
hatarozzak meg, amit a nevelés soran figyelembe kell venni (Ovodai Nevelés Orszagos

Alapprogramja, 2009).

A 21. Szazadi Magyar 6vodak - Ovodai Nevelés folyoirat gyermekképe

=77

mentalitast, filozofiai alapokat és hitbéli meggyozodest tiikrozo gyermekképek és pedagogiak
egymas mellett élésének korszakat éljik™ (Pukanszky, 2005: 714).

Az ezredfordulo valtozésait kovetd ovodapedagdgidban is, alapveto fontossaguva valt a
gyermekkor pluralis szemléletének észlelése (Golnfofer-Szabolcs, 2005: 12) — a gyermeki
személyiség sokféleségének, kilonos értékeinek hangsilyozasa. Az Gvodai nevelés harmadik
évezredének elsd évtizedében a gyermekrdl alakulé képet, az integracios pedagogiai
probalkozasok megvalositasara tett kiserlettekkel — multikulturalis neveléssel — marketing
alapl pedagogiai iranyok térhoditasaval — tehetséggondozas &polasanak sziikségszerii
felismerésével — lehetne jellemezni. Az idealis Gvodas a harmadik évezredben az Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramja altal meghatarozott gyermekképet sugarozza: sokoldaltan
és harmonikusan fejlett személyiség (ONAP, 2009), melynek eléréséhez az intézmények
tobbsége maga készitett vagy adaptalt nevelési programokat. Az évodak, a programjaikban

kitizott célok mentén alakitottdk ki az intézménylikre jellemzd egyedi arculatot, és ennek
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megfelelden hataroztdk meg azt a gyermekképet, melyet a kitlizott nevelési célok
megvaldsitasaval el kivantak érni.

A fejlédo gyermeki személyiség sokféleségének elfogadasat erdsitd inkluziv pedagogiai
iranyzat az 6vodapedagogidban a harmadik évezredben felerésodott. Az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjanak 2003. évi modositasa tovabb erdsitette a kordbbi
rendelkezésekhez képest ezt a pedagogiai irdnyvonalat. A térvénymaodositas a hangsulyt nem
a felzarkoztatasra, hanem a gyermekek egyéni iitemben torténd fejlesztésére helyezte. Az
Ovodai Nevelés cimii szakmai lap 2003-t61 kezdddéen tobb éven 4t kiemelten segitette az
»EImélet és gyakorlat” cimli rovataban az integraciot felvallalo tobbségi ovodak
pedagdgusainak munkdjat. A sajatos nevelési igényli gyermekek egylittnevelése tarsadalmi
igényként fellépd pedagogiai feladatdva valt a harmadik évezred elsé évtizedének,
ugyanakkor elvarhaté magatartasformava is, mely minden civilizalt tarsadalomra tovabbi
feladatokat rott. ,,Az inkluziv pedagogiai gyakorlat azt a befogadd 1égkort fejezi ki, amelyben
a differencialt banasmod minden egyes gyermekre érvényes, tartozzon barmely csoporthoz,
legyenek képességei barmilyenek” (Bakonyi, 2005: 112). Sajatos nevelési igényd, eltérd
fejlodéstt gyermekek két végletének: a fogyatékos, illetve a kiemelten tehetséges
gyermekeknek az egyittnevelése komoly felel6ssége az dvodapedagogusnak. Az elmult egy
¢évtizedben a SNI (sajatos nevelési igényll) gyermekek korét a kiillonbozd fogyatékkal,
beilleszkedési és magatartasi problémakkal kiizdé gyermekek kizardlagos csoportjai alkotték,
szinte majdnem teljesen megfeledkezve a masik végletrol: a kiemelkedd képességii
gyermekekrdl. Az utobbi néhany évben orszagos szinten is megszaporodtak a kiemelkedd
képességli gyermekek fejlesztésével foglalkozd oOvodak szama - , Tehetségpontok” -
felismerve a tudas szazadanak — tehetséggondozasra vonatkozo tarsadalmi igényét. A
gyermekek képességbeli kiilonbségeibdl adddd egyéni sajatossagait erdsitd differencialt
fejlesztés, kiemelt feltétele a fejlodésnek, egyuttal alapja a tehetség felismerésének,
gondozéasanak. A tehetség kibontakoztatisa az Ovodaban nem lehet azonos a késébbi
¢letkorok pedagodgiai megoldasdval. Nem tehetd ki a gyermek erdltetett fejlesztésnek,
frusztracidt okozo versenyhelyzetnek. A tehetség szliréséhez alkalmazhaté modszerek kozt
emlitik a szaklapok a gazdag tevékenységbazist, melyen beliil a differencialas a sokszintii és
sokféle cselekvési lehetdség segitheti a tehetség felismerését, fejlesztését az dvodaban.
Magyarorszagon, egészen napjainkig a gyermekeknek csak egy sziik rétege, az iskolai
tehetsegek tudtak az erre rendszeresitett iskolakban érvényesulni, az 6vodaskord gyermekek

nem.
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Korunk globaliz&lodé tarsadalma () feladatokat és elvarasokat allit az dvodai nevelés elé.
A sziilok jelentds része ma mar nem elégszik meg a hagyomanyos értelemben vett dvodai
ellatassal. Egyre novekvobb igény figyelhetd meg a kiilonb6zd szolgaltatasok: nyelvora;
balett; sakk; szamitastechnika, fejlesztd €s felkészité ordk intézményi szintli szervezésére.
Szamos esetben az intézmények fennmaradasa mulik a sziildi igények kielégitésén. A Iétért
folytatott kiizdelemben a pedagdgiai elveik at — Ujra értelmezésére kényszeriilnek az 6vodak.
Megalkudva sokszor — az 6vodaskorti gyermekek alaptevékenységét jelenté — jatekido
sériilésének tényével, egy-egy kiilén 6ranak a napirendbe iktatasa altal. Az Ovodai Nevelés
tobb szdma évek 6ta kiemelten foglalkozik az dvodaskorl gyermek alaptevékenységével
Osszefiiggd jaték fontossagaval. A szakemberek véleménye szerint, annak at kellene hatnia a
gyermek fejlodésével Osszefiiggésben, a mindennapi tevékenységet, segitve a kognitiv
képességek optimalis fejlodését, mely alapja a tanulasnak. A késébbi éveket tekintve, a jaték
személyiségfejlodésére gyakorolt hatasa, alapja lehet a boldog, kiegyensulyozott felndtté
valasnak. Teljesitmény és tudas centrikus vildgunkban, melynek szele az Ovodakat is
megérintette, folyamatosan hattérbe szorulnak a gyermeki ¢életszakaszokra jellemzd
tevekenysegek (jatek, pihenés, alvas), altaluk pedig azok a kozvetitett nevelési értékek,
melyek néhéany évtizede még komoly hatért hlztak a gyermek és feln6tt 16t kozé, 6vva annak
tisztasdgat. A harmadik évezred 6vodai, a kiilonb6z6 ideoldgiai alapokra helyezett nevelési
programjaikkal egyfajta versenyhelyzetet alakitottak ki egyméas kozoétt, melyben a tét: a
gyermek-szil-pénz, illetve harc a fennmaradasért. Ebben a kiuzdelemben észrevétlenil vész
el a gyermek, a gyermek érdeke. Szlkség van-e mar az 6vodaban a fejlesztd, felkészitd
foglalkozasokra? Szabad-e, lehet-e bintelentll terhelni a gyermeket aerobic—szamitdgép-
nyelvi tanfolyamokkal, iskola el6készitd kiilonorakkal? Egyre stiriibben szegeznek a
gyakorlo és elméleti szakemberek egymas és a tarsadalom fele ilyen és ehhez hasonlo
kérdéseket. A vélemények rendkiviil megoszloak a témat tekintve. Az Ovodai Nevelés cimii
folydirat ezredfordulot kovetd — 2000-2004 kozétt — megjelent szdmaiban kodzolt irasok,
szinte feltétel nélkil a haladas atjat lattdk a technika vivméanyainak dvodai alkalmazéséban, a
tarsadalmi érvényesiilés ki nem mondott lehetoségét a kiillonordk, nyelvi programok
Ovodaskori megvalositdsaban. Az elsé évtized végére az Ovodapedagogia elmélete és
gyakorlata azonban ismét kiemelt, semmivel nem helyettesithetd jelentdséget tulajdonit a
szabad jatéknak. A 21. szézad élethosszig tartdé tanulas és tudasalapu tarsadalmanak
id6szakaban is, az 6vodaskort gyermek alaptevékenységekeént definialdédik. A gyermekkor
kutatok évezredinket a ,,Siettetett gyermekek” koranak nevezik. Egyre tobb szakember,

pedagogus kérddjelezi meg az 6voddkban a marketing jellegli szolgaltatasok 1étjogosultsagat,
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teret, idOt, helyet kérve az egészségesen fejlododd gyermek szaméra a lehetdségeknek,
melyet a felndttek odafigyelése, gondoskodasa, szeretete adhat meg szamukra a mindennapos
beszélgetések, dsszebujas, esti mesék soran. Gyakorld ovodapedagdgusok a mindennapok
tapasztalataibol meritve iizennek a lap sorain keresztiil, a feln6tt tarsadalomnak, felhivva a
figyelmet a siettetés belathatatlan veszélyeire.

jellemzOen egymas mellett 1étezé és egymassal allandO kolcsonhatasban allé eértékek és
kulturélis jelenségek sokszinliségét preferaldé multikulturalis nevelés kérdésével. A téma
pedagogiai indokoltsagat az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozdsunk kovetkeztében
feler6s6d6é migracios hullam nyoman kialakult kultarak pluralitasa adja. Kiemelt szerepe
ugyan még csak a nagyvarosok ovodaiban van, amelyek szellemiségiik, munkahelyteremtd
képességiik vagy magas foku szakmai intézeteik révén vonzzak a kiilfoldrol érkezoket. A
multikulturalis nevelés hazai gyakorlatanak alapjait a Magyar Alkotmany kiemelt jogalkotasi
rendszere teremtette meg, mely a nemzeti-etnikai kisebbségi csoportok jogait magas szinten
deklardlja. A magyar oOvodapedagdgidba korabban bekeriild kiilonb6zéd nemzetiségi
programok mellett, melyek az adott kisebbségi csoportok kultardjanak, hagyoméanyainak az
Orzését tekintette f0 nevelési célkitlizésének, napjainkban egyre inkabb helyet és teret kap a
multikulturalis nevelés mas aspektusbol torténd értelmezése. Az intézményeken beliili
multikulturalis nevelés alapjat, a kornyezetnek megfelelé pedagogiai tartalmak, az Gj tipust
pedagdgus szerepkor, az elditéletek csokkentése, a mindenki szdmara elérhetd mindségi
oktatas megvalositasa, a gyermekkdzpontu pedagogia, illetve az ennek megvalositasat segitd
tdmogatd intézmenyi és csoportlégkor teremti meg. A multikulturalis nevelést nydjté holnap
ovodajat (Benczéng, 2009) a kovetkezéképpen latja:

— ,;rugalmas struktiraju, amely valtozatos nevelési lehetdségeket kinal

— 0sztobnzi az élethosszig tartd tanulas igényét

— a kulcskompetenciakat, a kompetencia alapu oktatast el6térbe helyezi

— a befogadast — elfogadast, egyuttnevelést természetesnek tekinti

— eselyt teremt, alkalmazasképes tudast kinal

— tiszteli az egyeni kilonbségeket és azt vallja: Minden gyermek tehetséges valamiben!”

Ennek felismerése, apolasa a 21. szazad pedagogusainak kiemelt feladata.
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Zaro gondolatok

A XX. szézad utols6 iddszakara, illetve a XXI. szézad elejére jellemzd gyermekképet a
jelenben élve nagyon nehéz megfogalmaznunk és objektiv modon szemlélni, mivel magunk is
részesei vagyunk ennek a kornak. Kéri Katalin a kovetkezOképpen latja a neveléstorténet
szempontjabol jelentds, harmadik évezredre vard feladat tarsadalmi megvaldsitasdnak
lehetdségét:

,»--a 20. szdzad, és kilondsen 2. felének magyar torténései még nem kelléképpen feltartak, és
elemzettek. Egyes esetekben nincs meg a kutatok kello ralatasa sem, hiszen sajat életiik
kiilonbozo szakaszait is at kell értékelniiik. Fel kell nonie egy olyan fiatal kutatonemzedéknek,
amelynek tagjai a 20. sz&zadot mar “torténelemként” fogjdk latni. Ok taldn jobban képesek
lesznek érzelmeiktol mentesen, valoban az objektiv tényekre épitve Osszegezni kézelmultunk
pedagogiai torténéseit. Barki is valik azonban a 21. szazadban kutatdva, arrdl sohasem
felejtkezhet el, hogy vildgunk megdrzését, személyiségiink kibontakoztatdsat és névendékeink

nevelését illetéen van mit tanulnunk elédeinktol” (Kéri, 1996: 53).
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KUBANY ERIKA

Pedagogia és politika Magyarorszagon az 1950-es években

Az otvenes évek ellentmonddsos idoszaka mély és feldolgozatlan sebeket ejtett a magyar
tarsadalomban. Az atéltek kibeszélése segitséget nyujthat a mult feldogozasaban és a jelen
atertekelésében. A jelen megértéséhez fontos megismerniink a multat. Ezt a Kkijelentést
szeretném kutatasommal alatdmasztani, amikor oral history interjukat készitek a térténelem
szemtanuival. Az eddig elkésziilt interjuk nem engednek meg messzemend kévetkeztetéseket,
de a torténtek eltérd hatasa a kiilonbozo tarsadalmi osztalyokra mar kiveheto.

1. Bevezetés

Magyarorszagon az otvenes évek iddszakat még mindig tabuként kezeljiik. Ennek legfébb
oka, hogy a rendszervaltasig nem lehetett a torténtekrél beszélni. Jelenlegi tudasunk
hézagossagat is ez okozza, valamint az a tény, hogy sok idds ember a mai napig nem mer az
otvenes évekrdl nyilatkozni. A kozépiskolai oktatasban is kis hangstlyt kap a téma, sokszor
eléfordul, hogy a kdzépiskola végére el sem jutnak a tananyagban az 6tvenes évekig a diakok.

A felejtés, a megbékélés kulcsfontossagu eszkoze lehetne a sérelmek, problémak,
emlékek kibeszélése, azok megosztasa a fiatal generacioval, hogy tudjak honnan jottek és
eldonthessék hova tartanak.

Mivel a csaladom idGsebb tagjai az Otvenes években élték gyermekkorukat és sokat
meséltek nekem errdl az iddszakrol, egyértelmiinek tlint szamomra hogy ezzel a korszakkal
érdemes behatdan foglalkoznom. Els6sorban az tlint fel, hogy nem egységes az iddszakrol és
az iskolai ¢€letrdl kapott informacio. Volt, aki a jo balhékat és a baratokkal eltoltott kozos 1dot
emlegette, volt aki az Ot ¢és csaladjat ért sérelmeket, megalaztatasokat, melyek a mai napig is
kihatnak életére, gondolkodasmaodjara. Elkezdett érdekelni, hogy mi allhat ennek a hatterében.
Vajon az eltérd tarsadalmi helyzet, az iskolai kornyezet, vagy a pedagdgus személye
befolyasolta ezen személyek iskolaval szembeni attitiidjét?

Az interjualanyokat hozzaférés alapon valasztottam ki. Az elsd interjuk elkészitése utan a

minta bdvitése holabda mddszerrel tortént/torténik.

2. A kutatasi médszerrol

Az interjuk elkészitéséhez olyan modszerre volt sziikségem, mely hagyja kibontakozni az

interjualanyt, de egyben lehetévé teszi szdmomra, hogy lényegre torden kérdezhessek ugy,
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hogy minél kevesebb informacio vesszen el menet kézben. Igy valasztottam ki az interjlizasi
technikdk koziil az oral history modszerét, mely minden eldnyével és hatranyaval egyiitt a
legmegfelelobbnek igérkezett kutatasom lefolytatasahoz. Az oral history, mikdzben sajat
szavaik felhasznalasaval visszaadja az embercknek a torténelmet, egyuttal segiti ket egy
onmaguk altal formalt jové kialakitasaban (Vértesi, 2004). A mddszer Magyarorszagon — a
kiilfoldi gyakorlattol eltéréen — csak az 1980-as évektdl kezdett ismertté valni. A pedagogiai
kutatasok nagy része inkabb szakirodalmi adatokra tamaszkodik, az egyeni elbeszélések nem
kaptak eddig akkora figyelmet. Mivel az oral history modszere személyes elbeszélésekre
tdmaszkodik, fontos hogy felleljem azokat az embereket, akiknek a korszakrél még személyes

tapasztalataik, élményeik vannak.

2.1 A modszer elonyei

A modszer egyik legnagyobb erénye, hogy nem 0Onéalléan kivan érvényesilni, hanem a
torténelem ¢és a tarstudomanyok egyes teriileteinek dsszefliggéseire, s nem az Oket elvalasztd
problémaékra hivja fel a figyelmet. A kutato olyan kérdésekre kereshet valaszt, amelyre mas
adat nem utal, ellentmondas észlelése esetén azonnal reagalni tud. Alkalmas a generacios

gatak ledontésére.

2.2 Az ido problémdja

Nem szabad figyelmen kivul hagyni azt a harom iddsikot, mely befolyasolja az interju
elkészitését és annak elemzését is. Kiilonbséget kell tenniink az elbeszélt id6, az elbeszélés és
az elemzés ideje kozott. Az elbeszélt id6 konkrét, mar ismert tényeket, adatokat rejthet
magaban, melyek konnytiszerrel ellendrizhetok, de emellett sok szubjektiv adat is kinyerhetd
beldliik. Az elbeszélés ideje magédban rejti az emlékek torzitd hatdsanak lehetdségét, a két
1dopont kozt eltelt id0 atértékelheti a torténteket, €s ezzel egyiitt az idésebb ,,én” hatdsa az
emlékekre szintén nyomon kdvethetd. Az elbeszélés elemzésének ideje pedig az elemzd korat,
személyiségét, tudasat teszi hozza az elbeszéléshez. Ez a harom tényezd egyiitt adja az

eredményt.

2.3 Az interjuk felépitése

Az interjukérdéseket minden esetben két részre osztottam. Az elsé részben kaptak helyet az
altalanos kérdések, melyeket minden interjualanynak ugyanabban a sorrendben teszek fel.
Ezek a kerdések az alany nemére, korara, csaladi hatterere, lakaskorulmenyeire, vallasi

hovatartozasara, szllei foglalkozasara vonatkoznak. E csomdpontok mentén valik lehetévé az
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interjuk dsszehasonlitasa, a kozos pontok kiemelése, a kilonbségek megtalalasa. A masodik
részben kovetkezik az interjualanyok szabad folyasu visszaemlékezése az iskolajukkal, iskolai
életiikkel kapcsolatos emlékekre. Természetesen itt is megfogalmaztam kérdeseket, de a
kialakitott kérdéssor els6sorban engem orientdl abban, hogy milyen iranyban menjen a
beszélgetés. Egyes beszélgetOpartnereknél tobbet kellett kérdeznem, hogy az emlékek
el6jojjenek, masoknal csak arra hasznaltam a kérdéseket, hogy a beszélgetés az altalam kivant

mederben folyjon.

2.4 Hipotézisek

e Nyilvanvalonak tiinik, hogy az a személy, akit tarsadalmi hovatartozadsa miatt nem ért
hatrany, az iskolaban is kdnnyebben boldogult.

e A csaladi nevelés befolyéassal volt az iskola elfogadasara. Gondolok itt arra, hogy ahol
gyermek az iskola vilagahoz is konnyebben alkalmazkodott, mint az a gyermek, aki
otthon a problémakkal, esetleg a rendszer biralataval talalkozott.

e A tarsadalmi helyzet befolyassal volt a tobbi gyermekkel kothetd baratsdgok

mennyiségére, mindségére.

3. Az 6tvenes évek iskolai

Az interjuk elemzeéséhez, az ideoldgia és az emlekek kozti ellentmondasok, egyezések
feltarasahoz elengedhetetlen, hogy megismerjiik az adott kor gyermekképét. Fontos megtudni,
hogy az 6tvenes években milyen szerep jutott a gyermekeknek, milyennek akartak latni Oket,

ezt a célt a nevelés milyen eszkdzeivel kivantak elérni?

3.1 A véltozasok kezdete

Kutatasom, témajat tekintve az 1950-es évek elsé hat évének az oktatdsban bekovetkezett
valtozésairdl szol. A folyamat teljes megfigyeléséhez és megeértéséhez azonban ehhez
tavolabbra, egészen 1948-ig vissza kell nyalnom, amikor is a radikalis valtozasok
elkezdodtek. Az 1948. évi XXXIII. térvény rendelkezett ,,a nem allami iskolak fenntartasanak
az allam altal valo atvétele, az azokkal Osszefiiggd vagyontargyak allami tulajdonba vétele és
személyzetének allami szolgalatba valo atvetele targyaban”. (KEri 2004) A torveny

értelmében — az egyhazi fenntartasi oktatasi intézmények Kkivételével — a nem allami
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intézmenyek fenntartasat az allam vette at, ide értve a kisdedovokat is. Ezzel a torvénnyel az

oktatastigyet a partpolitika szolgalataba allitottak.

3.2 Mindenkinek ugyanazt

Az otvenes évek politikai valtozasainak kovetkezményeként jelent meg az eldird tanterv,
amely meghatarozta a nevelési célokat, az 6raszamokat és a haladas tutemét. Ez a folyamat
egyutt jart a tankonyvvalasztas szabadsadganak korlatozasaval. A szocialista kdzoktatasnak
harom {6 célja volt:

(1) Korszert altalanos miiveltséget és szakképzettséget kivant nytjtani

(2) Az iskolak kapuit mindenki elétt meg akarta nyitni

(3) Az embereket a szocialista tarsadalom tudatos polgarava akarta nevelni

Ebbdl kovetkezett az egységes tanterv kialakitasa, amely segitségével mindenki ugyanazt
tanulhatja, ugyanabbdl a konyvbdl ugyanolyan médszerekkel. A nevelési célokat és értékeket
a Part hatarozta meg, a pedagdgia csak végrehajtotta a kijelolt feladatokat.

A tantervkészités f0 szempontjai az alabbiak lettek:

(1) Marxista-leninista ideoldgia megalapozasa a tarsadalom- es termeszettudomanyi targyak
Oraszdmanak novelésevel.

(2) Az ehhez sziikséges megfeleld tananyag kivalasztasa.

(3) Békeért folyo harc, klerikalis reakcid elleni kiizdelem.

(4) Kiizdelem a lemorzsolodas ellen.

3.3 Az altalanos iskolak helyzete

Az éltalanos iskoldk uj feladata az altaldnos miiveltség alapjainak megadasa, a babondk, a
maradisdg elleni kizdelem lett. Ennek elérése érdekében megemelték az irodalom, a
torténelem és foldrajz tantargyak oOrakeretét, mivel ezek hordoztdk a legtdbb ideoldgiai
tartalmat.

Az addigi valaszthat6é idegen nyelvek helyett az orosz 1épett elé kotelezd idegen nyelvvé
az altalanos iskola felsd tagozatatél kezdve. Mivel nem képeztek kelld szamu orosz
nyelvtanart az orosz nyelv oktatasa elmaradt az addigi valaszthaté nyelvek oktatasi
szinvonalatél (Romsics, 2005).

Az elsé négy évfolyam szamara évfolyamonként egy-egy konyvet adtak ki, melyek az
irés, az olvasas és a szamolas elsajatitasat segitették. Ezek mellé a tanitok tajékoztato
flizeteket kaptak. A tankényvek olvasmanyaiban és példaiban egyre tobb politikai tartalom

volt felfedezhetd. A feladatok megoldéasa altaldban konnylinek bizonyult, annal érdekesebb
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volt a benne foglalt tartalmi kérdések atbeszélése, ami szintén az ideoldgiai nevelés részet
képezte (Keéri, 2004).

4. Az interjuk tapasztalatai

Jelenleg az elkésziteni kivant interjuk mintegy 6téde van készen, ami mar megenged egyfajta
Ovatos kovetkeztetest, de a teljesség igenye nelkil. Az eddig elkészilt interjuknak Kicsit tobb,
mint a fele budapesti emberekkel késziilt. Ezek kdzott viszonylag koénnyen talalhatok
parhuzamok, tekintettel az interjualanyok hasonld tarsadalmi helyzetére. A vidéken élok
emlékei nem mutatnak ennyire egységes képet, tobb eltérés tapasztalhatd tajegységenként
még az azonos tarsadalmi réteg tagjai kozott is. Ez egyenldre gy tiinik, hogy a sziilok
foglalkozasi lehetdségeinek fiiggvényében valtozik. Erdemes megemliteni a vidéki 6nallo
gazdalkod¢ sziiloket, akiket a beszolgaltatasi kotelezettség, a téeszbe valo belépés kényszere,
illetve a belépés végletekig valdo eloddzasa hozott nehéz helyzetbe, mig a févarosban a
kulaklistara keriilt fodrasz sziil6k gyermekei lettek megbélyegzettek, szorultak ki a kozoktatas

bizonyos szintjeirdl.

4.1 Hittan vagy elismerés?

Az iskolakezdés idOpontja az eddig elkésziilt interjikban 1949 és 1954 kozé esik, ami azért
fontos, mert az iskolahoz fiiz6d¢ attitidot befolyasolhatja, hogy az elbeszéld az oktatas
valtozasait sajat bérén érezte-e, vagy azok meghozatala utan ker(lt az iskolaba, mintegy kész
helyzetbe keriilve bele. Akik 1950 el6tt kezdték meg tanulmanyaikat, azok végigélték az
iskolai hittanoktatas megsziintét, ami f6leg azokra gyakorolt hatast, akik elétte rendszeresen
latogattak a hittanorékat. Bar az 6sszes interjualany meg volt keresztelve, nem mindenki jart
hittanra. Amikor a hittanérak a templomok kapuin beliilre keriiltek, lehetdség nyilt azok
megfigyelésére, néhol hatranyos megkllonboztetésére, akik eljartak a templomba, mint ez
tobb interjuban is megjelenik. Eléfordult, hogy az iskola igazgatdja megfigyelte, hogy mely
gyermekek mentek templomba vasarnap, 0k késdbb az iskolaban, vagy a tovabbtanulasnal
hatranyba keriiltek. Megddbbentd volt az az eset, amikor az iskolds gyermek tanitondjével
egy templomba jart misére, és mig a gyermek nyiltan felvallalt vallasossaga miatt nem
kaphatott év végén jutalmat, addig a tanitonét — az interjlalany visszaemlékezése szerint —

nem érte hatrany.
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4.2 Szociélis hattér

A lakaskoriilményeket tekintve a fovarosi interjialanyok nagyjabol hasonlo, szoba-konyhas,
esetenkent félkomfortos lakasokrdl szamoltak be, tehat elmondhatd, hogy szegénységben
toltottek gyermekkorukat. A vidéki nagyvarosokban hasonlo koérilmenyek uralkodtak, mig a
falvakban — az eddig elhangzottak alapjan — egy-két szobas hazakrdl meséltek, illetve a hozza

tartozé foldteriiletrdl, amin a gazdalkodés folyt a téeszesitésig.

4.3 Mirdl beszélhetek?

A politika minden csalad otthoni életében beszivargott, de a legtobbszor csak a sziilok, vagy
iddsebb testvérek elbeszéléseibdl hallottak a torténtekrdl az iskolaskorti gyerekek, szinte
akaratukon kiviil. A kettds beszéd kevés kivétellel mindenkinél megjelent. A legtudatosabban
az az alany vallalta ezt fel, akit a legtdbb megalaztatas ért szilei kulaklistara kertlese miatt. A
kettds beszéd fogalma tobb interjiiban is felmeriilt, de altaldban mint tudattalan cselekvés volt
megfigyelhetd. A gyermekeknek nem kellett kiilon felhivni a figyelmét arra, hogy tarsasagban

mit mondhatnak el és mit nem abbdl, ami csaladi kdrben elhangzik.

4.4 Unnepélyek az iskolakban

Az Unnepélyek az iskolakban mindenhol iskolai kdrben a tornateremben zajlottak, ahol az
iskolaigazgatd mondott beszédet, esetleg szavalatok hangzottak el. A majus 1-jei Unnepély
soran az iskolak felvonuldson vettek részt. Volt ahol ez ugy zajlott, hogy a felvonulas el6tt
hetekkel menetgyakorlatot tartott az iskola tanitdsi idoben, hogy majd az {innepségen
tokéletesen menjen. Mas esetben pedig moziba mentek az osztalyok, ahol szovjet

propagandafilmeket néztek meg az tinnepélyek alkalmabol.

4.5 ,,Mint a mokus fenn a fan”

Az uttorééletnek egyik alany sem tulajdonitott kiillondsebb jelentdséget, az ezzel jard
kotelezettségeket nem nytigként élték meg. Az uttoérdk jelképeit, mint példaul a nyakkenddt
csak az iskolai tinnepélyeken kellett felvenni. Vidéken az uttorok a raszorulokat, szegényeket
segitettek. Csak egy alany szamolt be arrdl, hogy az uttéréknek kiilon programokat szerveztek
illetve, hogy az iskoldn beliil az uttéréknek volt egy vezetdje, ennek ellenére arra nem

emlékezett, hogy 0 részt vett volna ezeken a programokon.

4.6 Amire szivesen emlékeznek
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A korszakbol megmaradt legkedvesebb emlékre rdkérdezve a megkérdezettek majdnem fele
fel tudott idézni valamilyen iskolai emléket, amelyeknek kisebb hanyada fiiz6dott tanarokhoz,
tanorakhoz. Inkabb a baratok, kozos csinytevések hagytak nyomot az elbeszélokben. A
megkérdezettek korulbeltl 25 %-a szintén fel tudott idézni valamilyen kedves emléket, de
ezek nem kotédtek az iskolahoz. Nem is voltak annyira konkrétak, ink&dbb egy-egy izhez,
hangulathoz kapcsolodtak. A tobbi interjualany nem tudott kedves emléket felidézni, mert
annyira nem érezte jol magat abban az idoben. Ezzel kapcsolatban ugy vélem jelentoséggel
bir az a tény, hogy az interjualanyok keresése kdzben volt aki azért nem vallalta az interjut,
mert annyira rossz emlékeket idézett fel benne az idészak, hogy nem akart rdla beszélni.
Bizonyos értelemben ez is sokat elmond a korszakrol, aminek Kkutatdsa ezert is Utkozik
nehézségekbe, illetve azért annyira keresett téma a kodzelmultat kutatok szamara, mert a
korszak személyekre — altaluk pedig az egész tarsadalomra — gyakorolt hatasa nem tisztazott,
sokan még mindig nem szivesen beszélnek az akkor torténtekrdl. Akik mozgatérugdi voltak
az eseményeknek, azoknal bizonyos fokl szégyenkezés tapasztalhatd, akik elszenvedodi
voltak, azokban olyan mely nyomot hagyott, hogy emiatt nem beszelnek réla. Mint a fent
emlitett példa mutatja, a nehézségeket, problémakat a gyermekek is igen jol érzekelték abban

az idében.

5. Osszegzés

Az interjuk készitése soran sok érdekes, 1) és meghokkentd informacioval gazdagodtam. Ezek
segitségével kozelebb kerultem az altalam felvetetett problémakhoz. Szeretnék ezekre a
kérdésekre valaszt adni, bar tudom, hogy az elkeszilt interjukbdl egyeldre csak részigazsagok
vonhatok le, tudomanyos megalapozasként az elkészitett interjik szama nem elegendd. Mégis
megkockaztatom a valaszadast, mert Ugy érzem, hogy a megszerzett adatok ismeretében
néhany bennem rejlo kétséget sikerult Ugy-ahogy tisztaznom. A megfogalmazott el6feltevések
az interjuk alapjan igazolodni latszanak.

Az a tény, hogy a kulak csaladbol szarmazd interjlalany szinte csak negativ dolgokrol
tudott a gyerekkorara emlékezve beszamolni, azt jelenti szamomra, hogy az akkori elményei
nagyon meghatdrozoak voltak és kihatottak a késdbbi életére, tovabb keseritve az amugy is
rossz izti emlékeket.

Azok az emberek, akik elfogadtak a helyzetet ¢s nem csinaltak problémat a kotelezonek

eléirt kanonbdl, esetleg Onként bealltak a sorba, konnyebben beilleszkedtek az iskolai
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kdrnyezetbe, baratokat talaltak és visszaemlékezve tobbnyire j6 dolgok jutottak esziikbe a
korszakral.

Elmondhat6, hogy mindenki érezte az ideoldgia és a valos élet kozott fesziild
ellentmondéasokat, és erre mindenki lehet6sége és vérmérséklete szerint reagalt is.

Az iskolaban kotott baratsagok altalaban az azonos szarmazasu gyerekek kdzott alakultak
ki. Az interjukban bemutatott iskoldkban azonos tarsadalmi helyzetben 1év0 gyermekek
tanultak, itt nem is szamoltak be az alanyok a tarsak kozotti elkiiloniilésr6l. Egy olyan
visszaemlékezés volt, ahol az interjualany nala tehetdsebb gyermekekkel jart egy osztalyba.
Itt az emlékek szerint megjelent a tarsadalmi helyzet szerinti tagolodas az osztalyon beliil, és
bar nem bantottak egymast nyiltan a gyerekek, a gazdagok a szegényekkel nem baratkoztak.
Ez azt mutatja, hogy a tarsadalmi helyzet hatassal volt a baratsagok kialakulasara.

A kutatas jelen fazisaban ezek a kovetkeztetések vonhatok le biztonsaggal. A jovOben
készitendd ujabb interjik valosziniileg tovabb fogjak arnyalni a képet és remélem segitenek a

korszak iskolai vildganak minél sokrétlibb feltarasaban.
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NAGYNE MANDL ERIKA

Szinhazi és zenei ismeretterjesztés a két vilaghaborua kozotti miivészeti
sajtoban

A ket vilaghaboru kozott az uj szinpadi zene jellegzetességeit néhany irodalmi, miivészeti lap,
valamint a revue (szemle) tipusu lapcsoport kozvetitette a kozonségnek. E lapok miivészeti
targyu irasai eldsegitették zenés szinhdazaink miivészi nyelvének megujuldasat s,
targyalasmodjuk 16 jellegzetessége a torténeti szemlélet, az dallando dsszehasonlito igény és a
kulfoldi hatasok ismertetése volt. A zenés szinhazi produkciokrol (balett, tancjaték, opera,
pantomim, daljaték) szolo irdasok forrasértéke kiilondsen jelentds, hiszen egy oOsszetett
miifajcsoport - nehezen rekonstrualhatd - szinpadi megvalosulasaba nyujtanak betekintést.
Németh Antal szinhdztudos és rendezo nevéhez flizodik az operabemutatok uj szemléletii
megkdzelitése. A zenei szemle szinvonalanak garanciaja Prahacs Margit zenetudos személye
volt.

Bevezetés

A Kkét vilaghdboru kozott miivészeti szakfolydiratok hianydban a targyszeri zene- és
szinhaztorténet-iras, a korszeri miivészeti ismeretterjesztes és elméleti alapozas celjait
szolgélé szinhazi és zenei rovattal néhany konzervativ irodalmi-mivészeti lap, valamint
enciklopédikus revue (szemle) tipust lapcsoport rendelkezett. Mivel a korban ez a lapcsoport
kotodott  legszorosabban a  korszak tudomanyos intézményrendszeréhez, szerzoi
megengedhették maguknak a merdben Ujszert témaji miivészetelméleti cikkek kozlését is. A
korszak tudomanypolitikdjanak pozitiv vonasaként értékelhetd, hogy e lapok valdban

elosegitették — tobbek kdzott zenés szinhdzaink - miivészi nyelvének megujulasat is.

Ismeretterjesztés a miivészeti sajtoban

Foként a Klebelsberg Kund kultuszminiszter altal is tamogatott Napkelet (majd késobb a
Magyar Szemle) biztositott forumot a fejlett zenei és szinhédzi kulturdja eurdpai orszégok
példait hazai viszonyainkra adaptalo, s a hianyossagok felszamolasahoz sziikséges teenddk
megfogalmazasahoz: a hianyzo zenei és szinhazi gyijtemények (Prahacs, 1930b: 1108), a
mivészeti szakkonyvtarak, a korszak elvarasainak megfeleld zenetudosképzés, tobbek kozott
a magyar népdalgyiijtés intézményes és tudomanyos hatterét biztositd zenetudomanyi tanszék
kialakitasahoz, a mivészi fejlodést ¢és a kozonség esztétikai kulturajat szolgald
miivészetkritikai beszédmod megteremtéséhez. A Napkelet Zenei szemléje Udvozolte a

Muzsika cimii zenemiivészeti, zenetudomanyi és zenekritikai folyoirat megsziiletését, amely
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szintén gr. Klebelsberg kultuszminiszter tamogatdsat élvezte és létrejottével szélesebb teret
nyUjthatott a magyar zenetdrténeti és zenetudomanyi kutatdsok eredményeinek publikalasara
(Prahéacs, 1929: 558; Prahacs, 1928: 539-545).

A Zenei szemle szinvonalanak garanciaja Prahacs Margit zenetudds személye volt, aki a
Zeneakadémian szerzett zongoratandri diplomat (1917), majd a Péazmény Péter
Tudoméanyegyetemen lélektani és esztétikai tanulmanyokat folytatott és doktoralt (1924).
1926-27-ben Berlinben volt 6sztondijas, majd 1928-61-ig a Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Foiskola Konyvtarat vezette. Jelentds eredményeket ért el Liszt Ferenc életmiivének
kutatdsaban. irasait a Nyugat is szivesen fogadta. A magyar zenekultirarél cimi
tanulmanyaban részletesen elemezte azokat a hianyossagokat, amelyek befolyasoltak a
modern magyar opera, balett és tancjaték szélesebb kozonség altali befogadasat is. A szerzd
szerint korszakunkban messze nem beszélhettiink ,,szélesebbkorti, a tomegek lelkébdl
taplalkozo zenekultirardl”. Prahacs felismerte, hogy az altalanos miiveltség megtermékenyiti
a zenei tehetséget, s feloldja a szakzenészek egyoldali miveltségét. Sajnalattal allapitotta
meg, hogy ,,zenészeinkben a legcsekélyebb érdeklédés sem €l(...) a zenetudomanyok irant.”
Prahacs elképzelése szerint az egyetemi zenetdrténeti szemindrium tudomanyos mikodésébe
bekapcsolhatd a kiilfoldi magyar Collégiumokbol hazatérdé zenetudodsaink tudasa, hiszen
ebben az iddszakban kielégitd magyar zenetorténeti tankonyviink sem létezett. Az igy
kiképzett magyar musicologusoknak nem kisebb szerepet szant, mint a népdalgyiijtés
megszervezését (Prahacs, 1928: 539-545).

A magyar népdalkincs miizenénket (benne operainkat is) megujitd hatasa alaptéma volt a
Napkeletben. Kodaly Zoltdn A magyar népdal miivészi jelentésége cimii irasaban
hangsulyozta, hogy évtizedek népszerlisitd munkajara lesz sziikség, hogy legaldbb a magyar
népdal f6 tipusai a koztudatba keriiljenek, s mivel ,,minden nemzet azt tekinti klasszikus
miivészetének, amely legtdbbet fejez ki a nemzet lelkébdl,(...) a magyar népdal a par
excellence magyar klasszikus zene” (Kodaly, 1930: 421-423; Prahacs, 1930a: 509-515).
Prahdcs Zenei szemléje foglalkozott a radids kozvetitésekkel, a radiozene akusztikai és
esztétikai problémaival, és fontos kulturalis szerepkent emlitette a ,,kockaztaté” - torténeti
vagy modern zenei - hangversenyek kozvetitését (Prahacs, 1930b: 1105-1107). A magyar
operarol szo6lo radids eléadasok keretében igy szeélesebb kozonseg hallhatta legaldbb
részletekben Erkel Ferenc ismeretlenebb miiveit, Dohnanyi Erné A vajda tornyat, Bartok Béla
A kékszakallu herceg varat (Prahéacs, 1933: 82). A sajtd beszamolt arrdl is, hogy Dohnanyi
Emé a radié fézeneigazgatdjaként akusztikai probakat vegzett a studidk kialakitasa kozben.

»-Mint komponista azon kisérletezett, hogyan lehetne a zenei hangszineket tokeletesen az
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éterbe juttatni: milyen harmonizalas, milyen hangszer-osszeallitais a legmegfelelébb a
radionak, milyen természetii alkotdsok hangzanak legjobban a hangszéron at” (Prahécs,
1933: 82; Savoly, 2004: 253; Sziics, 2004: 123-136).

A Napkelet miivészeti targya irasainak fo jellegzetessége — reészben a szellemtorténeti
iskola hatdsara - a torténeti szemlélet és az allando dsszehasonlitd igény volt. A zenetorténeti
kutatds a korabeli zenei élet tobb metszetét (hatastorténet, az operarendezés torténete stb.)
szinte kizarolag az ilyen jellegii tanulmanyok alapjan tudja attekinteni. A Napkelet zenés
szinhadzi - els@sorban a balett-, tancjaték-, opera- és pantomim-cléadasokat, daljatékokat
elemz6 — irasainak forrasértéke jelentds, hiszen egy Osszetett miifajcsoport - nehezen
rekonstrualhatd - szinpadi megvaldsulasaba nyujtanak betekintést. A lap zenei rovata a
nemzeti operajatszas teljesitményeit is Kitlintetett figyelemmel Kkisérte. Torekvésiket
erositette, hogy maga Klebelsberg Kuné is fontosnak tartotta a hazai operajatszas megujitasat,
ezért az Opera élére — a szinhaz egyik fénykorat megteremté — Radnai Miklost nevezte ki
(1925), aki a korszak mindharom magyar zenei géniusza, Bartok, Kodaly és Dohnanyi Erné
operait bemutatta és miisoron tartotta (Tallian, 2005: 313-374).

Az operaval kapcsolatos korszeri miivészeti ismeretterjesztés ¢és a miukritika
szinvonaldnak garancigja Prahdcs Margit zenetuddson Kkivil Németh Antal szinhaztudos-
rendez0d, késObbi nemzeti szinhazi igazgatd személye volt. Németh is a Klebelsberg altal —
kalfoldi osztondijakkal is — tamogatott ,konzervativ reformnemzedék” képviselje volt,
akiben a miniszter és a Napkelet foszerkesztéje (Tormay Cecile) jo érzékkel észrevette a
Kivételes szinhazi tehetséget.

Németh Antal 1932-1935-ig a Napkelet helyettes (felelds) szerkesztdje lett.
Toborzémunkéjanak eredményeként szamos kitind szakird, koztiik Bartha Dénes, a korszak
legképzettebb zenetuddsainak egyike, a berlini Zenetudomanyi Intézet volt tagja kuldoétt a
Napkelethez irdsokat. Maga is foglalkozott az operarendezés szinpadi kihivasaival, példaul Az
opera mint szinpadi probléma (Németh, 1934: 5; Koltai, 1988: 206-213) cimii irasaban.
Németh az énekest a partitira marionettjének tartotta, mert énekének és jatékanak minden
mozzanatat a komponista diktalja. Hangsulyozta, hogy a szinpad felfogasa mas kell, hogy
legyen az opera-rendezd, mint a drama rendezdje szamara. Németh Antal és Prahacs Margit
egyiittes munkdjanak koszonhetd, hogy az 0j szinpadi zene jellegzetességeit kozérthetden
kozvetitették kozonségliknek. Mély szakmai kapcsolatuk késébbi bizonyitéka, hogy amikor
Németh — b6 egy évtizedes eltiltas utan - 1957-ben visszatérhetett a szinhazba, a kecskemeti
Othello rendezdjeként zenei kérdéseivel Prahacs Margithoz fordult (Prahacs, 1957). Melyek

voltak az 0 operarendezés alaptényezbi? El6szor a tancjaték és a pantomim teriiletén tlint fel
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a két megujitd forras: a népzenéhez val0 visszatérés és a tanc, a gesztus zenei kifejez6
erejének felismerése. A kortars zeneszerzOkre (elsdként Sztravinszkijre ¢és Bartokra)
rendkiviili hatast gyakorolt Gyagilev, a modern szinpadi tanc és stilus megteremtdje, aki
szerint ,,a tanc nem a zene utan igazodik, hanem a zene maga alakul at tdncca” (Prahacs,
1932: 417). Gyagileven kivil Adolphe Appia és Gordon Craig szcenikai Ujitasai hatottak
leginkdbb a modern operarendezésre, els@sorban a diszletmiivészet, a latvanytervezés Uj
megoldasaival. Németh a korabeli magasszinvonali magyar képzOmiivészet (elsGsorban
Jaschik Almos és iskolaja) segitségével teremtette meg az Uj magyar szinpadképet.
Torekvései kulfoldon is elismerésre talaltak: 1936-ban a Triennale di Milano-n az aranyérmet
a megujult Nemzeti Szinhaz diszlet- és jelmezképei kaptak (Pukanszkyné Kadéar, 1940: 503-
515).

Az Operahaz Verdi-ciklusanak értékelése alkalmat adott Némethnek, hogy a hazai operai
szinpadkép megujitasat is eldsegitse. Hangsulyozta, hogy a diszlet nem egyszerii
kornyezetabrazolds, hanem ,a darab szellemével 0Gsszecsengd jelképes téralakitas”.
Ramutatott, hogy a hazai operaszinpadon sok meg a tennival6 a szinszimbolika kiaknazasa, a
térelrendezés 1j effektusai és a kosztiimoknek jellemkifejezé test-maszkokként valo
alkalmazésa terén (Németh, 1933: 463; Németh-Dohnanyi levelezés, 1935-39).

A kulfoldi hatdsok ismertetésén kivil a lap legértékesebb irdsai azok az 6sszehasonlito
elemzések, amelyek a korszak harom jelentds magyar miivészének (Kodaly, Dohnanyi,
Bartok) alkotoi sajatossagait elemezték. Prahdcs ramutatott arra is, hogy a harom zeneszerzé a
modern zene kiilonboz6 iranyait képviselte, s mas-méas utakon emelték egyetemes szintre a
magyar kulturat. Prahacs Margit Kodaly méltatisa kozben kiemelte, hogy szinpadi zenéjében
Uj perspektivat nyitott meg a magyar opera szamara. A Székely fono-t az djklasszicizmus
modern magyar szinpadi megnyilvanulasanak tartotta, vilagos tagolasaval, a kérusok eés
tancok beillesztésében, a szO0l0 szerepek tipizalasaban. A korus antik értelemben a
kozéppontban all, egy személyfeletti k6zosség, a nép megszemélyesitdje. A tanckar is
egyenrangu szerepet tolt be, Kodaly ezzel a gesztus 6rok zeneiségét ismerte el (Prahécs,
1932: 418).

Prahacs Margit egyik kritikdja szemléletesen mutatta be Dohnényi Erné és Bartok Béla
ellentétes lelki beallitottsagat, amely szinpadi miiveikben és eléado-miivészetiikben egyarant
megmutatkozott (Prahacs, 1929: 635; 1936: 424). A kritikdk tanUsaga szerint Dohnanyi
mivészetének egyik értéke abban rejlett, hogy miiveinek konnyedsége, karakterisztikus
humora derlit és harmoniat sugarzott a miivészetekhez menekiild és ott vigaszt keresd

kdzonsége felé. A Napkeletben 1927-ben 50. sziiletésnapja és harmincéves palyafutasa
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alkalmabol tisztelegtek Dohnanyi elétt. A méltatds tudositott grof Klebelsberg Kund
kultuszminiszter Gnnepi gesztusairdl. Az Unneplés az egész magyar zenekultiraert évtizedek
Ota munkalkodé Dohnanyinak szolt, aki bar huaszéves koratol harom terlleten is
vilaghirnévnek Orvendett, mégis hazajaban maradt és szolgalt. Korabban, 1919-es
tandcskoztarsasagbeli szerepvallalasat kovetéen Kodallyal és Bartokkal egyiitt nem élvezhette
a hivatalos korok tdmogatasat. Kozonségsikere és kulfoldi hirneve miatt személye
megkeriilhetetlenné valt, s a kormanyzat mar évek 6ta kereste a kapcsolatot Dohnanyival. O
viszonozta a koézeledést, ebben valdszintlileg szerepet jatszhatott Klebelsberg személye, aki
nyitottsagot mutatott az (j magyar zenei torekvések tamogatdsara (Papp, 1927: 1066;
Vézsonyi, 2002: 205-206; Kiszely-Papp, 2002: 15).

Dohnanyi életmiivén beliil a szinpadi alkotasok kisebb helyet foglalnak el, négy szinpadi
mivet irt. Szinpadi zenéi a korban viragzé Gjromantika tipikus képviseldi. A Napkelet 1937-
es méltatasa is kiemelte a zeneszerzd egyéniségéhez hozzatartoz6 ,,nemes, folényes deriit és
harmoniat”, amely ,,a késéromantika gazdag, Kiteljesedett zenei nyelvezetén” sz6l (Prahécs,
1937: 847-849). Prahdcs Margit meglatasa szerint ,,a szerzé leger0sebb oldala a szdveg
értelmének zenére valo forditasa, foképp a humoros helyzetek, mozdulatok, alakok zenei
alafestése” (Prahécs, 1929: 395-397). A kritikakbol is kitlinik, hogy Dohnanyi
legproblémasabb, legvitatottabb szinpadi miive A vajda tornya (1922). A darab a kelet-
eurdpai kdzos népballada-kincsbdl meriti targyat; a kozosségért hozott emberaldozatrol szol.
(A szerz6 felismerte az eredetileg alban koérnyezetbe helyezett cselekmény hasonlosagat a
Komives Kelemen-balladéval, s a torténések helyszinét székely milidbe helyezte.) Jelképes
alapmotivumai  Bartbk A kékszakalli herceg varaval mutatnak rokonsagot
(asszonygyilkossag; emberaldozat; varak és tornyok, mint az egyen vagy kozosség lelkének
jelképei). A ballada-opera motivumai, nepies szinarnyalatai illeszkedtek Dohnanyi
romantikus zeneszerz6i attitiidjéhez (Tallian, 2003: 20-24; Papp, 1927: 1066).

A Napkelet folyoirat donté 1épéseket tett Bartok Béla elismertetéseért is. Prahdcs Margit
szerint Dohnanyi konnyedségével és derlijével szemben Bartok zenei vilagat meghatdrozta
onmagat emészté muvészlelke, szenvedélyes kiizdelme miiveivel és hangszerével (Prahacs,
1929: 635; 1936a, 424). Amikor A fabdl faragott kiralyfi es A kékszakallu herceg vara —
Dohnanyi eréfeszitésének is koszonhetéen — Ujra szinpadra kertlt, Prahdcs Margit a Napkelet
hasabjain terjedelmes kritikdkban elemezte és Udvozolte szinpadi megvaldsulasukat. A fabol
faragott kiralyfi cimi tancjatékot 1917-ben mutattdk be, s tizennyolc év utan (1935)
kertlhetett szinpadra ismét. A Napkelet kritikusa hangstlyozta, hogy ez nagyon sok id6 ,,egy

folyton 11j utakat keresd, 0rok nyugtalan alkotod szellem fejlédésében, de ez az id6 itélkezett
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egy muivének maradandé értékérdl.” Prahacs kiemelte, hogy a népzene szervesen olvad a
miibe, s A fabol faragott kiralyfi tancaban Bartok ujra raébreszt minket ,,a ritmikus élmény Gsi
erejére”, amelyben ,,a groteszkség atalakul keserli, szivettépd kacagassa.” A Kritikus sorra
vette, hogy az egyes hangszercsoportok hogyan jarultak hozza e hatashoz. A tancjaték
kilonosen az érzéskifejezésben (fajdalmas toprengés, kétségbeesés, vagyodas, egykedviiség,
gyerekes tetszelgés), az erdok és patakok megmozdulasanak, a viragok felvonulasanak
festésében készitette ¢l a talajt Bartok egyetlen operajanak, A kékszakalll herceg varanak
felujitasahoz. A kritika kulon értéke, hogy nagy figyelmet forditott a rendezés, a diszletezes
megoldasaira, valamint a tAncosok jatékara, s hangsulyozta, hogy a zene impresszionisztikus
jellege megkovetelte volna ,,a festéi, 6sszefolyd, misztikus sejtelmességekkel telt szinpadi
képet”. A kekszakallirol szolo méltatas féleg a népzene hatasat allitotta kozéppontba, de a
szinpadkép megvalosulasaban itt sem latott lendit6 erét. A szinpadképre vonatkozé kifogasok
egyben igazoltak Németh Antal azon észrevételeit, hogy a magyar diszletmiivészetbdl ekkor
még hianyzott az a jelképes téralakito képesség, amelyet Bartok miivei igényeltek (Prahacs,
1936b, 852-853).

A tanulmanyt Edwin von der Null Napkelet-beli — a magyar zenei kozvéleménynek szant
- Uzenetével z&rom. A neves berlini zenetudds, miutan elemezte a bartoki harmonika,
melodika és formaképzés torvényszeriiségeit, a kovetkezé gondolatokkal zarta irasat: ,,Olyan
orszag, amelynek ilyen fia van, feleldsséget és kotelezettséget hordoz a vallan. Bartok(...)
nemcsak a reprezentativ magyar opera miisoraba tartozik allandéan, hanem ott van a helye
minden magyar hézban is(...) Nemcsak zsenialis komponista, hanem(...) a hazai
népmiivészetért, a magyar népdalért tobbet tett, mint barmely mas hasonlé nagy zseni a
vildgon sajat hazdja népmiivészetéért(...) Bartok mar ifju koraban bebizonyitotta a Kossuth-
szimfoniaval, hogy népevel egyutt érez(...) S ami a nemmagyar ember lelkébe is bevilagit, az
kell, hogy Onoknek, kiknek ereiben Bartokéval azonos vér folyik, sziviikig hatoljon...
Bartdk(...) nem érdemli meg a szeretetet?(...) Tiszteljék Bartok Bélat, mert azzal sajat
nemzetiket tisztelik meg!” (Null, 1928: 833). A Napkelet munkatarsai megertették Null
lizenetét, ¢és mindhdrom zenei géniuszunk teljesitményét igyekeztek az 6 miivészi

szandékaikhoz méltéan kozvetiteni.
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OLAH DEZSO

CIGANY GYERMEKEK A ROMAI KATOLIKUS HITOKTATASBAN
- AVACI EGYHAZMEGYE HITTANARAINAK TUKREBEN -

A tanulmany a Vaci Egyhdzmegyében késziilt felmérés eredményeit mutatja be. A kutatas négy
kiilonbozo ceélt szolgalt: Egy részrdl vizsgalom a roma gyermekek viszonydt a hittel,
masrészrél bemutatom a roma és nem roma gyermekek mise-latogatési gyakorisagét, végul
feltarom a hitoktatok véleményét e gyermekek hitoktatasarol, valamint a ciganysaggal
kapcsolatos attitiidjeiket. Az elemzés és abbol levont kovetkeztetések osszesen 24 hitoktatd
vélemenyét tikrozik. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a roma gyermekek hitének
elmélyitéséhez sziikség van a sziilok hitbéli nevelésére, valamint sziikségesek bardtsagok a
nem roma gyermekekkel. A hitoktatok romakkal kapcsolatos negativ attitiidje inkabb a
sziilokhoz, mintsem a gyermekekhez kotheto, igy javaslatként megfogalmazhato olyan
kozossegek létrehozasa meg ahol a gyermekek és sziilok egyiitt tanulnak a hitrol.

A kutatés céljai

Jelen tanulméany a doktori disszertaciom szerves részét kepezi (,,A cigany nép kapcsolata
Istennel a vagy a hit neveld hatasa életiikben”), és a Vaci Egyhazmegyében a hitoktatokkal
késziilt kérddives vizsgalat eredményeit foglalja 6ssze. A kutatas céljai voltak:

(1) megismerni a V&ci egyhdzmegye telepiilésein a roma gyerekek kapcsolatat a hittel;

(2) felmérni a cigany gyermekek hittanora és szentmise latogatasi gyakorisagat;

(3) feltarni a hitoktatok véleményét a roma gyermekek hitoktatasarol,

(4) megvizsgalni a hitoktatok ciganysaggal kapcsolatos attitiidjeit.

A kutatés technikai hattere

A kutatds soran hagyomanyos kérddives megkérdezést alkalmaztam, a kérddiveket postan
jutattam el 6sszesen 300 hitoktatéhoz a Vaci Egyhdzmegyében. A megkeresett 300 hitoktato
koziil 25 kiildte vissza a kérddivet a megadott hataridore. Ebbdl egy hitoktato iires kérddivet
kiildott vissza, mivel az ¢ hittanos csoportjdba nem jar roma gyermek. Ezért mintam 24 {6
valaszait tartalmazza. A hitoktatok a kérddiv kitoltéséhez interjut készitettek a hittandrajukra
jar6 egyik roma gyermekkel.

A kérdoéiv szerkezetét két részre bontottam: Az elsd rész a hitoktato altal kivalasztott
roma gyermekre vonatkozo kérdéseket tartalmazott, mig a masodik részben a hitoktatoknak a

roma gyermekekkel kapcsolatos hitoktatoi tevékenységiikrdl, valamint a romakkal
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kapcsolatos attitiidjeikrdl kérdeztem. A kérddiv tartalmazott nyilt (véalaszlehetdségek nem
voltak adottak), valamint zart (valaszlehet6ségek adottak voltak) kérdéseket is.

Az elsé részben a roma gyermek csaladi koriilményeirdl, iskolai elémenetelérdl lesz szo,
a méasodik rész a roma gyermekek a hitoktatasban valo részvételérdl szol, mig a harmadik rész
a teleplléseken tartott hittanora, valamint a templomi kdzdsseg helyzetét fogja bemutatni.
Végiil pedig a hitoktatok a romakkal szembeni attitlidjeit fogom ismertetni.

Az eredmények értékelése soran harom statisztikai mutatokat hasznaltam fel. Az ¢ls6 a
relativ gyakorisag volt, amely az egyes adatok el6forduldsanak szamat adja meg szazalékban.
A relativ gyakorisdgra azert esett a vdlasztdas, mert igy az adatok konnyebben
0sszehasonlithatoak. Példaul relativ gyakorisaggal azt vizsgéltam, hogy milyen ardnyban
fordulnak eld olyan hitoktatok, akik kiilon valasztandk a roma €és nem roma gyermekeket a
hitoktatasban. A masodik modszer a kereszttabla volt, amely két valtozo egydttes eloszlasat
adja meg egy tablaban. Erre példa, hogy van-e eltérés a roma és nem roma gyermekek
kilonvalasztasi hajlanddsagaban, a hitoktatasban aszerint, hogy az adott hitoktatd jart-e mér
cigany csaladoknal vagy sem. A harmadik modszer pedig az atlag volt, amely a gyakorisagi
eloszlasok kozépértékét adja meg. Atlaggal azt vizsgaltam, hogy a telepiilésen hany gyermek

jar hittanérara.

A gyermekek csaladi koriilményei, iskolai eléomenetele

Az 1. dbra mutatja, hogy hany hittanar csoportjaba jart roma gyermek. A 24 megkérdezett
hittanarbol 22 (92 szazalék) {6 nyilatkozott arrdl, hogy a hittanorara jar roma gyermek. Ezért

a kivalasztott roma gyermekekre vonatkozo6 kérdésekre adott valaszokat 22 6 esetében fogom

értékelni.
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Jar—e roma gyermek hittanra a telepiilésen?%

H]gen
B Nem

N=24

1. abra

Mivel a valaszok olyan kozdsségekbdl érkeztek, ahol szdmottevd volt a cigany lakossag
arénya, a megoszlas azt jelzi, hogy e csaladok gyermekei részt vesznek hitoktatasban.

A 2. dbra mutatja, hogy a hitoktatok altal kivalasztott roma gyermekeknek milyen a
csaladi hatter(ik illetve milyen anyagi kérilmények kozott élnek. A kivalasztott gyermekek
fele szegény sorbol érkezett a hittanérara, mig egyharmaduk atlagos anyagi kériilmények
kozott él. A jomoda roma hittanos gyermekek aranya a 10 szdzalékot sem éri el. Ennek
ellenére elmondhatd, hogy a roma gyermekek rendezett csaladi korilmények kozott élnek,
mar ami a sziilok kozotti kapcesolatot illeti. A gyermekek 77 szazalékat a két sziilo egyiitt
neveli, ¢és elenyészd azok aranya, akiket egy szild vagy nagysziild nevel, konkrétan 10

szézalék.
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Jar gyermek hittanra a telepilésen: N=22

2. abra

A 3. &bra a gyermekek iskolai teljesitményét foglalja 6ssze. Annak ellenére, hogy a

gyermekek jelentds hanyada szegény sorst csaladbol érkezik, az iskolai teljesitményiik stabil

kdzepes. Minddssze a gyerekek 5 szazalékanak elégtelen az iskolai teljesitménye, viszont

majdnem négyszer akkora a j6 teljesitményt mutatdk aranya. A cigany gyermekek altalaban

hasonld szamban baratkoznak roma és nem roma gyermekekkel. Ez azt jelenti, hogy

nincsenek elvagva a tobbségi tarsadalomtol. So6t azt is lathatjuk, hogy kozel negyediik

tobbségében nem cigany gyermekkel baratkozik, ami alatdmasztja az elobbi megallapitast. A

legkisebb azoknak az aranya, akik tobbségében — ez valosziniileg a teljes kort jelenti — csak

sajat etnikai csoportjuk tagjaival baratkoznak. Ezek a gyermekek szinte teljes kdrben a

rosszabb tanulék kozil keriilnek Ki.
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3. dbra

Megvizsgaltam azt is, hogy csaladi hattér szerint milyen baratsagokat kotnek a roma

gyermekek (4. &bra). Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a nem szegény sorbol érkezd

roma gyermekek hasonl6 szdmban kétnek baratsdgot roma és nem roma gyermekekkel, mig a

szegény sorbdl érkezok gyermekek vagy jorészt roma vagy jorészt nem roma gyermekkel

kotnek baratsagot. Ez azt jelenti, hogy a nem szegény sorbol érkezé gyermekek azok, akik

leginkabb nyitottak a nem roma gyermekek felé¢. Masfeldl ugy is meg lehet fogalmazni ezt az

Osszefliggést, hogy a szegénységbdl kiemelkedett csalddok tarsadalmilag is nyitottabbak,

illetve ket a szegényeknél nagyobb mértékben elfogadja a kérnyez6 nem cigany lakossag.

Gyvermek kikkel baritkozik? %

Tobbségében nem cigany gvermekekkel

[Tasonlo szamban ciganv €s nem cigany
gvermekekkel

Szegény (N=11) 0 20 40 60 30 100
W Nem szegeny (N=10)

B Jar roma gyermek hittanra a telepiilésen (N=22)

4. dbra
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Részvétel a hitoktatasban

Az 5. édbra mutatja, hogy a gyermekek jelentdés hanyadat a szililok irattdk be a hittanorara,
azonban templomba a gyermekek fele mar 6nallban megy el. Ez is bizonyitja, hogy a
gyermekek hitének elmélyitésében fontos szerepe van a sziiléknek. Ez alapjaban véve akar
magatol értetddonek is tekinthetd, mégis fontos kiilon kiemelni, mivel a hittanarok szerepét,

munkajuk szlikséges bovitését is mutatja.

Az alabbiak koziil melyik Gyermek egyediil jar
igaz a gyermekre?% templomba vagy

valaki elkiséri? %
Szuler wrattak be luttanea - 68

® Egvedul jar
Agvenuek magatol kezdett
el luttanra jami . 18

m Elkiserik

lattanra

Egveéb modon jutott 2] I )

B Nem jar
templomba
Mem tudom I 5

Nem tudom

0 50 100

Jar gyermek hittanra a telepilésen: N=22

5. dbra

A 6. abra azt mutatja, hogy a roma gyermekek a hitoktatok meglatasa szerint milyen
eséllyel lesznek elséaldozok, illetve bérmalkozdk. Bérmalkozasra kevesebb esélyt latnak a
hitoktatok, mint az elsé adldozésra, azonban ez valosziniileg a gyermekek életkora miatt lehet.
Ha szentségek felvételének esélyeit részletesebben is megvizsgalom, akkor lathat6, hogy akik
mar elséaldozok, azok nagyobb eséllyel lesznek bérmalkozok, mint azok akik még nem
voltak els6aldozok. Ennek alapjan elmondhatd, hogy a roma gyermekek hitének elmélyitése

szempontjabol kulcskérdés, hogy elsdéaldozok legyenek.
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6. abra
Hittanora, templomi kdzosség

A hitoktatas a vizsgalt telepiiléseken &ltalaban iskolai keretek kdzott zajlik (7. abra). A roma
gyermekek templomba jarasanak alacsony gyakorisdga erre is visszavezethetd. Ezért
fontosnak latom, hogy az iskolai hitoktatds mellett nagy szerepet kell jatszania a plébaniai
hitoktatasnak is. Ezaltal az oktatas kdzelebb keriilne az egyhazi személyekhez (papsaghoz) és

a templomi k6z0sséghez is.

Hitoktatas helyszine %

m [skola
# Ovoda
® Plébania

N=24

7. bra
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A 8. abra mutatja, hogy a plébanidkon nagy ardnyban mikédnek kozosségi csoportok,
azonban ezekbe a csoportokba mar nem jarnak roma gyermekek. Ennek f6 oka az imént leirt
iskolai hitoktatasi elv, emellett azonban feltételezhetd, hogy a cigany csaladok kdzosségi
helyzete — viszonylagos elutasitottsdguk — is szerepet jatszik ebben az elkilonilésben.
Felting, ¢és valdsziniileg ezzel fligg 0ssze, hogy sem a sziilok, sem gyermekek nem ismerik a
plébanian mikodo kozdsségi csoportokat. A kozosségi kapcsolatok erdsitése céljabol is
elengedhetetleniil fontos volna, hogy a hittanarok cigany csaladok korében pasztoraciot

végezzenek.

Plébanidan miikddnek A plébaniai ki’tziisségi
kozdsségi csoportok? % csoportokba jarnak
ciganygyerekek? %o *

HJgen
W Nem

0 50 100 B Nem tudja/Nem valaszol
N=24, *Plébanian miikodnek kozdsségi csoportok (N=19)
8. abra

A plébanidk tobbségében nincs csaladlatogatasi kotelezettség, azonban a hitoktatok
tobbsége mar jart cigany csaladoknal (9. abra). EImondhaté tehat, hogy a hitoktatok egy része
igyekszik a roma gyermekek életkdriilményeit és csaladi hatterét feltérképezni. Ez jo alapot
nyUjt arra, hogy a csaladok is megismerjék a hitoktatot, masfeldl arra, hogy hitoktatok ne
legyenek elditéletesek a roma gyermekekkel szemben. Masfeldl a csalddokat nem latogatd
hitoktatok aranya is viszonylag magas, amire éppen az el6bbi Osszefliggés miatt érdemes

lenne felhivni az érintettek figyelmét.
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9. dbra

A 10. ébra fontos tényezokre hivja fel a figyelmet. A hitoktatok kozott megoszlanak a
vélemények abban a tekintetben, hogy van-e kilénbség roma és nem roma gyermekek
hitoktatdsa kozott. Bar viszonylag magas azoknak az aranya, akik latnak kilonbséget a két
csoport kozott, a hitoktatok jelentés hanyada az integralt hitoktatas mellett voksol. A
hitoktatok a roma gyermekek kilonvalasztasa mellett a legtobb esetben az eltérd
szocializacios kozeggel érveltek. Ez azonban megitélésem szerint éppen nem indokolja az
elvélasztast, sokkal inkabb érv az egydttes jelenlét, egyttes tanulds mellett. Ezt a hitoktatok
tobbsége is hasonlé modon iteli meg.

Azok a hitoktatok, akik mar jartak roma csalddoknal, inkdbb ugy vélik, hogy a roma
gyermekek hitoktatasat integraltan kell megoldani. Ezért killéndsen fontos, hogy a hitoktatok
keressék fel a roma gyermekek csaladjait, és minél szorosabb kapcsolatot alakitsanak ki

veluk.
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10. abra

- sz

tapasztalatuk van a romak hitoktatasaban, alapvetéen tobbet tudnak a ciganysagrol (11. &bra).
Ezért kilonosen fontos, hogy siirgdsen be kell vezetni a hittudomanyi képzésbe a cigany
népismereti targyat és a cigany szakpasztoraciot. (A képzést ket felévre érdemes osztani, egy
elméleti és egy gyakorlati félévre.)

Az eredményekbdl az is lathatd, hogy a fiatalabb hitoktatok azok, akik kevesebb
kilonbséget latnak a roma és nem roma gyermekek hitoktatdsa kozott. Ennek ellenére
gyakorlatilag nincsen kiilénbseg az életkori csoportok kozoétt, amikor a ket etnikai csoport
elvalasztasanak lehetdségérdl mondanak véleményt. Azaz a kiilonbségek, amelyeket tobben
feltételeznek, a tulnyomd tdbbség (haromnegyedilk) véleménye szerint nem indokolja az
elvalasztasukat.
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A 12. abra egy fontos tényezére hivja fel a figyelmet. Amennyiben egy hittanos
csoportban a romak aranya meghaladja az atlagot (24 szazalékot), akkor mar a hitoktatok
inkabb az integracidval szemben foglalnak allast. Ez azt jelenti, hogy az integraci6 abban az
esetben lehet sikeres, ha a roma gyermekek aranya egy adott hittanos csoportban nem halad
meg egy éatlagos szintet. Ennek oka az lehet, hogy minél tébb a nem roma gyermek a
hittanoran, annal nagyobb eséllyel lesznek képesek a roma gyermekek kdvetni a hittandra
menetét. Ez az eredmény valdszinlileg nemcsak a hittan oktatasaban érvényes, hanem

altalaban az oktatasban is, és ha elfogadjuk, akkor érv a homogen cigany osztalyok ellen is.
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A ciganysaggal kapcsolatos attitiidok

A 13. abra mutatja a hitoktatok attitiidjeit a romakkal szemben. Itt egy fontos tényezot kell
felhivni a figyelmet. A hitoktatok elméleti szinten pozitiv attitidokkel rendelkeznek a romak
irdnt. Ezt mutatja, hogy azzal az &llitassal, hogy ,,Mindegy, hogy valaki cigany vagy nem
cigany, minden ember azonos megitélés alé kell, hogy essen.” 92 szazalékuk teljesen egyetért.
Ezenkivil azzal allitassal, hogy ,,A cigany gyermekeket az iskolaban egy padba kell (ltetni a
tobbi gyerekkel, hogy ne érezzék, hogy 0k masok.” a megkérdezettek 50 szdzaléka szintén
teljesen egyetért. Ez azt jelenti, hogy a hitoktatoknak a roma gyermekkel szemben alacsony
foku elditéletességgel rendelkeznek. Viszont magas azon allitdsokkal az egyetértdk aranya,
amelyek a gyermekek sziileinek a munkéval kapcsolatos véleményre utalnak. Példaul: ,,A
ciganyok gondjai megoldodnanak, ha végre elkezdenének dolgozni.” allitassal 33 szazalék,
mig a ,,A ciganyok kozul sokan azért nem dolgoznak, mert segélyekbdl élnek.” 38 szazalékuk
ért egyet teljesen. Ez azt jelenti, hogy a hitoktatoknak, ha vannak elditéleteik, akkor az a

sziilok életmodjabol fakad, €s ezt kivetitik a gyermekre.

Mindegy, hogy valaki ciginy vagy nemn ciginy, minden ember
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13. abra

Osszefoglalas

A vizsgalatba bevont roma gyermekek iskolai teljesitménye kdzepes, szerény anyagi helyzeti,

de rendezett csaladi hattérrel rendelkeznek. A hittanra jar6 roma gyermekek tébbségének
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nemcsak roma, hanem nem roma gyermek baratai is vannak. Ez azt jelenti, hogy a roma
gyermekek elmélyiilését a hitben segithetik a baratsagok is.

A roma gyermekek ritkdbban jarnak templomba, mint amennyire a hittandrakon
megjelennek. Ennek oka az lehet, hogy a roma gyermekek tobbségének a hitoktatasa iskolai
keretek kozott folyik, valamint, hogy a gyermekek inkabb egyediil, mintsem a sziil6kkel
jarnak templomba. Ezért elmondhat6, hogy a roma gyermekek hitének elmélyitése nem
valosithatd meg a sziilok hitbéli nevelése nélkiil. Ezt tdmasztja ala az is, hogy a plébaniai
kdzOsségi csoportokba kevés roma gyermek jar. Ennek f6 oka valdsziniileg, hogy a sziil6k
nem fektetnek a vallasos életre kelld hangsulyt, azonban azt is feltételezhetjiik, hogy ezekbe a
kozosségi csoportokba nem hivjak, vagy nem elég nyomatékkal hivjak meg Oket.

Kevés eséllyel lesznek els6aldozok és bérmalkozok. Azonban azt is ki kell emelni, hogy
az els6aldozd roma gyermek mar nagyobb eséllyel lesz bérmalkozo, mint a tobbiek. Ugy
latom ezért, hogy a roma gyermekek hitének elmélyitése szempontjabol kiemelkedd
fontossagu az elséaldozas.

A hitoktatdi velemények megoszlanak abban a kerdésben, hogy van-e kilénbség roma és
nem roma gyermekek hitoktatasa kozo6tt, azonban tdlnyomo toébbsegik nem valasztana kilon
a roma és nem roma gyermekeket a hitoktatasban. Az elkilonités indokat a csaladi hattér
kilénbségeben latjak..

A hitoktatok attitlidje a romakkal szemben két részre bonthatdo. A roma gyermekek
megitélése azonos a nem roma gyermekekével, azonban a sziilokkel szemben mar inkabb
negativ attittid érvényesiil, mivel az elditéletesség forrasa alapvetéen a munkakertléssel és a
segélyen ¢€lésbdl adodik, és az elditéletes hitoktatok a sziilokkel szembeni elditéleteket vetitik
ki a gyermekekre. Azt is hangsulyozni kell, hogy tulnyomé tobbségik nem jart
csaladlatogatason, igy véleményiik valdsziniileg nem sajat tapasztalatokra, hanem altalanos
sztereotipiakra tamaszkodik.

Az eredmények alapjan javaslatként megfogalmazhatd olyan kdzdsségek létrehozésa,
ahol a roma gyermekek a sziileikkel egyiitt tanulnak a hitrdl és a valldsr6l. Amennyiben ez
megvaldsulna, névekedne a roma gyermekek templomba jarasi gyakorisaga és a gyermekek
hite is mélyebb lenne, mivel szileik is tudnak nekik kdzvetiteni a vallasi tanitasokat.

Mindez csak akkor val6sulhat meg, ha a teolégus és a hittanarképzésbe beemeljik a
cigdny népismereti targy elméletét és a cigany szakpasztoracid gyakorlatat. Leginkabb
azokban a csoportokban ahol a cigany gyermekek tobbségben vannak a nem ciganyokkal

szemben, a hittanarok, de a lelkipasztorok sem tudjak alkalmazni, tisztelet a csekély szamu
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Kivételnek az &ltalanos pedagogiai és hittani elveket. Ezen ne is lepddjiink meg, hiszen
képzésik soran sem elméleti sem modszertani oktatasban nem részesiltek.
Az 1d6 tehat siirgeti az egyhazakat, hogy elkezdjék a sajat egyhazi szocializacidjukat, az

ugynevezett egyhazi szocializaciot a cigany nép korében.

Melléklet

A vizsgélatban szerepld telepiilések az aldbbiak voltak: Abony, Aszod, Bernecebarati,
Galgahéviz, Kerepes, Kistarcsa, Koka, Nagybarkany, Nagyborzsony, Pasztd, Matraszdlos,
Hasznos, Rétsdg, Szolnok, Szdd, Sziigy, Tapidgyorgye, Tapidszecsd, Tapidszentmarton,
Tolmécs
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PETE JOZSEF

A HATEKONY TANAR — KATOLIKUS TANAROK SZEMSZOGEBOL [1]

A vizsgalat kiindulépontjat az a megallapitas képezte, hogy a pedagdgus személyiségének
kiemelt szerep tulajdonitandd az oktatasi-nevelési folyamatban. Kivanatos tovabba, hogy a
tandr személyisége un. érett személyiség legyen. Hipotézisem az volt, hogy a tanéri
vélemeények (értékelés és onértékelés) szerint az érett személyiségre jellemzo tulajdonsdagok
fontosabbak, mint a pedagoégiai vagy szaktargyi kompetencidak. A kérdéives vizsgdlat soran a
tanarok 50 tulajdonsagot, kompetenciat értékeltek, majd ugyanezen tulajdonsagok mentén
onértekelést is végeztek. Az eredmények igazoltdk a hipotézist: a tanarok szignifikansan
magasabban értékelték az érett személyiségre jellemzé tulajdonsdagokat, mint a pedagogia
vagy szaktargyi jartassagot.

1. Bevezetés

A pedagoguskutatas immar tébb mint egy évszadra tekinthet vissza, de a mai pedagdgiai
kutatasoknak is egyik kulcseleme a pedagdgus szerepe az oktatadsban. Ezzel kapcsolatban
azonban a magyarorszagi kutatas két iranyzata kiilonithetd el:

(1) A pedagdgus személyiségének, képességeinek, mesterségének kutatdsa (Sallai, 1996;
Bagdy, 1997.).

(2) A pedagogus gyakorlati tuddsénak, hiteinek vizsgélata (Lénard — Szivak, 1999; Falus,
2001; Hencz, 2005).

Mivel mindkét irdnyzat fontos szempontokat fogalmaz meg, célszerli a két iranyzat
»metszetét” megalkotva vizsgalni a kérdést. Arra teszek kisérletet, hogy egy behatarolhatd
csoport, egy katolikus iskola pedagdgusainak vizsgalata soran vilagitsak ra a pedagdgus-
személyiség szerepének fontossagara az oktatasi folyamatban. E vonatkozasban bizonyos
tekintetben el6zményt jelentett Bacskai (2008) reformatus tandrok korében végzett vizsgalata:
a reformatus kozepiskolak tarsadalmanak helyzetét, tanari szerepfelfogasat, munkahelyéhez
vald viszonyat igyekezett feltarni elsésorban tarsadalmi szempontbo6l, tudatosan mell6zve a

pszicholdgiai vonatkozasokat, én ezeket az aspektusokat kivanom bemutatni..
2. Tézisek es hipotézisek
A vizsgalat kiindulopontjat az a megallapitas képezte, hogy a pedagégus személyiségének

kiemelt szerep tulajdonitandé az oktatasi-nevelési folyamatban. Kivanatos tovabba, hogy a

tanar személyisége un. érett szemelyiség legyen (Allport, 1980).
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Hipotézisem az volt, hogy a tanari vélemények (értékelés és dnértékeles) szerint az érett
személyiségre jellemzd tulajdonsdgok fontosabbak, mint a pedagogiai vagy szaktargyi
kompetenciak. Feltételeztem tovabba, hogy a katolikus iskoldban mindezeken tul egyéb

értékek is fontosak a pedagdgus hatékonysaga tekintetében.

3. A vizsgélat mddszerei, adatbazisa

A fenti hipotéziseket — a pedagogusok gondolkodasat vizsgalo 0j kutatdsi modszerekkel
(Szivak, 2002) szemben — egy ,,hagyomanyos”, 6nkitoltéses kérdbives vizsgalattal kivantam
igazolni. A kérdéiv 50 tulajdonsdg, kompetencia, ismeret kapcsan tudakolta a pedagdgusok
veleményet, hogy azok mennyiben jarulnak hozza, hogy valaki hatékony tanar legyen.
Ugyanezen tulajdonsagokkal kapcsolatban onértékelést is kellett végezniiik. Mindkét esetben
otfokozatu skalan tortént az értékelés. A kérddiv kérdéscsoportjai az érett személyiség
tulajdonsagai, a pedagdgiai kompetencidk és szakterileti jartassagok korét firtattdk. Annak
érdekében, hogy a megkérdezettek ne a vélt vagy valds kutatdi elvarasoknak igyekezzenek
megfelelni, a kérdések kdze — a tanari hatékonysag szempontjabol — irrelevansnak tekinthetd
tulajdonsagok is bekeriiltek. A valaszadoknak lehetdségiik volt tovabbi tulajdonsagok,
kompetenciadk felvételére és értékelésére is, melyekkel a vizsgalt tanari minta specifikus
pedagdgiai latdsmaddjat kivantam kimutatni. Az igy kapott adatokat statisztikai elemzésnek
vetettem ald, vizsgadlva a kérdescsoportok Kkorrelaciojat, a valaszok eltérésének
szignifikancigjét.

A vizsgalati mintdt a Dél-Dunantul legnagyobb felekezeti oktatasi intézményének
pedagdgusai képezték. A 66 fOs tantestiiletben a 64 kiadott kérddiv koziil 46 érkezett vissza, a
kérddivek 71%-a. Az eredmények validitdsat erdsiti azonban, hogy a kérdésekre 99,26%-0s
valaszadasi arany mutatkozott.

A minta demografiai jellemz6i tobb szempontbdl is erdteljesen eltérnek az orszagos
adatoktol. Elsdsorban is enyhe férfi tobblet mutatkozik, mig az orszdgos adat a nék tobb mint
70%-0s részesedeset mutatja! [2] (1. abra) Az életkori megoszlast tekintve is nagy a
differencia. Egy vizsgalat szerint (TALIS, 2009: 35.) Magyarorszagon a pedagogusok 12%-a
30 év alatti, 28%-a 50 év feletti — 6sszhangban a nemzetkdzi adatokkal — mig a mintaban 4 és
31% volt (2. abra). A valaszadok gyakorlat szerinti megoszlasa mar dsszetettebb képet mutat
(3. &bra).

Kérdéses azonban hogy mindezek a sajatossagok, kiilonbségek dnmagukban mennyire

magyarazzak, modositjak a kapott eredményeket.
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Nincs vélasz
2
4%

N6
19
41% Férfi

55%

1. abra: A véalaszaddk nemi megoszlasa

20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59 60-x Nincs vélasz
Korcsoportok (év)

2. dbra: A valaszadok életkor szerinti megoszlasa
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0-4 5-9 10-14 15-19 20-24 25-29 30-34 35-39 40-x Nincs vélasz
Gyakorlat (év)

3. bra: A valaszaddk gyakorlat szerinti megoszlasa

4. Eredmények

4.1. A tulajdonsagcsoportok megitélése es az onértékelés

A megkérdezett pedagogusok az egyes tulajdonsagcsoportokat szignifikdnsan eltérd atlaggal
jellemezték, legmagasabb értékkel az érett személyiség tulajdonsagait. Az érett
személyiségjegyek kiemelt megitélését alatamasztja azok egyoOntetlisége, alacsony szorésa.
Mindezek a hipotézist latszanak igazolni: az érett személyiségre jellemzd tulajdonsagok a
katolikus iskoldban fontosabbak, mint a pedagdgiai vagy szaktargyi kompetenciak. (4. abra).
Mindez részben alatdmasztja a korabbi pedagdguskutatasok azon eredményét, hogy igen
fontos a pedagdgus mentalis egészsége (értsd: érett személyisége) (Sallai, 1996.). Osszecseng
egyben a reformatus pedagogusok kozott vegzett vizsgalat azon eredményeivel, hogy a
felekezeti iskoldban a pedagogusok szilard értékrenddel rendelkeznek (Bacskai, 2008.), mely

az érett személyiség egyik fontos jellemzdje
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5. dbra: Az egyes tulajdonsagcsoportok dnértékelése

Erdsiti a hipotézist a valaszadok onértékelése is (5. dbra). A tanarok szignifikansan

magasabbra  értékelték sajat érett személyiségvonasaikat, mint barmelyik mas
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tulajdonsagcsoportot. Alahlzza ezt a tényt az adatok alacsony szorasa, valamint az, hogy a
tobbi tulajdonsagcsoporttodl szignifikans eltérést csak az érett személyiségre jellemzd

tulajdonsagok mutatnak.

4.2. Az érett személyiség tulajdonsagainak vizsgalata

Ha kdlon-kilon vizsgaljuk az egyes tulajdonsagcsoportokat, akkor kiemelten Kkell
foglalkoznunk az érett személyiség tulajdonsagaival, elséként azok értékelésével (6. abra).
Azon tul, hogy a csoport messze a legmagasabb atlagot produkalta, nehany tulajdonsag
»alacsonyan teljesitett” (szenvedélybetegségektél valo mentesség, humor, tolerancia). Jo hir
viszont, hogy ezeknél jobban csak néhany pedagdgiai kompetenciat valamint egy-két szakmai
jartassagot tlikroz6 tulajdonsagot értékeltek. Szintén jo hir, hogy a szenvedélybetegségektdl
valé mentesség tekintetében korantsem alakult ki konszenzus, itt volt tapasztalhatdo a
legnagyobb szorés.

Tovabb javul a kép, ha az egyes tulajdonsagok oénértékelését is figyelembe vessziik (7.
abra). A szenvedélybetegségekt6l vald mentesség a legmagasabb atlaggal bir a tanarok
onértékelése alapjan, viszont a humor tovabbra is az utolsok kézott van... Mindkettd esetében
ugyanakkor igen magas szérassal szamolhatunk. A humor alacsony értékeit ugyanakkor
mintegy ellensulyozza az életigenlés relativ magas onértékelése. Szembetiind még az empatia
viszonylag alacsony onértékelése.

A ko6zépmezonybdl az élmezOnybe keriilt a kiforrott vilagnézet, ami a felekezeti jelleg
tikrozodése lehet: altalaban — a vilagnézetileg semleges kdzoktatasban kuléndsen — nem
varjak el a Kkiforrott vildgnézetet, d&m a vilagnézetileg hatdrozottan nem semleges
intézményben ez meghatarozo.

Elvarhato lett volna esetleg, hogy a tanarok azokat a tulajdonsagokat ertékelik
magasabbra, melyekkel — megitélésiik szerint — maguk is rendelkeznek. Ezen elvarasunkban
azonban csalatkoznunk kell: az értékelés és onértékelés kozott nem mutathatd ki szamottevo
korrelacié (p=0,32). Ez igen magas szintli redlis Onértékelés jele lehetne, ugyanakkor
maganak a tulajdonsagnak az Onértekeléses atlaga nem ezt mutatja. A jelenség igy tovabbi

vizsgalatot igényel.
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7. &bra: Az érett személyiség tulajdonsagainak onertékelese

4.3. Pedagogiai, szaktargyi jartassagok, irrelevans tulajdonsagok

A tovabbi tulajdonsagok kozil csupan néhany fontosabb tendencia érdemel emlitést (1.
tablazat). Az alabbi és a fenti (4-5. abra) adatokbdl jol latszik, hogy a tovabbi tulajdonsagok
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megitélése kdzott nincs szignifikans kiilonbség. Elgondolkodtaté azonban néhany tulajdonsag
megitélése. A pedagdgiai, moddszertani Ujdonsagok, ,divatok” helyett inkdbb a
»frontvonalon”, a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban elényds tulajdonsagokat,
kompetencidkat értékelik. Mindezek az alacsony szorassal is kitlinnek. Tanulsdgos, hogy
amig nagyra értékelik a korszeri, magas szintli szakmai, tudomanyos ismereteket, addig a
kutatas szerepét a pedagdgiai munkaban extrém alacsony értékkel jellemezték. Ennél
alacsonyabbra csupan néhany irrelevansnak tekintett tulajdonsagot értékeltek. Ugyanakkor
tobb ilyen tulajdonsagot néhany maés pedagogiai és szakterileti jartassagnal is tobbre tartottak.
Mindez ismételten is azt latszik alatamasztani, hogy a pedagdgus gyakorlati tudasat, mint
elméleti felkésziiltségét értékelik magasabbra. Bar ennek hatuliitéjeként a modszertani és
motivacidés soksziniiség kivanatos szintjétdl messze elmaradonak értékelik sajat
repertoarjukat.

A szaktargyi jartassagok tekintetében 6sszhang figyelhetdé meg az értékelés és onértékelés
eredmeényeiben, ami szintén stabil, reélis dnértékelés jele lehet.

A tanari hivatds vonatkozasaban irrelevansnak tekintett tulajdonsadgok kozil néhany
meglepden magas atlagot ért el, mely részben félreértésen alapulhatott (pl. jo reakci6ido),
részben altaldnosan szilkséges munkavallaléi tulajdonsagok tulértékelésen. Mindezek mogott

pedig ott sorakoznak a legnagyobb szérasi értékek.

1. tablazat: A pedagdgiai, pszicholdgiai, modszertani, valamint a szakteruleti

jartassagok illetve az irrelevans tulajdonsagok értékelése és onértékelése [3]

$ S $ S
& & & &
s g £s £3
S< S35 S2 S35
TV 5 5 TV = 5
2 2 2 2
< < < <
Pedagdgiai, pszichol6giai és médszertani Ertékelés Onértékelés
jartassag
Mddszertani tovabbképzések latogatasa 3,8696 0,8750 3,2045 1,0353
Infokommunikécids eszkdzok hasznalata a
tanérakon 3,4348 0,9476 3,3261 0,9568
Lépést tart a pedagogia Uj eredményeivel (pl.
szakfolyoiratok olvasasa, konferenciak
latogatésa) 3,7826 0,8575 3,3478 1,0047
Képes a tanulok tanulasi stilusainak fejlesztésére 4,2000 0,6532 3,5000 0,8008
A jutalmazas és biintetés lélektani alapelveinek
gyakorlati alkalmazasa 4,3261 0,5918 3,6000 0,6110
Megfeleld jartassaggal rendelkezik a tanulok
differencialt fejlesztésére 4,1957 0,6467 3,6222 0,6425
Gazdag motivacios eszkdztar 4,4667 0,6864 3,7174 0,7985
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Modszertani sokszinliség 4,4783 0,6507 3,7391 0,6736
Vezetdi képesség (csoport szervezése, vezetése,
koordinalasa) 4,1957 0,7973 3,7609 0,8125
KdzOsségépités, kozosségfejlesztés 4,3111 0,6607 3,8261 0,7011
Konfliktuskezelés 4,6739 0,5131 3,9333 0,6464
Mddszertani felkésziltség 4,5435 0,6153 3,9348 0,6394
A jutalmazas és biintetés Iélektani alapelveinek
ismerete 4,1739 0,7606 3,9545 0,6380
Képes a tanulok munkajanak helyes értékelésére 4,7174 0,4962 4,0667 0,5735
JO kommunikacios képesség 4,7391 0,4391 4,0870 0,6861
Szakterileti jartassag Ertékelés Onértékelés
Szakteriiletén végzett tudomanyos kutatas 2,9111 1,0918 2,6222 1,2345
Tantervfejlesztés 3,4222 0,8297 3,0444 1,0945
Mentori képességek (tanari kompetenciak
fejlesztése palyakezdd kollégaknal) 3,5870 0,9907 3,2222 1,1526
Idegen nyelv(ek) ismerete 3,3696 0,8687 3,3261 1,3197
Tananyagfejlesztés 3,7391 0,7922 3,3913 0,9664
Lépést tart a szakteriilet fejlédésével (pl.
szakfolyoiratok olvasasa révén) 4,1304 0,7404 3,5217 1,0579
Képes az altalanos miiveltségét a szaktargyi
tudassal integralni, ahhoz kapcsolni 4,2889 0,6190 3,9556 0,7876
Nyitottsag az Uj ismeretekre a tudomany barmely
terliletén 3,9565 0,7790 3,9783 0,8467
Magas szintli szakteriileti tudas (pl. fizikatanar
ismerje jol a fizikat) 4,7826 0,4622 4,3043 0,5849
Nyitottsag az Uj ismeretekre a sajat szakteriileten 4,5652 0,6133 4,4348 0,6478
Irrelevans tulajdonsagok Ertékelés Onértékelés
Grafolégiai alapismeretek 2,6000 0,9522 2,3902 1,0331
Gazdasagi ismeretek 2,7391 0,9192 2,9778 0,9773
Miszaki ismeretek 2,8696 0,9693 3,3913 0,8963
Teoldgiai ismeretek 3,4444 1,0232 3,5778 0,8816
Atlagos teststly 2,2000 1,0667 3,6364 1,1888
J6 megjelenés 3,6957 0,7184 3,7609 0,7279
J6 organum 3,9130 0,7468 3,8261 0,7011
JO erénlét 3,5000 1,0373 3,9348 0,8445
Gyors reakcioid6é 41111 0,5259 4,0000 0,6984
Rendszeretet 4,2000 0,7775 4,0870 0,9284

4.4. Egyeb kérdések

A Kkutatas targyat képezte tovabbi, a valaszaddk altal megadott tulajdonsagok, kompetenciak
vizsgalata is. Ezek az érett személyisegre, pedagogiai kompetencidkra es szaktargyi
jartassagra egyarant vonatkoztak, statisztikailag azonban nem volt relevans a tovabbi
tulajdonsagok jeldlése. gy Osszességében a masodik hipotézist, miszerint a felekezeti
iskoldkban egyéb tulajdonsadgok, kompetencidk is el6térbe keriilhetnek, nem erdsitette meg.
Ennek hatterében csak részben allhat a hipotézis irrelevanciaja, hiszen — mint lattuk — mas
vonatkozasban, rejtetten eldkeriiltek felekezeti, keresztény jellegzetességek. Mindenesetre
hatékonyabb, adekvat kérdésfeltevéssel a sajat vélemény kérése, Uj tulajdonsagok felvetése
eredményesebb lehetne.
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5. Tovabbi vizsgalatok

Jollehet a fenti vizsgalat talan hozott néhany érdemleges megallapitast a tanari hatékonysag
megitélésével kapcsolatban, nem donthetd el, hogy az eredmények csupan egyetlen
intézményre, intézménytipusra jellemzoek, vagy érvényességiik kiterjeszthetd szélesebb korre
is. gy csupan pilot-vizsgalatnak tekinthetd egy késSbbi, nagyobb intézményi mintan elvégzett
kutatashoz.

A fenti eredmények azonban megerdsiteni latszanak a korabbi kutatis néhany felvetését:
a hatékony pedagogus személyiségjellemzdi jelentds szerepet jatszanak a mindennapi
tevékenységben, a pedagdgiai munka sikerességében. Erdemes tehat a fenti tulajdonsagok
meglétét figyelembe venni a pedagogusjeldltek kivalasztasandl, a pedagdgiai
palyaalkalmassag megitélésénel. A korabbi elemzések (Falus, 2004.) a diagnosztizalas
nehézségeit emelték ki részben a megvaldsitas korlatjaként. Jelen tanulményban ismertetett
vizsgalat a fenti diagnosztikai probléma megoldasanak egyik lehetséges eszkozét kivanta

felvazolni.
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REVESzZ JOZSEF

Az interaktiv ének-zene foglalkozasok hatasa
az ovodasok személyiségének a fejlodésére

Kodaly Zoltan, Forrai Katalin, Kokas Klara hagyatéka jogositja fel az elhivatott pedagogust
arra, hogy bévitsék azokat a megolddsokat, pedagdgiai modszereket, amelyek segitik az
elményszertiséget hatekonyabba téve a gyermekek zenei nevelését. Kutatasunk célja az ovodai
zenei nevelésre épiild interaktiv foglalkozdsok hatasanak vizsgadlata a személyiség fejlédésere.
A zenemiiveészek altal vezetett rendhagyo foglalkozasok léenyege a folyamatos parbeszéd a
felnott és a gyerek kozott. Mintegy 400 eléadasbol lesziirt tapasztalatainkrol kivanok
beszamolni. Meggydzddésem, hogy a miivésztarsaimmal kozdsen iranyitott interaktiv ének-
zene foglalkozasok lehetové teszik az ovodasok képzeloerejének, intuitiv képességeinek a
kibontakoztatasat, a zenei tehetség korai felismerését és fejlesztéseét.

,»Az 6vodaval, annak zenéjével foglalkozni
nem mellékes kis pedagogiai kérdés,
hanem orszagépités.”

Kodaly Zoltan

Bevezetés

Muzsikusként vallom, hogy a zene egy érzelmi nyelv. Alkalmas gondolatok, érzelmek
kozvetitésére atvitt és valds értelemben egyardnt. Sokszor tapasztalom, hogy hatni lehet vele
az emberekre. Ez hangsulyozottan igaz az 6vodaskori gyermekekre, hiszen a neveld a
gyermeket sajat gondolkodasaval befolyasolja. Ertékrendszere most kezd kialakulni,
fogékony mindenre, elfogadja a tekintély alapjan értékel6 véleményt (Forrai, 1991). A zenei
nevelés a miivészeti nevelés korébe tartozik. Felkeltheti a gyermek zenei érdeklddését,
formalja zenei izlését, esztétikai fogékonysagat (Forrai, 1974).

,De miben all a miivészet, és a miivészi zene jelentdsége? A miivészeti alkotas a valosag
esztétikai elsajatitasa, két lényeges feltételét egyesiti az érzelmi nevelésnek. Egyik oldalrdl
megkivanja a valosag alapos, a teljes gondolati apparatus Utjan kialakitott, altalanositd és
absztrahal6 ismeretét. Tehét a tarsadalmi valosag objektiv és helyes ismeretén kell alapulnia.
De ezt az igaz ismeretet konkrétként, érzékelhetd valdsagként teszi ¢lménnyé kdzonsége
szamara, tehat élmény—értékii hatassal alakithatja érzelmi magatartasat™ (Ujfalussy, 1968: 21).

Tapasztalataink szerint a mindennapi életben héattérbe szorul az esztétikai és érzelmi
nevelés, pedig a transzfer hatas révén a jobb agyféltekére haté zenei elemek a bal féltekei
tevekenységeket pozitivan befolyasoljak, ami a teljesitményt optimalisan javithatja (Dr.

Konta, 2001) .Az érzelmek athatoan, és rendkivil befolyasoléan vannak jelen a gyermekkori
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személyiségfejlodésben. Az érzelmi intelligencia a sziv latdsa. Szellemi elddeink jelentds
tapasztalatot és fontos kutatasi eredményeket hagytak rank.

Dalcroze és az euritmia az embert sajat mozgastartomanyaba vezeti vissza, Gseredeti
mozdulatoknak, a hangzasnak és a ritmusnak a forrasahoz (Bagdy, 1991).

Montessori modszerének az volt a célja, hogy tanitvanyaibdl jo zenehallgatdk valjanak; a
gyermek-kdzosség igen sajatos kdzosség, olyan, melyben Ki lehet, és ki kell fejleszteni a zenei
intelligenciat. Nemcsak a megeértés volt szdmara fontos, hanem az atélés magas foka is. Ennek
érdekében tanitasahoz a zeneirodalom mestermiiveibdl allitotta 6ssze sorozatat. (Szonyi, 1988:
83) Ez Osszecseng Kodaly azon véleményével, hogy remekmiiveket csak remekmiivekkel
lehet tanitani. Mddszerében a belsd hallds kifejlesztését tartja fontosnak, a kiséret nélkiili a
capella éneklest, melyet minél hamarabb egészitsen ki masodik szélam, mert ez vezet a tiszta
intonaciohoz.

Kokas Klara modszerében folyamatos a gyerek és a pedagdgus kozotti kapcsolat. E
Sajat, rendhagyo foglalkozésainkat 2010-ben kezdtik el, abbdl a célbdl, hogy a zenét és a
zene nyelvét érthetévé tegyiik az ovodaskori gyermekek szamara, kulonds hangsulyt
helyezve az élményszeriiségre és a zene képszeriiségére.

Kutatasunk célja annak a hatasnak a vizsgalata, melyet a zene gyakorol a 3-7 éves korl

gyermekek személyiségfejlodésére.

A vizsgalat hipotézisei

(1) Az interaktiv zenei foglalkozasok kedvezd hatassal vannak a gyerekek kreativitisanak a
fejlodésére.

(2) A konstruktiv tanuldsértelmezés szerint a gyermekek tudasukat a nekik megfeleléen
kialakitott kornyezetben, a sajat problémajukkal foglalkozva, aktiv, alkotd, felfedez6
tevékenység soran szerzik meg. (Dr. Varga, 2011: 7) A zenés-jatékos interaktiv foglalkozasok
soran sok ismeretanyag adhaté at, melyet a gyerekek beépitenek sajat tudasukba.

(3) A zene érzelmi nyelv. Megértése részben 0sztonds, részben tanulhatd. A zenei
fogalomparok megértetésénél alkalmazhaté ez a felfogés.

(5) Az 6vodaban torténd zenei nevelés kiegészithetd egyéb alternativ modszerekkel.
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A vizsgalat mintdja

A mintat 2010 és 2012 kozott mintegy 150-160 dvodaban megtartott interaktiv zenés
foglalkozas, és az ezekrdl késziilt DVD filmek utolagos elemzése képezte. Kiilon kiemelném,
hogy vizsgalataink Kiterjedtek a kis falusi 6vodaktol (8-12 f6) egészen a nagyvarosi (100-120
f6) intézményekig. Jelentds kiilonbségeket észleltink kozottik, de ezek részletes elemzését

jelen tanulmany keretei nem teszik lehetové.

A kutatas modszerei

Kutatasainkban a megfigyelés modszerét alkalmaztuk.

(1) Foglalkozasainkon megfigyeltik a gyerekek érzelmi reagalasait.

(2) Szdban tettiink fel kérdeseket a gyerekeknek a hallott zenékkel kapcsolatban, igy
figyelve meg fantazijukat és kreativitasukat.

(3) Azokban az intezmeényekben, ahol tébbszor tartottunk foglalkozast, 6sszehasonlitottuk
a gyerekek reagalasait korabbi megnyilvanulasaikkal.

(4) Az eléadasokrol késziilt DVD filmek elemzésekor megfigyeltik a gyermekek érzelmi

reagalasat.

A kutatas menete

Az o6vodakba harman megyiink, zongoras tri6 formajaban, ami zongorabol, hegediibdl és
gordonkabdl all. Egy-egy ,.el6adas” 35-40 percig tart. Igen fontos, hogy a gyerekeket sajat
megszokott kornyezetlinkben keressuk fel, igy sokkal hamarabb feloldodnak, valamint ez
esetben szervesen tudunk az dvodaban amdgy is folyd zenei neveléshez illeszkedni.
Foglalkozésainkon Kkifejezetten a magyar népzenére és a klasszikus zeneirodalomra
hagyatkozunk. Ennek komoly oka van. Minden nép zenei nevelésének a sajat
néphagyomanyabol kell kiindulnia. (Forrai, 1974) A dallam és a széveg csak ezekben a
dalokban alkot tokéletes egységet. De ezeken a dalokon kiviil a miivészi értékii komponalt
zene is a zenei nevelés anyaga kell, hogy legyen. Kutatasaink sordn olyan irdnyitott zenés
foglalkozasokat tartunk, melyeken kifejezetten a gyermekek érzelmi és esztétikai
érzékenysegének a fejlesztését és azok hatasait vizsgaljuk.

Evente négy kiilonbozé eléadast készitiink és mind a négy egy téma koré csoportosul.

2011-2012-es tanévben a zene és a természet kapcsolata volt a f6 téma, mig 2012-2013-ban a
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falusi élet a kdzos pont. Azon tul, hogy esztétikai érzékiket, kreativitdsukat fejlesztjik,
rengeteg ismeretanyagot is atadhatunk, melyet jatékos formaja miatt szinte észre sem vesznek.
A tudast nem a pedagdgus hozza létre a gyermekben, hanem segiti a tanuld kisgyermek
sajat gondolati strukturajanak felépilését, vagyis optimalis feltételeket teremt ahhoz, hogy ez
a bels6 épitkezeés minél eredményesebb legyen. (Dr. Varga, 2011: 7)
Véleményem szerint a jaték, a mese és az ezekhez illeszkedd zene képes ezt az optimalis

crer

feltételt megteremteni. Az els6 cél a gyermekek fantdzidjanak, képzelderejének
0sszpontosit, figyelmét nem vonja el més, képzelete igen hamar beindul. Rendszerint egy

torténet, egy mese koré igazitjuk a zenemiiveket, mondokakat, a gyermek- és népdalokat.

Az eredmények bemutatasa

Kreativitas, és személyiségfejlodes
Az elhangz6 zenemiuvek eldtt nem mondjuk meg, hogy mi a darab {izenete, hanem megkérjiik
a gyerekeket, hogy utdna mondjak el gondolataikat. Engedjuk, hogy maguk talaljak ki, hogy
az adott torténet merre halad. Nem ragaszkodunk a sajat elképzelésekhez, engedjlk a kicsiket
gondolkodni. Ez természetesen nagyfoku rugalmassagot igényel a foglalkozéast vezetd
muzsikus-pedagogustol. Ertékesnek talaljuk a gyermeki Gtleteket, gondolatokat és
hozzaszolasokat, a képzelder6 megannyi megnyilvanulasat. Azt tartjuk eredményesnek, ha
nem kell a zenemiihoz tartozo, altalunk kitalalt torténést elmondanunk, hanem az 6vodasok
altal elképzelt esemény iranyitasaban segédkeziink azaltal, hogy az elhangzott 6tleteknek teret
adunk, s6t batoritjuk a szoIni kivanokat és segitlink a torténetet tovabbgdrgetni.

Peldak:
Vivaldi: Negy évszak Vihar tétel- Dorog az ég, villamlik, esik az eso, stb.
Egy masik alkalommal mar a kdvetkez6 vélasz hallottuk:
»Az angyalok hordot gorgetnek az égen”
Brahms: D-moll Kett6sverseny II. tétel A mesében szerepld két cica szereti egymast, vagy
haragban vannak.
Brahms: Tri6 Op. 8 I. tétel A fondban ezzel a zenével lesz meleg.
Debussy: Trio G-Dur II. tétel- A szegény ember, és a szegeny asszony boldog, mert van nékik

két bors okrocskejuk. Hallgassatok meg, milyen volt a szekerik.

Ismeretanyag atadasa
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Csip-csip csoka, vakvarjucska... Az ismert dalocska éneklésekor soha nem mertl fel, mi a
»vakvarju”? Olyan allat, ami vak, vagy valami méasrdl van sz6?( Déardai 2010)
Megkérdezziik, hogy mi a vakablak? Olyan, mintha ablak volna, nem mégsem az.

Vakvagany, vakbuzgosag, vakszerelem stb. Benne van a dalban, mégse hallja senki. A csoka.

Zenei fogalomparok megértése és alkalmazésa:
Harom zenei fogalompart kiilonboztetiink meg.
Ezek: halk-hangos, lassu-gyors és magas-mély.
»A tanuldsi folyamat a zenében ugyanaz, mint a ,tudomanyos” terlletek konkrét
tapasztalasainal, természeti térvényeinek megismerésénél.” (Forrai, 1974: 50)
A gyermekek érzékeles alapjan, ingerként fogjak fel a hanghatasokat. A toébbféle elhangzo
szemléltetésbol a gyermek kisziiri az azonossagot, €s igy érti meg a fogalmat.” Mivel
felfogasom szerint a zene ¢érzelmi nyelv, adodik a lehetdség, hogy a fogalomparok
megértéséhez is alkalmazhato ez az elv. A zenei parokat érzelmekhez kotjik.
Példak:
Halk-hangos. A gyerekekkel jatékosan lovat patkolunk. Ennek a lovacskanak a hatsé laba
érzékeny, ezért halkan, 6vatosan és lassan patkoljuk meg, nehogy megijedjen.
Kipp kopp kalapacs,
kicsi kovacs mit csinalsz
Sarga lovat patkolok
Arany szeggel szegelem
Uccu pajtas kapj fel raja
Ugyis te vagy a gazdaja
Elmegylink az erdébe fat vagni. Néhanyan messzebb mennek rézsét gylijteni, ezért a hangjuk

halkabb, mert tavolabb vannak.

Véagok, vagok fat, de micsoda fat
Egi rekettyét, égi menyecskét
Aki velem vors, en is azzal vors
Fogadjunk fol egy pint borba
Hogy ez huszonot.
Lassu-gyors. Képzeletlinkben kocsira Glunk és elutazunk. De mi hlzza ezt a kocsit? Talan egy
elefant? Hogy mozog az elefant. Lassan, mert nagy. Gyorsabb allat kell. H(zza egy gepard,

mert az nagyon gyors.
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Kicsi kocsi harom csacsi décogo-docogo

Benne gyerek kicsi kerek docogo-docogo.
Magas-mely. Cirmos cica és Kazmeér a kandur beszélgetnek.
J. Brahms: Kettdsverseny II. tétel. Unisono a hegedii €és a gordonka kozott.
A szegény ember és a szegény asszony torténete, boldogok-e vagy szomoruak.
Debussy: Trio G-dur I. tétel, részlet. A két hangszer egymaésnak felelget.

Egyeb megfigyelések

A vizsgalt minta nagysaga révén alkalmunk nyilik mintegy 150-160 Ovoda napirendjébe
betekinteni es megfigyelni az 6vodapedagdgusok es a gyerekek kapcsolatat. Azokban az
intézményekben, ahol a nevelék hagyjak, hogy a gyermekek elmondjak élményeiket,
benyomaésaikat, sokkal nyitottabb a Iégkor.

Kivancsibbak egymas vélemenyére, hajlandok egyméast meghallgatni. Igyekszink
meghallgatni a gyerekeket, teret adunk élményeik elmondésahoz, igy 6k is meghallgatnak
minket. Fontos azonban, hogy a foglalkozast megfeleld mederben tudjuk tartani. Fegyelmezés
helyett a figyelem fenntartasa célravezetobb. Kokas Klara szerint ne a rendetlenkeddre szolj
ra, hanem dicsérd meg a mellette iil6t, hogy milyen szépen viselkedik. Példa: Leopold
Mozart: Gyermekszimfonia. Lovas szadnnal utazunk, a gyerekek cseng6t kapnak a keziikbe, 0k
a lovacskak. A tobbiek gyakran kezdenek el a labukkal dobogni. Nem sz6lunk rajuk, hanem
megkérdezziik, miért kell a lovak nyakéba télen csengé? Mert a puha hoban nem hallatszik a

patak dobogasa.

Osszefoglalas és ajanlasok

A zene és a zenei nevelés az 6vodai foglalkozasok fontos és kihagyhatatlan része. Ez hatéssal
van késdébbi életiikre a transzferhatdsok révén. A transzfer egy cselekvési mod atvitele egyik
tényez6ré6l a masikra. (Woodworth - Schlossberg, 1966: 893) Mddszeriink segiti a
kompetencia alapt oktatast, de specialis képzettséget igényel, hiszen hivatasos zenemiivészek
¢és pedagogusok vagyunk egyben. A késébbickben - kutatdsaim eredményeit 0sszegezve -
adaptalni lehetne modszeriinket az évodapedagdgusok szamara kész forgatokonyvek és CD
mellékletek forméajaban, oktatasi segédanyagként.

A gyerekek reakcioit figyelve felismerhetd a tehetség korai megnyilvanuldsa. Nem

Kizarolag a zenei tehetségre gondolok, bar a ritmusérzék, a tiszta ének szintén kiutkozik.
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Visszautalnék fent emlitett véleményemre: a zene egy érzelmi nyelv. Miiveléséhez ¢és
megértéséhez elsdsorban képzelberdre, intuitiv képességekre, fantdziara és kreativitasra van
szlikség. Mivel kutatdsaimban hangsulyozottan a gyerekek reagalasait figyeltem meg, ezek a
képessegek nagyon hamar felszinre kerllnek, és ezek kibontasa az életben nélkuldzhetetlen

képességek birtokosava teszi 6ket.
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TOTHNE BORBELY VIOLA

A kompetencia alapu képzesi rendszer koncepcidja
a szervezeti képzesekben

A munkaadok kovetelményei - a gyorsiitemii gazdasagi fejlédés és technoldgiak valtozdsa
miatt - a munkaerével szemben folyamatosan nének. Egyre nyilvanvalobba valik, hogy
allanddan valtozik a foglalkoztatdisi lehetdségek elosztisa, mivel szamos, képzettséget nem
igenylo munka megsziinik. Az emberek egyre gyakrabban valtoztatnak munkahelyet, ezért
szukség van az ismeretek és a készségek rendszeres felfrissitésére.

Az emberi eréforras szerepe a Vdllalati humanstratégidban. A human téke
meghatarozasa

A XIX. szazadig a tOkét, teljes egészében anyagi fogalomként kezelték. Csak a XIX. szazad
végén, a XX. szazad elején kezdték el egyre inkabb vizsgélni az emberi tényezot a termelési
folyamatokban. Ehhez kapcsolddva alakult ki a nem anyagi t6ke fogalma, amelynek értéke
hagyomanyos modszerekkel nem mérheté, ugyanakkor vitathatatlanul hozzajarul a vallalat
altal létrehozott termékek és szolgaltatdsok értékéhez. Harom formdjat szoktak
megkllonboztetni, a tudastokét, a humantokét és a szervezeti tokét. A tudas ,,informacio,
amely megvaltoztat valamit vagy valakit — akér ugy, hogy valamilyen akcio alapjava valik,
akar agy, hogy az egyent (vagy intézményt) képesse teszi mas és hatékonyabb
cselekvesre”.[1] Ez az informécid, a tudastéke tarolhatd kényvekben, filmen, hangszalagon,
szamitogeépen vagy akar az emberi agyban is, de 6Gnmagéban nem ér semmit. Ahhoz, hogy
anyagi hasznot hozzon termék vagy szolgaltatds formajaban, ezt a tudast aktivizalni kell,
amelyre csak az ember képes.

A humantdke a tudastokén alapul, szorosan Gsszetartoznak, de tobb anndl. Ugyanis az
ember nem csak egyszeriien rendelkezik egy adott tudassal (informécidval), hanem arr6l is
dont, hogy azt az informéciét miként hasznalja fel. Dontésében Oridsi szerepet jatszik
egyenisége, érzelmi hangulata, intuitiv képessége.

Végiil a nem anyagi tOke harmadik formaja a szervezeti toke az, amely a szervezetet
alkotd emberek egyiittes tudasat, a kozos cél elérése érdekében megvalosulo egylittmiikodését
jelenti, beleértve azokat a rendszereket is, amelyek hozzgjarulnak a tudas megszerzéséhez,
gazdasagos és hatékony hasznositasahoz.

Napjainkban az emberi eréforras szerepe egyre inkabb felértékelodik. Az 1990-es évek

vezetOi gyakorlata arra a felismerésre vezetett, hogy az emberi er6forras a szervezeti siker
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egyik kritikus, meghataroz6 tényezdje. Az emberi eréforrds nem Onmagiban és mads
er6forrasoktol elkiiloniilten 1étezik a szervezetekben, hanem a szervezet eredményességének
egyik elengedhetetlen feltétele azzal is, hogy a szervezet er6forrasai az emberi eréforrassal
egylitt hasznosulnak.[2] Négy alapvetd tényezd az, amivel minden véllalkozas vezetésének
tisztaban kell lennie, és ezek sikeres kombinalasaval, mind a négy elem figyelembevételével
¢és megfeleld alkalmazasaval lehet sikeres. A jO vezetés tisztdban van azzal, hogy az emberek
a szervezetek ,,nélkuldzhetetlen elemei”, olyannyira, hogy a szervezeti siker vagy kudarc
mulhat rajtuk.[3] Sajnalatos mdédon nem minden munkaltatd méri fel ennek sdlyat, és probalja
az alkalmazasaban all6 munkaerdt végletekig kiaknazni, ,,nincs potolhatatlan ember” elvét
kdvetve. HosszUtavon ennek igen negativ hatasai lehetnek a szervezet eredmeényességére.

»Az emberi er6forras a nemzetk6zi méretekben versenyképes, tudasalapti gazdasag
kulcstényezéje. A human eréforras mindsége donté mértékben annak fiiggvénye, hogy az
egyének milyen tudas, készségek birtokaban vannak, tovabba, hogy aktiv életik folyaman
milyen lehetdségek és valos esélyek kinalkoznak szdmukra korszerli versenyképes tudas és
készségek megszerzésére, illetve meglévé tudasuknak, ismereteiknek a technologiai fejlodés,
a munkaerdpiac mindenkori igényei szerinti, egyidejiileg életmindségiik javitasat is segitd
gyarapitasara, megujitasara. Az ismeretek, készségek altalaban a tudas gyarapitasat szolgalo
tanulasnak tehat mindennél meghatarozobb szerepe van mind a tarsadalmi, mind az egyéni
szinti  versenyképesség human feltételeinek a megteremtésében ¢és folyamatos
biztositasaban.” [4]

A munka, mint termelési tényez6 hatékonysagaban dontd szerepet jatszik a szakismeret,
a tarsadalmi eldrejutdsban a tudas és a szakképzettség meghatarozo jelentdséggel bir. A
szervezet az emberi eréforrds tervezés soran két tényezd koziil valaszthat: belsd fejlesztés
vagy kiils6 munkaerdpiacrol torténd felvétel. A belso fejlesztés szamos elénnyel jar: ismertek
a dolgozd képességei, tudjuk milyen jellegli és szintli képzésre, atképzésre van szilikség, és a
képzés altal a dolgozd erdsebben kotddik a céghez, esetlegesen eldrelépési lehetdségei is
megerdsddnek.[5] A belsd fejlesztés kényszerii tényezdje, hogy a tudds a folyamatos
kornyezeti valtozasok hatasara egyre gyorsabban amortizalodik, ezért allandd fejlesztésre
szorul. A szervezetek szamara sziikseéges specialis tudast altalaban csak a szervezetekben

lehet megszerezni. [6]

A humaneroforras fejlesztés és a képzés kapcsolata
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A szervezett és folyamatos képzés az alapja a human eréforrds megfelelésének. A meglévo
dolgozdk képzése altalaban magas koltséggel jar, ezért minden szervezetnél befektetésként
kell kezelni a képzést.[7] A jO és iranyitott képzés hosszutavon megtéril, mivel altala az
alkalmazott munkaerd hatékonyabb munkavégzésre képes. ,,Az oktatasi raforditasoknak, mint
beruhdzésnak eredménye a képzettség...A szervezet értékét dontdéen befolydsolja a benne
1évé szellemi toke. A hatékony teljesitmény egyik meghatdrozéja a munkavallalok
teljesitOképessége.” [8]

Ez a valtozas els6sorban olyan teriileteken jelentkezik, ahol munkaer6 talkinalat all fenn
illetve ott, ahol a munkavégzés csak a meglévd szakiranyu tudas birtokaban végezheto.
Ezek a kovetelmények Altalaban eltérnek egymaéstol és tobb tényezo6tdl is fiiggnek. A
dolgozdkkal szembeni elvarasok valtozhatnak, ha figyelembe vesszik a véllalat profiljat,
nagysagat, jovedelemtermeld képességét.

Vannak vallalatok, melyek felismerik az emberi tudds fontossagat, torekszenek a
rendelkezésiikre 4ll6 emberi er6forrds maximalis kiakndzasara és folyamatos
fejlesztésére; tudatosan tervezik - képz6 intézményekkel egyiittmiikodve - a korszeri
ismeretekkel rendelkez6 munkaerd utanpoétlast; fontosnak tartjak a munkatarsak kepzettségi
szintjének ismeretét és fejlesztését, munkafeladat-ismeret felméréseket, képzési terveket
készitenek, melyek segitségével a munkaerét folyamatosan képesek fejleszteni a gazdasag
igényeinek figyelembe vételével. Ezeknél a vallalatoknal a tudés, illetve a nevelés-képzés
folyamatos igénykent és feltételként jelentkezik. A képzetlenség, a tudas hianya, a tudas
besziikiilése a gazdasagi novekedés gatjava valik. Azoknél a gazdasagi agazatoknal, ahol a
munka erételjesen specializalodik, eldtérbe keriilnek a meglévé munkavallalokkal szembeni
elvarasok atképzések és tovabbképzések formajaban. Az egész életen at tartd tanulas
kdzéppontjdban a munkavallalasi kori népességnek a munka vilagaban vald reszvételéhez
szlikséges tudasanak, készségeinek, kompetenciainak fejlesztése all. Oszténdzni és tamogatni
kell a vallalaton belili képzéseket, a technoldgiavaltashoz vald alkalmazkodast, a vallalkozoi
és a vallalatiranyitassal 6sszefliggd készségek és tudas fejlesztését. [9] A tudomanyos fejlodés
¢s a gazdasagi versengés elotérbe emelte a munkat végzd ember személyét, ezen beliil az
egyén folyamatosan novekvO altalanos és szakmai tudasat, alkalmazkodo6- €s megujulési
képességét. Fontos tényez6 a munkanélkiliség es a trsadalmi kirekesztés elleni kiizdelem. A
versenyképes és a folyamatosan megujulasra képes tudas elsédleges forrasa az oktatas és a

képzes. [10]
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A kompetenciak értelmezése

Minden fogalom definidlasakor tisztdznunk kell, hogy milyen kontextusban, milyen
kdzegben, melyik jelentését hasznaljuk a lehetséges sokféle jelentés kozil. A
kompetenciafogalom eredetileg a nyelvészetbdl szarmazik, Noam Chomsky fiatal
nyelvészként vezette be. Napjainkban a kompetencia fogalmat szdmos jelentéstartalommal
hasznaljak. Hetkdznapi értelemben leggyakrabban a ,mire vagyok felhatalmazva”
kontextusban alkalmazzak. A kompetencia a gazdasagi életben ,,szakavatottsag, beavatottsag,
felkésziiltség, szakértelem. Ha a munka vilagat vagy a felndttképzést vizsgaljuk, akkor a
munkakor ellatasat, szerep betoltését és az arra valo alkalmassagot tekinthetjik
meghatarozonak a fogalom vizsgalatakor. [11]

Valdjdban a kompetencia fogalmanak meghatérozdsara a human szakterlleten is tobb
definicio létezik. Ezek kozos jellemzdje az, hogy az egyén kompetencidit a human
szakemberek valamilyen viselkedésekkel, magatartasokkal leirhatd tulajdonsag-egyittesnek
tartjak, illetve altaldban a kiemelkedd teljesitmény eléréséhez sziikséges jellemzokhoz kotik.
Példaként ezek kozul két definicio keril bemutatésra.

A kompetencia és a teljesitmény fogalma szinte elvélaszthatatlan a
munkapszicholdgiaban, mégis tobbféle értelmezésevel talalkozhatunk.

A kompetencia-modszereknek a munkapszichologiatdl a HR iranyaba torténd
elmozdulasa az USA-ban Ugy a ’90-es évekre tehetd, elsésorban abbol a koncepcidbdl
kiindulva, hogy a szervezeti siker egyik kulcstényezdje ,,... a kritérium-mintak hasznélata
[12] és azoknak a specifikus gondolatoknak, viselkedéselemeknek a meghatarozasa, amelyek
oksagi kapcsolatban lehetnek a sikeres vegkifejlettel” [13] (McClelland, 1983).

Az emberi er6forras fejlesztés teriiletén egyre inkabb a kompetencia-alapu alkalmazésok
kertilnek el6térbe. Ennek a hatterében az all, hogy az egységes értelmezés azonos alapra
helyezi, és egymashoz illeszkedévé teszi a kiilonboz6 HR rendszereket. Mivel ezek a
rendszerek jobban kimutathatéan hozzajarulnak az egyéni teljesitmenyek, és ez altal az egész
szervezet eredményességének noveléséhez, a szervezetek vezetdi is meggydzhetok a
bevezetés sikerességérol. [14]

Az aldbbiakban néhany kompetencia-fogalom leirast mutatok be, alatdmasztva a fogalom
értelmezésének sokszintiségét.

(1) A Boyatzisra [15] hivatkozo definicio: ,,A kompetencidk egy személy alapveto,
meghatdrozo6 jellemzdi, melyek okozati kapcsolatban allnak a kritériumszintnek megfeleld

hatékony és/vagy kivalo teljesitménnyel.”
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(2) ,,Azokat az alapvetd személyes tulajdonsagokat nevezziik kompetencianak, amelyek
eredményeként adott munkakorben egy munkatirs magatartas alapjan értékelhetd, eldre
meghatarozott kritériumok szerint jo/kivalo teljesitményt nyujt.” [16] Olyan alapvetd
személyes jellemzok ezek, amelyek tobbféle munkahelyi szituacidban, kiilonféle feladatok
sordn egyarant meghatarozzak, ,,0kozzak” egy munkatars teljesitményét. A teljesitmény
kritériumainak jol meghatarozottaknak kell lennie, hogy ehhez a vilagosan megfogalmazott
teljesitményelvarashoz a kompetenciadk egyértelmiien tarsithatok legyenek.

(3) A kompetencidk olyan szervezeti sajatossagok, amelyek a vallalat versenyképessegét
biztositjak és megkiilonboztetik a szervezetet a piacon 1év6 tobbi vallalattol.

(4) ,,A kompetencia sz6 mai hasznélata tulajdonképpen nem pszicholdgiai — sokkal ink&bb
gazdasagi-munkaerépiaci fogantatasi. Ugyanis a gazdasag egyre kevésbé elégszik meg azzal,
hogy valaki valamit tudjon, szamara az a fontos, hogy a munkaeréként jelentkez6 szakember
valamit meg tudjon csinélni... A kompetencia: szakavatottsag, beavatottsag, felkésziltség,
szakértelem.” [17]

(5) Sveiby [18] a kompetenciat, mint tudast értelmezi, amelyben a cselekvésre valo
képesseg jelenik meg. Idézett konyvében kijelenti: ,,A cselekvésre valo képesseg folyamatosan
jon létre a megismerés altal.” Az egyén kompetencigjat 6t, egymastol kolcsondsen fiiggd
Osszetevore bontotta [19]

— Explicit tudas: a tények ismeretét foglalja magaba. Foként informaciokon keresztiil

sajatitjuk el, gyakran formalis oktatas keretében. Az explicit tudas eredménye a megtanult

ismeretek.

— Jartassdg: A hogyan ismerete, ami gyakorlati jartassagot feltételez. Foként tréningeken

és a gyakorlatban sajatithatd el. Eljarasi szabalyok ismeretét és kommunikacios

képessegeket tartalmaz. A jartassag eredmenye lehet az automatizmusok kialakulasa.

— Tapasztalat: A mult hibain és sikerein vald toprengés soran szerezhetd meg. A

tapasztalat lehetové teszi a dontések megalapozottsagat, annak eldontését, hogy mit

tegyek és mit ne tegyek.

— Ertékitéletek: észlelet arrol, mit hisziink helyesnek, Viselkedés: egyének kozotti

kapcsolatok, hagyomanyokon keresztiil kozvetitett kultra. Az értékitélet szemiiveg, amin

keresztil latom a vilagot, ugyancsak hozzajarul a vilag megismeréséhez, a dontésekhez.

— Térsadalmi kozeg: Az egyének kozotti kapcsolatokbol épul fel. A tarsadalmi kdzeg

meghatarozza etikus, lojalis szervezeti magatartast.

(6) T.H. Davenport - L. Prusak [20] szerint a tudas
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— korulhatarolt tapasztalatok, értékek és dsszekapcsolt informacidk heterogén és folyton
valtozo keveréke,
— szakértelem, amely Kkeretet ad Uj tapasztalatok, informéciok elbiralasahoz és
elsajatitasahoz,
— s a tudassal rendelkezdk elméjében hasznosul,
— egyénekben lakozik,
— tett-orientalt,
— folyamatosan valtozik,
— osztéssal novekszik,
— a tudas gyarapitasaban minden munkat az ember végez,
— a tudasgeneradlo tevékenysegek az ember elméjében, illetve az egyének kozott
jatszddnak le.
Erdemes néhany részletre felhivni a figyelmet a definiciokkal kapcsolatban:
A kompetencidkat olyan tulajdonsdg egydttesnek tartjdk, mely leirhatd valamilyen
viselkedessel, magatartasmintaval. Kompetencia—megkozelités célja utmutatds arra
vonatkozoan, hogy a szervezet milyen viselkedést tart célszertinek.
— Altaldban a kiemelked§ teljesitmény eléréséhez kotik.
— Kompetencia potencialnak nevezhetjiik azokat az emberi tulajdonsdgokat, amelyek
altalaban a kivanatos viselkedéshez vezetnek (amelyek elére jelezhetik a kompetens
viselkedest).
Lathatd, hogy jelenleg nincs egységes és altaldnosan elfogadott definicid, a kompetencia
fogalmara. Dr. Henczi Lajos szerint, létezik az az altalanosan elfogadott értelmezés, mely
szerint a kompetencia ,a feln6tt meghatarozo jellemzbéinek olyan - egymassal
kdlcsonhatasban érvényesiilé — alapvet6 tulajdonsag egyiittese, mely hozzaértést, értelmesen
felhasznalhat6 tudast kolcsondz szamara a kritériumszintnek megfeleld aktivitas eredményes
ellatasédhoz”. [21]
A lehetséges sokféle jelentés kdzill a vizsgalt témaban az alabbi fogalmakat hasznalom:
— A kompetencia a munkakor eredményes, sikeres betbltéséhez, az elvart teljesitmeny
eléréséhez elengedhetetlentl sziikséges emberi tulajdonsagok 6sszessége. Azt fejezi ki,
hogy a szervezetben dolgoz6 mire képes, mit tud megtenni. Ok-okozati kapcsolatban van
a kivalo teljesitménnyel, vagyis a megfelelé kompetenciaval rendelkezé dolgozé képes a
munkakdrében elvart tevékenységek elvégzésére és a kivant teljesitmeny elérésére, mig a

kompetencia hiannyal ez az elvart teljesitmény csak rovid id6re, nagy igénybevétellel,
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vagy egyaltalan nem érhetd el. Felfogasunk szerint a kompetencia képesség a céliranyos

cselekvésre.

— A kompetencia igény kifejezi a munkakor bet6lt6jével szembeni elvarasokat, azoknak

az elvarasoknak a halmaza, amelyek feltétlenul sziikségesek a munkakor eredményes

betdltéséhez és biztonsagos ellatasahoz.

— A kompetencia mindig cselekvéshez, mindig egy meghatéarozott és konkrét munkahelyi

szituaciohoz kapcsolddik, amely pontosan leirhato.

Altalaban a kompetenciat olyan alapveté tulajdonsagnak tartjuk, mely okozati
kapcsolatban 4ll a kritériumszintnek megfelelé hatékony viselkedéssel. Ezzel tulajdonképpen
a modszertan elmélet alapjat is meghatérozzuk, azaz olyan kompetencidk meghatarozésat
tlizziik ki célul ezzel a modszerrel, melyek alapjan a munkdban jol és kevésbé jol teljesithetd
munkatéarsak megkiilonboztethetdek.

Henczi Lajos a fenti definicidkat, mint kompetenciakdvetelmény — a munka oldalarél és
az ennek megfelelé kompetenciakészlet - a munkavallalé oldalarél — jeleniti meg. Az ezek
kozti rést hivja kompetenciadeficitnek. [22] Eszerint a munkavallalé akkor lesz képes a vele
szemben tamasztott kdvetelményeknek megfelelni, ha a munkakor elvarasai (munkakori
kovetelmények) és személyes kompetenciai kozott a lehetd legnagyobb a megfelelés.

Alapveto feltétel lenne, hogy egy szervezetben az alkalmazok (vezetdk, HR szakemberek)
egy egységes €s jol értelmezhetd kompetencia definiciot fogadjanak el, amely az alkalmazott
kompetencia rendszereknek leginkabb megfelel es azt képesek kdvetkezetesen alkalmazni a
kiilonb6z6 HR rendszerekben.

A kompetencia alkalmazasa soran figyelembe kell venni annak kettds értelmezését.
Megkdzelithetjik a munkakdr oldalarol, és ebben az esetben azt tudjuk meghatarozni, az adott
munkakdrben mi a kompetencia igény. Ha azt vizsgaljuk, hogy a munkatars mennyire felel
meg a munkakdr kompetencia-igényeinek, akkor a munkatars kompetenciait nézziik. Ebbol a
megkiilonboztetésbdl is lathatod, hogy a munkatars kompetencidit nézhetjiik altalanosan és a
munkakor kompetencia-igényeihez viszonyitva is. A munkakort betolté személy
kompetenciai az egyén azon tulajdonsagai, amelyek szikségesek a kompetencia adott
teriiletén hatékony teljesitmény nyujtasdhoz. A legegyszeriibben gy jegyezhetd meg a kettd
kozti kulonbség, hogy figyelembe vesszik, hogy a kompetencia terllet tipikusan munka
alapu, a személyes kompetencia pedig szemely alapu (személyiség).
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Az emberi eréforras fejlesztésének egyik eszkoze a képzés

A Kképzés olyan humanpolitikai tevékenység, egyfajta fejlesztés, amelyben kozvetve
megjelenik a szervezet stratégidja, minden olyan erdfeszités, amely a szervezet tartos és
eredményes miikodését hivatott biztositani. A szervezet egyik legfontosabb személyzeti
tevékenysége, amely egyben kifejezi azt is, hogy a szervezet milyen perspektivat kinal
munkatarsai részere.

Az emberi eréforras fejlesztése stratégiai kérdés, a szervezet jovobeli €letképességét,
verseny-képességét, fejlddését biztositja. Emiatt egy szervezet nem mondhat le fejlesztési
feladatairol, ugyanis:

— A munkavégzeshez sziikséges szervezet-specifikus ismeretek megszerzeése csak a

szervezeten beliil szerezhetd meg.

— Nincs mas megoldas a jovoben szilikségessé vald ismeretek megszerzésére, mint a

szervezeten beliili folyamatos képzés.

— A képzés fontossagat noveli az egyre felgyorsuld valtozasok szervezetekre gyakorolt

hatdsa. A szervezet minden tagjanak ) mikodési, eljarasrendi, szakismereti, technologiai,

nyelvi, informatikai, magatartési stb. ismeretekre van sziiksége.

Egy szervezeten belll képzésre akkor van sziikség, ha a munkakor betdltéséhez sziikséges
kompetencia nem all rendelkezesre, illetve ha a kompetenciak a jelen feladataihoz
rendelkezésre allnak, de a stratégiai célok, a jovo elvardsai miatt all el6 kompetenciahiany.
[23]

A szervezetek szamara a hatékonysag, a tartds eredményesség feltétele a képzés, altala
biztosithatdo a munkatarsak kompetenciai, valamint a munkahelyi kdvetelmények egymasnak
valé megfelelése, végeredményben a bevalas tartossaganak biztositdsa. A munkahelyeken a
megszerzett ismeretek, a szervezeti magatartds koOvetelményeinek megismerése €és
alkalmazésa, egy szervezetben vagy annak kisebb egységeiben csapattagga valas mar olyan
képességek, készségek meglétét feltételezi, amelyek nem szerezhet6k meg mashol, csak a
szervezetekben.

Jelentés paradigmavaltas torténik a képzések céljainak meghatarozasaban és
megtervezésében. Ez megmutatkozik

— a képzési tevékenység szervezeti bedgyazodasaban

— képzési igények meghatarozasaban, vagyis abban, hogy a jelen, vagy a jovo igényeit

elégitse ki a képzes

— a képzések tartalmaban,
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— a képzések maddszereiben.

A szervezetek kepzési tevékenységének dinamizalé hatésa, hatékonysaga az aldbbi
feltételekhez kotheto:

(1) A képzes hatékonysaganak egyik feltétele, hogy része legyen egy szemelylgyi

rendszernek. Erés szinergikus hatds csak akkor varhat6, ha a szervezetben miikodik

teljesitményértékelési rendszer, esetleg karriertervezési rendszer.

(2) A kepzes nem csak a személytgyi rendszerhez, hanem a szervezet mas alrendszeréhez

is kapcsolddik. E kapcsolatrendszerben fogalmazddnak meg a képzési igények. Ez a

megkozelités azzal az eredménnyel jar, hogy a kiilonbozd szakteriileteken eltérd képzési

igenyek fogalmazdédhatnak meg. Tehat a képzés nem egyenletesen oszlik meg a

szakteriiletek kdzott, hanem az adott szakteriiletek szerepe, fontossaga szerint.

(3) Az elozéek szerint a képzés hatékonysaganak elengedhetetlen feltétele az, hogy a

szervezetnek legyen jovoképe. Ne csak a jelen hidnyz6 ismereteinek megszerzése,

kompetencidk fejlesztése legyen a képzés célja, nagyobb aranyban a jovd igényeit

figyelembe vevé a szervezet, valtozasokhoz valo felkészitése szerepeljen a képzésekben.
A képzést ugy ertelmezziik, mint kompetencia-fejlesztést, amely biztositja az illeszkedést a
munkakori kdvetelmények és a munkakort betoltd jellemzoi kozott, nemcsak jelen idében,
hanem a szervezet fejlodésének figyelembevételével a jovoben is. A képzés soran értékelniink
kell a munkakori kovetelményeknek valé megfelelést, figyelembe kell venniink a munka és a
magatartas értékelése sordn meghatarozott fejlesztési feladatokat. A személyzetfejlesztés
ebben a felfogasban folyamatos munkat igenyel.

Az emberi erdforrds fejlesztés tobb mint a képzés, nem csak képzd intézményekben
folyik, ugynevezett formalis képzési koriilmények kozott. Az emberi erdforrds fejlesztés
olyan kompetencia fejlesztést szolgald6 mddszereket is tartalmaz, amelyek az ,,on the job”
helyzetre ¢épiilnek. A munka vildga egyértelmlien hozza magaval az informalis
képzést/fejlesztést, a mindennapi feladatok végzése is egyfajta tanulas, mely hozzajarul az
egyéni kompetenciék fejlodéséhez.

A képzés beruhazas jellegii jelentds koltség,

— melynek eredményessége hosszabb tavon jelentkezhet

— ha elmegy a képzett ember, elveszik a beruhézas,

— nincsenek egyértelmii mutatdi, hogy mennyire volt eredményes a képzés,

— az eredményességet az a vezetd képes megallapitani, akinél a képzett ember dolgozni

fog,

— a képzésnek lehetnek jarulékos eredményei is, amelyekre a képzés nem iranyult. [24]

287




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

A kompetencia alapu képzési rendszer jellemzoi

Pala Karoly szerint a kompetencia felértékelddésének erds ,,gazdasagi, munkaer6-piaci,
gazdasagpolitikai, befektetés-politikai és nem utolsdsorban tékeallokacios jellegii hattere
van.” A kompetencia el6térbe keriilése azt feltételezi, hogy az egyénnek kell aktivizalnia
6nmagat annak érdekében, hogy a boldogulasahoz sziikséges, hasznos ismereteket, tudast a
legoptiméalisabb mddon szerezze meg. A kompetencia a mddszer, az eszkdz, amellyel az
egyén képessé valik a tudas megszerzésére és hasznositasara. A kompetenciak fontos szerepet
jatszanak a szervezetek human rendszereinek létrehozasaban, mivel azokat a kritikus
kompetenciakat kell megfogalmazni, melyek sziikségesek a human stratégiak kialakitasahoz.

Minden szervezet szamara szilkseges, hogy legyen sajat kompetencia modellje. A
kompetencia modell leirja a hatékony teljesitményhez sziikséges tudas/képesség/ és
személyiségvonasok sajatos kombinaciojat, ami igy hasznalhat6 a kivalasztasban, képzésben,
fejlesztésben, értékelésben és tervezésben. A kompetencia modell vagy kompetencia
kataldgus kialakitasanal fontos figyelembe venni, hogy hatékonysaga akkor erdés, ha minden
egyes munkakorre kilon létezik, tehat akkor relevans, ha munkakor-specifikus.[25]

Egy szervezeten beliill végzendd feladatokat a munkakordk jelenitik meg, amelyek
azonban jogkdriikben, tevékenységiikben, tartalmunkban eltérnek egymastol. Amikor
meghatarozzuk egy munkakdr jellemzdit, gyakorlatilag azt értelmezziik, hogy betoltdjével
szemben milyen kovetelményrendszert allapitunk meg. A kovetelménytényezok mértéke
azonban munkakoronként eltéré lehet és 1ényegében ezt az eltérést fejezziik ki a tényezdk
fokozataival.

Egyrészrdl tehat definialnunk kell, mit is értlink az adott kompetencidn, majd annak
tisztazdsa kovetkezik, hogy az adott kompetencia milyen nehézségi foka sziikséges a
munkakor ellatadsahoz.

Ahhoz, hogy a szervezeten beliil ne legyenek eltéréek az elvarasok egy adott munkakorre
vonatkozbdan, vagy annak betoltdjével szemben, elséként a szervezet céljait kell tisztdzni, a
szervezeti stratégidk segitsegével. A masik oldal, a munkavallaléi interjuk, ahol a munkakari
elvarasok meghatarozasahoz meg kell szolaltatnunk az alacsonyan, kozepesen és magas
szinten teljesitoket is.

A Spencer féle [26] kompetencia megfogalmazas alapjan az alapkompetencidkhoz
szinteket rendelhetlink. Erre egy példa az Ergofit példajan keresztil. [27] Nagyvallalati

vezetOk kompetencia elemzésénél minden, a munkakorhéz kapcsolodd kompetencia
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definiadlasa lényeges. Példaként a szervezési képesség, €s - a szintén fontos vezetdi
tulajdonsag - a konfliktuskezelés definiciojat és annak fokozatait/szintjeit mutatom be:
Kompetencia megnevezése: szervezesi képesség

A kovetelmény definicioja:

A kovetelmény magaban foglalja az eréforrdsok ésszerli és hatékony felhasznéaldsanak
megszervezését, a munkatevékenységek dsszehangolasat. A munkakdrben igény a sajat vagy
masok munkajanak megszervezése, idérendbe allitasa, a kozremiikodd személyek, egységek
munkajanak 6sszehangolasa.

A kovetelmény fokozatai:

1 A munkakorben csak a sajat munkajat kell megszervezni

2 A munkakdrben egy kisebb létszamu csoport munkajat kell megszervezni.

3 A munkakdrben tébb munkacsoport vagy egy nagyobb létszdmu szervezeti egység
munkajat kell megszervezni.

4 A munkakdrben egy sok szervezeti egységbdl allo szervezet atfogd tevékenységét kell
szervezni.

Kompetencia megnevezése: konfliktuskezelés

A kovetelmény definicigja:

A munkakorben sziikség van a felmeriilt nézetkiilonbségek miatt fellépd problémak
megoldasara, a kiilonbozdéségek 0Osszehangolasdra. A konfliktusok kezelése igényli a
kooperacids készséget, kompromisszumkeészséget, megegyezesre vald torekvést. A
konfliktusok megoldasahoz nagy onuralomra van szlikség nézeteltérések okozta indulatok,
fesziltségek csokkentésére, megszintetésére.

A kovetelmény fokozatai:

1 A munkakoérben egyszerii és kiszamithato, ritkan jelentkez6 konfliktusok megoldasara

van csak sziikség, melyek a nézetek egyeztetésevel megoldhatok.

2 A munkakor rendszeresen el6forduld egyszert, kiszamithatd konfliktusok megoldasat

igényli. A megoldas mar idonként sziikségessé teszi a kompromisszumkészséget.

3 A munkakoér bonyolultabb, altalaban kiszdmithato, esetenként varatlan konfliktusok

megoldasat igényli. Elvards a konfliktusok megoldasdhoz a magas szintd

kompromisszumkeészség.

4 A munkakorben el6fordulnak nehezen megoldhaté konfliktusok is. Aktivan,

kezdeményez6en részt kell venni a megoldasban, képesnek kell lenni a konfliktusok soran

fellépo fesziiltségek csokkentésére.
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A munkakori kovetelmeények (és kompetencia-fokozatok) meghatarozasaval egyidejt
masik nagy feladatunk a munkakort betolté egyén képességstrukturainak meghatarozasa.
A fentiek alapjan kijelenthetjiik, hogy a kompetencia alapu képzési rendszer feltételezi
— egyrészt a munkakorok kompetencia igényének ismeretét
— a szervezet tagjai kompetenciainak ismeretét.
Ahhoz, hogy e feltételek teljesiljenek, az alabbi feladatok elvégzésére van sziikség:
— a munkakorok elemzésére alapozva meg kell hatarozni a munkakdor kompetencia egy
szervezetben alkalmazhatd modszerrel kell meghatarozni a szervezet tagjai milyen
kompetenciakkal rendelkeznek
—a munkakorok kompetencia igénye, illetve a munkatarsak kompetencidinak ismeretében
hatdrozhatoak meg a hidnyzo, vagy nem megfelelé szinten rendelkezésre allo
kompetenciak
— a hidnyz6 kompetenciak ismeretében meghatarozhat6 a képzeési igény,
— a képzési igények ismeretében megtervezhetok a képzések.
Valojaban a kompetencia alapu kepzési rendszer soran
— torekedni kell arra, hogy a munkakort bet6lté rendelkezzen mindazon kompetenciakkal,
amelyek a munkakor eredményes betoltéséhez sziikségesek
— a kompetenciakat idénként meg kell erdsiteni, illetve karban kell tartani
— a kompetencidk folyamatos karbantartasa egyben kifejezi azt is, hogy a szervezet
fontosnak tartja a munkatarsak ,,szervezeti értékét”, ezt igyekszik legalabb megdrizni,
illetve biztositani a szervezetben a foglalkoztathatosagat
— a szervezet kiilsé kornyezetében, illetve beliil torténd valtozadsok miatt egyre gyakoribb
a szervezeti, illetve munkakdori kdvetelmények, kompetencia-igények valtozasa is, vagyis
a kompetenciakat nem csak karban tartani, hanem folyamatosan fejleszteni is sziikséges.
A fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy a kompetencia alapu képzési rendszer tehat nem
egyszeri fejlesztési akcid a munkakori megfelelés biztositasahoz, hanem folyamatos a
fejlesztés a szervezet alkalmazkodasahoz, a folyamatos eredményes feladatellatashoz.[28]
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VOROS KLARA

A konyvtar, értelmezheto jel az emberrol

A konyvtar altal hasznalt jelkészlet mogott tobb rejlik, mint a miitkodés praktikuma. A szakma
barmely jele egyidejiileg tekintheto miikédésre orientdlt korlatozott kodnak és tagas kozlési
formanak. A konyvtar jelei kifejezési mddok a tarsadalom felé, 6nmagardl. A jelek tizenetek a
mindennapok tevékenysegi terlleteihez, és a hasznalo kozOsség szamara. A hasznalat
eszkdzei, de még inkdbb a konyvtar és ember kozo6tti kommunikacio elsajatitasanak eszkozei.
Azok ertik meg a konyvtar jeleit, akik sajatossagait megérteni torekednek, illetve azok, akik a
jelek kozegében gyakran mozogva nemcsak a vegeredmény felol kozelitenek a jelekhez,
nemcsak visszafelé olvassak a konyvtar kozléseit, hanem elore megirt valaszkent tekintenek a
jelekre. A konyvtar dltal hasznalt jelkészlet tizeneteket, kapcsolatokat egyszeriisit le kodokka,
ugyanakkor a kodok, jelek kapcsolatokat kinalnak fel az ember és a konyvtar kozott.

1. Jelentéstulajdonitasok

JOl bevalt megkdzelités, hogy egy idegen civilizacié szemével vizsgaljunk meg valamit.
Példaul a konyvtarat. A konyvtarak azt fogjak sugallni, hogy az ember gondolatai szdmara
védelmet kell nytjtani, ezek megdrzendok €s atadandok, hogy az ember tobb mint természeti
Iény, s hogy minden ujszulott egy folyamatosan apolt kultdra kbzegébe érkezik. A kdnyvtarba
Iépve ugyanis nemcsak a tudas fontossagara, hanem az emberi lény jelentOségére is
gondolhatunk. Az idegen civilizacié szamara az is hamarosan nyilvanvaldéva valik, hogy az
ember a Fold legfontosabb é161énye, s a konyvtar az egyik legfontosabb intézménye.

Mitoszok meghatérozd eseménye az, amikor a hds egy masok szamara is észlelhetd, de
csak altala értelmezhet6 jelnek jelentést tulajdonit. Szadmara a jelek testet dltenek, szavakként
viselkednek. A ma konyvtarhasznaloja egy differencidltabb vilagban él. Az eposzok
organikussaga helyett az elszakadas jellemzi €letét. A szavak elvalnak eredeti jelentésiiktdl, a
targyi és emberi viszonylatok tavol keriltek egymastol, mint ahogy az informativ és a
poétikus kozlés is. A targyi vilag hangsulyozottan élettelen vilag. Targy és jel kozott mar nem
az értelmezés és a sugallat, hanem inkabb az értelmezés és az emlékezés kozvetit.
Emlékképekkel telitédnek a nyelvi jelek. Az értelmezés méar nem nyilvanvald, nagy
kilonbségek kozott kell 6sszeegyeztetnie, nagy tavolsagokat kell &thidalnia. A denotécio,
vagyis a megnevezés és a konnotacio, vagyis a kapcsolédd emlékképek egyuttesen rakjak
Ossze a jelentést. A szimbolumok Orzik a valamikori egységet absztrakt és konkrét kozott. A
szimbolum tartalmazza egyiitt jelet és a hozzakothetd jelentést. Mint emlitettiik, a mitoszok,

eposzok jele maga volt a kdzvetlen kapcsolat a vildggal. A hétkoznapi élet leképezések,
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kodok révén tart kapcsolatot jelek és jelek, valamint jelek és jelentések kozott. Minden, amit
latunk, hallunk, felfogunk, az kddolt.

A szimbolumok elemzési alapok ahhoz, hogy megrajzoljuk, milyennek latjuk a
konyvtarat es funkcioit. A szimbolumokban jelentések raktarozodnak el, halmozddnak fel. A
szimbdélumok benne vannak a konyvtaros és a konyvtarhasznéld tudasaban, értékitéletében,
attitidjében, kommunikacidjdban. A szimbdlumokat nem a koényvtaros vagy a
konyvtarhasznalé taldlja ki, azok készen varjadk mar Oket, gondolattarsitasi erdtérként
koriilolelik Oket, s az atélé szubjektum atplantadlva helyzetébe, értelmezi azokat. A
szimbolumot gy tekintjiilk, mint a konyvtar és a hozza kothetd interakcidk megismerési
eszkozet.

Mi is a mitoszok hdse szerint értelmezziik a jeleket, amikor szimbolikus észlelésiinkben
kdnyv polcokat néziink, és tudast latunk meg benniik. Amikor a kdnyvtaros névtablat viseld
embert szolitjuk meg hogy a ,,segit6” valaszoljon kérdésiinkre. Az is jelentéstulajdonités,
hogy gyakorta funkcidjat messze feliilmulod jelentdséget tulajdonitunk a konyvtarnak. Egy
forrasokat/informéacidkat 6rz6, rendezé, kezeld, tovabbitd rendszerrdl, vagyis tulajdonképpen
adott szabalyhalmaz altal miikddtetett mechanizmusrél, eszményitd hasonlatok, elragadtatott
versek irddnak. Imhotep, Dzsoszer farad tuddsa, konyvtarosa, az ,,Elet haznak” a konyvtarat,
a forrésokat pedig ,,Ré lelkeinek”. Kozel 6tezer év utdn Borges az Univerzum metaforajanak
mondja a konyvtarat. S azt kell, mondjuk, egyikik sem taloz, csupan a jelek szdmukra is

szavakként viselkednek. Hiszen a konyvtar jelként miikddik ,,van jelentése”.

2. A kdnyvtar mint jelrendszer

Minden konyvtar egy oriasi, rendezett, jelentésekkel teli vilag. Vonatkoztatasi pontja az
informécids kultura. A konyvtari jelrendszer kozvetit a koényvtar és a konyvtarhasznalo
kdzott. Az informaciokdzvetités a konyvtar Iétének folytonos feltétele, ez készteti miikodésre.
A jeleket informacionyerésre, informaciokdzvetitésre hasznaljuk fel. A jelek cseréje az
informéacidkozvetitést, a megismerést segiti. Rendszerelemei: az adatok, informéaciok - ezek
hordozoi, forrasai - a veluk kapcsolatos informacios tevekenységek - az e tevékenységeket
szabalyoz6 szabvanyok, szabdlyzatok - a miikodési forrasok (pénz, technikai eszkozok,
személyi er6forrasok) - a felhasznalok. Ahhoz, hogy informécidéhoz jussunk, illetve
juttassunk, aktiv kodolasi és dekodolasi teend6ink vannak. Ehhez a folyamathoz szolgal
katalizatorként esetlinkben a konyvtar. Vegylk ennek bemutatdsara a konyvtari

informaciokozvetitd folyamatot. A kdnyvtarhasznald tudatdban megfogalmazodik egy igény
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valamely informéaciora, atkeril ez a kivanalom a konyvtaros tudatdba, aki a konyvtar
rendszerét miikodésbe hozza. A feltard, tajékoztatd és kozvetitd eszkozoket ugy haszndlja,
mint egy gyar szerszamait. Irdnyitasdval, a kiilonb6z6 szimbolumrendszerekkel kodolt
informéacidk mint lehetséges informaciok jelennek meg a folyamatban. Az informaciot kérd
ezeket Osszeveti kérésének tudati reprezentacidjaval, dekddol az informécié feldolgozasahoz.
A dekodolas faradsagos miiveletére azonban sokszor nem véllalkozik az informéciot kérd,
hanem a konyvtarost bizza meg az atkodolassal is. A kodnyvtarosnak ilyenkor folytonos
egyeztetéssel, néha magyardzatokkal, arra kell térekednie, hogy az informécidatvitel az
igényelt cél érdekében torténjen, hogy abbdl a jelenéstartomanybdl adja meg a valaszt,
amelybdl a sziikséglet eldallt. A konyvtar és az azt eszkdzként hasznald konyvtaros tehat
lehetové teszi és szabalyozza a folyamatot. A konyvtar stabil rendszerén naponta szdmtalan
ilyen folyamat fut at. A konyvtaros szakértelmétdl, gyakorlatatol, motivaciojatol, interakciOs
képességeitdl és felhasznalhatd eszkozeitdl fliggben az adott reakcid eltérd gyorsasagu és
hatékonysagu lehet, de maga a rendszer mindig készen all a tokéletes informacidatvitelre. A
konyvtarosok jelek utjan kozlik a konyvtar rendszerét, a hasznalat lehetdségeit és korlatait.
Jelekbe tomoritik a gylijtemény tagolasanak szerkezetét, a hozzaférési feltételeket. Bizonyos
jeleket azért alkalmaznak, hogy a miikodés folyamatait interpretaljak: példaul jelek
helyettesitsék a tulajdonjogot, a rendezés rendjét, a visszakeresés fonalat. Bizonyosakat azeért,
hogy az interakciot szolgaljak: példaul megszolitsak a hasznalot, erdsitsék tevékenységiik
konkrét funkciokhoz idomulnak, s mint ilyenek a kdnyvtari processzus valtozékony és
hajlékony Osszetevoi. Még a statikusabb megnyilatkozdsok is mint, példaul a bibliografiai
szambavétel, historizalédnak, azaz ugyanaz valosul meg az oOkori kéziratos irodalom
regisztralasaval és a UBC-programmal (Universal Bibliographic Control), de a jelentésiik mar
mas €s mas. Elobbi esetben inkabb a ,,kincsfelhalmozas™ szandékat véljiik értelmezni, utobbi
lizenete a mindenki szdmara hozzaférhetdség jelentését kozvetiti. A jelek hasznalatakor és
értelmezésukkor a fentieken tul, figyelembe kell még venni azt a tényt is, hogy a jelek a
kultdra, a kozosség, a szakma érvényességi koreben keletkeznek, de az egyéneken keresztil
hatnak.

3. Jelviszonyok a konyvtar és az ember kozott

A konyvtar dokumentumai, informéacioforrasai jeleket bocsatanak ki. A jelek valtoznak és a

jelrendszerek is megvaltoztak iddérdl iddére. Bizonyos dokumentumok feledésbe meriiltek,
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masok pedig Ujonnan keletkeztek. Az egyes informéacioforrasok mas gyakorisaggal fordulnak
el6 a kiilonb6z6 korok konyvtaraiban. Kiemelt jelviszony a kdnyvtarban a forras — jelpéldany.
A jelek egy anyagi kozvetitd, anyagi hordozd segitségével jeleznek, ezek a jelpéldanyok. A
konyvtarban 6rzott informacioknak annyi jelpéldanyuk van, ahdny hordozon megjelentek. A
konyvtar tipikusan a tobb jelpéldanyu jeleket gytijti. Peirce egyszeri jeleknek (sinsign =
singular + sign) nevezi azokat a jeleket, amelyeknek csak egy jelpéldanyuk van. llyen, pl. egy
festmény, ami az abradzolt dolog jelpéldanya. (Peirce, 1975) Ennek konyvtarban jelenlevé
reprodukcioi a miivészi alkotas jelpéldanyai. A jelpéldanyokat mind a szolgaltato
(kbnyvtaros) mind a felhasznald értelmezi. Dekddolja az olvasas eszkdzével, ugyanis a
jelpéldanyok kodoltak. A jelek a tudatunkban, mint reprezentaciok vannak jelen, ehhez a
tudati képhez rendelddnek hozza a jelpéldanyok a kddolas folyaman.

A szakrend egyszerre tiikréz tudomanyfelosztast és politikai ideoldgiat. Tarsadalmilag
determindlt az a jel is, ami latszolag szubjektiv kategorizalas eredménye. A konyvtar, amikor
jelein keresztul a hasznaléhoz, a tarsadalomhoz sz6l, 6Gnmagérdl is kijelent. Amikor a haldzati
keresOgépek a szolgaltatds eszkozei lettek, amikor a konyvtar digitalizdlni kezdte
dokumentumait és amikor mar online médon is kapcsolatba lehetett vele kertlni, akkor a
konyvtar azt kdzolte magarol, hogy 10j jelentésekre tett szert. Minden funkciobdviiléskor tjabb
jelek keletkeznek, illetve Gjabb asszociaciok tarsultak a jelekhez.

A konyvtar adoként, kommunikatorként is mitkodik a kommunikécidban, jelet hoz Iétre.
A dokumentum eldallitok (adok) altal létrehozott jelek szamara a konyvtar vevoként
funkcional. A kozvetitdi viszony tekintetében nincs add-vevd szerepcsere. A kdnyvtaros és a
kdnyvtarhasznald nem azonos statusu. Kolcsdnviszonyban allnak, a koényvtarhasznalo6
belekapcsolodik a folyamatba, visszajelez, de kozvetitové nem valhat. Ado és vevo szerepe az
informaciokozvetitd folyamatban tobb ponton eldre meghatarozott. Az informacidadas
formalis helye a konyvtaron belul kilon szervezeti struktdraban van. A konyvtaros jelado
szerepe szakmai hozzaértésekhez és viszonylag egységes kozvetitdéi magatartdsokhoz kotott.
A befogadas sokrétli viszonylataibol (mert még a keresérendszer is befogad) alljon itt csupan
harom: A konyvtar befogado, interpretald abban az esetben, ha szdmara valami jel. A
konyvtarosok a kozvetitendd jelek els6 szamu befogadoi. A konyvtarhasznalé az
informéaciokozvetités bizonyos helyzeteihez szimbolikus jelentést kothet. A befogadd a
szubjektiv tényez6. A konyvtari kommunikacio, interakcio soran a befogadas egyik sajatos
problematikaja (mint a szakmai jelrendszerek esetén altalaban felmertl), hogy a szakman
Kivuli befogadok tudjak-e, az egyes jelek pontosan mit jelentenek. Vajon az

informaciokozvetités eredménye milyen folyamatok, egyéni asszociaciok, elézetes
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tapasztalatok, lelki tulajdonsagok, tuddsok révén lesz a konyvtarhaszndlé mint befogadd
szamara relevans.

A konyvtar a miikodése soran a kiilonb6z6 jelek hatasara kiillonb6zo valaszokat ad. Az
értelmezeés Ujraalkotott valtozata a jelentésnek. A konyvtarhasznalonak a konyvtarban vald
tdjékozodas és informacidszerzés soran mar meghatarozott jelentéssel bird, elére definialt
jeleknek kell jelentést tulajdonitania. A jelek egy részéhez a jelentés konvenci6 utjan kotodik.
Példaul, a tarsadalom konvencioja arrol, hogy az informéacioszerzés egyik legfontosabb helye
a konyvtar, hogy a megdrzendd tuddsunkat nyomtatott és digitalis jelek hordozoi taroljak,
amelyhez a konyvtarosok hatékony hozzéferést biztositanak. Konvencio az irésjelek
bettirendbe, a szamjelek szamsorrendbe rendezése. A jelek egy része tehat csak felismerésre,
denotéciora var. A jelek masik része, a maga absztrakt modjan, fogalmakat, utasitasokat,
magyarazatokat fejez ki. Ezek értelmezésre, az egyén konnotativ jelentésadasara varnak.

A konyvtarat mint jelet, egy helyettesité jellel ruhazhatja fel mindenkori befogaddja, az
ember. Ez az altala Iétrehozott jel olyan jel, amely mas jelcsoporthoz tartozik, de ugyanaz a
jelentése. Ez a jel elohiv egy rejtett hatteret is, ami verbalis médon pontosan nem kifejezheto.
A konyvtar dokumentumai szimbolikus elemek, amennyiben tettek, torténetek, eszmék,
érzelmek jel6léseit hordozzak. Az informéacidkozvetités legfontosabb feladata, hogy ezekhez a
szimbolikus elemekhez vezessenek. Ugyanis az ember tevékenységeinek csak kisebb hanyada
elore kodolt, altalaban a létfenntartas cselekedetei. A nagyobbik hanyadban tdmpontra, kiilsé
segitségre, iranyitasra, mintara, mar masok altal kinyert tudasra van sziiksége, amit példaul a

konyvtar forrasaibol mint szimbolikus lel6helyekbdl szerez be.

3.1 Rejtett processzusok
A digitalizacio velejardja, hogy a lathatd jelek virtualizalédnak. Eltiinik szemiink elél a
méretes kataldgusszekrény, helyébe a képernyd sikja mogotti online adatbazis, az OPAC Iép.
Az olvasojegy kozvetlenll mar nem tartalmazza a kélcsonzés darabszamat és a konyvtarosnak
a visszahozatalt igazol6 aldirasat, hanem egy vonalkodos kéartya mdogott bujnak meg az
informécidk. Ha elfogadjuk Mark Johnson allitasat, mely szerint a kognicio és a
kommunikacié alapjat az ember ,testi képsemai” teremtik meg (Johnson, 1987), vagyis
kodoltan testekben, fiziologiaban, méretekben, ,,fentben” és ,,lentben” gondolkodunk, akkor a
digitalizacio alapvet6 és kézenfekvd tampontokat tiintet el a jelentések konstrulasaban.

A konyvtar szamtalan miikodési modja ma mar rejtett. Az informéacidkeresés sem olt
fizikai format abban az értelemben, ahogy a nyomtatott bibliogréafiakban, a fiokban lapozhato

kataloguscédulakkal, vagy a polcrol levett lexikonokbol ,,nyilt szinen” zajlott a keresés, és
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ahol egy szerkezetében is lathatd médium szallitotta az lizenetet. A kényvtarhasznal6 szamara
illuzid, mert a tevékenységbdl magéabdl csak a latszat jelenik meg. Az igazi torténések ezek
mogott vannak: logika €s tranzakciok, a gondolkodas meghatarozo tényezoi. Az adatbazisok
mogott rejlé tezauruszok, amelyek altalanos, specifikus fogalmakat, szinonimakat adnak. A
processzus ,,védett” a felhasznalo észleléseivel szemben. Akkor is, ha a kdzvetlen jelenlétében
torténik. A konyvtarhasznalé a produktiv Osszetevdt kapja, a receptiv részvételnek sem
szemtanuja, sem atéloje.

A keresés nem Olt fizikai format abban az értelemben, ahogy a nyomtatott
bibliografidkban, a fiokban lapozhaté kataléguscédulékkal, vagy a polcrol levett lexikonokbdl
»nyilt szinen” zajlott a keresés, és ahol egy szerkezetében is lathatdé médium széllitotta az
Uzenetet. Abban a szolgaltatasban, amelyben a kdnyvtaros tébb billio rekord kozoétt keres a
World Cat-ben, a konyvtarhasznalo szamara a keresés szinte nyomon kovethetetlen. A
képernyd grafikus feliilete, a keresési parancsra megjelend szazezres, millios talalatnagysag, a
konyvtaros billentyiizé és klikkelé mozdulatai — ez mind a szimbolikus rendszer része. A
konyvtarhasznald szamara illuzio, mert a tevékenységbdl magabol csak a latszat jelenik meg.
Az igazi torténések ezek mogott vannak: logika és tranzakciok, a gondolkodas meghatarozo
tényezbi. Az adatbazisok mogott rejld tezauruszok, amelyek altalanos, specifikus fogalmakat,
szinonimakat adnak. A zart strukturdkbdl (adat, adatmezd, rekord) épitkezd bibliografiai vagy
teljes szovegli adatbazisok hasznalatakor, de még a nyilt struktirdja, alkalmilag 6sszekapcsolt
szerverek informéacidi kozotti kereséskor is a processzus ,,védett” a felhasznalo észleléseivel

szemben. Akkor is, ha a kdzvetlen jelenlétében torténik.

3.2 A legfontosabb jel: az ember

Mit jelent mindez a felhasznalonak a jelek ertelmezése szempontjabol? A kdnyvtarhasznalo a
produktiv Osszetevot kapja, a receptiv részvételnek sem szemtanuja, sem atéléje. Marad
legfontosabb jelnek a konyvtaros. A konyvtadros szamara pedig a felhasznal6. Az
olvasoszolgalat is munkajanak egy részében virtualis Gton kozvetiti a szolgaltatasokat. A
konyvtaros alkalmilag kiilonboz6 tipusu és lokalitasu konyvtarakat von be egy adott probléma
adott 1d0 alatt torténd megoldasara. A keresdkérdés begépelése jelkiildés egy halozat kijelolt
pontjai felé, ahol feldolgozzak a jelet, de hogy ez megtorténhessen, ezt megelézéen az
informéciokeresd nyelv ,,fordit” a hasznal6 és a rendszer kozott, majd a feldolgozas értékeket
generdl, s végul ezek kozul az valik kimeneti jellé, amelyik a leginkabb reprezentélja a
talalatot. A kimeneti jelek, a talalatok értékelésekor ideakat hasonlitunk a reédlisan 1étezokhoz,

»megoldast” a keresesi igénylnkhdz. A jelkozvetités akkor hatékony, ha a héalézat
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csomdpontjaihoz a legalkalmasabb kereséskozvetitot kiildjiik. A keres6 ember és a
keresOszoftver folytonos kommunikéacios kapcsolatban van. A kezdeti jelkiildés mar opcidok
mérlegelésével alkotott jel, s a kereses befejezéséig dialogusok és dontések mozzanatai
kovetik egymast. Az informaciokeresési eljarasok dialogikus megismerések, de a
viszonyrendszer ember és gép kozott jellemzden kiilon szférdkban alakul. A nyelvi szféra
kdzOssé valasat torekszik szimbolizalni a szemantikus web. A tartalmi alapu (jelenésen
alapuld) szemantikus keresés az alakilag kiilonboz0, de tartalmilag azonos szavakat ugyantigy
bevalasztja a talalati halmazba.

A tulajdonképpeni (zenetek, mint példaul ,ez egy jo konyvtar” ; |, folyamatos
innovacioval kivanjuk elérni a hasznalok elégedettségét” ; ,,szolgéltatasainkat a hasznaloi
igényekhez alakitjuk” - ilyen direkt, verbalis megfogalmazasban napi szinten nem hangzanak
el. A konyvtarhasznalo ezekben a deklardciokban altalaban nem is ismer magara mint
megszoélitottra. Kiildetésnyilatkozatok miifaja ez. Az értékkommunikaciéo Pruzan nézete
szerint pusztan verbdlis Gton szinte illGzié (Pruzan, 1999). A maga modjan mindegyik
kapcsolati csatornanak ezeket az Uzeneteket kell atadniuk. Ertelemado, jelentésgeneralo
szerepe van a szavakon tul a konyvtaros segitOkészségének, mimikajanak, Oltdzetének,
intondcidinak is tovabba a konyvtar kiilsé és belsé megjelenésének, rendjének is. Valdjaban
nincs objektiv kdzdssegi kapcsolati szintér, mint ahogy az interpretativ tarsadalomvizsgélatok
(Berger — Luckmann, 1998) is csak a cselekvé egyéntdl fiiggé valdsag-konstrukcidkrol
beszélnek. Ha szabalyozzak is az lzenetek hordozoit a viselkedési normak, etikai kddexek,
deklaraljak is a kapcsolati filozéfiat a kildetésnyilatkozatok, ez mind csak latszat.
Természetesen minden tevékenység 0sszehangoltnak, szabalyozottnak a spontan rahatasoktol
flggetlennek kivanja mutatni magat, de adott helyzetben, példaul egy szolgaltatas
megismertetésében az értelemadd interakcioké a dontd szerep. A jelentések a résztvevo

egyének szubjektumatol, értelmezésétdl fliggenek.

4. A konyvtéar: jelhordozé

A konyvtarhasznald jellemzden jelelfogadd. Nem kérddjelezi meg sem jogosultsagukat, sem
értelmiiket. O a jelek altal megszolitott. A szakma jelei szamara egyszerre kinyilatkoztatasok,
amelyeket el- és befogad és egyszerre kommunikacios jelek, amelyeket felfedezni, értelmezni
kivan. A koényv gerincén latott szakjelzet az atlag konyvtarhasznaléban soha nem idézi fel
ennek hosszabb ETO jelzetét, s benne a jelzetkapcsolasi modokat. De ha tudomast is szerez a

fogalmak viszonyanak jelzetelemek altali kifejezésérél, nem képes ra valaszt adni.
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A konyvérat jelrendszerként és jelviszonyait vizsgélva, arra a megallapitasra jutottunk,
hogy a konyvtar létezési korlilményei, céljai benne vannak a jel6lési mddokban. A targyak,
terek, munkafolyamatok kozlései kulturalis ¢és tarsadalmi tényezok altal meghatarozottak. A
kdnyvtarhasznalo és a konyvtar viszonyat kodoljak és jellemzik is: hordozzak a jelek.

Megallapithatd, hogy a konyvtar jelalkalmazasai 6nmagukban még nem vezetnek
eredményre. Ahhoz, hogy egy betii és szamkombinaciéval a dokumentum helyét jel6ljék vagy
egy szakmai fogalomgylijteménybdl tezaurusz Iehessen, bizonyos feltételek megléte
sziikséges. Mindenekel6tt a tudatosan kozosségi térnek elismert gyljtemény — €s
informaciokozvetitd kozeg, melyben két egyenjogu fél megegyezik egy jelrendszer
hasznalatadban. A konyvtarhasznald szemszogébdl nézve ez egy objektiv eszkdz, amelyet el
kell fogadnia, ha hasznalni szeretné a koényvtarat. Szikséges tovabba a jelek hasznélatara
feljogositott szakma, amely szemsz6gébdl ez egy sajat szabalyok altal teremtett kdzvetitd
nyelv ahhoz, hogy elérhetévé tegye a gylijteményt és annak tartalmat. Mind a konyvtaros,

mind a konyvtarhasznalo aktivitasa és feleldssége sziikséges a jelrendszer miikodtetéséhez.

5. Vizsgalat: egy konyvtar jeleinek olvasata

A konyvtarat egy vizsgalat keretében megprobaltattuk ugy elolvastatni, mint egy kdzleményt.
Ennek eredményeként harom kisérleti szemely olvasatat adjuk kozre egy magyarorszagi
megyei konyvtarrol. Azt kértiikk tolik, tekintsék a konyvtarat jelekkel teli szdvegnek, s
olvassak el, mit kozdl. A beérkezés pillanatatol a tAvozasig megtett Gtvonalon észrevételezett
jelek és értelmezett jelentések napldjat kértiik. Az egyikik még soha nem jart ott, masikuk, az
adott konyvtar rendszeres hasznaloja, a harmadik szemely pedig a konyvtar egyik
olvasoszolgalatos munkatarsa. [1] Arra voltunk kivancsiak, az észlelt jelek szama
melyikiiknél volt tobb, egyes dolgok jelentése mennyire sokféle, a jelek kinek mit jelentenek
mennyiben masok olvasataik? Hipotézisiink szerint eltér6 értelmezéseket kapunk, egy

konyvtarolvasat fejlédési folyamatanak mintajat.

5.1 Jeltérkép az elészor a kényvtarban jarotol

Feltérképezo attitiid, allando figyelem jellemzi jelolvasatat. A ,,merre kell menni”, ,,mit lehet
csinalni” észrevételezések motivaljak kodmegfejtéseit. Elsésorban a karakteres jeleket
(zaszlo, feliratok, szinek) és a nagy térelemeket (ruhatar, szamitogepes terem, olvasoterem)
figyeli. Eszlelése szakkadikus: mohd, gyors jelolvasatra torekszik. Nem latja még elére,

milyen jelek, informéciok varjak. A ,,mire val6” és a ,,mi ez” kérdéseire egyszerre Kivan
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valaszt kapni. A képi, grafikus szféraban jar, olvasatai ezek elsddleges leforditésai: ,,az audio

CD-k piros szinii tablaval vannak jel6lve, a lemezek pedig sargaval”.

Jellemzo6je olvasatanak, hogy nem jelenik meg benne az ember. Ruhatar ruhataros nélkiil, a
pultnal koényvek és nem a konyvtaros, az olvasoterem is konyvtaros és hasznaldk nélkdili.
Mintha egy kihalt bolygo jeleit érzékelne. Mintha egyetlen emberként lenne jelen egy idegen
kdzegben. Szohasznalata is gyakran utal személytelenségre: ,,értesitések vannak kirakva”, ki
van irva” — nincs mogottik sem a konyvtaros, sem a hasznalo koézosség. Egyedul a
gyermekkonyvtari részlegrél irva talalkozhatunk az emberrel: ,,ez a konyvtéari rész a
gyerekeké”. Ezen a ponton értelmez elszor egy jelet empatikusan: ,,...hogy a gyerekek is
kénnyen el tudjak olvasni”. Osszevetve a konyvtar egészérél tett megallapitasokkal:
»Kaposvari az intézmény”, ,megyei konyvtarrol van sz6”, melyekben tehat nem gy
fogalmaz, hogy a konyvtar a kaposvariaké, vagy a megye lakoi hasznélhatjak, az ,ez a
konyvtari rész a gyerekeké” - hatarozottan a személyes felé torténé elmozdulas jeleként
értelmezhet6. Az el6szor a konyvtarban jaré nyitott a ,kiirasokra”, ,kis tablakra”. A
megismeres szandékaval terképezi fel a még nem ismert konyvtar vilagat. Hasznosithatd
tudast, valaszra képes tudast akar veliik kapcsolatosan elérni.

A jelolvasat egyenetlen: megtudjuk, hogy bizonyos kényvek gerincén sarkanyfej ikon jelzi a
mifajt, de az nem deriil ki, hogy egy harom szintes épiiletben jart a kisérletben részt vevo
személy. Altalanos jellemzoként elmondhatjuk, hogy bar megnevezte az intézményt és
viszonylag sok jelkdzlést rogzitett, nem tudjuk, valéjaban milyen kdnyvtar jelvisszaver6dései
ezek. A séarkanyfej ikontdl eltekintve barmely konyvtar lehetne. A leirt konyvtarnak terei,

feliratai, konyvtari targyai vannak, de nincs hangulata, nincsenek emberi kapcsolatai.

5.2 Jeltérkép a rendszeres konyvtarhasznalotol

A masodik jelolvaso, a rendszeres konyvtarhaszndlo, jelolvasatanak jellemzdje a személyes
viszonyulds. A fejezet el6zdekben tett megallapitdsai koziil kiillondsen érvényes ra, hogy a
jelolvasé kapcsolatok leképezéseit veszi észre. A konyvtar megismerésében nala dontéen az
értelemadod interakcioké a f6 szerep. Olvasatdban a leghangsulyosabb jelek az emberek. A
konyvtar miikodését altaluk forditja le sajat céljaira. Megnevezi, szituacioba helyezi Oket.
Tudjuk, gyakori referensz kapcsolatban all a konyvtarosokkal, s igényli a hasznali kdzosség
meglétét. Az olvasoterem fizikai, targyi leirasarol el is felejtkezett, kevesbé volt fontos
szamara, mint a bizalom megemlitése, annak leirasa, hogyan jut segitséggel az informaciohoz.

Fogékony a jelek ismeretatadd szerepére, s rendszeres konyvtarhasznalé lévén, az
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interpretacids folyamat konnytinek tlinik szamara. Szdmos jelmagyarazatot elsajatitott mar. A
jelek szimbolikus kapujan — mint fogalmaztunk a fejezet egy elobbi részében — 6 az, aki
sikeresen 1ép be. Aktivitas és feleldsség érezhetd a jelrendszer hasznalatdban. Ha ugy érzi,
neki szantdk, elolvassa a fajiujsagot, de kotelességbdl megnézi a kiallitasi tarlot is.
Osszefoglaloan: érzékelhetd a személyes jelentésadas megléte: kapcsolatok, multbéli

torténések, érzelmek, bizalom kétik a konyvtarhoz.

5.3 Jeltérkép az olvasdszolgalatostol

Ugyanazt a kdnyvtarat végul egy konyvtaros szemével latjuk. Maga is jelalkotd: feliratokat
hoz létre, hirdetéseket, plakatokat rak ki, piktogramot tervez, teret rendez be. Jelolvasataban
alig jelennek meg a szakma mikodési kodjai, a betlirend és a szakrend emlitése is
hangsulytalan. Jellemzden ugy tekint a konyvtar jeleire mint olyan eszkdzokre, amelyek a
konyvtarlatogatokkal vald kapcsolatfenntartasra  szolgalnak. Ugy veszi Gket sorra, mint
amelyek sérulhetnek, amelyeket javitani is kell e kapcsolat érdekében. Néhany észrevétel
kiilonbozo feliratokkal kapcsolatban: ,lehetne kicsit feltindbb”, ,,vastagabban szedhették
volna”, ,tdl magasan van”. A szinkronizaci0 szamara fontosabb, mint a rendszer
leképezddése. Lényegesnek tartja, hogy a konyvtarhasznalo és a konyvtaros jelolvasata
0sszhangban legyen, hogy a konyvtar kozlései alkalmazkodjanak az azokat olvasdkhoz.
Részese annak a gyakorlatnak, melyben a kényvtar sztenderd jelkészletét sajat jelkészlettel
egészitik ki. Létrejonnek példaul a sarkdnyos és az oregbetlis piktogramok, a labfejekbe irt
kozlések, a térre, haszndloi igényre szabott gylijteményrész tagolasok. Tehat a nyilt presztizsii
jelek mellett megjelennek a rejtett presztizsiiek, mint a nyelvben a sajat nyelvvaltozatok.
(Sandor, 2002) Ezek az adott hasznaldi kozOsséget erdsitd jelek, az adott konyvtar
csoportnyelveként tekintheté sajatos jeladaptaciok; foliilirhatjdk a standard kodolés
szabalyait. Identitast szimbolizalo jelvaltozatokka valnak. A Kisérletben részt vevé konyvtaros
jelolvasatanak jellemzdje, hogy minden jelet szamba vesz. Azt teszi mérlegre minden esetben,
elég jelet bocsatanak-e ki, a konyvtar bels tartalmait képesek-e kozvetiteni altaluk, a
konyvtarhasznalok megértik-e mire valok? Az 6 szamara ugyanis a konyvtar minden része
valamire valo, s tarsas jelentéssel bir szdmara minden jel. A konyvtarhasznalé reakcioit
valaszként értelmezi. A festmények, a viragok, a kanapés kavézd egy kozosség

értelmezésében vannak jelen.
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5.4 A jelolvasatok 6sszegzése
A konyvtéri kozeg més atmoszférat jelent a konyvtarosnak, mint a konyvtarhasznalonak, mast
az oda eldszor beléponek, mint a rendszeres hasznalonak. A konyvtarhasznalo, amikor belép a
kdnyvtarba, jelentest tulajdonit a kdrnyezetnek, a targyaknak. Egy rendszert dekodol. ElGszor
is, a tole fliggetleniil is 1étezd teret. A jelek funkciondlis kozege egy polcokkal teli tér. Az
adott korilményekhez (tagoltsag, rendezettség, meghatarozott jelkészlet) latszolag kevés az,
amit a kényvtarhasznalé hozzaadhat, mégis minden kényvtarlatogatd Gjrateremti ezt a teret.
Eszleli a konyvtar magar6l mutatott képét képviselé prezentativ jeleket is: a konyvtar
esztétikai megjelenését, szineit, vildgossagat, tagassagat. Eldzetesen esetleg mar véleményt
alkotott a honlap grafikus feliiletérdl és a konyvtar logdjarol. A jelkozeg tehat nem steril, és
azt sem mondhatjuk, hogy passziv tér. A konyvtarban eldszor koriilnézé allando
azonositasokat végez, mit ismer, mit nem? Ami ismeretlen, vajon mivégre van? Helyekre
tagolja a helyszint, Gjra bejarhaté Gtvonalakat rogzit. Reakcidképessége ,ugrasra kész”,
viselkedési mintdkat figyel, benyomasait attitidokké transzformdja. Jelek kozott szelektal:
melyek azok, amelyeket 6 general, melyek a hozza kapcsolhatok, vele kapcsolatosak? Melyek
az altala kezdeményezett események alkalmaval keletkezd jelek? Melyek azok, amelyeket
valdszintileg 6érte, az alkalmazkodast segitendd hoztak 1étre? Melyek azok, amelyek
érdektelennek tlinnek. A konyvtar szemiotikai vizsgalata arra ad lehetdséget, hogy fogalmi
mintak mentén létrehozza a konyvtarhasznalot.

A jelek kozlése €és befogadasa ellentétes dinamikaji. A konyvtaros a miikodésbol indul ki,
a mikddés kozvetitésének problémdja alkottatja meg a konyvtari jeleket, a

konyvtarhasznald ezzel szemben a jelbdl indul ki, ebbdl probalja megfejteni a miikodést.

6. Az antropomorf kdnyvtar

Mivel a konyvtar nem teremtmeény, hanem az emberek altal létrehozott intézmeny, valtozo
események hatasara modosul. A befejezett tokéletesség helyett az idObeli valtozas jegyeit
hordozza. Az egyes tipusok megsziinése a fejlodés elofeltétele, tehat sziikségszerti és pozitiv
tényez0.

Nem alkottak oket, egy konyvtar nem sziiletik hatékonynak, emberkdzpontinak. Bizonyos
feltételek kozott kell miikodniiik, kialakult jellemz6i koziil azokat hasznélva, amelyek
eldsegitik az ¢letben maradast, az elterjedést. Meg kell tanulniuk azzé valni, amit a tarsadalom
elvar tolilk. A miikodési rend szabalyai tobbek kozott a talélés tdmogatoi. Miota nyomon

kovethetd 1étiik, bizonyithatdan jellemzdjiik a replikacid, az 6roklédés, az alkalmazkodas.
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Mint szervezddés, 1ényegében alig valtozott a konyvtar az okor 6ta, mikdzben példanyainak
szazezrei szlintek és nyiltak meg.

A konyvtar torténeti 1éte azt jelenti, hogy a multtal, jelennel, jovovel rendelkezd ember
alakitja, forméalja. A konyvtar toérténeti dolog, a korszakokkal, helyzetekkel egyutt valtozik,
torténeti szisztémaja befejezetlen, fejléddése le nem zart, de a mindenkori konyvtarak kézos
tulajdonsagai lényegesebbek, mint eltérései. A konyvtartorténet az ember konstrukcios
képességének €s 1iddutazd vagyanak bizonyitéka. Ha nem lett volna sziikség egy emlékezetet
modellezd szervezet megalkotdsara, a konyvtar funkcié nélkiill maradt volna, 1étre sem jon.
Legfeljebb rendezetlen és Orizetlen feljegyzések 1éteznének, s az elmérdl elmére tovabbadott
szelektiv memoria. Amikor kialakult, optimalis megoldasnak tlint szerkezete, funkcidja. Az
utana kovetkez6 konyvtar-generaciok ezt a sikeres modellt igyekeztek leképezni.

A konyvtar funkcionalis felépitése az agy emlékezési és tarolasi modjahoz hasonlo
jelenséget valdsit meg. Adattarolds, rendszerezés, visszakeresés, el6hivas, informacio
tovabbitds mechanizmusa szerint szervezddik az agy és a konyvtar miikodésrendszere. Miért
volt sziikségszeri fizikailag realizalni, leképezni az agy fObb tulajdonsagait? Mert a
civilizacié el6tt ki voltunk téve annak, hogy behatarolt idétengelyben gondolkodjunk. A mult
hatarai egybeestek az emlékezet hataraival. Tovabba, mert a multra vonatkozd ismereteket
tllzottan instrudlta a mitosz. Az ember mivoltnak és az ember fennmaraddsénak egyik
kritériuma az emlékezet, a malt birtoklasa. Azért volt képes az ember létrehozni a konyvtarat,
mert kényszeritd erejlien sziiksége volt sajat agya biologiai funkcidinak modellezésére. A
modell, a konyvtar joval tobb informacidt képes tarolni, mint a modellezett, az agy. Az agy
miikddése viszont hatékonyabb, és miikddési lehetdsége korlatlan.

A konyvtar totalis vallaldsa (minden meghatarozd forras Orzése) megvalosithatatlan,
szinte a kezdetek Ota. Szerep pozicionaldsa, kildetésének fontossaga megis
megkérdojelezhetetlen. Kérdés azonban, abban, hogy igazéan sikeres intézmény legyen, s ne
csak becses, hanem diadalmas is, nem sajat konstrukcidja akadalyozza-e meg?

Konyvtarat létrehozni: fennmaradni akaras. A mesterséges kornyezet része. A konyvtar
tehat bioldgiai érdekeket is timogat mint a tulélés egyik intézménye. A konyvtar erkolcsileg
jo, mert az életet szolgdlja. Az embernek az a vagya, hogy tudasson magardl, tetteirdl,
eredményeirdl, ismereteib6l meritsen, létrehozat egy ,iizemet”, ahol ezeket taroljék,
feldolgozzak, kérésre kiadjak. A konyvtar az ember egyik megismerd struktiraja. A konyvtar
nem specializdlt olyan értelemben, mint egy adatbazis. Sokoldali tevékenysegét
(konyvtarszakmai, kulturalis, neveld, értékérzo, tudomanyos, pszichologiai, szocioldgiai, stb.)

a sokoldalu ember hozza létre, tartja fenn. Mint létrehozott dolog, a hasznélat, alakitas soran

304




Keépzés és Gyakorlat Training and Practice
10. evfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

értékké valik. A konyvtar rendje az értékek rendje, és érték benne az, hogy az ember szamara
hasznos tevékenységet végez. A kdnyvtar kapcsolatra termett, kapcsolatokban létezik. Valodi
szolgéalata csak kapcsolatban, parbeszédben létezhet. Konyvtar, konyvtaros, konyvtarhasznald
egymast teremtik meg. A konyvtar hasznalatakor mindig van valami hozzadott a harom
feltol. Aki kérdez, kockazatot vallal a rossz vélaszra, a Kioktatasra, az elutasitasra, a
kelletlensegre, a félreértésre. A kérdezéshez bizalom kell. Valéban, a koényvtaros
szocialpszichologiai szerepe szerint segitd. A dolgokra figyelésnél fontosabb az emberre
figyelni. A kdnyvtaros minden tevékenysége egyuttal forditas is: a felhasznald nyelvére valo
forditas. Ennek hianyaban a konyvtar egy elrettentd dokumentumsaurus csupan.

Elvonatkoztatva attdl a kiilonbségtol, hogy a Nilus menti papiruszok szerzetesi és oktatési
célokat, a ninivei agyagtablak egyetemes jellegii ismereteket, az alexandriai dokumentumok a
idegen kulturak értékeinek Osszegyiijtés, a hatalom szolgalata, a szellemi és a gazdasagi
munka szolgalata, s az uralkodd vagy varos presztizsének hirdetése) alapjan altalanositott,
azonositott létesitmények integralodtak. Osszeolvadtak egy gondolatban, és felvettek egy
kdz0s nevet: konyvtar. Ennek kdvetkeztében a kényvtar nevet hasznalva ezentul az képes a
nevezett dolog kiilonb6zd fejlédési szakaszaiban konyvtarként nevesiteni valamit. A konyvtar
fogalomban tudas, tapasztalat, emlékezet, ismeret halmozodik fel, stiritédik ossze.

Fogalomalkotasunk soran 1ényegi jegyeket, jellemzoéket rogzitlink, tulajdonsagokat
ragadunk meg az agy absztrahalo, osztalyozo képessége révén. Arisztotelész a gondolkodasi
struktira elsd alapelemének tekintette a fogalmat (terminus), melyet az allitds, majd a
kovetkeztetés kovet. Ha elfogadjuk, hogy a lényeges ismertetdjelek siirisodnek Ossze egy
dolog megnevezésében akkor beldthatd, hogy ezen ismertetdjelek egymashoz valo
viszonyaban valtozas allhat be attdl fiiggden, hogy melyik kor melyik embere tekint a
dologra. Ember és konyvtar kapcsolatdban mindig mas tulajdonsagok, jellegzetessegek
fejezik ki a lényeget. Nem statikus tehat az a kép, amelyben ember és kdnyvtar kapcsolata
kifejezddik. Megtapasztalasokat, konkluzidkat takar a tartalma. A konyvtar fogalom egyiitt
fejlodik az emberrel.

A konyvtarrol gyakran beszéliink tigy, ahogy az emberrél szokas. Valoban, néha nehezen
tudunk antropomorfizicié nélkil megnyilatkozni a konyvtarrol. Torténetiseg, erkolcs,
megismerés, érték-érdek, kapcsolat, szabadsag, dontés, bizalom, megértés — olyan emberi
kategoriak, amelyek a kdnyvtar nevén nevezésének is kritériumai lehetnek. Amikor ebben a
megkdzelitésben gondolunk at egy intézményt, akkor definiciokban soha le nem irhato

jellemzdi tarulnak fel.
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A konyvtar hid a mualt dokumentumokban meg6rzott tudasa és a jovo forrasokon alapul
ismeretei kozott. A hid ott teremt kapcsolatot, ahol egy kozbiilsé akadaly (természetes vagy
mesterséges képzOdmény) megszakitana a folyamatossagot, ezért az egységesités ¢&s
Osszekapcsolodas Osi, egyetemes jelképe. Az ember halanddsaga, véges emlékezete, a
forrdsok séruilékenysége az az akadaly, amelyet athidal a konyvtar. Az informéaciokdzvetités
nem mas mint a szellemi halal legyézése. Az informaciok emberekkel valo dsszekapcsolésa, a
konyvtaros hermeneutikai kozbenjarasai egy-egy forras kozvetitése kapcsan olyan
viszonyrendszerekben torténik, mely viszonyrendszerek alkalmassa teszik a konyvtar
miikddését az emberi viszonyok szimbolizalasara is.

A konyvtar interdiszciplindris, intertextualis forrdsokat kezeld intézmény. Az iménti
jelzok az antropologiara is érvényesek. A konyvtar és az antropoldgia gravitacios pontja
egyarant az ember. A konyvtarat mikodtetdje €s hasznaldja nélkiil nem lehet megérteni. A
konyvtarrdl valé gondolkodas antropolégiai madja azokbdl az interpretaciokbdl szarmazik,
ahogy az ember kapcsolodik hozza, sz6l a konyvtarrdl.

7. Zaro gondolatok

A tanulmény a konyvtar jelként valo vizsgalatdnak kérdéskorét jarta kordl. A kdnyvtér, mint
barmely jel, informécidt hordoz, kdzvetit. Tekinthetjik az informacio terjedésére alkalmas
anyagi hordozdnak. A koényvtarban zajlo informéaciokdzvetitést Ugy is szemiigyre vehetjik,
mint interpretal6 folyamatot, s ennek értelmében beszélhetlink arrdl, hogy bizonyos célokra
hasznéljuk fel a jeleket. Minél tobbet tudunk meg a konyvtarrdl, annal tobbet az emberr6l: a
konyvtarrol nyert tudas az emberrdl szol. A konyvtér jelentései visszavetithetOk az emberre,
mert a konyvtar antropomorf, emberkdzpontd. Megjelenési formai, tipusai az emberiség
életszakaszaihoz alkalmazkodnak, kozvetitendd forrdsai az ember szamara vannak oft;

szolgaltatasai a konyvtarhasznaléra orientalddnak.

JEGYZETEK

[1] Az el6szor a kdnyvtarban jarotol és a konyvtar dolgozojatdl irasban kaptuk meg a jelek feltérképezését, a
rendszeres kdnyvtarhasznal6 diktafonra mondta jelolvasatat. Mindharman egy korosztaly (20-35) képviseldi. Az
elészor kdnyvtarban jard személy férfi, a masik két jelolvasé nd.
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SZEMLE: IDEGEN NYELVU KOZLEMENYEK

CzITAN, GABRIELLA

Darstellende und bildende kinstlerische Erziehung in der Waldorf-Schule

Die erste Waldorf Schule wurde am 7. September 1919 als einheitliche VVolks- und Hohere
Schule in Stuttgart von Emil Molt, dem Direktor der Waldorf Astoria Zigarettenfabrik,
gegrindet. Auf Molts Bitte Ubernahm Rudolf Steiner Konzeption und Leitung der neuen
Schule und gab ihr eine padagogische Grundlage.

Die Waldorfpadagogik arbeitet daher aus der von Rudolf Steiner entwickelten
Menschenkunde, die auf einer modernen Erfahrungswissenschaft — der Antroposophie —
basiert. lhrer Erkenntnisgewinnung in Bezug auf den Menschen legt sie eine dreifache
Betrachtungsweise zugrunde. Eine geistige Betrachtungsweise, bei der Bewusstseinszustande
wie Wachen, Traumen, Schlafen in ihrer Bedeutung fiir den Menschen und fiir die Padagogik
erfragt werden. Eine leibliche Betrachtungsweise, die sich mit dem sinnlich Erfahrbaren
beschéftigt und eine seelische Betrachtungsweise, die sich mit dem Erleben der Gefiihlswelt
beschaftigt.

Bei einer kinstlerischen Arbeit kommen d&hnliche Probleme zum Vorschein wie im
Alltagsleben. Die Aufgabe kann nur dann gel6st werden, wenn man sich selber auflésen und
in die Arbeit einleben kann. Bei der Arbeit muss man seelisch und physisch dabei sein.

Heutzutage machen wir unzahlige physische Tatigkeiten automatisch: wir machen die
Waschmaschine an, aktivieren die Alarmanlage, fahren mit dem Auto los,...usw. Wahrend
einer kinstlerischen Tétigkeit kann man nichts aus Routine machen. Das Ziel der
kinstlerischen Erziehung ist in der Waldorf Schule den Schiiler mit der kinstlerischen bzw.
handwerklichen Arbeit durch die manuelle Téatigkeit darauf vorzubereiten, seinen Willen auch
in seinem Denken zu betétigen.

In der nachstehenden Studie mdchte ich beschreiben, wie das von Rudolf Steiner
entworfene Konzept beziglich auf den Kunstunterricht heutzutage in der Waldorf-Pédagogik
verwirklicht wird, welche Mdglichkeiten den Schiillern von den Schulen geboten werden.

Die Studie habe ich anhand von Gesprachen mit den Lehrern und meinen Beobachtungen
in der Budapester Obudaer Waldorf Schule und in der Pesthidegkiter Waldorf Schule

geschrieben.
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Handarbeit

In dem Handarbeitsunterricht bewirken die Hande in ihrer Stellung zwischen Kopf und
FuB durch rhythmisch wiederholte Bewegung und Ubung - im Falle von altersgemaBen
Aufgaben — die Kraftigung des Willens und des logischen Denkens. Die Schulung der
Feinmotorik ist fur die Intelligenzentwicklung der Kinder wichtig. ,,Wenn wir in der richtigen
Weise mit dem Kinde stricken und Dinge machen, die Sinn haben..., dann arbeiten wir
wirklich oftmals mehr am Geiste, als wenn wir den Kindern das beibringen, was man fir das
Geistige halt“(Steiner, 1986, 4. Vortrag) ,,In der Betatigung der Hande bildet sich dasjenige
aus, was tatsachlich die Urteilsfahigkeit um Wesentliches erhoht. Diese Urteilsfahigkeit wird
am wenigsten ausgebildet beim Menschen, wenn man ihn logische Ubungen machen lasst.*
(Steiner, 1986, 3. Vortrag) .

Im 1. Schuljahr lernen alle Schiiler mit zwei Nadeln stricken, wobei ihr Bewusstsein und
die Geschicklichkeit beider Hande herangebildet wird. Diese Téatigkeit wirkt auf die geistigen
Anlagen des Kindes aufweckend und fordernd.

Im zweiten Schuljahr lernen sie dann hakeln, wobei der Wechsel von Luftmaschen und
festen Maschen auf das Temperament des Kindes harmonisierend einwirken kann.

Im ndchsten Schuljahr werden die bisher erlernten Techniken vertieft, bzw. es werden die
ersten Gebrauchsgegenstande, wie Miitzen, Schals, usw. gestrickt und gehékelt.

Im vierten Schuljahr wird durch den Kreuzstich versucht, der Entwicklungsstufe des
Kindes forderlich zu sein. In der Symmetrie, durch Form (z.B.: Nadelkissen, Flotentasche),
Material und Farbe hilft der Kreuzstich dem Schiiler in der ersten Verselbstandigung, zu
innerer Festigkeit und Sicherheit zu gelangen.

In der funften Klasse wird eine neue Technik eingeflhrt, das Rundstricken mit finf
Nadeln. Socken, Handschuhe, Faustlinge werden hergestellt und die Arbeit des ndchsten
Jahres vorbereitet, in dem die Kinder Puppen und Tiere, bzw. Puppenkleidung nahen.

In der siebenten Klasse wird die Aufmerksamkeit des Kindes auf die FiRe gelenkt, es
stellt Handschuhe oder Hausschuhe her, die es ihrer Funktion entsprechend verzieren kann.

In der achten Klasse erlernen die Schuiler das Maschinenndhen (einfache Naht,
Doppelnaht, Kappnaht, Saum), wobei einerseits die Ubereinstimmung von FuR, Hand und
Aufmerksamkeit intensiv erlibt wird, anderseits die Schiler schon in der Lage sind, den Bau
und die Funktion der N&hmaschine zu durchschauen, bzw. sie ein innerlich erlebtes

Verstandnis von Ursache und Wirkung schon gewonnen haben.
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In der Oberstufe baut der Handarbeitsunterricht auf die seit dem ersten Schuljahr
erworbene Handfertigkeiten auf. Die Gegenstande, die zustande gebracht werden, sind flr den
taglichen Gebrauch bestimmt, gentigen also einem bestimmten Zwecke. Die Schiler werden
dazu angeleitet, konkret eine Arbeit, z.B. flr eine bestimmte Umgebung, zu bestimmtem
Gebrauch auszufiihren, wobei darauf geachtet werden muss, dass Form und Farbe des
herzustellenden Gegenstandes dem Zweck entsprichten. Der Zusammenhang der jeweiligen
Tatigkeit mit dem menschlichen Leben soll eindeutig werden. In allen Fachern ist es das Ziel,
im Planen, Arbeiten, Prifen mit groRter Genauigkeit zu arbeiten.

In der neunten Klasse werden kunstgewerbliche Arbeiten aller Art (Kissen,
Kleidungsstiicke, Decken, Mappen, Korbarbeiten, usw.) nach eigenen Entwirfen in
sinngemaRer Weise ausgefiihrt. Beim Korbflechten sollte die innere Festigkeit durch das
Formen eines Korbes in Hohe und Breite den Schuler hilfsreich unterstlitzen, wobei das
Erleben des Tastsinnes von besonderer Bedeutung ist.

Im ndchsten Schuljahr beschéftigen sich die Schiiler mit dem Spinnen, bzw. mit Batiken,
Seidenmalen oder anderen Formen des textilen Gestaltens. Bei dem Spinnen ist es wichtig,
dass die Schiler die Entwicklungsschritte der Menschheit vom Altertum bis zur
Industrialisierung der Textilbranche kennenlernen.

In der elften Klasse beschaftigen sich die Schiller mit dem Weben und Buchbinden. Die
strenge Technik des Buchbindens, die aufeinander aufbauenden Handgriffe verlangen und
schulen die Denkens- und Handelsdisziplin. Ein néchster Schritt kann nur getan werden, wenn
der vorhergehende in Ordnung ist.

In der zwolften Klasse muss jeder Schiler Uber ein selber gewahltes Thema eine
Jahresarbeit schreiben und dazu eine Kkinstlerische Arbeit machen. Das Thema, der

Gegenstand und die Ausfihrungsmethode ist auch frei zu wahlen.

Werken

Rudolf Steiner legte auf das praktische Erziehen einen groRen Wert. Er war davon Ulberzeugt,
dass ,,durch das Werken auch kognitives Lernen und Arbeiten gefordert wird®. (Steiner, 1986,
Vortrdge vom 12. und. 15.6.1921) Vorstufen der Werkarbeit finden im vorhandwerklichen
Unterricht statt, in dem die Schuler verschiedene handwerkliche Tatigkeiten kennenlernen.
Die Unterrichtsinhalte sollen das Hineinwachsen des Kindes in die Welt unterstiitzen. Das

zundchst spielerische Werken verwandelt sich mit der Zeit in echte handwerkliche Tatigkeit.
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Im vierten und fiinften Schuljahr werden einfache Gebrauchsgegenstdnde gemacht, wie
Rihrholz, Briefoffner, Quirl, usw., wobei die Schiler wahrend der Arbeit den Gebrauch der
Hénde mithilfe von Werkzeugen (Sé&ge, Bohrer, Hammer, Handschnittmesser...) lernen. In
der sechsten Klasse werden schon schwerere Gebrauchsgegenstdnde (Kochloffel, Stopfei,
Holzhammer, usw.) und einfachere Spielzeuge (kleine Tiere) hergestellt. Wichtig ist, dass
die Schuler von auf3en, also von schon gezeichneten Linien, auf die Form zu arbeiten. Die
Arbeit am Spielzeug dient dazu, die Charakteristik des Tieres zu erfassen und
Geschicklichkeit in der Gestaltung des Gegenstandes und die nétige Mechanik zu erlernen.

Im n&chsten Schuljahr lernen die Schiler im Physikunterricht Mechanik. Damit im
Zusammenhang stellen sie im Werkunterricht bewegliche Spielzeuge her. Pendel, Kurbel,
Hebel, Wippe, Kraftlibertragungen werden als Bewegungselemente fir Kréne, Muhlen,
Propeller eingebracht.

In der achten Klasse mussen sie dann gesteigerte handwerkliche und gestalterische Anspriiche
erflllen, wie Passgenauigkeit, bewusstere Gestaltung, saubere Durchfuhrung.

In der Oberstufe sollte der Werkunterricht fur die Entwicklung des jungen Menschen und
fiir die Gesellschaft eine Bedeutung haben. Jetzt geht es im Unterricht schon darum, dass der
Schiiler den Anforderungen der Welt geniigt. Das Holz ist nicht mehr ein Fantasie anregendes
Gestaltungsmaterial, wie in der Unter- und Mittelstufe, sondern ein technischer Werkstoff.
Daher wird in der Oberstufe getischlert, bis in der elften Klasse sogar Mdébel hergestellt
werden. Zum Tischlern gehort die Kenntnis der Oberflaichenbehandlung und der
Holzverbindungen, wie Schlitz, Zinken, Graten, Zapfen, usw.

Neben dem Tischlern beschéftigen sich die Schuler in der Oberstufe mit Metallarbeiten, wie
Kupfertreiben, Schmieden und GieRBen. In dem Unterricht lernen sie das Material, seine
Grundeigenschaften und die Arbeitstechniken kennen, bzw. den Gegensatz der kalten

Verformung des Kupfers oder Messings und der heif3en Verformung des Eisens.

Gartenbau

Der Gartenbauunterricht ermdglicht den Schiilern durch praktische Tétigkeit zu einem realen
Verstdndnis der Naturzusammenhdnge zu kommen. Durch das mehrjdhrige Tun und
Beobachten im Schulgarten entwickelt sich eine Urteils- und Verantwortungsgrundlage. In
dem Gartenbauunterricht hat die tatige Begegnung mit Arbeitsbereichen in und an der Natur

eine besondere Bedeutung.
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Der Unterricht setzt mit der beginnenden Pubertétszeit ein und sollte die Schiler zum
Kennen- und Schatzenlernen von gartnerischen Fertigkeiten und Kenntnissen fihren. Laut
Steiner gibt die Arbeit an der Erde in den Jahren von der 6. bis 10. Klasse einen Halt. Die
Anlage zu einem praktischen Verantwortungsgefihl erleben die Schiiler besonders leicht an
Tatigkeiten wie Verbesserung des Bodens, Kompostherstellung und Kompostierung bzw. an
jahrelanger Bodenpflege. Im Umgang mit der Natur harmonisiert sich der Schiiler und
kommt zur Ruhe.

Geeignete Arbeiten sind fir das 6. Schuljahr die Beetbereitung, Erntearbeiten,
Hackarbeiten und Jatearbeiten.

In der 7. Klasse wird Kompost hergestellt, Gemise geerntet, werden Beete angelegt und
Krauter und Tees geerntet und verarbeitet.

Im nédchsten Schuljahr beschaftigen sich die Schiler mit Reparaturen an Gartenbaugeraten
und Einrichtungen bzw. mit Produktveredelungen (Konservierung, Weiterverarbeitung,
USW.).

In der 9. Klasse werden dann Gartenwege, Treppen und Zaun gebaut bzw. Beerenstréduche,
Obstbaume und Ziergehdlze gepflegt.

In der 10. Klasse findet die Gartenbauepoche mit dem grof3en Thema ,,Pfropfen* statt.
Puppenspiel

Das Puppenspiel ist ein kinstlerisches Handwerk, womit sich die Schiler in der Oberstufe
beschéftigen. Bei der Herstellung von Marionetten, Stabpuppen (9. Klasse) und
Schattenfiguren (10. Klasse) miissen zahlreiche technische Probleme geltdst werden. Die
Handpuppen (11. Klasse) sind technisch am einfachsten zu machen, es geht vor allem um
das Plastizieren des Kopfes und das Nahen der Kleidung. Ziel des Unterrichtes ist das in der
Mechanik, Optik und Technologie Gelernte praktisch-kinstlerisch anzuwenden.

Ganz anders, als beim Schauspieler bleibt beim Puppenspiel der Schiler fir die Zuschauer
unsichtbar. Der Hauptakteur ist die Puppe, jedoch muss der Puppenspieler die
Fuhrungstechniken der Puppe sehr gut beherrschen. So kdénnen auch Schiler mittels der
Puppe etwas darstellen, wozu sie als Schauspieler eventuell nicht in der Lage waren. Wichtig
ist, dass wahrend des Spieles die Schuler auf die aktive und konkrete Hilfe ihrer Mitschuler
angewiesen sind. Das Zusammenspiel wéahrend des Spieles von Sprechern, Spielern,
Musikern, Bihnenbildtechnikern und Beleuchtern verlangt eine sehr intensive

Zusammenarbeit.
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Plastizieren

Das Plastizieren ist flr die Sensibilisierung beider Hande und Handinnenflachen bzw. fir die
Pflege des Tastsinnes von grofRer Bedeutung.

In der vierten Klasse wird mit einfachen Koérpern, wie z.B.: Kugeln, Pyramiden, Wirfeln
angefangen zu arbeiten. Aus den Kugeln werden einfache Tierplastiken (liegendes,
schlafendes, ruhendes Tier) gemacht.

In der funften Klasse werden im Zusammenhang mit der Pflanzenkunde (Lehrstoff der
finften Klasse) Knospen, Friuchte und Pflanzenformen gemacht, bzw. menschliche
Figuren, deren GliedmaRen aber zunéchst nur angedeutet werden.

Im né&chsten Schuljahr werden im Zusammenhang mit dem Geografieunterricht
unterschiedliche Gebirgsformen gemacht, bzw. menschliche Figuren wie Mutter und Kind,
Bauer, GroReltern, Menschengruppen, usw.

In der 7. Klasse beschéftigen sich die Schiler mit Bewegungsstudien und Gesten an
menschlichen Figuren (Beugung, Drehung, abwehrende Geste, usw.) und mit der
Verwandlungsfolge geometrischer Korper.

In der 8. Klasse machen sie Studien zu dramatischen Gesten (Umarmung, Schlaf, Flucht...).

In der Oberstufe wird die manuelle Geschicklichkeit in der Bearbeitung verschiedener
Materialien weiter rausgebildet. Wichtig ist das kunstlerische Tun, wobei der schopferische
Prozess als solcher ins Erleben gehoben wird.

In der elften Klasse steht die Bewegung und die seelische Ausdruckskraft der Form im
Vordergrund. Die Schuler beschéftigen sich mit der menschlichen Gestalt als
Ausdruckstréger, mit der plastischen Form als Bewegungsausdruck und seelischer Ausdruck
und mit der Darstellung polarer Gefiihle (z.B. Hass — Liebe).

In der 12. Klasse dient die Plastik als Ausdruck geistiger Intention. Die Schiler gestalten
einen menschlichen Kopf oder fihren eine Figurengruppe aus. Wichtig sind dabei die
Proportionen des Gesichtes und die Vereinseitigung bestimmter Tendenzen, Grimassen, die

Karikatur.

Musikerziehung

Ziel der Musikerziehung ist es, die Schiler mit den elementaren musikalischen Phdnomenen

vertraut zu machen. Es werden Organe gebildet und entwickelt, die spater zum Erfassen der
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frei-tonalen Musiksprache der Moderne notig sind. Daher nehmen alle Schiiler an der
Musikerziehung teil.

Im Spielen mit Instrumenten wird die Musik als etwas Objektives erfahren. Die Musik sollen
die Schiler als etwas elementar Menschliches erleben. So erfolgt die Musikerziehung nicht
nur im  Musikunterricht, sondern auch im  Hauptunterricht und in dem
Fremdsprachenunterricht. Bei dem Spiel mit Instrumenten erfahren die Schiler, dass Konnen
mit Uben eng verbunden ist. Der Lohn fiir das Uben ist das Schone selbst. Die Schiiler sollen
sich im Schaffen des Schénen mitten darin empfinden und erfahren, was sie jedoch nur durch
aktives, waches und gleichzeitiges Gestalten und Korrigieren kénnen.

In dem 1. und 2. Schuljahr wird der Stimmungshintergrund fir musikalisches Horen und
Empfinden an melodischen Elementen erlibt. Die Schiiler spielen auf Flote, Leier und
Kinderharfe.

In der 3. Klasse beginnen sie mit der Notenschrift, und die meisten fangen mit dem
individuellen Instrumentenunterricht an. Bis zum Ende des n&chsten Schuljahres sollen die
Schiiler einfache Melodien vom Blatt singen kénnen.

Im 5. Schuljahr eignen sich die Schiler ein Liederrepertoire an bzw. singen in dreistimmigen
Choren.

In der 6. Klasse wird die Musik in Bewegung im Singspiel oder Volkstanz Uberfiihrt und die
Schiler arbeiten intensiv im Chor.

Im néchsten Schuljahr soll den Schilern alles eine Freude machen, was mit Musik im
Zusammenhang ist. Der aktgebundene Rhythmus spielt eine immer gréRere Rolle. Die
Schler lernen Lieder aus fremden Landern und arbeiten im Chor bzw. Klassenorchester.

In der 8. Kasse werden Stilfragen und Charakteristiken in der Musik behandelt. Zwei- bis

vierstimmige Gesange werden gesungen, auch in Begleitung von Instrumenten.

In der Oberstufe singen die Schiler in gemischten Choren und dirfen im Schulorchester
mitspielen. Sie werden in die Musikgeschichte vom Barock bis zur Gegenwart eingefuhrt.
Sie bilden ihren musikalischen Geschmack. Sie machen Versuche, eigene Melodien zu bilden
(oft wird die Musik der Klassenspiele von der Klasse selbst komponiert und vorgetragen)

und bringen den Klassenkameraden zu Gehor, was sie im privaten Unterricht gelernt haben.
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Eurythmie

Die von Rudolf Steiner entwickelte Eurythmie sollte den Leib durch beseelte Bewegung
ergreifen und so das Seelisch-Geistige mit dem Leiblichen in ein harmonisches Verhaltnis
bringen. Bei der Eurythmie kommt es einerseits auf die seelische Anteilnahme an, mit der die
Bewegung ausgefuhrt wird, anderseits auf die Tatsache, dass den Bewegungen objektive
GesetzmaRigkeiten zugrunde liegen. Es wird viel in Gruppenformen gearbeitet, wobei die
Konzentration auf das eigene Tun mit dem sozialen Einfiihlungsvermdgen flr die Bewegung
der anderen verbunden ist.

In der 1. Klasse wird der Unterricht aus der Méarchenstimmung heraus gestaltet. Bei der
Lauteurythmie Uben die Schiler an kleinen Gedichten und Marchenspielen, die auf
Rhythmus und Reime aufgebaut sing. Bei der Toneurythmie (Eurythmie nach Musik)
lauschen die Schuler den Ténen und flhren die ihnen entsprechenden Bewegungen aus.

Im zweiten Schuljahr sind kleine Tiergeschichten der Ausgangspunkt der Ubungen. Im
nachsten Jahr sollen sich die Schuler im Raum selbststandiger orientieren konnen,
Rhythmisch wird an Dichtung und im Musikalischen differenzierter gearbeitet.

In der 4. Klasse sollte die Fantasie, die Vorstellungsfahigkeit und Moralitat entwickelt und
gepflegt werden. Geschicklichkeits-, Konzentrations- und Intervalliibungen begleiten die
Entwicklung zur Selbsténdigkeit.

In der 5. Klasse wird auf die Gestaltung der laut- und Wortgebarde besonderer Wert gelegt.
Form, Rhythmus und Schonheit kdnnen als gegliederte Einheit getbt, erlebt und verstanden
werden.

Im nachsten Schuljahr werden geometrische Formwandlungen und Formverschiebungen im
Raum geiibt, was das wachsende Orientierungs- und Abstraktionsvermégen der Schiiler
unterstutzt und ihnen Sicherheit gibt.

In der 7. Klasse werden auch Konzentrations- und Beherrschungstibungen gemacht. Die
komplizierteren geometrischen Formwandlungen ordnen und geben den Schulern Halt. Die
Ubungen fiir die aufrechte Haltung werden bewusster eingesetzt und bis zur 12. Klasse
durchgefinhrt.

In der 8. Klasse werden die grundlegenden GesetzmalRigkeiten der eurythmischen Bewegung
so weit angelegt, dass man in der Oberstufe in neuer Form darauf bauen kann. In der
Toneurythmie wird in groReren Gruppen gearbeitet, womit das soziale Miteinander angeregt

und gepflegt wird.
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In der Oberstufe wird erkenntnismalig neu ergriffen und gestaltet, was in der Unter- und
Mittelstufe getbt und immer starker mit Bewusstsein durchdrungen wurde. Der
Eurythmieunterricht sollte die Bewegungsschulung vertiefen, der Bewegungsausdruck sollte
beherrscht werden, wobei die Schuler die Eurythmie als eine ,,expressionistische” Kunst
(Steiner, 1985) erleben. Aufgabe ist, das Bewegen im Raum vom streng geometrischen zu
klnstlerisch frei gestalteten Formen zu wandeln. Die Schiler sollen wach und eigenstandig

mit den Elementen umgehen kdénnen.

Malen

Der Malunterricht ist in der Unter- und Mittelstufe in den Hauptunterricht integriert. Das
Malen kann mit Wachsblocken, Wachskreiden, Olkreiden und spater mit Buntstiften,
Aquarellstiften ausgefiihrt werden.

Den Ausgangspunkt fir den Malunterricht bietet Goethes Farbenlehre, wo die sinnlich-
sittliche Wirkung der Farben untersucht und beschrieben wird. Beim Malen st der
Ausgangspunkt in jedem Falle die farbige Flache, nie die Linie. Begrenzungen und Umrisse
entstehen in der Natur im Wesentlichen durch das Nebeneinander von verschiedenen farbigen
Flachen.“(Richter, 2010. S. 458)

In der 1. Klasse beginnt eine Sinnschulung, durch die sich die Seele der Schiler ernahrt. ,,Das
Kind bekommt geschmeidige Vorstellungen, geschmeidige Empfindungen und geschmeidige
Willensaktionen aus diesen Farbenempfindungen heraus. Alles Seelische wird
geschmeidiger...* (Steiner, 1989.) Die Schiler arbeiten mit den Primarfarben.

In der 2. Klassen wird die Arbeit der 1. Klasse fortgesetzt mit der Ergdnzung Symmetrie und
Dualitat. Ziel ist auch hier die seelische Aktivierung.

In der 3. Klasse wird nicht nur das Hervorbringen eines Bildes mittels der Farben untersucht,
sondern auch der Entstehungsvorgang des Farbigen selbst.

In dem n&chsten Schuljahr wird eingeleitet, wie sich die Farben zu Formen verdichten und
gestalten lassen, die das jeweils Charakteristische wiedergeben konnen. Es werden Tiere,
spater Pflanzen gemalt.

In der 6. Klasse beschéftigen sich die Schiller mit der Schattenlehre.

In der 7. Klasse wird eine neue Technik, das Schichten eingefiihrt, das von dem Schiiler
Zuruckhaltung, Warten und Durchhaltekraft erfordert. Die neue Technik ermdglicht den
Schiilern viele Mdoglichkeiten der Farbdifferenzierung und der Farbtiefe. Hier werden

Tuschzeichnungen angefertigt.
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Ziel in der 8. Klasse ist, dass die Schiler urteilsfahig und sachkundig werden auf malerisch-
klnstlerischem Gebiet, wobei sie weiterhin zahlreiche Schichtiibungen durchfthren.

In der Oberstufe ist die Beschaftigung mit lebendig wechselnden Farbverhaltnissen sehr
angemessen. Flr die Schiler ist es wichtig, dass sie etwas aus ihrem ,,Schwarz-Weil3-
Empfinden® herausreisst. Ziel des Unterrichtes ist, dass die Schuler das Malen als Ausdruck
fiir seelisch-differenziertes Empfinden der Welt und den Menschen gegeniber ibend erleben,
dass sie durch das Malen zu einer vielschichtigeren Welt-Anschauung gelangen, dass sie im
Malen den Sinn der Kunst entdecken und dass sie ihre bildschaffenden Krafte hervorrufen
und verwendbar machen kdnnen. Aufgabe des Lehrers ist, die Schiler thematisch, technisch

und gestalterisch zu beraten.

Zeichnen und Grafik

Im Zeichen- und Grafikunterricht geht es vor allem um den Prozess, um die Fertigkeit und um
die Empfindungen, die wahrend der Tétigkeit entstehen. In den ersten Jahren wird Zeichnen
und Grafik mit einfachen Formen und Formverwandlungen angeleitet (Formenzeichen). ,,Im
5. Schuljahr geht das Formenzeichnen in der Geometrie auf. Es wird zum geometrischen
Zeichnen mit aller geforderten Exaktheit zu Beginn des Kauserlitatsalter (6. Schuljahr). ...
Daraus entwickelt sich, der seelischen Entwicklungssituation des Kindes entsprechend, die
Projektions- und Schattenlehre. ... Der Zeichenunterricht, der Gber die Perspektive im 7.
Schuljahr fiihrte, endet im 8. Schuljahr mit Studien zu Licht und Schatten in Verbindung mit
der Perspektive.” (Richter, 2010, S. 474.)

In der Oberstufe findet der Mal- und Zeichenunterricht in Epochen (cc. 3 wdchige, tégliche,
intensive Arbeit) statt. Aufgabe der Schiler ist es, an den Sinn fiir Praktisch-Konkretes
anzuknlpfen und das Konkrete aus der Zweckgebundenheit zu erlésen und kinstlerisch zu
bearbeiten. Wenn beides zusammengebracht wird, dann ,,ordnen sich Technisch-Praktisches
und Seelisch-Konkretes im gestalterischen Prozess zu bildnerischen GesetzméRigkeiten.*
(Richter, 2010, S. 483.) Bei der Arbeit ist wichtig, dass die Schuler exakt, griindlich und
scharf beobachten.

In der 9. Klasse beschaftigen sich die Schuler mit differenzierter Flachengestaltung und
verschiedenen Schraffurtechniken bzw. missen Vorskizzen, Skizzen und ausgefiihrte

Zeichnungen eigenstandig durchfiihren kdnnen.
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In der 10. und 11. Klasse sollten sie sich mit formalen Problemen intensiver
auseinandersetzen, bzw. bildnerische Mittel, starkere Abstraktionen bewusster einsetzen.

Klassenspiel

In der 8. und 12. Klasse erarbeiten die Schiler unter Anleitung eines Lehrers ein
abendfullendes Theaterstiick und fiihren es vor. Die Schiler arbeiten mdglichst vollkommen
selbststandig. Sie wéhlen zusammen das Stiick aus, Ubernehmen die Organisation der
Auffiihrung, verteilen die Rollen untereinander, bernehmen also fir den Gesamtablauf die
Verantwortung. In der Vorbereitung werden Fachleute aller Bereiche (Dramaturgie, Regie,
Beleuchtung, Kulisse, Dekoration, Kostime, Masken, Musik und Ton, Terminplanung,
Werbung, Programmgestaltung) einbezogen.

Die Arbeit sollte am Ende ein Gesamtkunstwerk sein, dessen Wert in der Auffihrung, in der
Begleitung, in der Vorbereitung und im ganzen Prozess liegt. Die Wahrnehmungsféhigkeit
und die Willenskraft der Schiiler miissen sich bei dieser Arbeit auf dem sozialen Feld sehr
bewahren, denn nicht die begabten Schuler missen hier eine gute Arbeit leisten, sondern die
ganze Klasse sollte ein soziales Kunstwerk gestalten. Alle Schiler miissen den Text nicht nur
theoretisch verstehen, sondern auch durch Gestik, Mimik und Sprache interpretieren kénnen.
Die Kraft und Freude der Schuler an der Gestaltung sollte aus der Wahrnehmung der

Mitschiler, aus den Regieanweisungen und aus der eigenen Rolle erwachsen.

Jahresarbeit

Ende der 8. und der 12. Klasse wird von jedem Schiler eine sogenannte Jahresarbeit
verlangt, wobei die Vielfaltigkeit des Gelernten oder sogar neue Inhalte, durch selbststdndiges
Forschen zu einer individuellen Bildungsgestalt gebracht und 6ffentlich dargestellt werden.
Die Schuler wéhlen ihr Thema in Absprache mit ihrem Betreuer. Grundlage der Jahresarbeit
ist eigene Forschungsarbeit von exakten Beobachtungen, Befragungen, Versuchen, usw. die
durch Literaturstudium oder andere Informationsquellen ergénzt werden muss. So muss die
Arbeit aus einem schriftlichen und einem kinstlerischen Teil bestehen, wobei am Ende der
Arbeit ein 6ffentlicher Vortrag zu halten ist.

Methodisch liegt der Schwerpunkt der Arbeit auf der eigenen Erfahrung -eigener
Arbeitsfahigkeiten, auf dem Lernen und Erleben eigener Arbeitsplanung und

Arbeitsorganisation tber langere Zeit. Die Arbeit trdgt zur Formung der Personlichkeit bei.
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Zusammenfassend kann ich behaupten, dass der kunstlerische Unterricht in der Waldorf-
Schule fur die paddagogische Arbeit eine Grundlage bildet. Da sich die Schiiler in zahlreiche
klnstlerische Tatigkeiten wahrend ihrer Schulzeit vertiefen konnten, kann das einen positiven
Einfluss auf ihren spéter Lebensweg haben, bzw. sie kénnen eventuell leichter das finden, was

sie gliicklich und ihnen Freude macht.
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KISPALNE HORVATH, MARIA

The positive and negative effects of formal adult education
on the sense of comfort

The author in her thesis categorises the functions of adult education from the individual’s
point of view, whether it focuses on the labour market or the individual’s life quality. Both
function groups allow to create a function of a new aspect, i.e. the establishment of the
comfort feeling. According to Kispalné Horvath, Maria comfort feeling is an umbrella term
including the following dimensions: feeling of safety, lifestyle, time structure, psycholigical
dispositions, social relations and the usability of knowledge. The author analyses the positive
effects of formal adult education on several segments of comfort feeling, as well as presents
the potential negative effects of formal adult education.

A function of adult education from a new aspect: creating and enhancing the feeling of

comfort

Creating and enhancing the sense of comfort is essential for an adult in the 21% century as
crucial changes have happened both in the economy and labour market since the last few
decades. These changes have had a significant effect on social factors, the lifestyle, mentality
and mood of people, as well. As a result of globalisation, opportunities of the individual have
been broadened in many aspects, although, we experience constant changes all walks of life,
we have to live in the world of everything is uncertain. It is a balked area without any external
and internal limits on which balks are continuously being changed (Méatrai, 2009). In the
world of uncertainty creating the sense of comfort can be crucially important; and the formal
and non-formal adult education with its positive effects can also contribute to it. Thus,
creating and developing the sense of comfort can be interpreted as a function of adult
education which can be also put into the function group that concentrates on the labour
market and quality of life. The 1% table shows one possible grouping of the functions of adult
education from the individual’s perspective.

1. table: One possible grouping of the functions of adult education from the
individual’s perspective
1. tablazat: A felnéttképzési funkciok egy lehetséges csoportositisa az egyén

szemszogébol
Function group, concentrating on the | Function group, concentrating on the
labour market quality of life
Main scene Formal training Non-formal training
Main goal Enhancing the individual’s economic I_Der_so_nal development of the
role taking and employability |nd|_v|d_ua}l, an,d the Improvement of
the individual’s quality of life
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Direction of Development of the human capital Development of the human
development resources
Functions = Function ensuring = Function of personal
qualificational competence development
= Function of stabilization = Function of recreation
= Function of substitution = Function of lifestyle-forming
= Function of correction = Adult-socializing, lifestyle-
= Function of parking court coordinating function
= Function creating and = Communal-civil function
enhancing the sense of = Function creating and
comfort enhancing the sense of
comfort

Based on my readings, the sense of comfort is an umbrella term, which — in relation with the
formal and non-formal adult education — has the following dimensions:

existential and emotional sense of security

lifestyle, the chance of forming the lifestyle freely

time structure, the freedom of time management

psychic dispositions

o A~ w D P

social relations, social networks
6. the usability and transfer of knowledge
Hereinafter, 1 am shortly presenting the positive and negative effects of formal trainings on

the above mentioned dimensions of the sense of comfort.

The positive effects of formal trainings on the adults’ sense of comfort

By obtaining a qualification through formal adult education training, the individual’s chances
increase at the labour market and thereby his existential sense of security, as well (Dimension
1). The existential motives have a significantly important role among the learning motives in
adulthood, especially in the case of adults who attend formal trainings. When | studied college
students in adult education in 2005 and 2006, I could present that in the case of 37% of the
correspondent students the existential motif was the strongest, while 47% chose the interest
motif and 16% chose the prestige motif as the most dominant one. However, studying the
motives with GPAs (grade point averages), it could be stated that the existential motif is the
strongest among students with the best GPA and the weakest with the worst GPA (Kispalné
Horvéth, 2007b).
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The good academic records in formal training and positive feedback from the teachers can
enhance the self-confidence of an adult and can lead him or her to the sense of achievement in
the formal training (Dimension 4).

Those adults who attend formal trainings establish new personal relationships and a part
of these relationships last still after the end of the training, as well (Dimension 5). While
individuals are attending these formal trainings, they can make friends, can help each other
and the relationship network can also broaden. Friendship is probably rarer but social
relations and relationships which support and assist the participants in the learning process or
in other fields of life during the training are more frequent.

If the natural learning method is more dominant in formal training — during which the
emphasis is on the utilization of the knowledge, experiences, practical application — adults
feel themselves better during the training, they are more motivated and it has a positive effect
on their sense of comfort (Dimension 6). Adults have extensive knowledge of reality,
wisdom, work experience, literacy and multiple experiences which definitely influence their
learning and teaching process. Adults require the fulfilment of student-based learning
paradigm instead of the teacher-based one. The students’ sense of comfort can naturally be
influenced by the teachers, as well. It may happen throughout their professional competence,
preparedness, social competences, their abilities which can create sufficient learning

environment, complete understanding of the teacher’s role and personality.

The negative effects of formal trainings on the adults’ sense of comfort

Attending a longer formal training, which takes more years, may have a negative effect on the
existential sense of security of the adults (Dimension 1), as based on my experiences, the
studying adults are afraid of the fact that certain drawbacks may affect them at their
workplace because they study; or because of learning they suffer from conflicts at the
workplace.

As learning is a secondary activity along work for the vast majority of adults, learning
programs can happen besides work, in the leisure time (Csoma, 2004). Consequently,
attending formal trainings has a pressure-like influence on the individual’s lifestyle and time
management: his leisure time and time spent with the family become reduced, as well as the
hours spent with sleeping (but a little slighter than in the case of the two former categories)
(Dimension 2 and 3). In my research, which was conducted among correspondence students,

it was found that the lifestyle of their vast majority, 93%, changed during their higher
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education studies; and 33% of them had big chances in lifestyle. Analysing their time
management, it can be stated that again 93% of the adult students reduced leisure time and
67% of them slept less than previously. 86% of the students spent less time with their families
during the training (Kispalné Horvath, 2007a). In this field, the existing negative effects can
be intensified or reduced by the organizers of the training by the facts of how organized the
training is; what the information flow is like between the students, teachers and organizers
and in what degree — as far as possible — the related needs of the adult students are taken into
consideration.

Testing in the formal training may increase the anxiety of the adults (Dimension 4).
Adults experience the evaluation in a more different way than children because evaluations
and marks often play an existential and prestigious role for them. Social and psychic
specialities are the core elements of learning in adulthood; moreover, there is a correlation
between them: the adult’s individual psychic features like fatigue, lack of time and multiple
tasks of the nervous system originate from the sociological, social specialities in adulthood
(Durkd, 1998). Besides the socio-cultural situation, lack of time and learning-methodical
deficiencies, the feeling of shame significantly influence the adults’ learning process and their
attendance in the formal training (Koltai, 2003). In the already mentioned research | showed
that students mentioned anxiety about testing as their most frequent weakness in learning
from the eleven options. Moreover, analysing the heightened state of mind during exams, it
could be stated that for 51% of students it was absolutely no matter who the examiner was,
what the subject and method of the exam were and how prepared they were, as they were
rather anxious because of the exam situation (Kispalné Horvath, 2007b).

Regarding people who learn in formal training besides work, conflicts at the workplace
and within the family may increase because of the constraint of triple correspondence
(Dimension 5). As it was presented in my research, which I have already mentioned, 39% of
the working students have difficulties with fulfilling the requirements at the workplace
because of their studies. Additionally, 27% of them had conflicts at their workplace since they
had been studying. 20% of them reported conflicts within their family because of their higher
education studies (Kispalné Horvéth, 2007a).

When the artificial learning method and the education-oriented teaching paradigm start
getting importance in the formal training, then adults do not find much pleasure in the training
and may become under-motivated (Dimension 6).

Besides further studies about the positive and negative effects of formal trainings on the

sense of comfort, an interesting research area can be also the analysis of the non-formal
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trainings’ effects. In my opinion, those effects are only positive because of the adults’ interest
and the nature of training (e.g.: study circles, clubs, trainings, open university).
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Bubernik, Eszter: The Role of Information Communication Technology
(ICT) in Education — their Implementation at Benedictine Secondary
Grammar Schools

This study was born with the aim of introducing and putting further emphasis
on the role, function and purpose of Information Communication Technology
in education. Information Communication Technology offers complex learning
facilities, which as up-to-date and effective tools can support the learning-
teaching process in an excellent way therefore their extensive application is
indispensable. Nowadays schools can function properly and meet the
requirements of the information age, if they provide their students with a wide
range of learning supporting facilities, which are used to create equal
opportunities for them to acquire knowledge. Therefore all educational
establishments such as the Benedictine Secondary Grammar Schools, which
have great histories and which gave birth to education in Hungary, strive to
apply modern technologies in their teaching and educational work, which will
be covered in this study.

Dévényi, Anna: The role of national education in the politics of Gyula
Gombés and Bdlint Homan

The study presents the notion of “national education” as Gyula Gémbos and
other leaders of his Party used it. The question is how they used propaganda
for forming the way of thinking of the society and why the notion emerged
among their political tools. Another question is how Bdlint Homan uses the
same notion for his educational politics especially in respect of the legal
regulations of the time. It is to be seen that that the aims, principles and values
formed by Gombos and his Party are to be identified in Homan's practical
educational regulations during the time when he was the Minister of Culture.

Frank, Tamds — Thun, Eva: Beliefs about Male Elementary School Teachers
in the Feminised World of Education

The feminisation of education and particularly of elementary education has
been a well-known fact for decades. However, when this issue is
problematized, researchers tend to resort to common essentialist beliefs about
the role of the sexes, instead of the interdisciplinary framing of the question.
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We have insufficient data on how the presence of male elementary teachers
change the school climate and the teaching process itself, as well as the
students’ gender socialisation, whether male elementary teachers influence
their students’ gender identification in a radically different way from that of
the female teachers, and if so how? Our research aims to find out what beliefs
are present among the students and their parents about the male teachers. We
also intend to explore how the male and female teachers themselves reflect on
the interplay of their gender and professional identities.

Horvath Futé, Hargita: The examination of picture and text interference on
literature lesson

The study interprets works the text of which also include allusions, descriptions
of fine artworks (paintings, sculptures, photographs, comic strip), or fine
artworks infiltrated as visual inter-text into their body text. The study of the
function of the fine artworks fulfilled in the text, the mythical and religious
concerns of the works of art embedded in the text enriches the interpretation of
the texts with new viewpoints and makes literature teaching true to life. The
analysed texts, abundant in graphical references, are included in the
Hungarian language and literature curricula of the Serbian primary and high
schools as texts intended to adaptation, as obligatory or recommended home
readings.

Hiiber, Gabriella Margit: ,,The Colours of the Rainbow”- The Pedagogical
Message of the Erdélyi Muzéum

The press is one of the most effective way of transmitting views and ideas,
therefore, I have chosen the journal ,, Erdélyi Muzéum”, published in 1814, as
the topic of my research. The main focus of this journal is not on pedagogy but
it contains some articles about it. My aim is to analyse these works and to
demonstrate those pedagogical messages which were intended to reach our
times. In my opinion, through an analysis of such a journal one can gain
insight into the world of diverse ideas, which were written by different people.
Therefore, the title of my essay is “The Colours of the Rainbow”. Through the
study of the works I would like to highlight that the educational thinkers of the
Jjournal wanted to facilitate the state of pedagogy in Hungary and they did not
Jjust interpret the views of foreign scholars.
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Kissné Zsamboki, Réka: The Origin and Importance of Freinet
ResearchTeam in the Innovation Movement of Early Childhood Education
during the middle of 1980s.

Democratic changes in the middle of the 1980s provoked paradigmatic turn in
early childhood education as well; providing an innovation movement of
pedagogical practise. Leaving the former methods behind, by the opportunity
of alternativity and pluralism, educators and kindergarten-teachers tried to
search new ways of children-based pedagogical techniques. In this period, a
research team was founded at Kindergarten Teachers Training College of
Sopron implementing the pedagogy of the French educator, Célestin Freinet,
with the purpose of guaranteeing children’s right to self-expression and
underpinning the importance of cooperation, individual and social
development and differences. The principal aim of this study is representing the
significance and relations network of Freinet Research Team in the innovation
movement of early childhood education and care.

Zsubrits, Attila: Development of the attachment network in infancy

Bowlby's attachment theory is one of the psychological object relations
theories. The pedagogic consequences of this concept are verifiable. In this
study based on the attachment theory we define the relevant components of the
social emotional relations during the infancy. The attachment network
approach manner provides the starting point of the statements. The persons
who are emotionally close to us, with whom we develop strong connections in
our life belong in the hierarchical attachment system. These relationships
determine the development of the personality. The development of relations
with the emotionally closest people and the change of their content can be
analysed inside the family and the early educational institutions.

Arvayné Nezvald, Anett: The Transfer Effects of Music Education on
Childhood

The various methods of music pedagogy help the development of musical skills,
moreover the regular musical activities impact the entire personality, thereby
creating a transfer effect which appears in other, non-musical areas.

The aim of my research is to present the transfer effect of music, based on the
relevant literature, in relation to the preschool age. All the experiences and
researches of Zoltan Kodadly, Kldara Kokas, Katalin Forrai, Mrs. Helga
Mélykuti-Dietrich, and Mrs. Julia Nagy-Szarka prove the beneficial effects of
musical education on the emotional life, the intellectual capacity, the social
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behaviour and the overall development of preschoolers. Therefore musical
training is exceptionally appropriate for the efficient development of the
complex personality of children.Since preschoolers are primarily emotional
beings and the main peculiarity of music is that it can express emotions, during
music-related activities children experience these emotions by which they can
form models for themselves.

The early musical training gives bases on which additional experiences can be
built, making possible for children to become an emotionally healthy, rich and
happy individual.

Bence, Erika: Regional and multicultural occurrences in (teaching)
Hungarian literature in Vojvodina

The linguistic aspects of cultural identity, i.e. the question of understanding the
different language of The Other, is widely embraced in Hungarian literature in
Vojvodina; Hungarian literature of the region is addressed by numerous
reflections that point to linguistic distinction, as well as the existence of
regional standard language and its legitimacy. Alongside with this, the illusion
of multicultural identity also emerges as well as the theme of its social-
historical failure. Teaching Hungarian literature in Vojvodina also deals with
these linguistic and language-usage topics.

Biro, Bogldarka: Gypsy Kids in The Captivity of Gadjo Time

The different socialization patterns of children in gipsy families lead to
leraning and assimilation problems at school and in nursery. In course of the
primer socialization, gypsy children learn values, norms and viewpoints which
later make them capable of maintaining their own gypsy culture and
preserving their cultural values. However, this pattern does not promote gypsy
children’s progress at school. One of the apparent consequences of the
differences between the primer patterns of gipsy culture and the school
socialization is the failure of gipsy students at school. While the similarity
between institutional culture and family pattern helps integration, the
dissimilar pattern obstructs it. In traditional gipsy culture time has a different
meaning and also there is a different attitude toward it then in gadjo culture.
This provokes lots of conflicts as neither of the two parties are aware of the
two types of time treat structures.
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Endrody-Nagy, Orsolya : Postmodern childhood? - Children in a Japanese
cartoon

What kind of childhood is pictured on a Japanese cartoon? I would like to
know if this childhood could be concerned as a postmodern viewpoint? In my
presentation I would like to analyse a Japanese cartoon, Kiki's delivery service
— which is not so familiar for Hungarians. My research topic is about
childhood in space and time. This anime is about a little girl who wants to be a
witch, in that case we can concern it as a paraphrase of the medieval witch
traditions. The collective was mostly Japanese, but they wished to introduce us
an ideal American-European childhood. In my presentation I am using the
English and Hungarian traditions and bibliographies of the History of
Childhood.

Godéné Torok, Ildiko: The narratives of a country teacher in the XXth
century

Education had great importance in every age and every social system, but it
gets special significance in our time , since our society and the teachers are
engaged in problems like the financial situation of schools, their cessation and
mergence. In consequence there is the threat of losing jobs, and a growing
number of lessons and low payment for the ones who remain. This is the
present.

But let’s look back on the history of public education and examine the life of a
teacher in a small village. The way he/she was selected for the job, the way she
could start his/her careeer. The paper considers the difficulties and pleasures
of this journey.

H. Varga, Katalin—-Czank, Ldaszlo: Military-national defense education in
secondary scholls (2)

The introductory part of the No. 190 law of 2011 about National Public
Education emphasis the need for educating the growing generation patriots.
Patriotic education has not been present since then, it has a longer history. We
may remember of several events from literature and history which prove that
Hungarians have always paid attention to educate young men who would
protect the country. The history of military schools for the purpose of training
Suture soldiers dates back to the 1850s. In the historical researches these 150
years are usually divided into 3 periods. Military scholls have had a rather
turbulent history and tehy suffered much from the changes of history. They
were frequently reorganized, closed, re-opened, and training and raising




Képzés és Gyakorlat Training and Practice
10. évfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

methods weere also changed many times. Still, these inThis study presents
military secondary schools and teacher trainingsstitutes had much success, and
many graduates enjoyed great careers.

This study presents military secondary schools and teacher trainings.

Handk, Zsuzsanna — Dorner, Ldaszlo: Good practices-successful pedagogical
innovations in Eger

The school efficiency researches which provide opportunity to international
comparison indicate that Hungarian students are below desired level in
application of acquired knowledge in many areas. This statement is especially
valid for under motivated, disadvantaged students or students with learning
difficulties. In recent years competency-based education includes knowledge,
attitudes and abilities, gained ground in Hungarian schools. Our study aims to
analyze the suitability of some competency-based training programs in
Hungarian public education. We revealed and analyzed the attitude of
students, parents and teachers. We explored the impact of the following
programs on public education: , Student  cognition”, , Curricular
differentiation”, ,, Epochal education” and ,, ICT tools”.

Hordk, Rita — Czékus, Géza: The importance of lifelong learning and the
opportunities for its realization in the work of practicing teachers

Today's fast-growing, constantly and acceleratedly changing world and the
increased information flow makes 21st century teachers face a big challenge.
The result is that teachers — if they want to keep pace with the changed
circumstances, whether they desire it or not - are constantly forced to learn
and train themselves in order to learn quality work and advanced techniques.
In order to facilitate teachers’ work there are various state accredited
trainings availiable in Serbia. In this work we asked teachers of several
elementary schools in Vojvodina - in which the education takes place in
Hungarian language, too — about what their experience with lifelong learning
is, how ofien they attend trainings, whether they find these useful, what they
would change about them and how they would improve them.

Horvdth, Viktorné: German Grammar Glossary — Internet based digital
course material

The blended learning German grammatical digital course material introduced
in the presentation is for those who learnt German before but would like to
refresh, practice and improve their existing knowledge. The students can
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familiarise themselves with the weekly study material and do the weekly
assignments any time during the given week. Consequently, there is no need to
discuss the entire material only the problematic areas during contact sessions.
The industry-specific terminology and phrases used in the sample sentences
and exercises help students to broaden their vocabulary. The course material
can be accessed via the internet-based distance framework called "'moodle’.
My presentation focuses on the structure and delivery of the course material
and what experiences I had so far.

Kecskés, Miklosné : Folk game research from a pedagogical point of view

In recent years, various and lengthy pedagogical writings have been published
which describe and analyse folk games according to their potential role in
personal development and school or nursery education. Earlier studies usually
include pedagogues’ and psychologists’ empirical observations. Very few of
them provide measurable and collatable data. Therefore, I set the question
whether there is folk game research in Hungary with the aim of examining
games as pedagogical means and methodological opportunities, and prove its
findings with measurable data. In my study I am trying to find out in what way
and direction folk game research is going on today. I have studied
publications of teachers, nursery teachers, ethnographers and special
education teachers. Methodizing these writings I would like to present the
results of my research. My aim is to summarize and describe the research
studies carried out in the last 50 years and create a feasible, new approach
and direction to the folk game research.

Kismartony, Katalin: Gestures in Music

Music can be classified according to several points of view. with or without
text, vocal or instrumental, programme music or absolute music ... and it may
be considered in many other ways although any definition is much less than
what music can give to the recipient. A not very well-known point of view is
finding gestures in kindergarten and school songs, pieces for listening and,
generally, popular compositions. Theoretical introduction is illustrated with
some examples from Gregorian chant, folk music and classical music.
“Expression of meaning takes place namely by words in seven per cent only
while quality and components of voice, stress, intonation, melody determine
meqning of message in 38 per cent and non-verbal information as mimicking,
gestures and posture in 35 per cent.” (Bagdy, Pap, 2011)
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Komjdthy, Zsuzsanna: The child - and youth picture of the registered
professional journals of Hungarian nursery school history from the XIX
century to present days

The present paper summarizes the approach of the 183 years old Hungarian
child-picture of nursery school history regarding the professional journals. The
paper is a multidisciplinary summary beginning at the publishing of the first
‘Kozlemények a kisdedovas és gyermeknevelés korébdl’ (published in 1843,
Buda, the journal does not have any continuation) and finishing at the
professional journal called ‘Ovodai Nevelés', where we can meet writings
about the child concept of the 21st century. This paper represents those social,
political periods which, based on ideologies, formed the theories and aspects
of childcare in pedagogy.

Kubdny, Erika: Politics and education in Hungary in the 1950's

The years of the 1950's are one of the most turbulent time in hungarian history,
which caused serious damage in the society's structure. We have to discuss
these problems to elaborate the past and revaluate the present.

The research’s main question is that how the children affected by the
rearrangment of the hungarian educational system influenced by the Soviet
Union. Did they recognise the importance of the changes, even notice the
positive or negative part of them?

We must know our past to understand our present. I want to support this
statement with my research, as I do oral history interviews with the witnesses
of our history. The goal is to make a free narrative interview, where I can get
the answers to my questions from those, who lived through the years of the
1950's.

The interviews made so far are not allow to jump to significant conclusions
yet, but we could see the different impact it made to different social classes.

Nagyné Mandl, Erika: Musical and theatrical review in the art press between
the two World Wars

Between the two World Was the up-to-date review and the theoretical
groundwork s objective was defined by some musical and theatrical headings
in literary, artistic and revue type of papers. These papers facilitated the
renewing of our musical theatres language. At that time mainly Napkelet and
Magyar Szemle ensured forum for the debut of the ambitions abroad: musical
collections, era appropriated scholar training, the Hungarian folklore songs
collecting with an institutional and academical background to establish
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musicology department, creating a critical locution. The new view in opera
premiers signal the strong presence of Mr. Antal Németh's, theatre scholar
and director. Margit Prahdcs music scholar in person was the guaranty of the
A zenei szemle's standard. The characteristics of the new stage music were
mediated by them in a very comprehensible and up-to-date way.

Olih, Dezso: The Gipsy Children in the Catholic Divinity from the Aspect of
the Clerks of the Province of Vic

In this paper the results of the survey among the clerks in the province of Vic
will be presented. The aim of the study can be summarize in four major points.
First, examine the relationship of the gipsy children with the faith. Secondly,
explore the frequency of visiting church service of the gipsy children. Thirdly,
examine the attitudes of the clerks related to the gipsy population and the
opinion about the divinity of the gipsy children. The analysis and conclusions
are based on the answers 24 clerks. The results indicate that the deep of the
faith of the gipsy children depends on the friendship with non gipsy children
and on the faith of their parents. The negative attitudes of the clerks are related
rather to the parents of the gipsy children and not to the gipsy children
themselves. As conclusion can be drawn that the establishment such kind of
communities where gipsy children learn about the faith together with their
parents.

Pete, Jozsef: The Effective Teacher — from the Viewpoint of Catholic
Teachers

The starting point of my study is the idea that the teacher’s personality
plays a significant role in the teaching and educational process. It is desirable
that the teacher’s personality should be mature personality. My hypothesis was
that according to the teachers’ ratings and self-ratings the features that
characterize the mature personality are more important than the pedagogical
competencies or those that are in connection with their majors. The teachers
were asked to fill in a questionnaire to rate 50 traits and competencies that
make a teacher effective and then self-rate themselves along the same
categories. The results supported the hypothesis: the teachers rated the
features of the mature personality significantly higher than other competencies.




Képzés és Gyakorlat Training and Practice
10. évfolyam 2012. 3-4. szam Volume 10. issue 3-4/2012

Révész, Jozsef: The effects of interactive music sessions on the development
of the personality of children of kindregarten age

Legasy of Zoltan Kodaly, Katalin Forrai and Kldra Kokas authorizes its
dedicated educators to expand and search for solutions and pedagogic
methods, so the musical experience will help in making children’s musical
upbringing more efficient. The aim of our research is the examination of the
effects of interactive occupations and teching onto the development of
personality. The main point of irregular occupations leaded by the musicians,
lectures is the continuous dialogue between an adult and a child. I wish to
report on the experiences of some 400 lectures and the inferences, conclusions
based on them. My conviction, that the interactive music lessons directed
together with my fellow musicians make it possible for the kindergartener
fancy, his fantasy, the putting forth of his intuitive abilities, the early
recognition of the musical talent and its development.

Tothné Borbély, Viola: Concept of competence based training system
among the organizational trainings

The requirements of employers towards the employees have been
gradually increasing. People tend to change their workplaces more
frequently, therefore, it is necessary to regularly refreshment their
knowledge and skills. The primary source of competitive and constantly
adaptable knowledge is to train human resource in a targeted way. We
consider such organizations successful where the training and improving of
employees is handled as an investment. Training of human resource is a
strategic question, due to that, none of the organizations should give up on its
development tasks. An obliged factor of the training tasks is that due to the
continuous changing in the circumstances, the knowledge itself are amortized,
therefore, it needs to be permanently improved as well. The employee will be
capable of cope with the requirements if the gap between the scope of work
activities and his personal competences is narrow. Thus the competence based
training system is a constant development within the organization.

Voros, Klara: The library is a sign about the man

Behind the set of signals used by library, more is hidden than practice of
operation. Any sign of the profession can be seen as an operation-oriented
limited code or a barely limited form of communication. The signals are
methods of expression towards society, about itself. The signs connected to the
activity fields of the everydays at the same time just as the message created for
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the communicating community, the user community was discovered in them.
The examination of library readings validated the idea following from our
hypothesis that the sign of the library are understood by those who strive to
understand its characteristics and those who, moving about in the medium of
signs, do not only approach signs from the end result, do not only read the
messages of the library in reserve order, but who see signs are pre-written
replies. The set of signs used by the library simplifies messages, contacts into
codes, while, at the same time, the codes and signs offer contacts between man
and library.

Kispadlné Horvdth, Mdria: A formdlis felnottképzés pozitiv és negativ hatdsai
a komfortérzésre

A szerzd tanulmdnydban a felndttképzési funkciokat az egyén szemszogébdl
aszerint csoportositia, — hogy azok a munkaerdpiacra vagy az egyéni
életmindségre fokuszdlnak. Mindkét funkciocsoport lehetdséget ad egy uj
aspektusu  funkcio kialakitasdara, ez pedig a komfortérzés megteremtése.
Kispdlné Horvdath Mdria olvasata szerint a komfortérzés egy ernydfogalom,
melynek a kovetkezd dimenzidi vannak: biztonsdgérzet, életmdd, iddszerkezel,
pszichés diszpoziciok, tdrsas kapcsolatok és a tud ds hasznosithatosdaga. A
szerzo elemzi a formalis felndttképzésnek a komfortérzés egyes szegmenseire
gvakorolt pozitiv hatdsait, valamint bemutatia a formdlis  felnéttképzés
lehetséges negativ hatdsait is.
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