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ANEMET KISEGITO ISKOLA KIALAKULASA ES FEJLODESE 1867 ES
1918 KOZOTT

THE FORMATION AND DEVELOPMENT OF THE GERMAN
AUXILIARY SCHOOL BETWEEN 1867-1918

Kovacs Krisztina
Osszefoglalas

A gydgypedagigia-tirténeti kutatisok ramutatnak arra, hogy Magyarorszagon az enybén értelmi fogyatékos gyere-
kek oktatdsa érdekében tett elsd erdfeszitések a 19—20. szdazad forduldan a leginkdbb modellneke tekintett német
mintat kovetve jelentkeztek (pl. Gordosné, 2000; 2001). Ez teszi indokolttd az iskolareformok németorsdgi
mogganatainak. elemzését. Jelen tanulmany célja, hogy dttekintd kiglemeény keretein beliil dtfogd képet nyijtson a
német kisegitd iskoldztatas kialakuldsdrdl és fejlidésének elsé szakaszardl. A vigsgdlt idiszak az elsd kisegitd
iskola 1867-ben vald létesitésétol a Neémet Csdszdrsag 1918-ban valo megsziinéséig tartd idiszakra fokuszdl,
[figyelembe véve az intézmeényesiilési folyamat 18. sgdazadban kexdddd elizmeényeit. A kutatds a gydgypedagdgia olyan
teriiletébe nydijt betekintést, ami jelenleg kevéssé vigsgdlt a magyar kutatdsi s3eéndaban.
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Abstract

The educational and historical research shows that the first efforts made in Hungary to educate children with mild
intellectual disabilities at the turn of the 19th and 20th centuries followed the most modeled German practice (e.g.
Gordosné, 2000; 2001). This justifies an analysis of the aspects of school reforms in Germany. The ain of this
study is to provide a comprebensive picture of the development and first phase of German auxiliary schooling within
the framework of an overview study. The period under review focuses on the period from the establishment of the first
anxiliary school in 1867 until the end of the German Empire in 1918, taking into account the history of the
institutionalization process that began in the 18th century. The present research provides an insight into the field of
special pedagogy, which is currently little investigated in the Hungarian research scene.

Keywords: history of special education, children with mild intellectual disabilities,
auxiliary school

Bevezetés

Eurépaban az enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatastigyének kérdése akkor merdlt fel, amikor
az alapfoku oktatas tomegessé kezdett valni. Az oktatasiigyi modernizaci6 jellemzdje a tankotele-
zettség bevezetése és fokozatos kiterjesztése, és ezzel parhuzamosan az oktatas tomegessé valasa.
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A kbzép-eurdpai régidban az iskolatigy hagyomanyos rendjének megvaltoztatasara torekvé allami
beavatkozas els6 lépései a protestans német allamokban figyelhet6k meg (Németh, 2005).

A kozép-eurdpai felvilagosult abszolutizmus neveléspolitikai modelljének megvaldsitasa legko-
rabban Poroszorszagban jart eredménnyel. 1717-ben jelent meg I. Frigyes Vilmos oktatasi kotele-
zettségrol szolo torvénye, mellyel minden olyan gyermek szamara, aki mashol nem tanult, kotele-
z6vé tette a falusi iskolak latogatasat. A rendelkezés az alacsonyabb tarsadalmi réteg gyerekeit cé-
lozta meg, mivel az elit gyerekeinek sajat tanit6juk volt, vagy gimnaziumba jartak (Ramirez, Boli, &
Meyers, 1989). A 18. szazad végére minden német allamban (Poroszorszag 1763, Szaszorszag 1763,
Bajororszag 1774) megjelent az allamilag, rendeleti Gton elbirt tankotelezettség, amely tarsadalmi
helyzettdl fiiggetlentil minden gyermekre kiterjedt. Poroszorszagban a II. Frigyes altal 1763-ban
kiadott rendelettel (General-Landschul-Reglement) vezették be a mar meglévé gimnazium, vala-
mint polgari, k6zép- és realiskolak mellett 1) iskolatipusként a népiskolat, valamint 6—13 éves kor
kozott az altalanos tankotelezettséget. A porosz kiraly oktataspolitikajat az a meggy6z6dés vezé-
relte, hogy az allam boldogulasa érdekében sziikség van a nép nevelésére, bizonyos foku erkolesi
felvilagositasara. A német taniigyi reformok soran, a minden gyermek szamara elérhet6 iskolaztatas
altal, els6sorban az analfabetizmust kivantak megszaintetni (Németh, 2012).

A német allamokban az elktlonitett oktatas kialakulasaban szerepet jatszott az iparosodassal
egyttt jard tarsadalmi és szocialis korilmények valtozasa. A 20. szazad elsé felében az ipari fejlédés
vivmanyaként a gyermekek tarsadalmi szerepe megnétt. Ebben a folyamatban felértékel6dott a ta-
nulék szinvonalas nevelése, iskolaztatasa, az életitkben pedig egyre jelentésebbé valt az iskola és a
kortarscsoport hatasa. A tarsadalmi atalakulas hatassal volt az iskolak arculatara és légkorére is
(Mesterhazi, 2019). A koételez6vé valt tomegoktatas egyik sajatossagava valt az egy osztalyban ta-
nul6 gyermekek heterogén Osszetétele, akiknek a testi fejlettsége, értelmi képessége, neveltségi
szintje és szocialis hattere nagy eltéréseket mutatott. Sajatos egyiitt jarasa volt ennek a jelenségnek,
hogy egyes gyerekek — féként a szocialisan hatranyos helyzetd csaladok gyermekei — az akkori ma-
gas tanuldi létszamu osztalyokban, nem tudtak hatékonyan, a tébbi gyermekkel egyttt tanulni,
melynek kévetkeztében egyre emelkedett azon tanuldk szama, akik a népiskolai kovetelményeket
nem tudtak teljesiteni (Obolenski, 2001). Ezek a gyerekek vagy kiszorultak torvényileg a tomegok-
tatasbol, vagy kihivast jelentettek az elemi népiskolak tanit6i szamara (Mesterhazi, 2019).

A népiskolabdl kiszorult gyerekek sziilei gyakran a sulyosabb fokban értelmi fogyatékosok sza-
mara létestlt ,,htlyeintézetek” vezetSihez fordultak segitségtil, ahol jellemzden felvallaltak a népis-
kolaban ,,tanitasra alkalmatlannak” mindsitett enyhébb értelmi fogyatékossaggal rendelkezé gyer-
mekek fejlesztését is. Mivel azonban ezek az intézmények kezdetben f6ként maganfenntartasiak
voltak, a szil6k szamara komoly anyagi terhet jelentett a népiskolabdl kiszorult gyermekiik tanitta-
tasa (Juba, 1900). Ez a folyamat vezetett a nevelési-oktatasi intézmények differencialédasahoz, és
igy a kisegitéiskolai-mozgalom 1étrejottéhez. Lathato, hogy a kisegité iskola a kialakulasakor jelleg-
zetesen kozép-eurdpai intézmény, amelynek létrehozasa Osszefiggott az altalanos tankotelezettség
bevezetésével és elterjesztésével, a heterogén tanuldi teljesitményekkel, valamint az egyéni adottsa-
gok, képességek megallapitasara bevezetett vizsgald eljarasok eredményeivel (Mesterhazi, 2019).

A német kisegité iskolaztatas kialakulasaval foglalkozé nemzetkozi kutatasok (pl. Hock, 1979;
Mockel, 2017; Ellger-Rittgardt, 2019) tobb évtizedes multra tekintenek vissza. Magyarorszagon
leginkabb a gyogypedagdgia-torténeti kutatasokban jelentek meg az enyhén értelmi fogyatékos ta-
nulok elkilonitett oktatasanak kialakulasaval foglalkozé irasok (pl. Gordosné, 2001; Mesterhazi,
2019). Jelen tanulmany egy nagyobb kutatas részeként, az enyhén értelmi fogyatékos tanulok sza-
mara a német allamok tertiletén létesitett kisegits iskolaztatas genezisével foglalkozik. Intézmény-
fejl6dési utat mutat be tarsadalom- és intézménytorténeti Gsszefiiggéseket szem el6tt tartva. Feltarja
a német kisegité iskolaztatas elsé szakaszanak jellemz6 tendenciait. A kutatas interdiszciplinaris
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alapozasu, a feldolgozott téma féként a gyogypedagdgia-torténeti kutataisokhoz (pl. Gordosné,
2001; Mesterhazi, 2019) kapcsolédik, valamint épit a modern magyar iskolarendszer kialakulasaval
foglalkoz6 neveléstorténeti kutatasi eredményekre (pl. Németh, 2005, 2012). A kutatas modszer-
tana a kvalitativ tematikus elemzésre épil az elmult évtizedekben a kisegit6 iskolak torténetérdl
sziiletett fontosabb magyar és német konyvek, tanulmanyok, valamint primer forrasok felhaszna-
lasaval. A tanulmany jelentésége, hogy tobbletismerettel béviti az eddigi nevelés- és gyogypedago-
gia-torténeti tudast.

Kisegit6 iskolak létrejottéhez vezetd ut

A német oktatastigyben végbemend modernizacié a 19. szazad utolsé harmadaban indult gyors
fejlédésnek. A népiskolaban kialakul6 pedagogiai nehézségek kezelésére a 18. szazadtdl az elsé ki-
segit6 iskola beindulasaig tobbféle probalkozas latott napvilagot. A szakemberek az adott kézokta-
tas-politikai helyzetnek megfelelen keresték a megoldasokat, majd a tarsadalmi problémara reflek-
talva hoztak létre a gyogypedagogia torténetében els6ként szamon tartott kisegité osztalyokat, ké-
s6bb az 6nall6 kisegito iskolakat. Kialakulasuk el6futaranak tekinthet6k a 18—19. szazad forduldja-
tol szegény csaladok gyermekei szamara létrehozott szegények iskolai (Armenfreischule). Az els6é
szegények iskolaja 1795-ben jott létre az akkori Szaszorszagban, Zeitz-ban. Az iskola ingyenes ok-
tatast biztositott olyan szocialisan hatranyos helyzetd gyerekek szamara, akiknek a sziilei nem ren-
delkeztek sajat birtokkal és rendszeres jovedelemmel (Ellger-Rittgardt, 2019).

A 19. szazadban mar vildgossa valt, hogy megtelel6 modszerekkel, kell§ torédéssel, odatigyelés-
sel a szellemileg gyenge gyermekek is képezhetSk, és ezeket a gyermekeket értelmi adottsagaik és
képességeik szerint differencialtan kell iskolaztatni (Mesterhazi, 2019). A gyogypedagdgia-torténe-
tében az elsé probalkozasok kozott tartjak szamon az iskolan belili ,,segit6-potosztalyok”™ (néme-
til: Nachhilfeklasse) 1étesitését. A zeitzi intézményben 1803-t6l korrepetalasra szervezett, népisko-
lai tanitast kiegészité potosztalyt létesitettek, majd az intézményt késébb 1817-ben egy arvahazzal
vontak 6ssze. A kiegészit6 osztaly iranyitasat 1823-t6l Johann-Traugott Weise' népiskolai tanitd
vette at (Wiebke, 2006; Ellger-Riittgardt, 2009; Schoelzel, 1981), ahol azok a tanuldk, akik a tanul-
manyaikkal le voltak maradva a tarsaiktol, minden nap egy oras fejlesztésben részestltek az irds, az
olvasas ¢és a szamolas tertiletén (Beschel, 1963).

Traugott Weise enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatasa iranti elkGtelezettségét mutatja, hogy
1820-ban megjelentette sajat pedagdgiai tapasztalataira épulé irasat a ,,Betrachtung geistesschwache
Kinder in Hinsicht detr Verschiedenheit, Grundursachen, Kennzeichen und der Mittel ihnen auf
leichte Art der durch Unterricht beizukommen” (Gyenge értelmi képességt gyerekek vizsgalata a
kalonbségekre, alapvet6 okokra, sajatossagokra és az oktatasukat kénnyebb modjat lehetévé tevs
eszk6zokre valo tekintettel) cimmel. A 24 oldalas iras jelentésége abban mutathaté ki, hogy kora
elsé olyan mivének szamit, ami gyakorlatorientaltan kozeliti meg az enyhe értelmi fogyatékos gye-
rekek nevelését.

A szasz zeitzi pétosztalybol nem jott [étre kisegits iskola. A 19. szazad elsé felében viszont mas
nagyobb varosokban is létestiltek tovabbi népiskolai oktatast kisegité potosztalyok: Zeitz (1803-
tol) utan Chemnitz (1835-tdl), Halle a. S. (1859-t6l), Drezda (1860-t6l), Gera (1876-tdl), Apolda
(1876-t6l), Elberfeld (1879-t6l) varosaban (Ellger-Rittgardt, 2019). Ezeknek a poétosztalyoknak az
volt a céljuk, hogy hozzasegitsék a tanuldkat a népiskolai kovetelmények teljesitéséhez.

Eurépaban, a Halleban szervezett potosztalyok hivtak fel els6ként magukra a figyelmet, amelyek
a késébbi kisegité osztalyokhoz (Hilfsschulklasse) hasonléan kiilon tanterv szerint mikodtek
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(Myschker 1983). Késébb azonban bebizonyosodott, hogy a pétosztalyok nem elég hatékonyak.
Tovabbra is maradtak olyan tanulok, akik a gondosan megszervezett, szakszert kiegészité fejlesztd
foglalkozasok ellenére sem voltak képesek felzarkézni a kortarsaikhoz, és nem tudtak a népiskolai
alapismereteket elsajatitani. Ezeknek a népiskolaban folyo krizisfelold6 probalkozasoknak a tanul-
sagai egyiittesen inditottak el az illetékes szakembereket a kérdés behatébb tanulmanyozasara (Ell-
ger-Rittgardt, 2008).

Az elsé kisegitd intézmények megjelenése

A 19. szazad kozepe tajan a kiegészits ,,segit6-potosztalyok” (Nachhilfeklasse) hatékonysagat egyre
tobben megkérddjelezték, mivel tovabbra is maradtak olyan tanulok, akik a gondosan megszerve-
zett, szakszerd kiegészit6 foglalkozasok ellenére sem voltak képesek felzarkozni a kortarsaikhoz, és
nem lehetett 6ket a népiskolai oktatasba visszahelyezni. A népiskolaban foly6 krizisteloldé probal-
kozasok tanulsagai egytittesen inditottak az illetékeseket a kérdés behatobb tanulmanyozasara (Ul-
rich, 2016). Az iskolarendszer finoman differencialt atalakitasara tett javaslatot Wilhelm Harnisch,
aki tanftoképzé szeminarium igazgatojaként és szaszorszagi tanulmanyutja soran is sok tapasztalatra
tett szert a tanftok elbeszélései alapjan (v6. Kimmel, 1879). Ugyancsak ezzel a kérdéssel foglalko-
zott Karl Friedrich Kern és Heinrich Stotzner.

Karl Friedrich Kern® és Heinrich Ernst Stotzner’ munkassiga uttoré jelentéségi és kiemelkedd
fontossagu a kisegité osztalyok és a kisegitd iskoldk létrehozasaban. Karl Friedrich Kern palyaja
kezdetén értelmileg sérilt gyerekek nevelésével foglalkozott, majd a weimari, kés6bb a lipcsei si-
ketnémak intézetében tanitott. A német pedagdgus 1839-ben Eisenachban létrehozott egy intézetet
siketnémak és szellemileg gyenge gyermekek szamara. Majd szakmai érdekl6désének fokuszpontjat
az értelmi fogyatékos gyermekekre (Idiotenerziehung) helyezte, és Guggenbiihl® intézetének min-
tajara ,,hilyék” és a ,,gyengeelméji” gyerekek szamara intézetet allitott fel Lipcse mellett Gohlisban,
amit késébb athelyezett Mockernbe (Myschker, 1983). Itt figyelt fel arra, hogy a népiskolabdl sok-
szor olyan gyerekeket is a specialis intézetébe iranyitottak, akik nem voltak sem kézépsilyos, sem
sulyos értelmi fogyatékkal él6k, hanem inkabb a ,,gyengetehetségliek”, azaz mai fogalomhasznalat-
tal kifejezve enyhén értelmi fogyatékosok korébe tartoztak. Ezen gyerekek szamara a gyogypeda-
gogiai intézet nem bizonyult megfelelének, mivel fejlédéstiket a sulyosabb fokban értelmileg sértilt
gyerekekkel valé egyiittneveléstk hatraltatta. Heinrich Ernst Stotzner 1851-1855 koz6tt a Huber-
tusburgi ,,gyengék és hiilyék” intézetében (Konigliche Erziehungsanstalt fir Schwach und Blodsin-
nige)’ szerezte az értelmi fogyatékos gyerekekkel kapcsolatos nevelési tapasztalatait, majd 1855
1887 kozott a lipeset siketnémak intézetének tanaraként tevékenykedett (Roboz, 1898; Hinsel &
Schwager, 2004; Ellger-Rittgardt, 2019).

Kern, az enyhe értelmi fogyatékos gyerekek nevelésében szerzett tapasztalataira épitve, 1863-ban
Szaszorszagban a Pedagogiai Tarsasag (Padagogische Gesellschaft) tilésén tartott el6adasaban hivta
tel a szakma képviselSinek a figyelmét arra, hogy a ,,gyengetehetségti” tanulok specialis, szakszeri
oktatast igényelnek. Hangsulyozta, hogy szamukra kilon iskolat kell 1étesiteni, vagy a népiskola
mellett mikodé kisegité osztalyokat kell 1étrehozni. Stotzner ennek az el6adasnak a hatasara irta
meg a szakmai kérokben alapveté miinek szamité munkajat. Az enyhe értelmi fogyatékos gyerekek
pedagdgiajardl szold szakmai diskurzus elsé példajanak Stotzner 1864-ben publikalt ,,Schulen fiir
schwachbefibigte Kinder” (A gyengeképességliek iskolaja) cimd konyve tekinthetd, melyben a német
pedagogus a kisegits iskolak 1étrehozasanak sztikségességét részletezi (Roboz, 1898). Egy 4j tipusa
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iskola létesitését tartotta sziikségesnek, amit arra a személyes és tanito kollégaitdl szerzett tapaszta-
latra épitett, hogy a hagyomanyos népiskolakban a képezhet6 tanuldk egy csoportja tulterhelt, és
nem tud a normal népiskolai kovetelményeknek megfelelni. Ezzel mintegy kijel6lte a kisegité iskolai
tanulok korét. A német pedagdgus amellett érvelt, hogy kiilon kisegité iskolakat kell 1étrehozni a
»gyengetehetségl” tanuldknak, akik megfogalmazasa szerint a ,,normdlisan képezhetd és a hiilyék kizott
helyezkednek el” (Stotzner, 1864, p. 1). A, Schulen fiir schwachbefibigte Kinder” cim munkajaban a kise-
git6 iskolak felallitaisanak harom motivumat kilonitette el:

1. Humanitarins motivum: a szellemileg gyenge gyermekek nem tudnak a tobbiekkel 1épést tartani,
egyre jobban lemaradnak a tanulasban, és elveszitik az 6nbizalmukat. Egyre tompabbak, eset-
leg makacsok és ellenszegtl6k lesznek. Szenvednek tarsaik miatt, akik nem értik Sket, szen-
vednek a tanitéik miatt is, akik nem tudnak megfelel6en banni veltk.

2. Iskolaszervezeti motivum: a szellemileg gyenge tanulok akadalyozzak a legtehetségesebb tanulok
el6rehaladasat a népiskolaban. Ahhoz, hogy az ép fejlédést gyerekek szamara megfelel6 ok-
tatast tudjanak biztositani, a leggyengébb tanuldkat ki kell emelni a népiskolabdl. Ez sza-
mukra is el6ny6sebb, mivel hozzajuk lehet igazitani a tanitasi modszereket.

3. Okondmiai motivum: a szellemileg gyenge gyerekek is magasabb szintre emelhet6k és hasznos
emberekké képezhetSk, ha megfelel6 oktatasban részestlnek. Ha ezt nem teszik meg, a hoz-
zatartozOknak és a kbzosségnek terhet jelentenek (Stotzner, 1864, pp. 6-S).

A német pedagogus konyvében felhivta a figyelmet a diagnosztizalas nehézségeire is, ami arra
utal, hogy a 19. szazad masodik felében még nem allt rendelkezésre szakmai korékben elfogadhato,
tudomanyosan megalapozott méréeszkoz, amely lehetévé tette volna az értelmi fogyatékossagon
beltli sulyossagi fok szerinti besorolast (Stotzner, 1864). Kezdetben a ,,gyengetehetségti” tanulok
kiszarése és diagnosztizalasa f6ként az orvosok és pedagdgusok szubjektiv megfigyeléseire épiilt.
A 19. és 20. szazad forduléjan az eurdpai iskolafejlesztési torekvések hatasara egyre inkabb foko-
zédott az értelmi képességek vizsgalatanak sziikségessége. A képességmérés igénye elészor az el-
mekoértanban kévetheté nyomon. Majd megjelentek a tudomanyos ,,gyermekmegfigyeléssel” kap-
csolatos pszichologiai vizsgalatok és az intelligencia mérésére alkalmas médszerek kidolgozasanak
els kisérletei (Eltes, 1928).

1865-ben Lipcsében az Allgemeine Deutsche Lehrerversammlung (Németorszagi Altalinos Ta-
nitéegyesiilet) Kern kezdeményezésére a szellemileg gyenge tanulok oktatasat elémozdité szakosz-
talyt (Abteilung zur Férderung der Schwachsinnigenbildung) hozott létre. Majd ugyanebben az év-
ben a szakosztaly egyestletté alakult és létrejott a ,,Szellemileg gyenge és hiilyék oktatasa fejleszté-
sének tarsasaga” (Gesellschaft zur Férderung der Schwach- und Blodsinnigenbildung). Az egyesii-
let Hannoverben tartott gytlésén, Stotzner kifejtette hatarozott allasfoglalasat a ,,gyengetehetségt”
gyermekek oktatasat illetéen (Wehrhahn, 1913). Meggy6z6 el6adasanak hatasara az egyesiilet elfo-
gadta azt a hatarozati javaslatot, hogy a ,,gyengetehetségti” tanulok szamara minden nagyobb va-
rosban iskolakat kell létesiteni azzal a céllal, hogy a megszerzett tudas révén a tarsadalom szamara
6k is hasznos allampolgarra valjanak (Roboz, 1898). Ennek a kezdeményezésnek az eredményeként
kezdett el kiéptilni a kisegité iskolai haldzat.

Torekvéseikkel Kern és Stotzner tekinthetSk a 19. szazad masodik felében kibontakozé kisegits
iskolak létesitését tamogatdé mozgalom uttordjének. Munkassaguknak koszénhets, hogy Németor-
szagban a 19. szazad masodik felében elindult az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk elkilonitett
oktatasa.
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A kisegitd iskolai hal6ozat kiépiilése a Német Csaszarsag idején

A Német Csaszarsag (1871-1918) idején a kozoktatas tigye az egyes tartomanyok sajat hataskorébe
tartozott. Ennek megfelel6en jottek 1étre a kisegit6 iskolaztatas terén az eltéré tanterv szerint md-
kodé kilonb6z6 iskolamodellek. Kozos elemiikként emlithetd, hogy a kisegitd iskolaztatas konkrét
céljat a népiskolai alapismeretek elsajatitasaban, végsé céljat pedig a tarsadalom szamara hasznos
allampolgar nevelésében jelolték meg. A kisegité iskolak fenntartdi a varosok és kozségek voltak,
az allam vagy az iskolahat6sag nem biztositott anyagi tamogatast.

Az els6 6nall6 kisegit iskolai osztaly 1867-ben Drezdaban nyitotta meg kapuit, majd mintajara
tobb németorszagi nagyvarosban jottek létre tovabbi kisegité intézmények, mint példaul Gera
(1876), Apolda (1877), Elberfeld (1879), Braunschweig (1881), Leipzig (1881). Ezeket kévette
Dortmund és Halberstadt (1883), Krefeld és Konigsberg (1885) és Koln (1886), majd Aachen,
Cassel, Disseldorf és Lubeck (1888), Altona, Bremen és Frankfurt am M. (1889), Erfurt és Berlin-
ben a Schoneberg varosrészben, (1890), majd Weimar (1891). Ezeknek az osztalyoknak és iskolak-
nak az inditasat f6ként humanitarius motivumok vezérelték, és azzal a céllal j6ttek 1étre, hogy spe-
cialis segitségnyujtas mellett visszahelyezzék a tanuldkat a népiskolaba. A kisegité osztaly
(Hilfklasse) a korabbi ,,segit6-po6tld” osztalyoktdl (Nachhilfeklasse) abban kilonb6zott, hogy pon-
tosan meghatarozta a felvehet6 tanuldk korét. Egy rovid probaidé utan csak azok a tanuldk ma-
radhattak az iskolaban, akik a normal elemi népiskolaba nem voltak visszailleszthet6k. Oktatasuk-
hoz olyan specialis tanulasi feltételeket teremtettek, amelyek a legkedvez6bb tanulasi feltételeket
biztositottak szamukra. Ez az osztalytipus nagyon gyorsan elterjedt, és haromfokozata, hatoszta-
lyos kisegité iskolava (Hilfsschule) nétte ki magat. Pedagdgiai tartalmaban és intézményi szerveze-
tében ezt lehet a kés6bbi kisegité iskolai modellnek tekinteni. Amikor az elsé ,,gyengetehetségii”
tanulok szamara létesitett kisegit iskolai osztaly létrejott, elérte a céljat az az intézménytorténeti
fejlédés, ami a népiskolak fejlédésével vette a kezdetét. A segit6-potld osztalyok és a kisegitd osz-
talyok a kisegité iskolak kiéptilésében szerepet jatszé torténeti fejlédésnek a kezdetét jelentik
(Myschker, 1983).

Az 1890-es években a kisegitd iskola mar az elsé viragkorat élte. 1892-t61 Gjabb kisegité iskolak
felgyorsult tempdban jottek létre, amit az 1898-ban megalakult Kisegit6 Iskolai Egyesiilet is tamo-
gatott (Wehrhahn, 1913). Németorszag teljes tertiletén az 1893 /94-es tanévben 32 német varosban
mikodott kisegits iskola 110 osztallyal, ahol 6sszesen 115 tanité 2 290 gyermeket tanitott (Juba,
1900). Mig 1898-ban 52 kisegité iskolat tartottak fenn ,,gyengetehetségti” gyerekek szamara, és 202
osztalyban Osszesen 4 281 tanuld (2 400 fia és 1881 lany, 22—78 %) részestlt kisegits iskolai okta-
tasban, addig a kisegits iskolak szama 1902-re mar 174-re emelkedett. 1904-ben pedig 500 kisegitd
osztalyra jutott 10 000 tanul6 (Juba, 1900; Néptanitok Lapja, 1906). A kisegito iskolak gyors terje-
dését példazza, hogy Németorszag teljes tertiletén 1911-es statisztikai adatok szerint mar 230 va-
rosban mukodtek kisegité iskolak, ahol 6sszesen 24 000 ,,gyengetehetségl” tanuld vett részt az
oktatasban. A kisegité iskolaztatas fejlédése 1913-ban lezarult. Az elsé vilaghaboru alatt nem jottek
létre Gjabb kisegito iskolak, egyes kisegit6 osztalyokat pedig megsziintettek. Ennek okai k6zott sze-
repelt, hogy a kisegité iskolai tanitok egy részét vagy behivtak a haboruba, vagy a népiskolai tanito-
hiany miatt atiranyitottak 6ket a népiskolakba (Myschker, 1969).

A Német Csaszarsag idején a német allamokon belil nem jott létre a kisegité iskolak kiépitésére
vonatkozo aktiv allami jogi szabalyozas, ehelyett az egyes teleptilések kaptak meg a dontési jogot
arra, hogy a lokalis igényeknek megfelel6 iskolakat létesitsenek (Dietze, 2019). Erre mutat példat a
kisegit6 iskolaztatas elsé oktatasi jogszabalya, amely az 1880-as években Braunschweigban latott
napvilagot, s amivel elismerést nyert az intézménytipus létjogosultsaga. A porosz kormany az 1892.
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november 14-én megjelent minisztériumi kézlonyben adta kozre, hogy elfogadja a kisegité iskolai
osztalyok 1étjogosultsagat, az ott folyé munka érdemeire val6 tekintettel (Myschker, 1983). A kise-
git6 iskolak onallova valasaban mérfoldkének szamit az 1914-ben hatalyba 1ép6 porosz kisegitd
iskolai tanitoi vizsgarol szolo rendelet, mellyel a kisegit6 iskolat specialis és 6nall6 iskolatipusként
ismerték el (Myschker, 1983).

A vizsgalt id6szakban a német mintat kovetve, Burdpa-szerte és Amerika toébb allamaban is,
alapitottak hasonlé iskolakat (Roboz, 1898). Svajcban 1891-ben hoztak létre az elsé kisegit iskolat
Zirichben, majd egy-egy ujabbat létesitettek 1896-ban Bernben és Baselben. Ausztriaban, Bécsben
alapitottak meg az elsé kisegitd intézményt (Wehrhahn, 1913; Ellger-Rittgardt, 2003; 2019). Svéjc-
ban az 1893/94-es tanévben hirom virosban nyolc osztalyt tartottak nyilvin 149 tanul6 szamara.
Ausztriaban valamivel lassabban indult a kisegité osztalyok fejlédése. Bécsben az 1893/94-es tan-
évben 6sszesen négy osztalyt inditottak 71 tanul6 szamara (Roboz, 1898). Magyarorszagon, ahol a
polgari fejlédés késébb indult, az ezzel parhuzamosan zajlé szemléletvaltas is lassabban ment végbe
a nyugat-eurdpai orszagokhoz képest. A kisegité iskolaztatas 1898-ban Budapesten Képezheté Hii-
lyék és Gyengeelméjiiek Alkotas utcai neveld és tanintézetében indult meg. Az elsé kisegits iskola
Budapesti Allami Kisegité Iskola néven 1904-ben Eltes Matyas igazgatasaval jott 1étre (Ellenbach®,
1901).

Osszegzés

Németorszagban a 19. szazad utolsé harmadaban az enyhén értelmi fogyatékos gyermekpopulacid
iskolaztatasanak megoldasara szamos orvos, pedagogus ¢és civil szervezet probalt megoldast talalni.
Emellett az érintett sziilék is demonstraltak a tomegoktatasbol kiszorulé gyermekek oktatasanak
rendezéséért. A népiskolakban foly6é pedagogiai nehézségek intenzivebb tanulmanyozasat kove-
téen egyre surgetébbé valt az enyhe fokban értelmi fogyatékosok iskolaztatasat és a népiskolak
tehermentesitését szolgalé kilon iskolak létesitése. A kisegité iskolaztatast atfogd tarsadalmi
deszegregacios stratégiaként vezették be, ami a 20. szazad elején az iskolai krizisek és az oktatasi
kirekesztés kezelésének fontos eszkzévé valt. A valtozasok mogott a kialakuléfélben 1évo, de sok-
téle problematikus tapasztalat és tarsadalmi szemlélet allt. A kisegité iskolaztatas létrehozasanak
vezérmotivumai k6zott megtalalhaté a humanum, ember- és gyermekszeretet, lelkiismeretesség.

Jegyzetek

""Traugott Weise (1793-1859): pedagdguscsalad fia, a kisegits iskolaztatas elsé pedagogusa. Fel-
ismerte, hogy a népiskolai tanulasi problémak hatterében olyan mértékd gyenge értelmi képességek
allnak, amelyek még a képezhet&séget megfelel6 koriilmények kézott lehetévé teszik (Weise, 1820).

? Karl Friedrich Kern (1814-1908): orvos, pedagdgus, a weimari, majd a lipcsei siketnéma intézet
igazgatoja (Myschker, 1983)

* Heinrich Ernst Stotzner (1832-1910): német pedagdgus, a kisegitd iskola megalapitoja (Ellger-
Rittgardt, 2019).

4 Johann Jakob Guggenbiihl (1816—1863): svijci orvos, pszichiater és pedagdgus. Erdeme, hogy
felismerte az értelmi fogyatékossag harom jellemz6 silyossagi fokat — debilis, imbecillis és ididta —
, ennek megfelel6en szelektalja a gyermekeket és alakitja ki gyogyitéd nevel6 modszerét. 1841 maju-
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saban a nyitotta meg a svajci Abendberg hegyen a ,,Heilanstalt fir Kretinen und blédsinnige Kin-
der” néven létesitett intézetét az értelmi fogyatékos kretén gyermekek gondozasa, gyogyitasa és
nevelése céljabol (Minz, 1934).

* Konigliche Erziehungsanstalt fiir Schwach und Blodsinnige (,,Gyengék és hiilyék intézete): A
hubertusburgi volt Németorszagban az elsé értelmi fogyatékosok szamara létesitett intézmény (Ell-
ger-Rittgardt, 2019).
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