VERESS ROBERTNE A mentorképzés
tapasztalatai, tanulsdqai
egy matematikaoktato
szemével

A gyakorlatvezetd taniték (mentorok) orszigos tovibbképzésének els6 ciklusa 2001 jiniu-
siban zirult le Kaposviron, Gyértsl Kecskemétig, kiilonbozd korosztilyhoz tartozd, elté-
16 szakmai, médszertani, gyakorlatvezet6i milttal rendelkezd taniték vettek részt. Munkd-
juk sordn tobben koziiliik csak egy-egy tantdrgyra, vagy egy-egy sziikebb korcsoportra spe-
cializélédtak.

A matematika tantirgy a rendelkezésre 4ll6 idSkeretbdl 18 érit kapott, melyet 50-50%-
ban 6sszevont el6adsis, ill. csoportbontisban szemindrium tartdsira hasznalhatott fel.
Tervezéskor abbél indultam ki, hogy a pedagdgiai gyakorlatban az elméleti és gyakorlati
készségek egyarant fontosak. A képzést nfejleszts, mihelyszerd képzésként kezeltem.

A kontakt érakon ezt gy valésitottam meg, hogy az elGadésok és a szemindriumok kozép-
pontjaba a tanitdsban és a gyakorlati képzésben val6 alkalmazhatésigot dllitottam. A to-
vibbképzésre kivilasztott anyag meghatirozé tébbségét irdnyitott beszélgetés keretében,
vitdban dolgoztuk fel a résztvevkkel. Ismereteik, gyakorlati tapasztalataik kézrebocsatasa-
val aktiv résztvevéi voltak az 6riknak, nem csupin passziv hallgatéi.

A szeminiriumon videofelvételr] hallgatéi tanitdsi 6rikat jitszottam be, kézbe adva ezek-
hez a hallgatéi tervezeteket, melyek nem voltak kijavitva, ellenSrizve. Ez a kurzuson részt-
vevdk 6ndllé feladata lett késébb. A bemutatott hallgatéi 6rak anyagit dgy vilogattuk
ossze, hogy tobb témakért (a gondolkoddsi médszerek alapozdsa, szdmtan, algebra, geo-
metria, val6szintség) feloleld gyakorl66rik voltak, melyek megtekintését nem éraelemzés,
hanem irdnyitott beszélgetés kovetett. Ez tobb célt is szolgélt. Egyrészt tartalmas, munka-
juk sordn hasznosithaté tapasztalatszerzési lehet&séget nytjtottam a résztvevék szimdra az
egymistél valé tanulds lehetSségét biztositva, melyet Sk is nagyon hasznosnak taliltak.
Misrészt betekintést nyerhettem szakmai és szakmédszertani felkésziiltségiikbe, tovdbbd
(még ha egy sziik minta alapjin is) az orszig kiilonb6z6 térségeinek 4ltalinos iskolai (elsS-
sorban als6 tagozatos) matematika oktatisaba ill. a tanitéjeloltek gyakorlati felkészitésének
helyi normdiba és a szakvezetGk egyéni elvirdsaiba.

TAPASZTALATOK ES TANULSAGOK

A szakvezetSk szakmoédszertani és gyakorlatvezetdi ismeretei ltaldban elfogadhatéak, jok.
(Ezt tiikrozték tobbek kozott a tervezetjavitdsok, az 6raelemzésiik stb.) Az irdnyitdsuk alatt
dolgoz6 tanitéjeloltek e téren torténd felkészitése kielégitGen biztositott.

Hidnyossigok mutatkoztak azonban a szakvezetSk matematikai ismereteiben. T6bb mate-
matikai hibit (amik a tanitéjeldltek tervezeteiben, ill. 6réin el6fordultak) csak néhdnyan
vettek észre, s javitottak megfeleléen. Elmondhat6, hogy a nem ,klasszikus” teriileteken
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még mindig vannak hidnyossigaik, problémdik. Kritikusnak tekinthet6k a halmazok-logi-
ka témakér fogalmai és alkalmazisuk. Ezeknek nemcsak a matematikiban, hanem 4ltal3-
ban az oktatdsban 4tfogé szerepiik van, a fogalomalkotés és a fogalmak egyméshoz valé vi-
szonyénak kialakitdsiban, tovibbd a helyes nyelvhasznilatban. Hib4sak, feliiletesek, ill. bi-
zonytalanok voltak a képzésben résztvevék kombinatorikai, valészintiségszdmitisbeli isme-
retei. Sajnos az alapvetd geometriai fogalmaknil (pl. négyzet, téglalap, pirhuzamossig), il-
letve ezek tanitdsival kapcsolatban is ez mutatkozott meg. A kombinatorikai hidnyossiga-
ik szintén nem csupdn a matematika oktatdsira vannak kihatdssal, hanem a gyerekek kom-
binativ, rendszerez8 gondolkodédsinak fejlesztése is sériilhet ezaltal.

A sziikos id6keret nem tette lehet6vé a matematikaoktatis teljes spektrumédnak részletekbe
men§ feldolgozisit, igy természetesen a kialakult kép sem teljes kord. Ahhoz azonban fel-
tétlen elegendd, hogy rimutasson arra: a tanit6k, de legaldbb a szakvezetSk szimira elen-
gedhetetlen lenne bizonyos id6kozonként szaktirgyi (nem médszertani!) tovibbképzés,
ahol szaktanidri segitséggel felfrissithetnék, megujithatnik szakmai ismereteiket, a gyakor-
lati felhasznilhat6sdgra Gsszpontositva. Amig a gyakorlati, médszertani ismereteiket a
munkidjuk sordn ,autodidakta" médon is folyamatosan tovabbfejlesztik, addig matematikai
ismereteik, melyeket fGiskolds korukban tanultak, fokozatosan halvinyodnak.
Elmondhaté, hogy a tervezetek javitdsakor, 6raelemzéskor a szakvezetdk hajlamosak 4tsik-
lani a szakmai hidnyossigok, hibdk felett, arra gondolvin: a hallgaték azt mir biztos tud-
jik, s dontSen a szakmddszertani, didaktikai kérdésekre koncentrilnak.

A mentorképzés tapasztalatai megerdsitettek abban, hogy a napi munk4m sor4n kiiléndsen
fontos a biztos szaktirgyi ismeretek megkovetelése a hallgatéktsl. Mir gyakorlati képzé-
siik sordn sem biztos, hogy kijavitjik szaktirgyi hibdikat, pontatlansigukat, 6nill6 munka-
jukban pedig erre még esély sincs. J6 médszerek, j6 pedagégiai érzék ellenére is sok kart
lehet okozni, ha hibisan alapozzdk meg a fogalmakat, illetve a gyerekek gondolkodisit.
Lényeges, hogy a f6iskolds hallgaték mar kezdettd] fogva a tanit6i munkdban valé alkal-
mazhat6siggal egybekapcsolva halljdk, tanuljik a matematika szaktirgyi ismereteit! Sziik-
séges az als6s feladatok megoldatisa, ezek ellenSrzése, hogy a késébbiekben ne hibis, vagy
hidnyos megoldasra tanitsik a gyerekeket. Még nagyobb figyelmet kell forditani arra, hogy
felhivjuk a hallgaték figyelmét a tanitdsndl az eszkdzhasznilat, az eljitszatis, a jitékossig
fontossdgira, és a korosztilybeli pszicholégiai adottsigok tényleges figyelembevételére.
(Sajnos egyre elterjedtebb az eszk6zhasznilat mell6zése, s egyes tankdnyvek sem veszik
kellsképpen figyelembe a korosztilybeli pszichol6giai, feltételeket, adottsdgokat.) Tovibb-
ra is biztositanunk kell a tanitéjelcltek szimara a jobb, ill. a gyakorlatban szélesebb kérben
elterjedt (a kettd sajnos nem mindig esik egybe, tébbnyire kiilonb6z8 marketing és egyéb
okok miatt) alternativ tankonyvekkel val6 ismerkedés lehet8ségét.

A tervezet, az éravazlat készitésének tanitisakor ki kell térni ezek tobbféle formai lehets-
ségére, hangsiilyozva a kotelez6 k6zos tartalmi vondsokat. (A gyakorlati képzéskor a gya-
korlatvezet§ ismerteti az egyéni elvirdsit, s mintit ad erre.)

lusztriciéként vizsgiljuk meg egy szakmailag hibds tervezetrésznek (cél: a téglalap és
négyzet fogalmanak elmélyitése), egy gyakorlatvezets 4ltal végzett (a tablizatban kézzel irt
szoveg) javitdsi részletét!



Tanité tevékenysége

Tanulé tevékenysége

-
Asztalotokon taldltok egy irélapot. Milyen
sfkidomhoz hasonlit? % mely

Nem hasonlit,

Téglalap

Miért? h : Mert azokat a négyszogeket, melyeknek szom-
enem ozt szédos oldalai merGlegesek egymasra,
téglalapoknak nevezziik

Hajtogassunk a téglalapbdl négyzetet.
Milyen rész maradt az irélapbél?

A tanul6k a tanité segitségével hajtjik a négyzetet
Téglalap

Hasonlitsuk Gssze a téglalapot és

a négyzetet

Hasonlésag:

e 4 526g, 4 oldal

e van szimmetriatengelye

 mindketts sikidom

e szomszédos oldalaik merélegesek

o szemkozti oldalaik parhuzamosak

Kiilonboz8ség:

¢ négyzetnek minden oldala egyenl8 hosszi

e a téglalapnak csak a szemkozti oldalai
megegyezd hossziak

A tiikortengely bizonyitdsai:

A négyzetben egy hajtast lattak.

Mit bizonyit ez?

Van-e még tiikortengelye?

Keressiitk meg az Gsszeset!

Ell. tdblinal

Most a téglalap tiikortengelyét keressiik meg!

Hiny tiikkortengelye van?

Mutasd meg!

A tanuldk gyijtik a hasonlésigokat ill.
kiilonboz8ségeket

R Més allitdst irjon! Pl. a téglalapnak egymds melletti oldalai
is lehetnekmegegyezd hosszdak (specidlis téglalap)

Tiikros alakzat
A tanulék 6nalléan hajtjik, majd a tébldnal
bemutatjik a helyes megoldast

Szintézis
Tulajdonsigok csoportositisa tablanil.

Tulajdonsigok: 4 derékszoge van, 4 oldala van, 2
szimmetriatengelye van, 4 szimmetriatengelye van,
sikidom, szomszédos oldalai merélegesek,
szemkozti oldalai parhuzamosak, minden oldala
egyenld hosszd, szemkozti oldalai egyenld
hossziak.
® Osszefoglalds
Igaz, hamis allitdsok
1. A téglalap és a négyzet négyszog.
2. A téglalap szomszédos oldalai egyenlS hossziak
3. A téglalap minden sz6ge derékszog.
4. A négyzet speciilis téglalap. ¥ Errél az éra f6
5. A négyzetbek 2 tiikor- részében
tengelye van. is beszéljen
6. a négyzet és a téglalap szemkozti oldalai
parhuzamosak.
ElL: széban, indoklassal % Hamisakat tegyik igazzdl

A tulajdonsigokat a tanulSk csoportositjak
a tablanal.

Székartyik

A tanul6k csak I vagy H betiit irnak a lapra.
Ell. hangosan indoklassal

- R Javaslom:
2. H ¥ Lehet, de nem biztos! Biztos
3.1 Lehetséges
4.1 Lehetetlen
5. H
6.1

Ertékelés
Orai aktivitds alapjén

Hf.: TK. 109. oldal 14.a.

R Az értékelés tobbi szempontja?
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Eszkoz Egyéb
FOM
irélap ¥ Médszer
ir6lapbdl hajtott téglalap és négyzet FOM
% Szemléltetés a tabldn, tudnivaldk jelslése
szines krétdval.
Szemléltethetiink frdsvetitén is.
FOM
OM
Felkeriilnek a tablara.
Székartyik
® OM

Felnittképzés a foiskolai karon
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A médszertani észrevételei jk (bir nem teljes kordek). A szakmai javitds nem kielégitd.
A problémis részeket a lap szélén szdmokkal jelzem.

1. J6t javit hibdsra! (A fogalmat és a konkrétumot azonositja a gyakorlatvezetd.)

9. Nincs javitval A hallgaté egy adott téglalap és egy adott négyzet tulajdonsigait
vizsgilhatja, s ezek minden tulajdonsigét 4ltaldnositja az Gsszes téglalapra, ill. négyzetre.
Keveri a téglalapok halmazit mint fogalmat, a halmaz egy elemével, aminek egyedi
tulajdonsigai is vannak, nem csak a fogalmat alkoté tulajdonsdgokkal. Ennek
Kkovetkezménye lett a hibds megkozelités, a két fogalom ,szembeillitisa”. A feladat ily
médon nem keriilhetett volna feldolgozasra!

3. Az illitds rossz, ezért kell mas allitds helyette. Ez nem deriil ki a javitisbél. (A hallgaté
a fogalmat azonositja egy konkrét modellel. A gyakorlatvezet§ itt nem.)

4. A tiblakép ill. a megoldis hidnyit nem jelzi. (Kovetkezménye: az érin deriilt ki a hib4s
megoldis, a téglalap és négyzet fogalminak egymishoz valé viszonyit hibdsan dbrizolta
a hallgaté. Mellérendeltetési kapcsolatot adott meg aldrendeltségi helyett. Ezzel a gyerekek
eddigi ismereteit Gsszezavarta. Ezt bizonyitotta, hogy a kovetkez6 feladat 4. dllitdsira
csupén egy gyerek adott j6 vilaszt.)

5. J6t rosszra javit (Ok: a gyakorlatvezetd hibds anolégids gondolkodisa. Itt nem véletlen
vilasztdsrol van sz6, hanem egy 4llitdsrél egy fogalommal kapcsolatban.

A mentorképzés els6 ciklusinak befejez8désével tgy litom, hogy a képzésben a matema-
tika oktatdsira tervezett id6t sikeriilt jol felhasznilnom. Kiilonosen eredményesnek
bizonyultak a kiscsoportos foglalkozisok, ahol aktiv médon bevonhatéak voltak a részt-
vevSk is. Gondolataikat, véleményeiket megvitathattik szaktirgyi ismereteik felelevenitése
kozben, egy-egy gyakorlati alkalmazds sordn. A tapasztalatok azt mutatjik, hogy tan-
tirgyunkbél lényegesen hatékonyabb a kiscsoportos foglalkozis, igy ezek szimat névelni
kellene, vagy az Gsszevont, nagyobb létszdmi elGaddsokat is ily médon helyettesiteni.

A résztvevdk koziil sokan csak egy-egy tantirggyal vagy tantdrgycsoporttal foglalkoznak.
Szdmunkra szerencsés lenne a képzéskor is e tirgyakra forditani a hangsilyt, a nagyobb
figyelmet az 6raszamok megfeleld 4tcsoportositasival. Igy 6k ezekbdl szaktirgyakbol
mélyebb, t6bb elméleti ismeretet kaphatndnak.
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