VILLANT GYONGYI Az integracié
a tanitoképzés rendszerében
és az iskolai gyakorlatban

»Keérlek, fogadj el olyannak, amilyen
vagyok, s akkor egyre jobb leszek.”
(Simon S.)

Az iskolai €életében mindig vannak olyan pedagégiai kérdések, melyek erételjesebben fog-
lalkoztatjak a nevelés-oktatis folyamatiban érintetteket. Napjainkban a mar t5bb mint év-
tizede érlel6dG ép és speciilis nevelési sziikségletl gyermekek egyiittnevelése keriil el6tér-
be. Elézménye az ENSZ 1993-as hivatalos éllisfoglaldsa a fogyatékos személyek esély-
egyenlGségének biztositisirdl. Lényege: a befogad6 (inkliziv) tobbségi iskola nyitott, és
olyan koriilményeket teremt, melyek alkalmasak a kiilénleges binasmddot igényld gyere-
kek fejlesztésére.

Félreértés ne essék: nem tekinthetd az integricié kizérélagos megolddsnak az akadilyozott,
a sériilt gyerekek nevelésében, oktatdsiban. ,A jol kiépitett, sok-sok évtizedes hagyomi-
nyokra visszatekintG magyar gyégypedagégiit lerombolni nem szabad, de ha a gyerek ér-
deke az egyiittnevelés mellett sz6l, akkor kotelesek vagyunk biztositani a speciilis nevelési
feltételek ilyen médon valé érvényesiilését.” (Parp, 1994)

A Magyarorszigon is érvényes, térvényesitett, a pedagégusok szemléletviltozisit eredmé-
nyezé és szakmai felkésziiltségét novels integricidt, inkliziét kozelitem meg t6bb szem-
pontbdl.

A téma aktualitdsit indokolja: az Eurépa-szerte tapasztalhaté integricids torekvés, Ma-
gyarorszag unids csatlakozisinak kozeledte, a paradigmaviltds a pedagégidban, a bangsiily-
eltolodds a tanitastdl a tanulds felé.

Rovid fogalomértelmezés utin eltéré mélységben, a teljesség igénye nélkiil taglalom a tér-
téneti el6zményeket, a torvényi hitteret, a szemléletvaltozist, a tanitdjeldltek felkészitésé-
nek lehet8ségeit, az iskolai nevel-oktaté munka 6sszetevdinek médosulisit, a pedagégus

kompetencidit — kiilonés tekintettel a tanuldsszervezésre, a tanuldsiranyitdsra.
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Az egyenl6ségeszmény pedagégiai megkozelitésének ma két vitja van: az integricié és az
inklzié.

Integrdcid:

latin eredet( sz6, egységesiilés, beilleszkedés, egyes részek egyesiilése az egésszé, beolvasz-
tas (Bakos, 1983).

Az integrici6 szét haszniljik a szakemberek a sériilt és az ép gyerekek egyiittnevelésére
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[ Magyarorszigon és a német nyelvteriileteken (MEesTERHAZI, 1998)

A két kiilon iskolatipusba (normil és gy6gypedagdgia) jaré sériilt és ép tanuldék intézmé-
nyeit szervezetileg részleges vagy teljes formédban egyesitik.

Bonderer a fogalmat nyolc kiilénb6z6 hangsily szerint kozeliti meg. Attdl figgden, hogy
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ezek kozil melyek kombindciéja a meghatirozd, az integrilt nevelés kiilonféle viltozatai
alakultak ki (CsANy1, 1993, PETRINE, 1998): teljes, részleges integricio, integricids részleg,
forditott integracio.

Az integrativ pedagdgia a kompetenciaorientdlt néz8pontot helyezi el6térbe, a ,sokféleség
pedagégidja”, a ,pedagbgia mindenki szimdra”. (Parp, 2002) ,,... minden gy6gypedagdgiai

nevelésnek-oktatisnak mindenkor célja volt az integricid, a sériilt emberek tirsadalmi be-

TANULMANYOK,

illeszkedésének segitése” (MEeSTERHAZI, 1998)

Inklizio:

latin eredeti sz6. bennfoglalds, beleszdmitis, beleértés (Bakos, 1983)

A pedagégia a befogadas szét hasznilja.

Két gyerekcsoport nem kiiloniil el egymdstdl, minden gyerek egyformén része a nevelés-
nek — beleértve a sériilteket is. (ILLYEs, 1994, PaPP, 1995, MESTERHAZI, 1998).

Az inkliziv pedagégia egy iskolai dtalakulisi reformként értelmezhet8, melynek eredmé-
nyeként az iskola alkalmassé vilik minden egyes gyerek nevelési sziikségletének kielégité-
sére (PErLUSZ, 1997, PAPP, 2002).

Mig az integricié esetében az a cél, hogy minél tobb gyermek tanuljon a tobbségi 4ltald-
nos iskoldban, vagyis a szegregilt intézmény helyett egy integrilé iskoliban, addig az in-

klzi6 esetében cél, hogy szinte valamennyi gyermek a lakéhelyéhez kozel esd iskolidban
tanulhasson.

Az integriciés képesség mint kritérium az egyiittnevelés szimara nem jelent valamilyen fo-
gyatékossiggal, akadilyozottsiggal, kiilonlegességgel biré emberi tulajdonsdgot.

Az integricids képesség az intézményekben:

— a gyerek részérdl viszony, a gyerek viszonya mis gyerekekhez és a felndttekhez,

— az iskola részérdl az iskolai viszonyok igazoddsa a tanul6khoz, hogy megadjik minden
gyereknek az egyéni haladisi liteme szerinti, az egyéni képességeit és aktualis késziiltségét
figyelembe vevs optimailis fejlesztést.

Az integrilt nevelés nem akarja a sériilt és az ép gyereket egységesiteni, egyformava tenni,
hanem a maga realitdsiban fogadtatja el a fogyatékossigot, és az ember emberi mivoltit

hangsilyozza. Lehet6vé teszi az eltérd litdismédok egyiittélését.

i~ # i i e s .y . ’

A nemzetek kozeledését eredményezheti az a tendencia, miszerint megvaldsul a kiilénb6z6
okoknil fogva tanuldsban akadélyozott gyermekek egyiittes oktatisa-nevelése a hasonlé kord,
az ilyen zavarokat nem mutaté tirsakkal.

Eurdpédban a 60-as évek végén indultak meg az integricids prébilkozisok. Elgszor a skan-
dindv orszagokban, 1969-ben Dénidban, 1971-ben Olaszorszdgban, 1981-ben Hollandii-
ban, Anglidban, Svéjcban, kés6bb folyamatosan Németorszdgban, Ausztridban. Orszigon-

ként ugyan mds-mds médon, de egységes szemlélettel:



— Biztositjdk a gyermekek speciilis tanuldsi problémdinak szakszerG megallapitdsit
(vizsgilatat).

— Megjelolik a szamukra legoptimalisabbnak vélt oktatdsi format (integralt vagy speci-
ilis iskola).

— Térvény fogalmazza meg szdmukra az iskolavilasztds jogdt. Eszerint egyiitt tanulhat-
nak az 4tlagosnil eltérd fejlédési, haladdsi titemt gyerek az dgynevezett ,normal” ta-
nulékkal.

— Torvény irja el8, hogy a specialis sziikséglettel rendelkezék szimara fejlesztési tervet
dolgozzanak ki az iskoldkban.

— Térvény irja el a szakszert fejlesztésiikre fordithaté 6raszdmot.

— Eléirjik, hogy minden iskoliban legyen a nevelGtestiiletbl egy felelés pedagégus, aki
az egyéni bandsmédot igényls gyerekeket nyilvintartja, és megszervezi a szakszerd
fejlesztésiiket.

Napjainkig a kérnyezd orszigokban az integricié megvalésuldsinak hirom f6 tipusa ala-
kult ki:

— Kizéirélagos megoldisi méd (1977-t8] Olaszorszagban), mely megsziintette a — koz-
hasznilatos széval élve — a gyogypedagdgiai intézményeket, és kotelezte a ,normal”
iskolakat a fogyatékos gyermekek felvételére, ellatasira.

— Széles kord integrici6 a speciélis intézmények parhuzamos mikodtetése mellett. Ez
a legelterjedtebb a nyugati orszdgokban.

— Integricié kutatési, kisérleti szinten. (Példdul Ausztria és Magyarorszag.)

L g ex 7 TS .
A Fogyatékos gyermekek tarvényi jogai

A Magyar Koztirsasig Alkotmanya 54. paragrafusdnak /1/ bekezdésében 4ll olyan rendel-
kezés, melynek értelmében meg kell teremteni a fogyatékos gyermek fejlesztéséhez, sze-
mélyiségének kibontakoztatisihoz sziikséges feltételeket is.

Az Alkotmény 67. paragrafusa igy fogalmaz: ,... minden gyermeknek joga van a csaladja,
az dllam és a tirsadalom részérdl arra a védelemre és gondoskodisra, amely a megfelels
testi, szellemi és erkolcsi fejlédéshez sziikséges.”

1989. november 20-4n New Yorkban a Magyar Koztdrsasdg is aldirta a Gyermekek jogai-
16l sz616 egyezményt. Ennek 23. cikkelye foglalkozik a fogyatékos gyermekek kiilonleges
gondozisihoz valé jogaval.

A magyarorszigi 1991. évi LXIV. térvény biztositja az ENSZ alapokmiény érvényességét.
Hazankban a kozoktatdsrol sz616 1993. évi LXXIX. térvény és ennek 1995. évi médositott
viltozata megfogalmazza a gyermek jogait 10. paragrafus (2) a (gyermek) személyiségét,
emberi mélt6sigit tiszteletben kell tartani... (3/a) képességeinek, érdeklGdésének, adottss-
gainak-megfelelS nevelésben és oktatisban részesiiljon.” El6irja, hogy az iskolak pedagégi-
al programja hatdrozza meg 48. paragrafus (1/c) ,,... a tehetség, a képesség kibontakozisit,
a szocidlis hatrdnyok, a beilleszkedési, magatartisi, tanuldsi nehézségek enyhitését segitd
tevékenységeket”.

Az 50. paragrafus rendelkezik arrél, hogy az itlagosnil lassabban haladé gyerekek szima-
ra az iskola fejleszt8 programot készitsen.
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mm— Az 1993. évi kozoktatdsi torvény szemléletében, a szolgéltatisok korének meghatirozdsi-

ban igazodik a fogyatékos gyerekek specidlis sziikségleteihez. Példdul megnévekedett tani-
tasi id6 beiktatdsa (v6.: helyi tanterv). A Ktv 6. paragrafus (3) a fogyatékos gyerek tankéte-
lezettsége meghosszabbithat6 annak a tanévnek a végéig, amelyben a tanulé a 18. életévét
betolti. A Ktv 69. paragrafus tartalmazza a mentesitéssel 6sszefiiggs szabalyokat.

Az 1993. évi kbzoktatisi torvény 30. paragrafusa eldirja az tgynevezett képzési kitelezettsé-
get, miszerint a tankételezettség idGszakiban minden gyereknek meg kell kapnia az dllapo-
tinak, sziikségleteinek megfeleld fejlesztést.

1993-ban az ENSZ hivatalos 4lldsfoglaldst adott ki a fogyatékos, sériilt személyek esély-
egyenléségének biztositisirél, melyhez Magyarorszdg is csatlakozott. Lényege: ,a sériilt
személyek oktatdsa a tobbségi iskoldzdsban valésuljon meg.” Még az évben az UNESCO
Cselekvési Programot dolgozott ki.

1994. jiniusiban az UNESCO szervezésében vildgkonferencia volt Salamankiban (Spa-
nyolorszag), ahol elkésziil a ,Dokumentum az inkliziv (befogadé) iskolai oktatisrél”.
1995-ben késziilt a Nemzeti alaptanterv, mely a 18-20. oldalon tartalmazza a nemzeti és
etnikai kisebbségek és a kiilonboz8 teriileten fogyatékos tanulék nevelésének és oktatdsi-
nak sajitos elveit — elismerve, hogy ezek a tanul6k speciilis nevelési-oktatisi sziikségleteik
miatt egyéni bindsmédot igényelnek.

Az 1998. évi XXVI. torvény az inklizi6 1étjogosultsigit erdsiti, egyenld jogokat, egyenld
bandsmédot biztosit az orszdgunkban él6 fogyatékos emberek szimira, és tiltja a fogyaté-
kos emberek diszkriminativ megkiilonboztetését.

A 2003. évi kbzoktatdsi torvénymdodositis (az 1993. évi LXXIX-kel kapcsolatos) aktuilis
vonatkozasai a 30. paragrafus (1) bekezdésétd] megfogalmazza a sajitos nevelési igényt, hol
folyhat gyégypedagogiai nevelés, a Nevelési Tandcsadok jogkrébe tartozékat, a kiilénti-
mogatédsban részesiilSket.

Az O.K. 2003. 20. a 11/1994. MKM rendelet kiegészitésében a hitrdnyos helyzetd tanulék
integraci6s és képességkibontakoztat felkészitésének pedagégiai rendszere jelenik meg.

A Ktv-ben biztositottak a kiiléntdmogatisi formak, a megemelt normativ timogatis (SNI:
430 ezer Ft/év, Hatr. h.: 20 ezer Ft/év), a csokkentett osztilylétszdm (2 tanulénak szdmit,
3 tanulénak szdmit), az integralt oktatds-nevelés hivatalos lebonyolitisinak feltételei, az in-
tegralt neveléshez és oktatdshoz sziikséges feltételek, az utazé gyégypedagégus, konduk-
tor, logopédus alkalmazisa, a kotelezd habilitdcids, rehabiliticiés foglalkozasok, a nem k-
telezé/vilaszthaté tandrai foglalkozdsok, a tantirgyi felmentések, a médositott vizsgik, az
el6készit évfolyam az egyéni tovibbhaladis, a felzarkéztaté oktatis.

Az integriciéra, az inklizi6ra vonatkozé fenti térvényerejd rendeletek akedvitak az euré-
pai torekvésekkel. Azonban 6nmagiban még nem elég, hogy térvény tiltja a fogyatékos
emberek diszkriminativ megkiilonboztetését. ,,A mikrokozosségek életében, a személykozi
kapcsolatokban a jog hatdsa gyengiil, és a fogyatékos emberek elzirkézassal taldlkozhat-
nak” — irja ILLyEs SANDOR (1999).

A pedagégiai folyamat résztvevSinek szemléletviltisit, a ,,massag”-rol és az esélyegyenlé-
ségrol vallott huménus felfogist tiikrozi, ha az 4ltaldnos oktatdsi rendszer integrans része-
ként valésul meg a fogyatékos gyerekek oktatdsa-nevelése.



A .MASSAG™-FOGALOM ES AZ ESELY
JELOLTEK ES A GYAKORLO PEDAGOG

Az integrdcid, az inkldzid a tanitdkéy
Az ezredfordulén a viligban bekévetkezett valtozdsok nemzetkdzi és magyar vonatkozds-
ban szdmos j kihivist jelentenek a kozoktatds — és ezéltal a pedagbgusképzés — szdmdra is.
Tarsadalmunk céljait, érdekeit, értékeit érintd dtalakulds a kdzoktatdsban is hangsily- és
szemléletvaltozdsokat eredményez, melyhez célszeri a fels6fokd oktatisban rugalmasan
igazodni.

Elstérbe keriil a kozoktatis demokratizaldsa, az elektronika ,betérése” az iskoldba, a kom-
petencidk fejlesztése, az iskola humanizildsa — melynek nyomin kibontakozik az esély-
egyenl6ség, a missig elfogaddsa, a pedagdgiai problémik djabb vonulata.

A ,Differencial6 fejlesztés pedagégidja” — a tanité szak képesitési kévetelményeinek (1993)
megfelel8en, a szaktirgyak rendszerében — hivatott elméleti és gyakorlati ismereteket nyj-
tani az integraciérol. Pszicholégiai, didaktikai, neveléselméleti, tantdrgy-pedagégiai alapok
megszerzését kovetSen a 6. félév tananyagit képezi — heti egy 6ra el6adds és egy ora sze-
minariumi gyakorlat id&tartamban.

A hallgaték gyakorlati jegyet szereznek, mely nevében is kifejezésre juttatja az ismeretszer-
zés és -alkalmazds 6sszhangjit.

Az évek sordn a szaktirgy tartalma — hasonl6an mas diszciplindkhoz — megélte a maga me-
tamorf6zisat. Az utébbi években meghatvinyozédtak a tartalmi dusitdst szolgild, tapaszta-
latokon alapulé szakanyagok.

Ma mir ez a szaktirgy dnmagiban nem tudja kielégiteni a képzési igényeket, a tanitékkal
szembeni iskolai-sziilGi-tdrsadalmi elvidrdsokat.

Nekiink magunknak, oktatoknak is keresniink és alkalmaznunk kell a hatékonyabb, az 1j
kihivdsoknak legmegfelelgbb oktatisi tartalmakat, az informdciédtadds és a pedagégusi

kompetencidk fejlesztésének médszereit.

Mi az a tuddstdbblet — helyesebb ,,mis tudds” —, amelyet az egyes oktatott szaktirgyak és
tantirgy-pedagdgidk a sajit specifikumaik révén nytjtani tudnénak az integraciérél, az in-
klazi6rol?
Szemléletformdlds: a missig, az esélyegyenléség, az el- és befogadds vonatkozasiban. Csak
néhényat emlitve a lehetséges megkozelitési médokbdl: fogalomértelmezés, jelentésvilto-
zés, modosulds, toérténelmi, tirsadalmi, nyelvi, filozéfiai, térténeti, technikai, szociolégiai,
szocialpszicholégiai, statisztikai...
Kiemelem a mussdgszemléler alakitisit, melyhez tanitanunk lehetne:
— Mit jelent szembesiilni a fogyatékossiggal?
— A fogyatékossigok emberiek. ,Magunkban és masokban elfogadni azokat, ez az em-
berré valas tirgya.” (H. WocHEN, 1994)
— A fogyatékossig elfogaddsa mindenkinek feladata.
— A pedagbgusok missigszemlélete értékként kezeli a médssigban kifejez6dé egyedisé-
get. Igy valnak képessé arra, hogy hassanak didkjaik, iskoldjuk — eziltal a sziilsk

midssigszemléletére.
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— Az iskola massigszemlélete hatni tud a kézgondolkodisra. ,A kézgondolkodisban é16
»missig”-szemlélet az egyiittélésiinket szabélyoz6, szertedgaz6 gondolati rendszerek-
hez vezet el, a gondolkodis sokféle teriiletén csapédik le, és sok teriiletrdl kap bizta-
tast, megerdsitést.” (ILLYES, 1999)

Az egyes szaktdrgyak lebetséges kapcsoloddsi pontjai az integriciot, az inklizidt illetgen:

— Az integrilt oktatis az elsd, alapvetd 1épés annak érdekében, hogy benniink, az isko-
ldban, a tirsadalomban megvéltozzék a diszkriminativ szemlélet, és kialakulhasson a
befogadé tirsadalom.

— Az inkldzi6 az oktatdsban emberi jog, igy minden gyermek szdmara elérhetd az dlta-
lanos iskola.

— Minden gyermek értékes és azonos a stitusa. Tanuldsi nehézségei, magatartisi prob-
lémii, vagy fogyatékossiga miatt elutasitani, kizdrni az iskolabol megaldzé és diszkri-
minativ.

— A tanulisi nehézségekkel, magatartdsi problémékkal, a fogyatékossiggal él6k meg-
kapjik a sziikséges timogatist ahhoz, hogy integrilédjanak, és szociilis inkliziv ok-
tatdsban részesiiljenek, majd teljes mértékben integrilédjanak a tirsadalom gazdasi-
gi és szocilis életbe. (V6.: SALAMANCAI DOKUMENTUM, 1994)

Pedagdgiai feltételek, tartalmak, melyek a nyugat-eurdpai és bazai kisérleti tapasztalatok alapjin
beépithetiek az oktatott szaktdrgyakba, tantdrgy-pedagigidkba és a gyakoriati képzésbe
Specialis tudds dtszdrmaztatdsa, melynek keretében:

— Megismerik a f6iskolai hallgatok a sziikséges gyégypedagdgiai alapfogalmakat, a kii-
l6nleges bandsmédot igénylS tanul6k csoportositisit, a kiilonféle tipusok f6 jellemzé
tiineteit,

- az integracio, inkldzié célirdnyosan szdmba vett elényeit,

- az integrativ oktatis feltételeit — tanul6csoport mérete, kétszemélyes rendszer stb. —
és a munkaszituiciot (6sszehasonlitva a hagyomdanyos oktatissal),

- a kapcsolattartds formdit, lehetdségeit (gyogypedagdgus, fejleszts pedagdgus, neve-
1ési tandcsado, szakértGi bizottsdg, sziils, csalidsegits, onkormanyzat, gyermekjolét).

— Feltdrni az elméleti és gyakorlati szaktdrgyakban az integrativ tevékenységre alkalmas
tananyagtartalmakat, és kiegésziteni az integriciéval, az inkliziéval kapcsolatos nem-
zetk6zi és hazai pozitiv tapasztalatok tartalmaival — timaszkodva a hallgaték érdekls-
désére, gytijt6-kutaté munkdjira.

— Az egyes tantirgy-pedagégidk keretén beliill megfontolni, behatirolni, a tapasztala-
tokra tdimaszkodva megvilasztani, hogy mit és mennyit célszerd megtanitani; és mi az,
amit a tanitdjelolt a tanitdsi gyakorlata sordn el tud sajititani, illetve meg tud valési-
tani.

— Feldjitani, kiegésziteni az alidbbiakra vonatkozé tanultakat:

- a differencial6 fejlesztés elmélete és gyakorlata;

- a tanulds képességei —~ kognitiv kompetenciik,

- a metakognicié (=a tudis valtozdsival kapcsolatos tudis),
- a tanulds hatékony szervezésének stratégiii,

- a kooperativ és az individuilis tanulds technikai.



Ugyanis a jelen korillmények kozott — a magunk szimdra — a {6 feladatot magénak a tanu-
lasszervezési folyamat stilydnak a novelése és konzekvens integrildsa jelenti. Mds széval:
hangsiilyeltolddds a tanitdstol a tanulds felé.

— A féiskolai hallgaték célirdnyos gyakorlati feladatai fokozatosan komplexebbek, tani-
tasi kompetencidjuk fokozatos fejlesztését szolgiljik.

— Mintit litnak az aldbbiakra:

- A tanuldsi nehézségekkel, a magatartisi problémakkal kiizd6, a fogyatékos gyerme-
kek diagnézisa — melyeket szakemberek (pszicholégus, gyégypedagogus stb.) készitet-
tek.

- A sajdtos nevelési sziikségletek fejlesztési terve — Gsszehangoldsa a helyi normativ is-
kolai tantervvel.

- Az egyes tantirgyak nydjtotta tartalomspecifikus kompetenciik kiemelése.

- A napi pedagégiai praxisba a minden tanériba beépithets fejlesztd feladatok és al-
kalmazisuk.

- A fejlesztd munka 6sszehangoldsa.

- A tanéran kiviili fejlesztés (=fejlesztd foglalkozés strukturilis és tartalmi Gsszetevéi.

— A tanitdsi gyakorlaton mintit litnak/tapasztalhatnak a hallgaték:

- a tanérai, feladatokkal torténd, tobbsavos differencildsra,
- tanéréan és napkéziben a tanuldk fejlesztd feladatokkal torténd tudatos foglalkozta-
tdsara,
- tanéran és napkoziben a hatékony kooperativ és individualis tanulsi technikik al-
kalmazisira,
- a reflektiv tanit6 6tlépesds tevékenységére.

Hogyan tebet eleget az iskola a tdrsadalmi és a nemzetkozi elvdrdsoknak?

— Gyermekszemléletében minden gyermek egyedi, megismételhetetlen, komplex, egy-
midst6l nagyon eltérd tulajdonsigokkal rendelkezé lény.

- Befogadja a legkiilonb6z8bb hittérrel rendelkezd, a kiilonb6z6 kultirdkat magukkal
hordozé, a kiilénleges bandsmédot (a speciélis pedagégiai sziikséglett, a tanuldsi ne-
hézséggel kiizd8, a magatartiszavarok miatt problémds, a kivételes képességti) igény-
16 gyerekeket.

- Elfogadja a gyerekek hozta kiilonb6z6 értékeket.

- Tudomisul veszi a kliensi (sziil6i) térekvéseket, és szorgalmazza a veliik valé egyiitt-
miikodést.

— Tudatosan nevel a missdg elfogaddsira, tolerancidra, empatidra.

— Biztositja a tanuldsrél alkotott korszeri felfogis szellemében alkalmazott tanulisi
stratégidkat a differencialé fejlesztés sordn. Ezéltal biztositja az eltérd képességi, fej-
16dési iitemd, eltérd haladési iitem, eltérd késziiltségi tanulk szdmara a differenci-
alt fejlesztést.

A fentiek megvalésitisa az eddigiekhez képest tobb, mds pedagdgiai tuddst, pedagdégusi
kompetencidkat igényel.

Mit jelent mindez konkrétan?

A teljesség igénye nélkiil emelek ki néhiny fontos fogalmat és pedagdgiai tevékenységet,
melyek a pedagdgiai praxis fékuszdba keriiltek:

ESSZEK
2004. MARCIUS

TANULMANYOK,

szdm

évfolyam 1.

2

s és gyakorlat

3

épzé

k



2004. MARCIUS

z
szam

évfolyam 1.

2,

képzés és gyakorlat

—

K

ESSZE

TANULMANYOK,

- Uj fogalmak jelennek meg és keriilnek be az ltalanos iskolaban tanitok szokészletébe.

- Fogalmak, melyek 1j értelmezésben épiilnek be a pedagdgiai szakmai székincsbe:
kompetencia, massag, esélyegyenldség, integriciés modellek stb.

~ A mindennapi pedagégiai munkdban mér hasznilt fogalmak nyernek drnyaltabb, el-
mélyiiltebb, szakszeriibb értelmezést, és fokuszba keriilnek: differencialé fejlesztés,
tanuldsi stratégidk, tanuldsi technikik, kooperativ—konstruktiv pedagégiai tevékeny-
ség, tanulds, — tanuldsszervezés, -iranyitis stb.

- Gyégypedagégiai alapfogalmak vélnak 4dltalinosan ismertté, hasznaltt: részképessé-
gek és felosztisuk, kiilonleges bandsmédot igénylsk, specidlis nevelési igényd, tanu-
lasi nehézség, akadélyozottsig, diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, magatartiszavarok
és felosztisuk stb.

Az integrativ, az inklGziv neveléssel osszefiiggs szakmai tevékenységek: Gvodapedagégus—ta-
nit6 gyégypedagégus—fejleszt6 pedagdgus—napkozis nevel6-nevelési tanicsadé szakembe-
re osszehangolt, egymadst erésitd munkaja.

— Az 6voda-iskola, illetve az 6vodapedagégus—1. osztilyban taniték kapesolata: az évo-
déskort és az iskolat kezdS gyermekek esetében a tanuldshoz sziikséges részképesség-
gyengeségek felismerése és korai fejlesztése.

— Iskolakezdéskor az alapkultiirtechnikik elsajititisihoz sziikséges részképességek ak-
tuilis fejlettségének diagnosztizaldsa (=az input vizsgilata).

— Lassitott iskolakezdési program, melynek keretében a gyermek aktuilis késziiltségé-
nek megfeleléen prébilhatja ki képességeit, gyakorolhat, és megerésodik testileg,
szellemileg, érzelmileg.

— Fejleszt6 program készitése. A fejlesztési stratégidk kimunkaldsihoz a timpontot
nyijt6 elvi-elméleti-gyakorlatra orientilt megkozelitések alapul vétele (Vo.:
HawmrAx, 1994).

— (Korai) egyéni és kiscsoportos fejlesztés, melyben:

- Iényeges pedagégiai kritérium az dtadott tartalom, az interakcié és a kooperici, a
legoptimalisabb tanulsi feltételek biztositdsa, az intenziven fejl6dé pszichikus funk-
ciok aktivizaldsa,

- tanité-gyégypedagégus—fejlesztd pedagdgus-napkézis neveld egyiittmiikédése, mun-
kdjuk 6sszehangolisa.

— A kooperativ és az individudlis tanuldsi technikak tanitisa — tanéran, fejleszts foglal-
kozison, napkéziben (jitéktevékenységben is!).

— A differenciélt tanuldsszervezés elmélete és gyakorlata, a tobbsavos differencialis. A
tanérakon a tanulékat érinté diszkriminativ csoportképzést (jok-kozepesek—gyengék
csoportja) felviltja az elsajatitds szintjeinek adekvit feladattipusokkal torténé diffe-
rencial6 fejlesztés. Masrészt azok a fejlesztd eljarasok, illetve fejleszts feladatok, me-
lyeknek jelent6s hinyada valamennyi tanulé szdmira fontos — vagy kompenziljik,
vagy megerdsitik a tanuldshoz sziikséges kompetenciikat.

— A szokdsrend alakitisa, a magatartds formaldsa, a szociilis és személyes kompetenci-
dk pozitiv irdinyd befolyisoldsa a segitd pedagégisval (V6.: NaGy J6zser: SEGiTES £s
PEDAGOGIA. KISERLET A NEVELES MIBENLETENEK UJRAERTELMEZESERE. IN.: MAGYAR
PEDAGOGIA 95. EVF. 1995. 3—4. SZ. 1§7—200. P., NAGY J6zSEF: NEVELESI KEZIKONYV



SZEMELYISEGFEJLESZTG PEDAGOGIAI PROGRAMOK KESZITESEHEZ. MozAtk OKTATAsI STU-
DI16. SZEGED, 1996., Nagy J6zser: XXI. sz4zAD £s NEVELEs. Osiris K1ap6, BUDAPEST.
2000)
A fejlesztésben senki se szdmitson gyors eredményekre, litvinyos sikerre! Ez a pedagégiai
munka 6nzetlenséget, kitartdst, dldozatossigot igényel.
A tanité — mint mér oly sokszor bebizonyosodott a nevelés torténete sordn — mindig, és
most is a gyermekek érdekeit szem el6tt tartva képes a célszeri kompromisszumra, nyitott
a valtozdsokra, keresi a legoptimilisabb megolddsi médokat.
Igy a mai Magyarorszagon realisnak tlinik, hogy az iskoldk tobbsége az integraci6t/inkld-
ziot illetSen el- és befogadé készséget tanisit. ElSsegiti a tarsadalmi és a kliensi (sziil6i) ér-
tékek értelmes kompromisszumat.
Fontos, hogy a tirsadalom, a kozoktatds-irdnyitds részérdl biztositottnak érezzék, lassik
mind a sziil8k, mind a pedagégusok az integrativ, az inkliziv tanuldsszervezés tanorai, is-
kolai, iskoldn kiviili tereit, valamint ezen tevékenységek személyi, szervezeti, médszertani
és targyi-eszkozi, azaz infrastrukturilis feltételeit.
A pedagégusok munkdjit tekintve igéretes, hogy napirenden van a NAT kompetencia ala-
pu feliilvizsgélata. Virhatéan megsziinik a keretterv kotelezd jellege, és béviil a helyi tan-
tervek mozgistere. Sor keriil kézvetleniil a pedagégus feladatinak a meghatdrozésara a ta-
nul6k képességeinek fejlesztése terén; kijelolik, mely kuleskompetenciik fejlesztése kivina-
tos az iskoldzds adott szakaszdban. A tanuldsszervezsi tevékenység leirdsa, a tanuldi tevé-
kenység megnevezése jelents mértékben erdsitheti a pedagégiai médszertani kultirat, ta-
mogathatja a pragmatikus, komplementer tanulisi folyamatot. Mindez kiegésziil majd ok-
tatdsi programokkal, programcsomagokkal. ,,... egy nagyobb hatékonysiggal és széles szak-
mai konszenzussal bird, a tanulds-tanitds napi gyakorlatit segits eszkozegyiittes korvona-
lazédik.” (Vass, 2003)

Elfogadni vagy elutasitani?

Kévetni az 4j pedagdgiai trendet vagy maradni a hagyomanyok sziikiils 6svényén?

Ezt minden pedagégus és pedagbgusjelolt, minden nevelési-oktatisi és képzd intézmény
maga donti el.

G. W. Arrrort (1977) Az ELSITELET cimd konyvében dbrival szemlélteti azt a kdznapi
igazsdgot, hogy minél nagyobb egy csoport tivolsiga a mindennapi személyes érintkezé-
sek korétdl, anndl gyengébbek a hozzi fiiz6d6 kotelékek (86. p.).

Az integricid, az inklizié az egymdshoz kozeledést példizza — intézményi és szakmai szin-
ten. A tanitd, a gyégypedagbgus, a fejlesztd pedagdgus, a napkozis nevels 6sszehangolt,
egylittes pedagdgiai tevékenysége altal, valamint a gyarapodé szellemi timpontok 4ltal fok-
16l fokra alakulhat az 6sszetartozds érzése, a kozos felelGsségvillalis a gyermekek fejleszté-
se, segitése terén.

Mindehhez szakmai alapokat a pedagégusképzd és -tovabbképzd intézmények nydje-
hatnak.
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— Az integricié, az inklizié szempontjabdl is fontos pedagégiai paradigmaviltis, a
NAT kompetenciaalapi feliilvizsgilata nyoman bekovetkezd tartalmi szabélyozis fle-
xibilis rendszerének kiépitése — mely a nyugat-eurépai kézoktatisi gyakorlatban szé-
les korben terjed. (Vass, 2003)

— Ha az objektiv bioldgiai, etnikai, nyelvi, valldsi, kulturalis, szocilis stb. értelemben
vett — a gyermek, az ember szociilis egyenlGségét sértd — latismod az iskoldban is, ha-
zdnkban is nemkivinatos jelenséggé vilik, ha a nemzetkozi szervezetek emberi jogok-
ra vonatkozé éllasfoglaldsait Magyarorszdg is elfogadja, és nemcsak jogilag szabilyo-
zott, a jog eszkozeivel korldtozott médon foganatositjuk.
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