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A muldkulturilis nevelés nem 4j, de djragondolandé fogalom a pedagdgidban. A globalizi-
cié és a migraci6 arnyékiban, a nemzetiségek ,,ébreds”, Gjjasziilets és erés6dd azonossig-
keresésekor a neveléstudomanyok fontos feladata a kultirdk parbeszédének megvaldsitisa.
A kiilonb6z6 kultdrdk, nyelvek, szokdsok, tradicidk és vallisok egymds mellett élése, egy-
midsra hatdsa régtSl fogva ismert jelenség. A multietnikus teriiletek hossza (térténelmi) és
kozéptavi (munkaerd-vandorlds) folyamatok, valamint révid tavii események (habortk, ha-
tarigazitdsok, politikai ,rendezések”) eredményeként jottek létre. (v. 6. Forray-HEGED(s,
2003) A multikulturalizmus (az etnikai pluralizmus) egyre szélesebb rétegeket érint szerte a
viligon és Eurépiban. A tdrsadalom, az iskolai k6zosség és az egyén szintjén egyarint érez-
teti hatdsit. (Gorski, 2003) Helyzetei és megnyilvinuldsi formai sokfélék és osszetettek, ne-
megyszer (f6ként ideolégiai és politikai tSltetiik miatt) konfliktusszitudcidkkal terheltek (v.
6. Forray, 1997).

A multikulturilis nevelés' oktatispolitikai stratégia és pedagdgiai eszkdztir a tobb etiku-
mu, heterogén tirsadalmak népességének integraldsara. (KovAcs, 1997) A nemzetkézi pe-
dagégiai szakirodalom gyakran az interkulturilis’ nevelés szinonimdjaként hasznilja
(CzacHEsz, 1997), olyan gyijtéfogalomként, amely sokféle, egymdstdl igen kiilonbozs
programot, koncepciét, elképzelést foglal magiban.*

A multikulturilis nevelés célkitizései viltozatos formaban és viltozatos intézményi keretek
kozott fogalmazédnak meg, de minden esetben az egyenldség kérdéskoreinek direkt felve-
tését, a missig elfogaddsit, a tolerancidt, a tiirelmet szorgalmazzak. A tirsadalommal szem-
ben a kritikai attitid6t erdsitik, megkonnyitve ezzel a kultirak kozotti kdzvetitést és kicse-
rélést; a nyitottsigot, a dialégust és az egyiittmikodést. Kompromisszumos megoldasként
kindlkoznak az asszimildciés oktatdspolitika és az ennek ellenillé kisebbségek kozott. A kul-
turdlis pluralizmus elfogadisit és ezzel egyiitt a nyelvek egyenértékiiségének elismerését
hangsilyozzik. Pedagégiai eszk6z6k, médszerek, stratégidk és szemléletmddok segitségével
lépnek fel az intézményes diszkrimindci6 valamint a térsadalomba beidegzédétt rasszizmus
ellen. (LEsznyAk — CzACHESZ 1995; 1997) Az esélyegyenl8ség megteremtését, a szociilis in-
tegraciét valamint a munkavillaléi mobilitds megteremtését szorgalmazzik. Prioritisként
kezelik a kulturilis és nyelvi partikularizmusokat és az identitdst erdsit6 szegmenseket (pl.
népismeret, folklér, hagyoményipolds, nyelvhasznilat stb.), ebbdl kévetkezden kulcsfel-
adatként jelolik meg a ,,kommunikativ kompetencidk” fejlesztését.

A multikulturalitds tbbet jelent a mdssig irdnti érzékenységnél. Az inkluzivitis (a befoga-
dis) szemléletmddja magaval hozza a kiilonb6z6 gondolkoddsmédok értékként valé elfoga-
désdt, s egyszerden természetesnek veszi a sokféleséget (etnikai, nyelvi, faji, valldsi, nemi, fo-
gyatékossigi). A multikulturélis nevelésben nemcsak az el&itéletek elleni kiizdelemrél van



526 (bar nyilvinvaléan ez is a lényeghez tartozik); a cél a nyitott, tiirelmes, itthon és a vildg-
pan magabiztosan mozgé ember nevelése. (v. 6. K. Nagy)

Kozma Tamds (1995) a multikulturilis pedagégia céljaiként a kovetkezdket jeloli meg:

2 tobb kultirdra épiil§ személyiségfejlesztést, amellyel a legf6bb cél, hogy a didkok elény-
ként éljék meg az eltérd kulturilis hitteret;

a kisebbségi kulttira fenntartisit, beleértve a vallds, a nyelv, a normdk, tradicidk, tirsadalmi
értékek, tarsas kapcsolatok dpolasit;

itfogd értékek felkaroldsit, fejlesztését, amelyek mind a kisebbség, mind pedig a tobbség
szamara fontosak és értékesek;

az akkulturicié, azaz a teljes kulturilis beolvadds megakadalyozasit; eziltal remélhetd, hogy
a kisebbségek fennmaradnak, kulturilis identitisuk megerésodik, fejlédhetnek a tobbségi

kornyezetben.
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Jol tudjuk, az iskolai élet, a pedagdgiai praxis tobb ponton eltér a multikulturilis pedagégia
dltal deklaraltakt6l. Az oktatdsi és nevelési intézmények nem mentesek az etnokulturilis
konfliktusoktdl; az elsitéletesség, a diszkrimindcié, a pszichoterror (LEYMANN, 1993;
DaMBACH, 2001) egyszéval a pedagégiai patologikum (ZsoLNal, 1996) kiilonféle formditdl.
Az iskola nemcsak mint oktatdsi intézmény fontos, hanem mint ,dtmeneti képzédmény”,
szimb6lum is; tehdt mint a tirsadalom reprezentdnsa. A tantervek megvalésuldsa (gyakor-
latba forditisa) felveti a szimbolikus reprezenticié és a legitimaci6 kritikai feliilvizsgélatat.
A multikulturalisként meghirdetett programok tébbsége ma még nem tobb mint a kisebb-
ségi kulturalis szokasok, vallsi és nyelvi kiilnbségek stb. ismertetése. (S mdr az is j6, ha
ennyi megvaldsul!) Az ismeretek szintjén pedig nem lehet attitidoket formdlni! A felszines
bemutatds, az 4drnyaltsig hidnya kénnyen vezet Gjabb sztereotipidk kialakuldsihoz, s ezek
Gjabb eszkozok lehetnek a valédi problémak elkendézéséhez, a taniri tehetetlenség legiti-
miléséhoz.

Az iskola, mint tirsadalmi alrendszer a szervezett tuddsitadds intézménye. Képvisel6i maguk
is egy meghatdrozott tirsadalmi réteg tagjai, akik a tuddson kiviil viselkedési normdkat és ér-
tékeket kozvetitenek. Ez a ,rejtett tanterv” pedig legalibb olyan mértékben neveld hatisg,
mint a tananyag. A rejtett tanterv szakértdi szerint (Kozma, 1976; Gusl, 1980; Szas6, 1987)
az iskoldban akarva akaratlanul alapvetd szocidlis technikék elsajititdsa folyik, melynek soran
a személykozi kapesolatok legkiilonfélébb formdival és mindségével taldlkozik a szervezet tag-
ja. Az oktatdsi intézmények kommunikdcids szitudciéi és szabilyai a tobbség dominancidjit és
az asszimilaciés kényszert erdsitik. Az iskola ,olvasztotégelye” nehezen tiiri a mdssigot, alap-
vetden etnikumkozpontd, és az egynyelviiség habitusit erdsiti. (V. 6. Kozma, 1993)

Az iskolai sikert a tanulék csalddban és kiilonbdzd kozosségekben tanult kommunikaciéja-
nak, illetve az ahhoz hasonlé vagy vele érintkezd iskolai interakci6knak az ardnya hatdrozza
meg. A kutaték egy része a pedagdgiai hatist és a tanuldk iskolai teljesitményét tanulma-
nyozva etnocentrikus pedagégiirél ir, mely olyan idealizalt, monolit magatartést, tulajdon-
sdgokat tartalmazé egyiittes, amelyben a siker az dtvétel, vagyis az asszimilacié mértékétsl
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e——= Kisebbségi didkok esetében a tanulds feltételei akkor jok, ha az osztily légkore kultirsjuk-

kal és tanuldsi stilusukkal konzisztens, vagyis ha a tandrok megprébélnak a didkok kultirs-
jahoz és csalddi hatteréhez alkalmazkodé tanitisi stilust talilni. (V. 6. Boreczky, 199g),
Banks (2001) szerint az iskoldt gy kell 4talakitani, hogy mindenki egyenl6 eséllyel tanuljon,
és az esélyegyenlGséget meg is tapasztalja. Viltoztatni kell az oktatis feltételein: 4t kell gon-
dolni az iskola kultirjit, a tantervet, a tanitdsi médszereket és a taneszkozoket! Ebben pe-
dig donté szerepe a tandroknak van. A tandr minden megnyilvanuldsa (viselkedéskultiritg],
a tanitdsi és értékelési médszereken dt, a tankényvvalasztasig) hozzdjérul az iskolai ethosz
alakitisihoz. Az iskolai alulteljesitését tehit nem lehet tigy értelmezni és tigy korrigélni,
mint az Gn. kulturilis vagy szociokulturilis hdtranyok specidlis esetét, a hangsulyt a nem kel-
16en adaptiv nevelési eljirdsokra és iskolai funkcidkra kell helyezni. (V. 6. Forray—HEge-
p{s, 2003)

Az alibbi gondolatmenetben a multikulturélis nevelés egy sajitos ,,pedagégiai eszkdzére”
kivinom réirdnyitani a figyelmet. Meggy6z8désem szerint a népmesék komplex és sokarci
vildga utat nyithat (egy lépést jelenthet) tanitvinyaink megértéséhez és elfogadiséhoz, segit-
het a kultirihoz alkalmazkodé tanitisi stilus kialakitisat.

E S SZEREPE A MULTIKULTUI

53 1L

A NEPMESE HEL

-

o—
M
DCN

o

\3:_‘ el M

Sajnos nem éliink meseteremtd idSket. A klasszikus mesék eltiinében vannak mindennapja-
inkbdl, és méltanytalanul hittérbe szorulnak, degradélédnak a pedagégiai gyakorlatban is.
A tananyagot tilzott mértékben uraljik az ismeretterjeszt§ sz6vegek, és egyre kevesebb hely
jut benniik a meséknek. A tankonyvekbe keriil6 meseanyag aranytalansigokat mutat: a ma-
gyar népmesék csokkend szima mellett a szomszéd népek meséibdl csak elvétve, a cigany-
sig (legnépesebb kisebbségiink!) meséi koziil pedig csak kivételként talilunk egyet-egyet.
Holott az utébbiak ma mdr irdsos formaban is elérhetSek a kiilonb6z6 (nemegyszer kétnyel-
vii) mesegyijteményekben.

A mesék értelmezésem szerint nyilvinos és mentalis funkciékkal biré szocidlis reprezenti-
ci6k (v. 6. SPERBER, 2001), melyek a kollektiv tudds szimbolikus iizenethordozéi. Egyesitik
a megismerés, a miivel6dés—tanulds pragmatikus a pragman tdli (transzcendens, mitologi-
kus, spiritudlis, mentélis stb.) tartalmait, valamint az ezeket dtadé és befogadé elsajétitisi
médszereket és funkcidkat. (V. 6. Csoma, 1998; D. Tancz, 2002) Legfébb pedagégiai eré-
nyiik, hogy didaxis és nevelési eszkozokkel val6 terheltség nélkiil nydjtanak fogédzokat.
MegfelelS kozelitéssel, raldtissal szimtalan lehet8séget kindlnak a gyermeki 6nazonossig
megtaldlisdhoz. Osszekapcsoljik a kiilsé megtapasztalhaté, megismerhetd vilagot és a befe-
1é épitkezdt, melyet csak a képzelet és érzelem képes bejirni.

A narrativik kiemelked8 funkcidja a tirsadalmi valésig megjelenitése az adott kultira, a
csoport és az egyén szamdra. A kiilonféle nyelvi struktirdknak, melyek kiilonb6zé tipusi
gondolkoddsmédokat és értékrendeket hoznak létre, a valésig leirdsiban és megértésében
kiemelked§ szerepiik van. A folklér, ezen beliil a mesei hagyomanykincs tig fogalomként
valé értelmezése, ezért olyan ,szokdsviligot” jelent, mely nem mds, mint a mindennapok
evidencidja. A kozosségek szdmdra a nyelvi kifejezd forman uil, élet- és cselekvésformit,
»elet-vildgot” (Lebenswelt) jelol (v. 6. Scuirz £s Luckman 1979, HoppAL, 1998). Implicit



jeleken’ hallgatdlagos jelentéseken alapul, ezért a tapasztalds egyik médjanak tekinthetd.

A mesei torténet ugyanakkor nem azonosithaté a valésiggal, hanem ennek lényegi kifejez6-
e, A 520 erejével operil: leegyszerisiti a valésigot. Ezen a hétk6znapi szinten tehdt modell,
mely konstrudlt mintit szolgiltat az élet eseményeihez. A mesék tiikrozik az Sket 1étrehozé
Kozosség, kultiira ethoszit (erkolesi, esztétikai értékeld, evulativ elemek) és viligképét (kog-
nitfv, egzisztenciilis vonatkozédsok). (V. 6. GEERTz, 2001) Szimbélumaik magukba stritik
mindazt, ami a vildgrél tudhaté. Olyan vildgképet, és vildglitist kozvetitenek, melyek nem-
csak az élet mingségét, de a kultdrdba valé beleneveldést is erGsen meghatirozzik.

A mese-modellek tirolhatd, kozolhetd és elhivhaté impulzusokat Sriznek az identitds 1ét-
rehozisénak és fenntartdsanak érdekében. (V. 6. AssmMaNN, 1999) Az 4j generacidknak a ra-
ismerés és az Gjratanulds élményét nyijtjik; a szocidlis jelentések olyan hilézatit biztositjik,
ami anyagot és textdrdt szolgiltat az 6nazonossig megalkotisihoz. (V. 6. JovcHELOVICH,
1996) Kéztudott, hogy az azonosulds beleéls, empatikus élmény, melynek mindig van min-
tija, modellje. Napjainkban a modern identitds- és én-elméletek az emberi gondolkodas két
alaptipusit kiilonboztetik meg: a deduktiv (tudoményos) és a narrativ (elbeszél6) médot. (V.
6. BrunEer) Nagy hangsilyt helyeznek az elbeszél§ elvre, a narrativ szemléletmédra. A ko-
z6sségek (nemzetek, etnikai és szociokulturilis csoportok) és egyének narrativdikon keresz-
tiil alkotjdk meg 6nazonossdgukat. (LAszL6, 1999; BRUNER 2001; Mc ADAMS, 2001; GERGEN
£s GERGEN 2002). Az egyén kozosséghez tartozisiban meghatirozé bizonyos alapvetd elbe-
szélésekhez val6 igazodds. Nem mindegy tehdt, hogyan részesiiliink az adott tirsadalmi cso-
port, kozosség, kategdria torténeteibdl!

A mesék nem egyszeri sztorik, hanem szigori grammatikaval és szerkezettel rendelkezé al-
kotdsok, melyek ,mdsik anyanyelvként”* (érzelmi jelrendszerekkel) segitik a belenevel5dést
a kozosség kultirdjiba, normarendszerébe (ANDRASFALVY, 1992). Az én felfedezésének, az
onazonossig megtalaldsinak kockdzatos dtjat mutatjik be és egyengetik. (v. 6. BETTELHEIM)
Az azonosuldsok tudatositisival egyidejileg az ellenazonositds folyamatdt is generaliziljak.
(A negativ szerepldk, a hés ellenfelei, az 6nszervezs személyiségfejlddés negativ timpontjai.).
A torténetek nemcsak modellek, példdk, hanem tanesetek is. (ASMANN, 1999) Szoros kap-
csolatban llnak az értékekkel, az erkdlecsel, mely nagyon is kultirafiiggs. Az antropolégi-
ai és etnografiai értékkutatisok megidllapitottik, hogy az értékrend (mds kulturilis alrend-
szerekkel egyiitt) szabilyozza és irdnyitja az egyének és a csoportok dontéseit, valamint a kii-
16nféle helyzetekhez igazodd viselkedést és cselekedetet. Az értékrendnek kiilnésen fontos
a hiedelemrendszerrel és az életméddal val6 6sszefiiggése. (V. 6. Haynar-HorrAr, 1976;
Frank-HorrAL, 1980) Az érték olyan produktum a pedagégidban, mely kett8s funkciét tolt
be: egyrészt kozosségtejleszts, mésrészt individuumfejleszts szerepe van. A mesék hidat ver-
nek a partikuldris és az univerzélis értékrend kozott, egymasmellé helyezik az egyéni és a
csoportteljesitményeket. Sajdtos ,,természetes etikdt” kozvetitenek és ,,6rokérvényl” igazsa-
gokrdl (a biin és biinh8dés) beszélnek. Bemutatjék az itéletek szamtalan formdjit (az 6nbi-
raskoddstdl, a tételes igazsigon dt, a rigalombdl ereddig) az etikai dontést azonban a hall-
gatéra bizzak. Burkolt dlldsfoglaldsukkal igy az értékek tobbszélamisdgira, polifénidjira és
a sokféleséggel szembeni tolerancidra nevelnek.

A klasszikus mesék megismertetik a gyermekkel az erészak természetét, kivalté okait, arté
hatdsit és segitik ezek felismerésében, lekiizdésében. Lépten-nyomon tetten érhetd benniik
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az agresszi6 a kifinomult erszakformikedl a részvételen brutilis gyilkossigokig. Az erészal
azonban fantdzia-erGszak: a fikci6 viligdban és nem a valésigban zajlik. A ,stilizalt borza.
lom” (Nagy, 1978) transzformélhat6va, kompenzilhatévi, feldolgozhatévd formilja az ag-
ressziv akciokat, jelenségeket. Blintudat és sérelem nélkiil teszi megélhetdvé az erészakog
érzéseket. (A gyermek a mesehdssel egyiitt mindig gy6zedelmeskedni tud vélt vagy valés el
lenségei, a sajit lelkében é16 gonosz felett.)

Az iskoldnak kiilonésen fontos szerep jut a tirsadalmi életbe a felnétt kozosségbe vals be-
vezetés, beavatds folyamatiban. (V. 6. GRUNDER, 1997). A stitusviltdsokkal kapcsolatos ri-
tudlék biztonsigot jelentenek és elGsegitik a térbeli és id6beli tdjékozodast. A mesék oltal-
mat, hdtteret és tiptalajt nydjtanak a személyiség éréséhez, elGsegitik a tirsadalomba valg
betagozédis folyamatit. A beavatdsi mitoszok és ritusok ,egyszertibb mésaként” funkcionl-
nak. A mesei ritus keretében kizirt a kudarc: minden hés (és vele egyiitt a mese hallgatéja
is!) teljesiti a beavatdsi prébikat, igy a térténet végén a felnétt tirsadalom elismert tagjivi
vélhat. A mesei ritus szolidaritdst teremt a benne résztvevék kozott (PELEY, 1998) és mds ri-
tusokhoz hasonléan az ,élettorténeti krizismenedzselést” szolgilja.

A mesemondis és mesehallgatds fontos interperszonalis kapcsolatépits eszkoz a pedagégia-
ban. A meseszitudcié meghitt viszony teremt, mely jétékonyan hat az interakcidkra. A me-
sehallgatdskor életbe 1ép6 ,szimultin kettGs tudat” mér 6nmagéban is fesziiltségteremtd, fe-
sziiltséghordozé és fesziiltségelvezets. Az egyiittes 6romélmény, az 4télés kozos Grome a
pirkapcsolatokon til a kozosségi kapcsolatokat is tdplilja. Az ,id6leges egyiittélés”
decentril, és alapot teremt a beleél6- megismeréshez és megértéshez, az érzelmi egyiittrez-
géshez. (MEREI-BINET, 1985).

A mesék a jaték talajibdl fakadnak: alkalmat kinalnak arra, hogy befogadéik kilépjenek min- -
dennapi életiikbsl. Uj azonossagot, j életet igérnek; lehet6vé teszik az adott viligtdl eltérd
»lehetséges” viligok megfogalmazisit és felépitését. Az érzelmi megélésben fiktiv szitudci-
6kkal és helyzetekkel azonosul a befogadé, ezért sériilés nélkiil prébalhat magara szerepe-
ket és viselkedésformdkat. A meseélmény (a mentilis képességek gyakorldsin til) lehet6vé
teszi a virtuilis valésagokban val6 utazgatést, mely 1j lehetSségeket nyit meg az emberi ki-
fejezés, a kommunikici6 és a reprezentici6 szimira.

A meseszoveg (mds kédrendszerekkel egyiitt) megalapozza a kulturilis javakhoz valé hozzi-
férést. Fejleszti a kreativ fantdzidt és a kiilénb6z6 beszédhelyzeteknek megfelels adekvit
nyelvhasznilati médot, eszkozkészletet és repertoart. (V. 6. REGER, 1990) Néveli az élmény-
és viselkedéspotencidlt. A mese az irott szovegekbdl valé ,jelentésvételezés” elGiskoldja; a
koznapi és a tudomanyos gondolkodis, a csalddi és az iskolai sz6hasznilat kozotti folyama-
tos ,forditds” eszkoze.

A népmesék holisztikus médon segitik a pedag6giai munkit. Nem egyszerien irodalmi mi-
fajok, ezért nem szorulhatnak csak az irodalom vagy a miivészeti oktatas keretei kozé. A kii-
16nb6z6 népcesoportok meséinek interkulturélis egységben valé kezelése és a komparativ
metodikik érvényesitése j6 alkalmat teremthet az analdgidk és ellentétek megfigyelésére.
Hangstilyozza a folkléralkotisok kulturilis jelentSségét, riiranyitja a figyelmet a gondolko-
ddsmédok és viligképek hasonldsigaira és pirhuzamaira, valamint kiilénbéz8ségeire. Tuda-
tositja, hogy az emberi kultira egységet alkot; a kultirtorténet egységes folyamat, melyben
a miivek kiilonb6z6 kapesolédasi pontokkal, egymdssal szorosan 6sszefiiggnek. A folklér és



2 mivészet egyetemes, mert minden nép ugyanazokat a mivészeti dgakat, miifajokat, md-
yészi elemeket ismeri és hasznalja. A mesék vilaga és narrativ mintizata hasonlé, de az alko-
tasok etno- és szociokulturilis sajatossigokat is mutatnak: sajitos szokasok, formék, motivu-
mok, megolddsok, témdk és mifajok jellemzik Sket.

A mesék feldolgozdsiban hatékony lehet a ,néprajzi médszer” (HeaTH, 1983), mely koze-
lebbi és bizalmasabb viszonyba hozhatja a marginalizilt, szegregilt kozosségeket és az isko-
Jat. Az otthonrél hozott tudas a mesék segitségével bovitheti az iskolai tudis készletét; igy
nemcsak a kisebbség ismerkedhet meg a t6bbség kultirijéval, de a tobbség és a pedagégus
is ismereteket, élményeket szerezhet a szdmara kevéssé ismert kultirarél.

Magyarorszig a rendszervaltozds utin a multikulturilissd vilds stidiuméba Iépett: a meglé-
v6, dominans és kisebbségi kultirdk mellett Gjabbak jelentek és jelennek meg. Ugyanakkor
a jové nemzedék szemléletmédjit megalapozé oktatdsi anyagok még monokultirés jelleg-
ek; leginkdbb a domindns kulturalis modellt képviselik és kozvetitik. A multikulturilis neve-
lés paradigmija gy tiinik ma még inkabb szemléletméd és stratégiai cél, mintsem kimun-
kalt médszerek rendszere. A gyakorlati 1épések jellemzen csak az iskolarendszer vagy az is-
kolai nevelés-oktatds egy-egy elemére irdnyulnak, csak egy-egy iskoliban jelennek meg,
egy-egy innovativ pedagégus vagy kisebb tandrcsoport prébalkozik veliik.

A népmesék a multikulturilis nevelés lehetséges szegmensei: segithetik a sokféle valésiggal
valé kapcesolattartis, a kulturdlis dialégus megteremtését és a konfliktusok feloldasdt. Br a
mesék komplex médon (értelmi, érzelmi, mentilis) hatnak, mégsem jelentenek gydgyirt
minden sebre. Nem orikulumok, mellyel minden pedagégiai probléma megoldhaté! A ta-
nir szerepe a j6 mesemond6é (storyteller), aki az Wj helyzetekben bekévetkezs viltozasok-
hoz mindig a legjobban ill§ leirdssmédot alkotja meg. A mesék felhasznildsiban és vilogati-
siban a kitlizott célok mellett figyelembe veszi az aktudlis nevelési szitudciét: a tanulécso-
port dsszetételét, sajitossigait és megolddsra viré problémiit.

Ne feledjiik, gyermekeink interkulturélis tirsadalomban nének fel. Ok alkotjik a jévé nem-
zedékének multikulturalis tirsadalmat, és nekiink ezt kell a nevelés-oktatds sordn szem el6tt
tartani! A multikulturilis nevelés tehit a pedagdgiai kultira része, mely érzékeny mutatéja
annak, hogy a nevels képes-e adott esetben a tanul6csoport kulturilis sokféleségét eréfor-
risként haszndlni az oktatdsban.

JEGYZETEK

1. ,A multikulturélis nevelés a nevelés azon teriileteként definidlhat6, amelynek 6 célja egyen-
16 nevelési-oktatisi lehetGségek biztositisa a kiilonb6zé rasszokhoz, etnikai és kulturilis
csoportokhoz, kiilénb6z8 nemekhez és szociilis osztilyba tartozé didkok szimdra. Az egyik
legfontosabb célja hozzisegiteni valamennyi didkot ahhoz a tuddshoz, olyan attitidokhéz,
viszonyuldsokhoz és képességekhez, amelyek egy plurilis, demokratikus tirsadalom haté-
kony mtkédéséhez sziikségesek, és amelyek a kiilonb6z6 csoportokbdl szairmazé emberek
kozott interakcidkat, a kommunikéci6 sikeres mikodését segitik annak érdekében, hogy a
tarsadalom és a moral a mindenki szdmdra el6nyds, kozos jot szolgalja.” (Banks £s Banks,
1D£z1 TORGYIK, 2004)
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2. Az inter latin el6ljaré jelentése: kozotti, kozbeni, kolesonds. Az interkulturdlis nevelés szjp_
tén dinamikus folyamat: nyitottsdgot, kozvettést, kicserélést, kolcsonosségi viszonyt feles.
telez

3. Pl. a multikulturdlis kommunikaciét, az interetnikus konfliktusmegoldast, a multikulturs]ig
tananyagfejlesztést, a kisebbségi kultirak megismerésének moédszertana, a kisebbségi diz.
kok szdmadra azonos oktatisi feltételek biztositasit, a demokratikus tirsadalmi részvéte] ta-
nitdsit, az igazsigtalan emberi bandsméd elleni harcot stb. (V. 6. Forray-HEGEDUs, 2003)

4. Andrisfalvy Bertalan szerint az els6 a rci6 nyelve, ezen szoktuk dltaldban a nyelvet értenj,
A masik hasonl6 az elséhoz, ,de érzelmi kihivisoknak prébdl megfelelni. Az érzelmeket
prébilja jelrendszerrel megragadni.”
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1Z0S MULTUNK ES KOZOS JOVONK EUROPAVAL.

Ezekrél a kérdésekrdl olvashatnak Hunyadi Gyérgyné tolldbdl igen figyelemre
mélt6 gondolatokat az Uy PEDAGOGIAT SZEMLE 2004. SZEPTEMBERI SZAMABAN (3-8.
0.) Pedagégiai 6rokségiink és Eurépa cimmel.

A témanil maradva ugyancsak felhivjuk a figyelmet Karik6 Séndor Miben ill(hat)
az oktatds és a nevelés eurépaisaga? cim frdsira (Uy PEDAGGGIAT SZEMLE, 2004.
NOVEMBERI $ZAM 92-97. P.), amelyben az ,eurépai dimenzié” fogalom értelmezé-
se kapcsdn arra a megallapitisra jut, hogy ,,... 4z eurdpaisdg lényegében értékrend-
szert, sorskizosséget, eszmeét, elbivatottsigot jelent.” Ezeket és még tovabbi gondola-
tokat ajanl a szaktirgyakat oktaté tanirok figyelmébe, mikozben hangsiilyozza,
hogy az eurépai dimenzi6 és a nevelés szorosan Gsszetartozé fogalmak. Erdemes

a két szerz8 gondolataira felfigyelniink!
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