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Az eurépai csatlakozds nyelvi vonatkozdsaival szimos konferencia, szakmai férum foglalko-
zott az utébbi években. Két ,vilignyelv” ismeretének sziikségességét ma mér senki sem vi-
tatja, legfeljebb a vilaszték, illetve a sorrend kérdését illetSen léteznek véleménykiilonbsé-
gek. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy hazénkban ma az egy idegen nyelv (t6bbségé-
ben angol) ismeretére sziikiilnek az igények, ez pedig egyfajta kettGs bortonbe zarhatja az

egyént. Nyelvpolitikusok figyelmeztetnek azokra a veszélyekre, amelyeket egy egyetemesen

uralkodé miésodik nyelv jelenthet a nemzeti nyelvekre. (v6.: CANDELIER 1993, 251-2§7.) |

Egy harmadik nyelv ismerete hatirozott 1épés lehet a sokszinlség irdnyiba. A tirsadalmi
kornyezetbdl szdrmazé részleges és sztereotipidkon alapul6 ismereteket rendszerezettebb,
céltudatosabb tudisnak kellene felviltania, amelyet a sokféleség tényleges elfogadisa kisér.
Bér a média szerepe vitathatatlan, az iskoldnak is felel8sséget kell villalnia az ifjisdg latds-
moédjinak alakitdsdért. A nyelvtandrokon, az oktatdsban részt vevé minden szakemberen
miilik, hogyan fogjék fel a fiatalok azt a nyelvileg és kulturilisan is nagyon sokszini viligot,
amelyben élnek. Az iskola feladata, hogy felkeltse az érdekl8dést, kialakitsa az igényt a kii-
16nboz8 nyelvek tanuldsa irdint. Mely nyelvek legyenek ezek? A kiilonb6z6 kritériumok ko-
ziill nézziink néhanyat! A foldrajzi kozelség, a cserekapcesolatok, a csalddi, rokoni, bariti kap-
csolatok megléte elGsegiti a tanuldst. A kiilonféle dllampolgiri szerepek (szabad munkavil-

lal6, keresked8, turista stb.) szempontjabdl is érdemes végiggondolni, hogy milyen nyelv-

vel, nyelvoktatdssal kapcsolatos feltételei illetve kévetkezményei lesznek a csatlakozasnak. §

SzEre GyOray egy 1997-es budapesti konferencidn' az ,,eurdpai nyelvpolitika” tényezéi ko-

zote emlitette az eurépai hagyoményokat folytatd, a regiondlis, szomszédos és etnikai viszo-

nyokat is figyelembe vevd iranyvonalat. A tanulandé nyelvek vilasztisit illetGen gy véli, az |

angol és a német (vagy francia, olasz, orosz stb.) nyelvek mellett célszerd lenne a szomszé-

dos orszagok nyelvét is tanulni. Minden Magyarorszdgon beszélt nyelvet egyfajta t6kének

kellene tekinteni, tehdt a nemzeti kisebbségek nyelvét is, hiszen el6bb-utébb — uniés csat- ‘

lakozisukat kdvetSen — ,,eurépai nyelvvé” valhatnak. (vo.: SzEpg, 1997, 81.) Az is elhangzott |

ugyanitt, hogy a munkiban, a szakmaban folmeriild nyelvi igényeket is fokozottabban fi-
gyelembe kellene venni, s itt ne csupdn a szakmai kommunikdcié hatékonyabb oktatisira
gondoljunk, hanem a kiilénb6z6 szakmai irdnyoknak és igényeknek megfelels nyel-
vek/nyelvoktatisi modellek bevezetésére is. Az Eurépai Uniéban megsziinnek az dllamha-

tirok, a fejekben létez6 hatirok is lebonthatéak, ha nyelvtudisunk segiti szomszédaink jobb




megismerését, megértését. Pénziigyi, gazdasigi kutatéintézetek elérejelzései szerint egy
vallalat jovGje sokkal inkdbb azon fog milni, hogy az ott dolgozék hogyan tudnak egy, egy-
re inkdbb nemzetkozivé vilé csapat tagjaként dolgozni. Ehhez t6bb nyelv , tirgyaldsi szin-
ti” ismerete sziikséges, és az egyik nyelvr6l a mésikra val6 véltds sem okozhat gondot.
Gyakran el6fordul, hogy ,az érintert felek elsisorban a tdrsasdgi érintkezés terén meglévd hid-
nyossdgok miatt panaszkodnak. Eurdpdn kiviili, angolul besz¢l§ ipari orszdgokban is felismerték an-
nak fontossdgdt, hogy nem elég kizdrolag az angol nyelvre szoritkozni.” (CANDELIER 1993, 255.)
Ahhoz, hogy valaki kiilf6ldi piacokon pozicidba keriilhessen, ismernie kell a vevd nyelvét és
kultirdjat is, de a targyaldshoz, iizlethez, egyiittmtkodéshez ismerni kell az adott orszdg vi-
selkedési szokasait is. A kiilonb6z8 nyelvpolitikai dokumentumok a nyelvek diverzifikdciéja
¢s differenciildsa, szisztematikus, koordindlt tanuldsa mellett foglalnak alldst. (v6.:
CANDELIER, 1992; E.G. 1988; H. CHrisT, 1993)

Az idegennyelv-tudis egyre fontosabb lesz a munkavéllalok minden rétege szamira, a tir-
sadalom pedig jogosan virja el az iskoldtdl, hogy a fiatalok a képzés sordn olyan nyelvtuddst
szerezzenek, amely biztos alapot jelent munkdjukhoz, tovdbbtanuldsukhoz, s amely késGbb

tovibb gyarapithat6 (,life long learning”).

m

2. TEN
Hazinkban az dllami oktatdsiigy rendszerének szerves része a nemzetiségi oktatds, melynek
nevelési és oktatdsi céljai megegyeznek a tobbi, megfeleld tipusi iskola céljaival, de specid-
lis feladata a nemzetiség nyelvének minél magasabb szintd tanitisa. A kisebbségi oktatdsi in-
tézmények fenntartdsa elsGsorban a telepiilési 6nkormanyzatok feladata. Az évodai anya-
nyelvi foglalkozds hirom 6vodatipusban folyik: nemzetiségi nyelvet oktat6, kétnyelvi, vagy
anyanyelvi. (A leggyakoribb a nyelvoktatd, horvit anyanyelvii 6voda egyetlen miikodik az
orszigban, Pécsett). Az iltaldnos iskolai oktatds is kiil6nb6z6 keretek kézott torténik: nem-
zetiségi tannyelvili, nemzetiségi nyelvet oktaté és kétnyelvi oktatdsi forma kozil vélaszthat-
nak a sziil6k. A 90-es évek elején folyamatosan emelkedett az emlitett iskolatipusok valame-
lyikét vilaszt6k szama térségiinkben (Baranya, Somogy, Tolna), mira azonban megtorpant
anovekedés titeme. (v6.: MKM KOZOKTATASI STATISZTIKAI)

Nyelvenként és telepiiléstipusonként is nagy kiilonbségek léteznek, a tanarhidny — ahogy az
idegen nyelveknél dltaldban — els8sorban a kisebb telepiiléseken jelentkezik. A tannyelvi és
a két tanitdsi nyelvi oktatasi formdk terjedését akadilyozza, hogy a felsGoktatisbél teljesen
hidnyzik a tantargyakat kisebbségi nyelven tanité pedagégusok képzése, de erre irdnyulé to-
vibbképzés sincs.

A kézépiskolai oktatdst a Pécsett miikédé harom intézmény biztositja (Ledwey Kldra Ginma-
zium é a Magyar-Német Nyelvii Iskolakozpont német, ill. A Miroslav Krleza kozpont horvit
nyelvet tanit ), a felsorolt intézmények széleskord szakmai kapesolatokat épitettek ki anya-
orszigbeli iskoldkkal és hazai kisebbségi szervezetekkel.

A felsSoktatisban a képzés részben hazai, részben az anyaorszig felsGokrtatdsi intézményei-
ben téreénik, és szimos megoldatlan problémaval kiizd. A dilemma egyik tirgya a képzés
formdja: német és horvét szakosokat képezzenck tovibb valamilyen szaktirgybol, vagy a

szaktantirgyakat tanité pedagégusokat tanitsik nemzetiségi nyelvre?
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== Megoldist jelenthetnének az olyan projektek, mint az EU-ban mir ismert, jél miikéds, a

hatir menti régidkban a szomszéd orszdgok nyelvét és kultirdjt kézvetit program, .Pl- a

hollandiai Cicero (vé.: WWW.CICERO-NET.NL), vagy a tandrcsere-program (pl. Maastricht-

Aachen), de érdemes lenne tanulni a saarbriickeni nyelvi-orszagismereti curriculum kidol-

gozisibdl is. Ez utébbi — német-francia kulturdlis egyiittm@ikédés eredményeként — tan-

anyagokat illitott ssze, célja a folyamatos tandrcsere és az 6sszehangolt tanarképzés, ill. to-

vabbképzés.

A 90-es években késziilt egy reprezentativ vizsgilat, amely kétezer nemzetiségi sziil6 meg-

kérdezésén alapult.? A cél annak feltérképezése volt, hogy mi befolyisolja a nemzetiségi szii-
16k iskolavilasztast, elvirisaik kozste milyen helyet foglal el a nemzetiség nyelvének, ille%—
ve az idegen nyelveknek az oktatdsa. Az adatok alapjin feltGng a vildgnyelvek elénye a ki-
sebb nyelvekkel szemben.

A nemzetiségi nyelv megitélésében is jelentds kiilénbségek rajzolédtak ki, az egyes nyelvek
presztizse dénten befolyisolja a vilasztist. A felmérés alapjin megillapithatd, hogy a ner}l—
zetiségi sziilSk az iskolitsl elsésorban azt virjik, hogy a tovibbtanuldsra és a munkaba al-
lisra készitse fol gyermekeiket. o

Egy misik vizsglat’ adatai szerint, — amely a nemzetiségi oktatis egyik fontos célkitiizését
— a nemzetiségi népismeret oktatisanak problémijit jarja koriil, azt is megtudjuk, h(fgy e
célkitiizés megvalGsitisit hogyan befolyisolja az egyes nemzetiséghez valé tartozés‘, rimu-
tat a nemzetiségek kisebbségi oktatdssal szembeni elvirdsainak a kiilsnbozéségeire 15.” .

A horvit nemzetiség népismeret tanitisinak példaul , fontosabb célja a kultiirdboz kotodo prZI—
tiv érzelmek kialakitdsa, a kultiira megszerettetése, mint a kozosséghez tartozds fejlesztése; a 1287?l€t
hon- és népismeret tanitdsakor fontosabbként fogalmazddik meg a kisebbségi jogok és érdek/ee’pvzse/—
let tanuldsa, mint a bagyomdnyoké; a romdin népismeret tanitdsakor erdsebb a néprajzi, belytorte-
neti tudds irdnti igény, mint a nyelvbez tartozé pozitiv érzelmek fejlesztése”. (VAmos—-Boponyi
2004, 28)

A nemzetiségi képzés mindenkori célja az identitds megdrzése, melynek egyik legfontosabb
pillére a nyelv. A nyelvmegdrzés szinterei a csaldd (hagyomanyok, rokonok, él3 nyelvhas,z—
nilat), az oktatds (az 6vodité] a felsGoktatdsig), a vallis (felekezethez, kozdsséghez tartozds,

5 I T . %ok 5 3 3-
nyelvhasznilat), a nemzetiségi irodalom (olvasisi szokdsok, lehet8ségek, pl. konyvtir), r

ix S 3 s " fo irja, ,,ahol

di6- és televiziés adisok, Ujsigok, folyéiratok megléte, szinhaz. Ahogy Susan Gal irja, ,2 .
s i 7 % . - s A ; 2, L1056 . 21t

csokken a funkeid és a baszndlat, ott virbaté a bonyolult vagy sajitos nyelvi szerkezetek kiesése. An.

nemn haszndlunk, (...) az nem marad meg.”

A NAT és az irdnyelvek uj kovetelményrendszert fogalmaztak meg, minden intézménynek
ehhez kell igazodnia. A kovetelményrendszer és a meglévé feltételek azonban nincsenek
osszhangban. A kétnyelvii oktatds hatékonyabb, mint a nyelvoktat6, és azt se feledjiik, bogy
anyagi timogatis tekintetében eredményesebben pélydzhatnak a kétnyelvi iskolik, m'mt a
nyelvoktaté tipusba soroltak. Az fréasztaloknil fogalmazott feltételek disszondnsan viszo-
nyulnak a helyi, valésigos igényekhez, pedig a szubszidiaritds gyakran hangoztatott elve sze-

i . . : : s T ik
rint a déntéseket azon a szinten kell meghozni (ebben az esetben helyi, regionilis), amely
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erre a legalkalmasabb. Csak oriilhetiink annak, hogy még vannak olyan pedagégusok, akik
nem kevés dldozatot hoznak a nemzetiségi oktatds mindségének javitdsa érdekében.
A NAT vezette be a kisebbségi népismeret miveltségteriiletet, a nemzeti és etnikai kisebb-
ségek oktatdsanak céljébél. A tantervi munkalatok sordn maguk a kisebbségek is elvégezték
a ,kisebbségi népismeret” értelmezését, mikozben meghatiroztik azt a kovetelményrend-
szert, amelyet az ,ismeret” részeként elfogadnak, illetve az oktatas céljira kivalasztottak. Két
kérdést is felvet e tuddsanyag kézvetitése:

1. nemzetiségi, vagy magyar nyelven torténjék a tanitdsa,

2. 6nall6 tantirgyként, vagy integrélt keretek kozott (VAMos—Boponyr).
Kordbban a kisebbségi iskoldkban az anyanyelven kiviil a foldrajz- a torténelem-, a rajz-és
az énekorikon ismerkedhettek a tanul6k a nemzetiség és az anyaorszdg kultirdjival, a ke-
rettantervi rendelet pedig bevezette a hon- és népismeret modult két véltozatban (Kar&cso-
Nyi- TATRAT 1997) és a kisebbségi népismeret tanitdsit. A létezd aktudlis killonbségek miatt
az egyes kisebbségek 6ndlléan dolgoztik ki a tanterveket. A horvét kerettantervben a kultd-
rara kertl a hangsily.
Amennyire el6remutaté és drnyalt a kerettanterv a célokat, tartalmakat illetSen, annyira
korszeriitlen a mddszerek terén. Kevés sz6 esik a képességfejlesztd tevékenységekrdl, nem
litszik a folyamatossig biztositdsa, a képesség- és kompetenciafejleszts feladatok kevés sze-
repet kapnak. A horvit népismereti kovetelményrendszer tartalmazza az egyes témakorok
szétosztisdnak konkrét tantdrgyi helyét, javasolt tantdrgyak a horvét nyelv és irodalom, a
torténelem, az ének, a rajz és a f6ldrajz, minden esetben jelezve, mely tartalomrdl van sz6.
A tantdrgy tanitisi nyelvét az iskola oktatdsi tipusa és azon beliil a pedagégiai program szab-
ja meg.
A tantdrgy oktatdsinak tapasztalatair6l kérdGives adatgytjeés és f6kuszesoportos megbeszé-
lésen alapul6 felmérés késziilt.* Az Gj tantirgy bevezetésének alapvetd személyi és targyi fel-
tételei a legtobb iskoldban még most is hidnyoznak, a jovében valé bizakoddssal sem dltat-
hatjuk magunkat, hiszen nincs a felsGoktatasban erre a tantdrgyra szakosodott képzés, és a
tovibbképzési kinilatban sem szerepel.

4, A HORVAT KISEBBSEG HELYZETE A DEL-DUNANTULON

A dél-dundntili térség népességének jelentds része elpusztult vagy elmenekiilt a t6rok ura-
lom alatt. Az elnéptelenedett teriileteken csak témeges betelepitésekkel lehetett djraindita-
ni az életet. A bevindorlék elsésorban német nyelvteriiletrdl és az orszagtol délre es6 vidé-
kekrd] jottek, a kiilonb6z6 horvit népesoportok féként a Dravihoz és a Karasicihoz kozel
esé teriileteken telepedtek le, jellemz8en pir telepiilésbdl 4all6 szigeteket alkotva. (v6.:
Ho6z, 1999.) Napjainkban a horvét anyanyelvd lakossig nyolc kulturilis egyesiiletet mii-
kédtet, kapcsolataik az anyaorsziggal a délszlav habor alatt intenzivebbé véltak.

A nemzeti kisebbségekre dltaldban a bilingvizmus jellemz8, de a magyarorszagi horvitok (és
németek) esetében sajitos triglosszidr6l van sz6, azaz hirom kéd (a nyelvjards, az irodalmi
Standard és a magyar) hasznilatos. Az anyanyelvhasznilat leggyakoribb szinhelye az otthon,
dtemplom és a falusi kozosségi élet, ahol a nyelvjirast beszélik, mig az iskoldban az irodalmi

Standard a kovetends. A kisebbségi nyelv hasznilata az utébbi id6ben jelentdsen visszaesett
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a magénszfériban (nemcsak a horvit nyelv esetében). Ennek oka a genericiéviltis: a kozép-
kortak hidnyos nyelvi ismeretei, az urbanizaci6 és az el6rehaladott asszimilaciés folyamat.
Gyakoriak a vegyes hdzassigok, a kétnyelvii gyermekekre pedig a magyar nyelv dominanci-
dja a jellemzG. A horvit nyelv, pontosabban a nyelvjirds presztizsvesztése a nyelvcsere folya-

matdt sajnilatosan felgyorsitja.
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TANULMANYOK, ESSZEK I

A lakécsai altaldnos iskola a nyelvoktaté ti-
pust iskoldk kozé tartozik. Korzeti iskola-
ként mikodik, Té6tdjfalu, Potony, Szent-
borbis és Lakécsa 107 tanuléjit és 40 6vo-
désdt fogadja be. Az 6voda a nyelvet ismer-
tetd tipusba tartozik, az iskola a nyelvoktatd
iskoldk pedagégiai programjit vette at. Te-
hit idegen nyelvként tanitjak a horvitot, az
els6tdl a nyolcadik osztilyig heti 4 éréban.
A 3. osztilyban vezetik be a német nyelvet,
5. osztilytdl pedig szakkori keretben lehe-
t6ség van az angol nyelv tanuldsara is. On-
korményzati timogatdssal minden didk in-
gyenes tankonyvellatisban részesiil. Csupan
a zeneiskola tdimogatdsdval megvaldsulé ze-
neoktatisért kell szerény téritést fizetni. A
tamburazenekar szakkori keretben miko-

dik, a tinccsoport munkdjit az intézmény

igazgatdja és egy pécsi oktatd irdnyitja.

A 12 tandr (+1 6raadd) koziil 6ten horvit
szakosok. A nem horvét szakosok kozil is
tobben vegyes hdzassdgban élnek, s legaldbb
passziv sz6kinccsel rendelkeznek.) Tovibb-
képzésiikrsl kétévente 7-10 napos akkredi-
talt program biztositja Horvétorszigban,
melyet a kisebbségi 6nkormdnyzat és a hor-
vit dllam finansziroz. A gradinai testvéris-

kola biztositja a folyamatos partnerkapcso-

latot, 4m a tanuldk szocidlis helyzete (mindkét részrdl) csak az egynapos kiranduldsokat te-
szi lehetévé. Nagy kar, hiszen a k6z6s tdborozds, nyaralds mindenkit motivalna a nyelvtanu-
lisra, lehetéséget adna a nyelv gyakorldsira, egymds jobb megismerésére, amely Gjabb 8sz-
t6nzoként miikodne a nyelvtanuldsban. Az iskoldhoz napkozi otthon és kényvtir is tartozik, |
az ut6bbi kozségi konyvtarként is mikodik. A kb. 21 ezer kotetet szdmlalé konyvallomény
kb. harmada horvit nyelvii, sajnos nem kapnak utinpétlist a konyvekbsl. Vannak ugyan
gyermekirodalmi kényvek, szétdrak, de igen régiek, riférne a frissités a konyvillomdnyra.




Szinte hihetetlen, de egyetlen horvit nyelvi djsdg ill. foly6irat sem érkezik a kényvtirba!
Taldn ez utébbi hidnyossigokon is segithetne egy palydzat. Az orszdgos onkormanyzat kap-
csolatai, lehetSségei j6 befektetési alapra talilnanak, hiszen érzékelhetd eredményeket hoz-
na a kisebbségi oktatdsba fektetett energia és anyagi timogatis.

A hatdrok kénnyebb édtjarhatésiga méris tobb munkalehetdséget jelent a térség lakéinak, és
ez a nyelvtanuldst is motivélja. A faluban is haszndlhat6 a horvét nyelv, az 6nkorményzatnil,
az tizletekben, orvosi rendel6ben ugyanigy értik a horvit, mint a magyar szét.

Az iskola lelkes tanitéi, tandrai hisznek az iskola identitismegdrz8 szerepében, a Driva
menti 6sszefogis keretében (Sellye-Lak6csa—-Dravasztira) horvat napokat rendeznek, tinne-
peiken dpoljék a népszokidsokat, a hon- és népismeret, valamint a térténelemtanar segitsé-
gével gytjtémunkdt végeznek, kidllitdst szerveznek. Havonta tartanak nyilt napokat, ahol a
sziil6k képet kaphatnak az iskoliban folyé munkarél. Szép eredményeket érnek el a nyelv-
oktatds terén is, versenyeken vesznek részt, pl. orszdgos 2. helyezést is elértek horvit
nyelvbdl. A 8. osztily végén alapfoki nyelvvizsgira készitik {6 a tanulékat, amely egyfeldl
motival tényezd, masrészt 6nkormanyzat igény is, hiszen a mindségbiztositist szolgilja. A
tanuldk a sikeres vizsgit kovetGen kémyelvi tamisitvanyt kapnak. A dolog szépséghibdja,
hogy a vizsgit gyakran anyagi okokbdl nem tudjék vallalni a csalidok. Milyen j6 lenne, ha
létezne olyan pilydzati jellegli timogatdsi forma, amely segitené a hitrdnyos helyzetd tanu-
lokat! Az iskoldk timogatdsi rendszerén is érdemes eltinddni, mas feltételekre lenne sziik-
ség a kisebbségi teriileteken. ElsGsorban az iskolék feldjitasa, a személyi és targyi feltételek
javitdsa érdemelne tobb figyelmet.

Szép eredményeket érnek el 6ridsi eréfeszitések aran, koriilményeiket csak az ismeri, aki
személyesen ldtea, tapasztalta, igényeiket is csak a helyismeret birtokdban lehet redlisan
megitélni.

A tanul6k a leggyakrabban Barcson szakmunkasképzében, ill. Pécsett, szakkozépiskoldban,
vagy gimniziumban folytatjak tanulmdnyaikat. Koziiliikk sokan szereznek sikeres érettségi

bizonyitvinyt két- tannyelvii gimndziumban és felséfoka nyelvvizsgit horvit nyelvbél.

Naponta hallunk arrél a hiraddsokbél, hogy Eurépa szimtalan gazdasigi, szociilis, politi-
kai probléméval szembesiil. Azt viszont mir felismerte, hogy a tobbnyelviiség nem hitriny,
hanem esély egy j, eurépai identitis felépitéséhez, amely a viltozatossigot is jelenti, alko-
téelemei a regiondlis és a nemzeti identitds is. Mit tehet a nyelvoktatds a hatir menti régi-
6kban?

Célja lehet az empdtia kialakitdsa, a nyelv segitségével a szomszéd nép jobb megismerése,
megértése. A nyelvtudas a kultirak taldlkozdsit, masok elfogaddsit segiti, de tudatosabbd te-
szi az anyanyelv és a kulturdlis identitds kapcsolatit is. A hatir menti régiék kisebbségi
nyelvoktatdsinak timogatisa kévetendé eurépai kezdeményezés, amely esélyt teremt a ré-
giok Eurépdjinak megteremtésére.

Nyelvpolitikai szempontbél foglalkoztunk a nyelvoktatds — kisebbségi nyelv oktatdsa —
horvit nyelv oktatdsa — kérdéseivel. Végezetiil vessiink még egy pillantdst az eurdpai

nyelvpolitikai tendencidkra! Ruborr pe Ciiiia, PeTer H. NeLpe, Ruporr Muar, Mario
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[ WanDruszka, Harap HaarmaNN kongresszusi el6addsainak kozos gondolata, hogy a

szomszédos orszigok nyelvét feltétleniil tanulni kell. Tovibbi érvként szél, ha a szomszéd
orszdg nyelve kisebbségi nyelvként is jelen van az adott orszdgon beliil. A tanulandé nyel-
vek sorrendjét illetSen tigy vélik, hogy a szokdsos sorrend helyett célszertibb lenne a hatir
menti régidkban el8szor a szomszédok nyelvét tanulni, hiszen sokkal t6bb alkalom adédik
anyanyelvi hasznéldjaval taldlkozni, a nyelvtuddst a hétkéznapokban kamatoztatni. (v6.: R.
DE CiLLia: TENDENZEN UND PRINZIPIEN EUROPAISCHER SPRACHENPOLITIK 1999. 35.)

H. J. Krumwm is a ,,3 nyelv modelljét” timogatja (akdrcsak a hazénkban nyelvpolitikai kérdé-
sekben mérvadénak szimité Szfpe Gyoraey, de emlithetnénk az MTA koribbi elnokét,
Gratz Ferencet is). Krumm professzor a szomszéd orszdgok nyelvét gy definidlja, mint
»Begegnungssprache aus dem Lebensumfeld”, amelyet a gyerekek jitszva megtanulhatnak
(az 6vodai, iskolai ismerkedést a nyelvvel segiti a nagymamdval, a faluban €l8, ill. a hatar tdl-
oldalardl érkezd anyanyelvhasznil6kkal valé gyakorlds).

8-10-12 éves korban kovetkezhet aztén az angol, a korosztily computer- és popzenei érdek-
18dését kihaszndlva. A harmadik nyelv valasztisit a kozépiskoldban mdr az egyéni érdeklédés,
a pélyaorientici6 és mds szempontok irdnyithatndk (Krumm ,Profilsprache”-nak nevezi).
Az igények és a lehetGségek fiiggvényében lehetne a német, a francia, az olasz, az orosz, a
spanyol stb. kéziil vilasztani. Ez a modell valéban elvezethetne az eurdpai célkitizés, a

tobbnyelviiség eléréséhez. (vo.: KrumMm.: 2001, 177)
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A fejlett orszdgok felé irdnyulé bevandoer torekvések erésodése kovetkeztében
egyre nagyobb szimban jelennek meg tankételes kort gyerekek a sziil6foldjiiktdl
tavoli, anyanyelviiktél eltéré nyelvet hasznilé orszdgok iskolarendszerében. Simzon
Miria tanulmanya arra villalkozik, hogy bemutassa egyrészt azt a jogi kornyezetet,
amely meghatirozza a bevindorldk gyermekeinek iskoldzasit, masrészt ismerteti,
hogy az Eurépai Unié tagorszdgaiban miként valésulnak meg a faji, etnikai diszkri-
mindci6 elkeriilésére sziiletett szabalyok az oktatis mindennapi gyakorlatdban. A ta-
nulminy fontos megillapitisa, hogy a bevindorl6 gyerekek nyelvi és kulturilis in-
tegriciéjanak gy kell megvalésulnia, hogy kézben megdrizzék sajit, eredeti nem-
zeti identitdsukat, anyanyelviiket és kultirdjukat.

A tanulminy az Uy PEDAG6GIA SZEMLE 2005. JOLIUS-AUGUSZTUS havi szimdban ol-

vashato.
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