BORONKAI DGRA A differencialds lehetdségei
a szoveqértés—szovegq-
alkotds
kompetenciaterileten

A fogalom latin eredetf, jelentése pedig olyan kiilénbségtevés, mely a tanulok egyéni saja-
tossagait figyelembe véve a fejlesztés és a fejl6dés lehetdségeit biztositja az oktatisban. Ez a
pedagdgiai eljards kiilonb6z8 szinteken érvényesiilhet. Megvaldsulhat az iskolarendszer
szintjén, mely a kimagasl6an tehetséges és a mentilis deficittel vagy szocidlis hitrinnyal é16
tanul6k fejlesztését kiilonbdz6 iskolatipusokban végzi, s ehhez hasonlé elkiilonitésen alapul-
nak az egy adott iskolatipuson beliil kialakitott tagozatos, tehetséggondoz6 vagy korrekcids
osztilyok is (BATHORY 1992). Ez a két forma mindig a kiemelten kezelt sajatossigokbél adé-
d6 megkiilonboztetésen alapul, s dltaliban nem teszi lehet6vé a tanul6k mas jellegii és egy-
miéstdl eltérd sajitossigainak figyelembevételét. A differencidlds része lehet a mindennapi
pedagdgiai gyakorlatnak is, mely a heterogén dsszetételd osztilyok minden tanul6jéra kiter-
jedd optimilis fejlesztés biztositasira torekszik (M. NApas1 1986), és biarmely iskolatipusban
vagy osztilyban megvaldsithat6. Jelen dolgozatban a differencidlds ez utébbi médjanak le-
hetGségeirdl lesz szo.

Az osztilyon beliili differenciilds alapvetd feltétele a tanul6k olyan egyéni sajitossigainak
megalapozott ismerete, mint az elézetes tudds, a motivéltsdg szintje és az 6ndll6 tanuldsi sa-
jatossiagok. Ezek fiiggvényében vélaszthat6 meg a differenciilt tanuldsszervezés kozvetlen
vagy kozvetett irdnyitdson, ill. 6ndll6 tanuléi dontéseken alapul6 jellege. A differencialds
célja, hogy a pedagogus az elsajititandé tananyag tartalmat és szerkezetét, valamint az ok-
tatisban alkalmazott médszereket az egyes tanuldk egyéni sziikségleteihez igazitsa. A diffe-
rencidlt tanéra leggyakoribb szervezési médjai és munkaformdi az egyéni, a paros és a cso-
portmunka alkalmazédsa, mely megvalsulhat szimultdn médon is, hiszen egy adott tanéran
ugyanabban az id6pontban kiilénb6z8 tanul6k dolgozhatnak parhuzamosan csoportmunka
és egyéni munka, vagy egyéni munka és piros munka keretében is. A csoportmunka speci-
ilis tipusa a differenciélt rétegmunka, mely valéjiban csak a tervezés szintjén mindsiilhet
csoportmunkdnak, hiszen az osztily egyes tanuléi egymdstdl fiiggetleniil, onélléan oldjak
meg ugyanazt a feladatot.

A tanitisi 6rin tobbféle szempont is felhasznilhat6 a differencidlds megval6sitisiban (K4r-
PATI £.N.). A pedagégus differencidlhat a téma alapjin’, alakithatja a tartalmat a gyermek
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érdeklGdése, elGzetes tuddsa szerint. Az oktatds céljaval igazodhat a gyermek tapasztalatai-
hoz, ismereteihez, képességfejlédési szingéhez?, a munkaformikat’ és modszereket?, a szer-
vezés és az irdnyitis modjat’, a munkavégzés tempdjit és titemét pedig egyarint igazithatja
a gyermeki igényekhez. Megvilaszthatja a kozvetités csatorndjit, az informéciszerzd tevé-
kenység folyamatinak felépitését®, a nevelés stilusit’, a segitségadds médjit és az 6néllosig®
optimalis fokdt is.

A differencidlis leghatékonyabb munkaformai a kooperativ tanulds (Kagan 20071), a projekt
(Dewey 1976, HOoRTOBAGYI 1991 4, B) és a portfolié. Mindhdrom eljirds kivdléan alkalmas a
fenti kompetencidk fejlesztésére, a tandrai keret és a csoportmunka kiemelt szempontja miatt
azonban a kooperativ tanulds alkalmazisi lehetSségeivel érdemes részletesebben foglalkozni.
A kooperativ tanulds olyan csoportmunka, melyben ,,a didkok parokban vagy kis csoportok-
ban egyiittmikodve kdzos problémit oldanak meg, kozos témat kutatnak, vagy kozos értel-
mezések alapjin hoznak létre dj gondolatokat, j kombinicidkat.” (TEmpLE, STEEL,
MEerepiTH 1988: 11). Elsédleges torekvése a tanuldsi célok megvalésuldsa érdekében miiko-
d6 kozosségek kialakitdsa, az 6ndll6 ismeretszerzési, ismeretfeldolgozasi, dontési és értéke-
16 képesség kialakitisa, fejlesztése. Emellett fontos célja, hogy a tanulék személyes tapasz-
talatokat szerezzenek az 6ndllé tanuldsrél, és egyre tudatosabban irdnyitsik és ellendrizzék
sajat tanuldsi és megértési folyamataikat. A kooperativ médszer nélkiilozhetetlen eleme az
aktiv gondolkodais, az alkoté és sokoldalu egyiittmikodés, mely elképzelhetetlen az empi-
tia, a tolerancia és a szocidlis készségek kialakitdsa és fejlesztése nélkiil (VasTacH 1996-90).
Az emlitett kompetenciik fejlesztésén til a csoportmunkdban alkalmazott kooperativ elji-

rds kivdl6an alkalmas a differenciilds hatékonysiginak fokozdsira is.

Az anyanyelvi kompetencia (NAT 2003) osszetevsi koziil a beszédkészség, a szébeli és
irisbeli szévegek alkotdsinak és megértésének képessége kiemelt teriilet, hiszen ez jelenti az
adott szituiciénak megfeleld nyelvhasznilati képességet. Az anyanyelvi kompetencia
szélesebb értelemben a kulturilis kompetencia fogalmi keretében értelmezhets, mely olyan
szovegértési és szovegalkotdsi folyamatokat jelol, melyek a kulturilt kommunikicié, a
kritikai gondolkodds és a vitakultira képességének elsajititisiban nélkiilézhetetlenek. A
szovegértési és szovegalkotdsi kompetencidk lehetnek kifejezetten irodalmi jellegtiek, az
anyanyelvi kompetencia azonban nem sziikithet§ le az irodalmi kommunikicié meg-
ismerésére. A kompetenciafejlesztésnek ezért olyan komplex szévegekkel kell dolgoznia,
melyek megértése és megalkotdsa nem csupdn a szépirodalmi, hanem az egyéb széveg-
tipusokba tartozé szovegekre is kiterjed. A szovegértési és szovegalkotdsi kompetencia
differencidlt fejlesztése minden olyan tantirgyban megvalésithaté, ahol a tanulék irodalmi,
torténelmi, ismeretterjeszt§ vagy mivészetl témdjl, Osszefiiggd szovegek feldolgozasival

foglalkoznak.



A szdvegértés szintjeit tobbféle szempontrendszer alapjin is elkiilonitheyiik. A nemzetkdzi
szakirodalomban azt az 6tfokd skaldt alkalmazzik, mely az informacidk kivilasztisit és az
egyszerti kapcsolatok felismerését sorolja az elsG szintre. Az informaci6k lokalizaldsa, a sz6-
veg tartalma és a meglévd tudds Gsszevetése a masodik, a kapcsolatok keresése és a szoveg
rendezése a harmadik szinten 4ll. Ennél mélyebb tudist jelent a kovetkeztetések levondsa és
az értelmezés, valamint az 6todik szinten 4ll6 6sszehasonlitis, kritikai értékelés és a reflek-
talds képessége (VARI 2001, 2002, VARI 2003).

A hazai szakirodalomban is tobbféle lehetSséggel taldlkozhatunk. A Monitor-vizsgélat so-
ran elkiilonilt a felismerés, az egyszer( kovetkeztetés, az integralds és a komplex hittéris-
meretek alkalmazdsinak képessége, a szovegértés tirgydnak és szintjének fiiggvényében
pedig az interpretdld és a kritikai olvasés kiilonboztetheté meg (HorvATH 2003). Egy mi-
sik felosztds szerint a szoveg megértése négy szintre differencidlédik (ADAMIKNE 2002,
20034, 2003B). A legegyszer(ibb mivelet a sz6 szerinti olvasis, az informéci6k keresése;
dsszpontositis az informéciGkra és azok visszakeresésére, a szovegben kifejezett fontos
gondolatok megtaldldsa, kivélasztisa, az olvasottak sz6 szerinti megértése. Ennél maga-
sabb rendd az értelmezd olvasis, a kovetkeztetések levondsa, tehit a felszini jelentésen til
a szoveg mélyére vonatkozé kovetkeztetések felismerése, a szoveg kohézidjanak megérté-
se, a megjelend informacidk és az olvasis alatt aktivil6d6 gondolatok felhaszndldsa az ér-
telmezésben. Az interpretil6 olvasds sordn az egyes szovegegységek befogaddsa a teljes
szovegosszefiiggésben torténik. A birdld, kritikai olvasds a szévegbdl levont bonyolult ké-
vetkeztetések megalkotdsa és igazoldsa a vildgrol val6 ismeretekre, elGzetes tapasztalatok-
ra vagy mds ismeretforrasokra timaszkodva. A szoveg kritikus vizsgélata; a szerkezet, a
nyelvhasznalat, a szerz8i néz&pont objektivitisinak értékelése. A szévegegységek és a tel-
jes szoveg értelmezése mas szévegek kontextusiban, a széveg Osszevetése mds kontextu-
sokkal (CzacHESz 2002). A megértés legmagasabb szintje az alkotd, kreativ olvasds, a szo-
veg tovabbfejlesztése, a képzelGerd, a fantizia mikodtetése, az elképzelt tartalmak szGbe-

li vagy irasbeli megfogalmazisa.

A differenciélt oktatdsnak sokféle lehet8sége ismert a szovegértés és a szovegalkotds fej-
lesztésében. Az aldbbi médszertani dttekintés célja, hogy példik segitségével bemutassa
azokat a legfontosabb teriileteket, melyekben a differencidlds hatékonyan segitheti a sz6-
vegértési és szovegalkotdsi kompetencia fejlesztését is. A legalapvetSbb differencialdsi
szempontok (1) az olvasis szintjei szerinti differenciilds, valamint (2) a csoportok képessé-
gei és az egyéni képességek alapjan kialakitott (3) szerepek szerint torténé differencialds.
Az osztilyozisban fontos szerepet kaphatnak (4) a minGségi tényezék, melyek ugyanannak
a célnak kiilonboz6 nehézségii megvalésitisit szolgiljak, és az olyan (5) mennyiségi szem-
pontok, mint az alkotott szovegek hosszisiga, a megoldandé feladatok szdma, és a tandri
vagy egyéb segitségadds mértéke. Ezek koziil a legfontosabb differencidldsi lehetGségeket
egy kompetenciafejlesztd programcsomag’® ismeretterjeszt$ szovegeihez készitett feladatai

illusztraljak.
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mumm () Az olvasdsi szintek szerinti differencidlds

A sz6 szerinti olvasds szintje az informdciék keresését, a fogalmak magyarazatit, vagyis az
olvasottak sz6 szerinti megértését jelenti, mely a szoveg megértésének kiindul6pontja. A fo-
galmak értelmezése alkalmas feladat a gyengébb, a kritikai olvasast fejlesztS nyitott monda-
tok készitése és kiegészitése pedig a jobb képességii tanul6k szovegértésének fejlesztésére
(BORONKATI 2006).

FELADAT 1.

A szoveg dltalad kivdlasztott kulcsfogalmaibil készits fogalomkdrtydt, melynek egyik oldaldn a fogalom, ma-
stk oldaldn a meghatdrozds szerepel!

A szélességi korok a foldgombon tényleges korok, a térképen egyenes vonalak. A leghosszabb, a ki-
indulé szélességi kor az Egyenlits. Ez a 0. szélességi kor északi és déli irdnyban 90-90 fokra, egy
északi és egy déli félgémbre osztja a foldgombot. Az északi és a déli sarkpont a 90. szélességi kor,
amely val6jaban maér csak egy pont. A szélességi korok irdnya nyugat-keleti, egymdsassal parhuza-
mosan futnak. Az Egyenlit6td] északra az északi szélesség korei hizddnak, jeldlésiik: €. sz. A déli
félgombon talilhat6k a déli szélességi korok, jelolésiik: d. sz. A szélességi kérok azt mutatjak meg,
hogy egy adott hely milyen irdnyba és hany fok tivolsigra van az Egyenlit6hoz viszonyitva.
(G#£BERT IMRE)

FELADAT 2.

Fogalmazz parodnak nyitott mondatokat a bekezdés szovegével kapesolatban, majd probaljdtok befejezni
egymas mondatait! Utdna ellenbrizd a megolddsokat!

Pr. Az EgyenlitSt mds néven kiindulé szélességi kornek hivjuk, [

]

A szélességi korok segitenek a tdjékozddasban, [

(2) A csoportok képességei szerinti differencialds

Homogén csoportok esetén alkalmazhaté médszer, melyben ugyanazt a célt hasonlé tipu-
sd, de kilonb6z8 nehézségii feladatok segitségével érjiik el (Boronkar 2006). Mindegyik
csoport a képességeinek megfelel6 nehézségi feladatot kapja.

FErapar 3.
Keresd ki az egyes bekezdések kulcsszavait, kifejezéseit!

FELADAT 4.
Keresd ki a szoveghil a bekezdések legfontosabb mondatit (tételmondatdit)!

Ferapar s.

Fogalmazd meg a bekezdések tartalmdt tomiren vagy cimszerdien!

Dohinyziskor egyetlen cigaretta elégetése sordn kb. 2 liter fiist keletkezik, s ugyanakkor 250-300
ml tomény fiistot sziv be szervezetébe a dohdnyos. A fiist legfontosabb dsszetevéi: a nikotin, a kit-
ranyanyagok és a szén-monoxid. Ezek az anyagok a szervezetbe épiilve visszafordithatatlan folya-
matokat inditanak el. Hazdnk viligelsg a tiid6rakban elhunytak szamit tekintve, s rohamosan emel-
kedik a szdjiiregi daganatokban meghaltak szdma is. Bizonyitott, hogy évi 28000 ember halla a do-
hinyzéssal figg 6ssze. Az erds dohdnyosok kozt egyre gyakoribb a sziv-és érrendszeri megbetege-
dés, a gégerik, a magas vérnyomds és a szivinfarktus. A terhesség idején is dohdnyz6 nék sziileten-
d6 gyermeke mér az anyaméhben kirosodik.

A leszokds nem konnyd, ezért rd sem szabadna szokni! A rossz, sirga elszinesedett fogak, a sziirke arc,
a rossz szdjszag, a bor szinének viltozdsa mind a dohanyzds kévetkezményei. A droghoz hasonléan a



leszokas idején itt is elvondsi tiinetek jelentkeznek. Ma mir kiillonféle szerek, st terdpids kezelésekis ™

léteznek a leszokni vigySk segitésére.

Hazénkban a nem dohdnyzdk védelmére tdrvény is sziiletett, amelyet 2006 janudrjatdl szigoritani
fognak. A bélcs6dékben, 6vodikban, kérhdzakban virhatéan még a kijelolt dohanyzdhelyeket is
megsziintetik, a tobbi intézményben a dolgozokra bizzik, hogy az intézményen belili kijelolt
dohanyzéhely megmaradhat-e. Sajnilatos tény, hogy a nem dohényzd, de a dohinyfiistot beléleg-
26 emberek kozt egyre tobb a fulladisos, allergids panaszokkal orvoshoz fordul6k szima. (GEBERT
IMRE)

(3) A szerepek szerinti differencidlés

Heterogén osszetételd csoportok esetében jol alkalmazhaté a szerepek szerinti differencid-
l3s, mivel minden tanulénak megvannak azok a teriiletei, amelyeken jobban teljesit, mig mas
tipustd tevékenységben elmarad tirsai moégott. Ez a mddszer egyarant lehetSséget teremt ar-
ra, hogy mindenki sikerélményhez jusson a sajit feladatéban, és tanuljon a misik szerepébél
is. A médszer elsésorban a kutatémunkara épiils irasbeli és a vitin vagy eszmecserén alapu-
16 szébeli szovegalkotisban alkalmazhaté. Az alébb feladatban az egészséges tiplilkozasrél
sz6l6 szoveg feldolgozdsa sordn a kiosztott szerepeknek megfeleléen mindenki szabadon
kérdezhet, kifejtheti véleményét, vitit kezdeményezhet, vagyis részt vehet a csoportos meg-
beszélésben (BoronNKkAr 2006).

Frrapar 6.

Tervezd meg tdrsaiddal a kivetkezd szitudciot, majd késziiljetek fel a vita eldaddsira! A munkdban min-

denki a szerepkirének megfelelien vegyen részt!

szitudcid: asziildi munkakozosség tagjai ellenzik, hogy az iskola szomszédsigiban egy gyorsét-
termet nyissanak, mert nem akarjik, hogy gyermekeik oda jirjanak ebédelni

vitdz6 felek: a sziil6k képviseli és az étteremlinc tulajdonosai

1. TABLAZAT: SZEREPLEHETGSEGEK AZ ,JRODALMI KOROK” MODSZER ALAPJAN (PETHONE NaGY 2005)

Idézetkeresd megtaldlni a szévegben azokat a részleteket, amelyeket a csoport hangosan
szeretne hallani, vagy amelyek érvként szolgilhatnak a késébbi vitiban

Nyomozé hittér-informicidkat keres és nydjt minden, a szoveghez kapcsol6dé témaban

Kérdésfeltevs olyan kérdéseket illit 6ssze, amelyeket a csoport megtirgyalhat, vagy amelyeket
6 maga szeretne mdsokkal megbeszélni

Szoékeresd érdekes, ismeretlen, rejtélyes, fontos vagy 4j szavakra hivja fel a csoport figyelmét

Illusztrdtor képeket rajzol a legfontosabb adatokrdl, tényekrdl és a rajzokat megvitatja a
tobbiekkel

Jegyzé rovid feljegyzéseket készit a csoport munkdjirdl, a megbeszélés fontosabb
gondolatairél vagy a vitiban elhangzé érvekrél

Hirnok beszdmol az egész osztilynak arrél, hogy mi minden tortént a csoportban

Kildénc elmehet mis csoportokhoz vagy a tandrhoz, hogy a felmeriils kérdéseket

tisztdzza, véleményt cseréljen

(4) A minéség szerinti differencialds

A minGség szerinti differencidldsra a hasonlé tipusi, de killonb6z6 nehézségi feladatok is
alkalmasak. A szoveg feldolgozdsa sordn ugyanazt a célt tobbféle médon is elérhetjiik a tanu-
16k képességeihez igazodva. Ezt alkalmazhatjuk a tanitdsi 6ra mindhdrom fizisiban, a rahan-
golédisban kérhetjiik a cim 6ndllé megfogalmazisit vagy kivalasztisit megado& lehetGsé-
gek koziil, a szovegfeldolgozds soran feladhatjuk az ok-okozati vagy sorrendi 6sszefiiggések
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megkeresését egy bekezdésen beliil vagy az egész szovegben, a reflektildsban pedig alkal-
mazhatjuk a vizlatkészités kiillonb6z8 médjait. A mindség szerinti differencidlds leggyako-
ribb médjait a 2. tablazat tartalmazza, melyek koziil az utolsé hdrom tipust mintafeladatok
is szemléltetik (BORONKAT 2005, 2006).

2. TABLAZAT: A MINGSEG SZERINTI DIFFERENCIALAS MODJAI

KonNNYEBB NEHEZEBB

cim kivélasztisa megadott lehetSségek koziil cimadis

allitdsok igazsagtartalmanak megitélése, esetleg allitasok igazsigtartalmdnak megitélése és
kijavitisa a szovegbdl kikeresett mondattal kijavitisa sajit fogalmazdssal

tételmondat megkeresése és alihizasa a bekezdés tételmondatinak megfogalmazdsa
ok—okozati dsszefiiggések keresése mondatok, ok-okozati, sorrendi dsszefiiggések keresése
tagmondatok kozott bekezdések kozote

meghatdrozisok kiegészitése meghatirozasok készitése

vizlatkészités fiirtibraval decimdlis vazlat készitése

Példdk a mindséq szerinti differencialds alkalmazdsara:
Ok-okozati, sorrendi dsszefiiggések keresése mondatok és bekezdések kozott

Ferapar 7.
Keresd ki az aldbbi mondatok olyan szavait, melyek az elézé mondatban mar emlitett informdcidra vonat-
koznak! Hatdrozd meg azt is, bogy melyik emlitett szora utalnak!
»Foldbeni szira a tonk, amelyen a hagymalevelek és a buroklevelek vannak. A hagymalevelek vas-
tagok, hisosak, nedvdiisak, fehér szinfek. Ezek raktirozzik a tipanyagot.”

utal6 eszkozok: [ ] amire vonatkoznak: [ v 1]

Ferapar 8. ;

»Vak kéz” — az aldbbi szivegrész bekezdései nem az evedeti sorvendben vannak a szivegben.

Fogalmazd meg a bekezdések tartalmit timiren vagy cimszeriien! Ezeket egymids mellé irva dllapitsd meg
a bekezdések belyes sorvendjét!

Szimtalan baleset adédik az ittas vezetésbdl, amelyek nagy része halillal végzadik, és sok esetben a
vétlen fél halaldval. Az alkoholista tobbszor tettlegesen is bintalmazza csaladjit, és a csaldd jovedel-
mének j6 része is az alkoholra megy el. Ebbél is latszik, hogy igen stlyos tirsadalmi problémarél
van sz6. Kis mennyiségben litsz6lag kellemes hatédst fejt ki az alkohol; csokkentheti a szorongist,
oldja a gitlisokat. Rendszeres fogyasztdsa viszont fiiggSséget okoz, akdr a kibitészer. Ilyen esetben
mir a kis mennyiség elfogyasztisa is lerészegedést eredményez.

Mindennek silyos kévetkezményei vannak: idegrendszeri, sziv-és érrendszeri betegségek, vese- és
mijkirosodis. Sajnilatosan évrél évre né az alkoholistik szdma a nék és a tizenéves gyerekek kéré-
ben is.

Az, aki tisztiban van helyzetével, ezen valtoztatni is akar, elvonékiirin vehet részt. Csoportterapi-
as foglalkozdsokon a csalddsegitS szolgalatok bevondsival léphetnek a leszokis ttjara, sajnos tobb-
kevesebb sikerrel, hiszen igen nagy a visszaes6k szama. (GEBERT IMRE)

Klasszikus meghatdrozdsok kiegészitése és készitése

Ferapar g.
Egészitsd ki a klasszikus meghatdrozdsokat a folérendelt fogalommal és a megkulonbozteto ]eggyel'
A kiotéi ]egyzokonyv olyan [ : ] (folérendelt fogalom), mely [ ves

] (megkiilonboztets jegy).



FELaDAT I10.

Készits klasszikus meghatdrozdst a Golf-dramlds fogﬂlma’boz/

[A Goll-gramlis] (meghatarozando fogalom) [ols rimd i ] (folérendelt fogalom)
[inely napjai jelent@isen vi ](megkulonbozteto ]egy)

Véazlat készitése Furtdbrdval és decimdlis médszerrel

Frrapar 11.
Készits fiirtdbrit a szoveg alapjin a szarvasmarhdrdl tanultak isszefoglaldsirdl!

Camnd)

FELADAT 12.
Készits decimilis vizlatot a szarvasmarbirdl az dllatok jellemzésekor tanult séma (algoritmus) felbasznd-
ldsdval!
1. A szarvasmarha szirmazisa, eredete
2. A szarvasmarha élGhelyének f6 jellemzdi
3. Testfelépitése:

3. fej

3.2. nyak
3.3. torzs
3.4. farok

3.5. végtagok
4. ‘Taplalkozasa:
4.1. fogazat
4.2. emésztés
5. Szaporodisa
6. Felhaszndldsa
7. Betegségei

=

A differencidlds mindennapi gyakorlati elterjedését objektiv és szubjektiv koriilmények egy-
ardnt gitoljdk. A pedagégusok véleménye szerint a legfébb probléma, hogy kevés id§ ill
rendelkezésre nemcsak a gyerekek megismerésére, hanem az oktatisi tartalmak 6n4ll6 fel-
dolgozisira is. Ezen kiviil gondot jelent, hogy nincs elég, az 6nillo, differencidlt elsajatitast
segitd taneszkoz, és hidnyoznak az alapos szintfelméréshez elengedhetetlen mérdeszkozok
is. A pedagdgus részérdl egy differenciilt tanéra elGkészitése és a kooperativ tanuldsi forma
bevezetése, majd gordiilékeny alkalmazdsa a hagyomdnyos Graszervezéshez képest joval
tobb felkésziilési id6t igényel, ezért a differenciélds és az ebben alkalmazhat6 kooperativ el-
jarasok széleskort elterjedésében a pedagdgiai és az oktatdspolitikai szemléletvilts is elen-
gedhetetlen tényez8.
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