DELI ISTVAN Reflexidk a 30 éves
Féiskolai oktatds iriigyén

1975-ben az 1974. évi 13. sz. térvényereji rendelet alapjn f8iskolavd vilt az 1959-ben lét-
rejott Kaposviri Fels6foki Tanit6képzd Intézet. A fiskolai szinten valé tanitéképzés igé-
nye hazinkban mir régen megfogalmazédott. 1848-ban (amikor még torvényesen egysége-
sen miikodd iskolarendszer sem volt) az Egyetemes Tanit6gyilés kovetelte a felsGfokon va-
16 tanitoképzést. A 19. szdzad végén neves pedagégusok, ismert szakmai szervezetek szill-
nak sikra a taniték fels6foki (akadémiai) képzéséért. A 20. szdzadban meg is sziiletik az el-
s6 akadémia (1938-ban), ami azonban nem tudott kiteljesedni (hiszen két év utin meg-
sziint). Pedig ezzel mir — viszonylag kordn - felzirkézhattunk volna az eurépai élvonalhoz.
(Ismert, hogy Svdjcban — Genfi kantonban pl. — mar az 1930-as évek elején hiroméves f6-
iskolai képzésben részesiiltek a tanitok.)

Az oktatis fejl6désében azonban 4ltaliban lasst volt a fejlesztés titeme. Gondoljunk csak ar-
ra, hogy kozel nyolc évszdzad telik el, amig a ,normaiskola-egyiittesben” (1775-ben) meg-
szervez8dik a tanitok képzése. Ettdl az idéponttdl a tempd ugyan némileg felgyorsul. A
rendszerbe szervezett tanit6képzésig (az Eotvos-féle torvényig és annak megvaldsitasdig)
mir ,,csak” kozel negyven év telik el az 1938-as akadémia létrehozasdig, és két évtized /pon-
tosabban 21 év/ a fels6fok tanit6képzés megszervezéséig.) Ha Ady megérhette volna, nyil-
vén €l8széban iidvozolte volna, hogy ... végtére szegény Magyarorszig” megkapja ,a felsza-
badité magyar tanitot” — igaz, még csak féliton jirva a torvényesen is fGiskolai szintd tanit6-
képzéshez. Tegyiik hozzi tirgyilagosan, hogy a ,,felemds” felsGfokad tanitéképzés azonban jé
eliskoldja volt a torvényileg legitimizilt fGiskolai képzésnek.

Milyen indokok és tdrsadalmi korilmények jatszottak kézre a Féiskolai szinti tanitéképzés
megteremtéséhez?

Az emlékiilésen valo felszolalds nem alkalmas az indokok teljes feltdrasdra és részletes elem-
zésére. Inkdbb kiemelni tudunk néhanyat az indokok sokasigibél. Ilyenek pl.:

Ismert, hogy 1956 utin a tirsadalom életét jelentSs mértékben dt- meg dtszovik a kii-
lonféle pirthatirozatok, amelyek a tdrvények szellemét, tartalmit is meghatirozzak.
Kiil6nés figyelmet szentel az akkori partiranyitds az oktatds, a nevelés tigyének. A tanitékép-
zés, amely a felnovekvs nemzedék és rajta keresztiil a sziil8k szdmottevs hanyadara kihatas-
sal volt, kiilén figyelmet ,,érdemelt.” Az 1972-es parthatirozatban ezt nyomon is kovethet-
jiik. Megfogalmazédik a felismerés, a politikai akarat, hogy az éltaldnos iskolai nevelésre kii-
16n6s figyelmet kell forditani. KésGbb erre alapozva: a tanitékat arra kell felkésziteni, hogy
maguk is szildrd materialista vilignézettel keriiljenek ki az iskoldakba. De ne csak ismereteik
legyenek — tigymond - szilirdak, hanem tovibb is tudjik adni azokat.
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Az el8bbi ,vezéreszmének” kell aldrendelni az oktatis tartalmat a tanitéképzskben is. Uj
targyakat kell bevezetni — tobbek kozott: ideoldgiai tirgyakat, kozoktatds-politikit, dtt6rs-
vezetést. Szakkollégiumi rendszert kell beiktatni, hogy az alsé tagozat egyes tirgyait maga-
sabb szinten legyenek képesek oktatni, majd a fels§ tagozaton is tudjanak dolgozni. Tehit
olyan tantervet kell késziteni, amelyben a tananyagtartalom és annak ideol6giai kisugirzésa
a hatékonyabb nevelést szolgilja.

Evidensnek ldtszik, hogy az el6bbi — és még részletesen ki sem fejtett — ,sziikségletek”
minél felkésziiltebb tanit6t feltételeznek.

A jél (jobban) felkészitett tanité-igény feltehetGen Gjabb megvildgitist kap abban az euré-
pai folyamatban, amely akkoriban tigy fogalmazédott meg, hogy egy orszdg humin eréforri-
sinak mindsége jelent6s mértékben fiigg attdl, hogy a szakemberillomany iskolai végzettsége
milyen szint. Pl. Ddnidban 28%, NDK-ban 24,5%, Ausztridban 16,9% volt akkor a 20-24
éves népességnek foiskolai-egyetemi végzettségii. Nalunk az 1978/79-es tanévben a felsGokta-
tasban 105 926 £ tanult, vagyis az el6bb jelzett korosztily 11,2%-a. Ebben az 6sszehasonlitas-
ban mir a tanitoképzé f8iskoldk hallgatéinak adatai is szerepelnek, de igen alacsony ardnyban.

. Ugyanis: a fels6foku tanit6képzés megszervezésekor (1959), az akkor tizenegy felséfoku
intézményben minddssze pir szdz hallgat6 tanult, mikézben az orszdgban jelentds tanitohi-
any kezdett kialakulni. A kaposviri intézet adatai szerint 1962 és 1976 kozott nappali tago-
zaton dtlagban 79 {6, levelezs tagozaton 39 6 tanult — tehdt évenként dtlagban 118 végzett
hallgat6t engedtiink ki.

Mit hozott tehdt Kaposvéron a féiskoldvd fejlesztés?

Mérfoldkének szdmit az 1975-6s esztendd:

a) Az intézmény jogi stituszanak szempontjibél. Kordbban a kéztudatban, de gyakran {8is-
kolai, egyetemi korokben is értelmezési zavarokat okozott a ,felséfoku” jelzg. Akkor:
nem is kozépiskola, nem is f8iskola — ,valahogy igy” — volt a vilaszunk. ,Féluton a f&is-
kola felé”.

b) Egyértelmiivé vélt az oktatéi stituszrendszer. Kordbban: minden oktaté ,intézeti tanir”
volt. Ezt végképp nem értették a kiviildllok. Hol arra gondoltak, hogy a tanerék annyira
jol felkésziiltek, hogy nem lehet kiilénbséget tenni koztiik e tekintetben, hogy egyszer-
en ,kozépiskola ez, csak masképp nevezik” — mondtik tobben. Az oktatéi testiilet a f8is-
kolai stituszban persze erdsen differencidlédott, aminek kovetkeztében viszont az deriilt
ki, hogy az intézmény (Kaposviron) az ,adjunktusok” fGiskoldja, mert az oktatéi kar
75%-a adjunktusi, tandrsegédi, 22 %-a docensi, tandri ,,rangot” kapott. Ez az ariny a lét-
szamnovekedéssel is par évig megmaradt — még 9 év miilva is kb. hasonlé volt. A kiala-
kult tanszéki rendszer ugyanis viligos kovetelményrendszert vont maga utdn, aminek a
lényege a tudomdnyos teljesitmények alapjin val6 elémenetel.

A f6iskolai stitusz jelentSs mennyiségi novekedéssel jart.

a) 1975-ben Kaposviron egy év alatt 13 1j oktaté kezdte meg a munk3jit. Sajnos ,kész”, tu-
domanyos felkésziiltségli oktatét keveset lehetett bedllitani, ambiciézus fiatalt azonban
tobbet. 1984-ben mar 7 tanszéken 74 oktaté dolgozott.

b) Ugrésszertien nétt a hallgatéi létszam. 1977 és 1984 kozott évente a nappali és levelezd
tagozatra dtlag 360 hallgatét vettiink fel.



o) A létszdmnovekedés obligat médja volt abban az idében a ,tagozatok” létrejotte. Kapos-
var 1977-ben nyitott egy kihelyezett tagozatot Szekszardon, ahol évenként t6bb mint 70
hallgaté végzett (mig 1990-ben a tagozatbél 6ndll6 féiskola lett — az Illyés Gyula Peda-
gbgiai Féiskola).

3. A féiskoldva vélds természetesen az infrastruktira impozans gyarapodasaval is egyiitt jart.

Ennek legékesebb bizonyitéka az a kérnyezet is, amely most (mdr az integraci6 utdn) koriil-

vesz benniinket. )

4. A tanitoképzd f6iskolava fejlesztésének talan a legf6bb ,hozadéka”, hogy mind Kaposvi-

ron, mind Szekszirdon a megye és a viros f6iskolai — egyetemi intézményekkel valé gyara-

podisinak, illetve megteremtésének a bolesdje volt. A megyék, az érintett virosok mtvels-

désének, kulturilis és tudomanyos életének jelentds tényezdivé valtak, ma mér nélkiilik, il-

letve béviilt, megviltozott funkci6juk nélkiil e virosok elképzelhetetlenek.

A Féiskolai szintli oktatds elsé tanterve

Meg kell emliteni, hogy a fGiskolai (kordbban felséfoki) tanit6képzés egyik permanens és
allergikus gondja a tanterv. Mivel a tanterv a tanit6k szdmadra el8irt dltaldnos, szakmai, méd-
szertani miiveltség torvényesitett foglalata, a mindenkori tantervek dlland6 gondjiva valt a
tantervi tartalommal 6sszefiiggd struktira. Igy volt ez az 1976. szeptember 1-én életbe 1é-
pett tantervvel is, amely egyébként a fels6foki tanitoképzés 6tédik tanterve volt (1959 6ta).
Mik jelentették a strukturilis problémakat? A korabbi és az 1976-os tanterv tantirgyait, sti-
diumait figyelembe véve hat tartalmilag egy-egy strukturilis egységet képez tantirgycso-
portot lehet megkiilonboztetni.

Ezek:

1. Az 1n. ideolégiai, politolégiai tirgyak
2. A pedagégiai és pszicholégiai elmélet tirgyai.

3. A szakismereti (az altaldnos iskolai tirgyakat ,lefed3” és azokra ,rdlatist” biztosité tar-
gyak (anyanyelv, irodalom, matematika, természetismeret és az un. készségtirgyak —
ének-zene, vizuilis kultira, egészség- és testnevelés kultira, technikai kultdra) és hol
ezekkel egyiitt, hol kiilon kezelt médszertani kultira.

4. Az egyéb (4ltaldban dltalinos miveltséget gyarapitd) tirgyak (pl. idegen nyelv).

5. A specislis szakmai miiveltséget gyarapit6 — hol kotelez8en vélasztandd, hol szabadon vi-
laszthaté—fakultativ tirgyak.

6. Végiil: az 6sszes el6bbi ismeretek alkalmazdsit, felhasznildsdt feltételez6 gyakorlati
képzés.

Az egyes tantervek a mindenkori tapasztalatok és j sziikségletek alapjin elsGsorban az el6b-

bi strukturilis egységek kozti ardnyok véltoztatisival prébiltik a mindenkori tanitéi szerep-
korre felkésziteni a leend tanitdkat.

Az 1976-0s tanterv a megel6zdekhez viszonyitva struktirdjiban nem viltozott, azonban az

egyes tantirgyi egységek kozott 1ényeges véltoztatisokat hajtott végre. JelentGsen csokken-
tette a félévekre megszabott 6raszdmot — kiilénosen az el6z6 (1973-as tantervhez viszonyit-
va), novelte az ideoldgiai strukturilis egység ardnyit — minden eddigi tantervhez viszonyit-
va ekkor volt e tantirgyak arinya a legmagasabb (11,7%) —, viszont csokkentette a pe-
dagégiai, pszichol6giai blokk részesedését 12,8%-ra, ami az Gsszes eddigi tantervben ennél
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[ magasabb volt. JelentSsen cs6kkent —41,5%-ra — a szakismereti tirgyakra forditott Graszim,

ez volt eddig erre a blokkra forditott legkevesebb 6raszdm. Viszont az eddigi legmagasabb
6raszdmot forditotta a gyakorlati képzésre (21,7%-4t az 6sszes 6raszamnak) és a fakultativ,
illetve szakkollégiumi képzésre (17,6%).

A tanterv tehdt nem jutott tdl a fels6fokon valé tanit6képzés néhany akut dilemmiéjan. Ilye-
nek pl. a) Mekkora jelent8séget tulajdonitsunk az tn. ideolégiai (filozéfiai, tirsadalomelmé-
leti, etikai és mds) diszciplindknak, stidiumoknak, és f8leg hogy ,forgassuk be” ezt a tuddst
a gyakorlati pedagégiai munkéba — kiilonés tekintettel az als6 tagozatos oktatdsra? b) Hogy
kezeljiik az érettségizett és a fGiskoldra felvett fiatalok kozépiskolabdl magukkal hozott is-
mereteit? Mennyi mozgésithaté ebbdl a tuddsbél a gyakorlati felkésziilés (gyakorlati képzés)
folyamatiban, mennyit kell az alsé tagozatos tantervi ismeretek feldolgozasihoz ebbél a tu-
dasbol célirdnyosan tjra felhaszndlni, egyéltalin: lehet-e 4gy szakmédszertant tanitani, ha
bizonytalanok az adekvét szakmai ismeretek? c) Lehet-e tudatos gyakorldst, majd szakmai
tevékenységet megkovetelni, ha labilisak a pedagdgiai, pszichologiai elméleti alapok? d)
Szorosan osszefiigg ezzel, hogy célszerti-e hidnyos és nem gyakorlatra orientilt elméleti ok-
tatdsra viszonylag magas 6raszimban gyakorlatot szervezni? ,Rutint” adjunk a hallgatéknak
vagy procedurilis (azaz tudatos alkalmazni képes) tudist koveteljiink t8liik?

Egy emlékiilés nem alkalmas férum arra, hogy részletekbe mend elemzést végezziink. Ossz-
benyomdsunk az lehet az els6 fiskolai tantervrdl, hogy csak részben oldotta meg azt a fel-
adatot a tantervkészités terén, amit egy f8iskolai szinten folyé tanitoképzéstél elvirhattunk
volna. Ugyanakkor megfogalmazott olyan intencidkat, amelyek a jévébe mutattak. (Pl. a
gyakorlati képzés jelentGségét fokozd, az elméleti oktatds racionalizildsit dtgondold, a tani-
t6 és a ,szakos” pedagbgus ,egyesitését” szorgalmazé intenciék).

Publikdcid, kutatds

A fGiskola komplex tevékenységében megkiilsnbozetett figyelem, kiséri az oktaték publikaci-
6s tevékenységét, azaz a tirsadalmi kérnyezetben és a szakmai kérokben valé megjelenését.
Mivel a fGiskola, mint egy magasabb min&ség lényegében nem attdl nyeri el legitimitisat és
rangjit, hogy torvényileg annak nyilvanitjak, hanem azltal, amit és amilyen min&ségben ok-
tat, illetve aziltal ahogy a kérnyezetében és a szakmai férumokon alkot6javé és képviseljé-
vé tud vilni szakmai projekteknek, programoknak. A nyilvinossig eltt val6 megjelenés ép-
pen ezért ugy értelmezendd, mint egyik mutaté a f8iskola funkcibinak a realizilisiban.

De mit ,,mutat” a publikici6s tevékenység iltaldban és a mi f&iskoldnkon kiilénosen? Meg-
mutatja ez intézmény tudomdnyos potencidljit — feltételezve azt, hogy a publikiciés tevé-
kenység szoros Gsszefiiggésben van a tudominyos munkéval. Megmutatja azt a teljesitmény-
kondici6t, amely adott intézmény személyi dlloményira jellemzg. Informilja a kiviilallokat
arrél a teljesitmény-, érdeklddés-, tematikai skalirél, amely a publikiciék alapjin kimutat-
haté. Kovetkeztethetiink a megjelent publikicidk értékére, min&ségére, gyakorlati hasznos-
sagara abbdl, ahol (amilyen férumokon, amilyen szakmai rangot képvisel§ informaciéhor-
dozékban) megjelennek a publikécidk.

Tehit: egy intézmény rangjinak alakuldsit — a benne foly6 oktatis mindsége, gyakorlatra
irdnyultsiga, korszertisége mellett — legaldbb ugyanilyan mértékben meghatirozza és repre-
zentilja tudomanyos alapokon nyugvé publikiciés tevékenysége.



Specidlisan a mi intézményiinkre kitérve megillapithat6, hogy a 30 év alatt olyan jelentds
mennyiséggel van dolgunk, amelyet egy emlékiilés keretében nem elemezhetiink részlete-
sen. Az el8bbi ,,szempontok” talin adnak némi tdmaszt egy részletes elemzéshez—értékelés-
hez. Itt csak utalni tudunk néhdny tényre. Intézményiinkben a publikiciés termékeknek
tobbféle viltozata van. Egy ilyen multidiszciplindris intézményben, mint a tanitéképzs, kii-
Isnosen gondolni kell erre. Hiszen nyomtatott, az él6széban és a miivészet eszkozeivel
(ének, zene, festészet, szobriszat) publikdlt munkdk egész sorit vehetjiik szdmba.

Azt csak feltételezni tudom, hogy a f8iskola oktatéinak publikicids tevékenysége jelentds
mértékben Gsszefiigg az oktatdi kar tudoményos tevékenységével, miivészeti tevékenységé-
vel. Attekintettem ebbdl a szempontbél az eredményeket. Szerencsére a megjelent publiki-
ci6k egy jol hasznilhaté nyilvintartisi rendszerben nyomon kovethetdk, a mennyiségi 4tte-
kintés tehdt viszonylag konnyd volt.

Az ittekintést periédusokra bontva végeztem (1959-1969; 1969-1983; 1984-1988; 1985—
1995 kozotti periddusokat kiilonitettem el.) 1995-ig bezdrélag az intézmény oktatéinak
osszesen 5157 publikici6ja jelent meg. (Publikicionak tekintve: monogrifidkat, tudoma-
nyos tanulmdnyokat, szakcikkeket, recenzidkat, konyvismertetéseket -kritikikat, 6nallé és
csoportos miivészeti produktumokat). Megéllapithatd, hogy a {8iskoldvi vildst kovetd par
év (1976 és 1983 kozott) jol érzékelhetd lendiletet adott e tevékenységnek. Ebben az id§-
szakban 640 publikicié jelent meg, és ez a kedvez§ iranyzat folytatédik, mert a késébbiek-
ben is évenként 230-290 publikicié jelenik meg a kaposviri oktaték tollibol. 75%-uk je-
lentkezett nyilvinossigot érdemld irdssal vagy miivészeti produktumal.

Az 1989-1995 kozotti — a féiskolava szocializalédas erésodésének — idszakardl ,,mintavé-
telt” készitettem. Ebben az id@szakban osszesen 1617 publikicié jelent meg. (Forris:
1989-1995 kozotti publikicios jegyzék. L. Konyvtdr). Az dsszes publikiciébdl nyomtatott
monografiai mid 63, 6ndllé mivészeti alkotds, illetve kiallitds 52. A kett8 egyiitt: 115, ami
az Osszes publikicié 70%-it jelent. Ez a 70% 06sszesen 4 oktaté munkija. Ebben az
idGszakban egyébként évenként 231 publikicié jelent meg, ami a korabbi idészak egyes
periédusaihoz viszonyitva némi visszaesést mutat, majd az 1989-1995 kozotti lendiilet is
lelassult.

A részletesebb tartalmi elemzéssel arra tudndnk ramutatni, hogy a kedvezdnek mondhaté
mennyiségi teljesitmény mogott figyelmet érdemld tartalmi problémik fedezhetdk fel. Igy
pl. 1989 és 1995 kozott az 5 oldal alatti irdsok ardnya viszonylag magas: 20%, de a sz6ban
elGadott elGaddsok szdma is 17%. Ha tehdt a mintiban szerepld id&szak egyiitt vizsgaljuk,
az deriil ki, hogy:

a) a monogrifia az 6n4ll6 kidllitisok ardnya: 7%
b) a kisterjedelmd irdsok, cikkeké 20 %
c) az eladésos ,,publikicié” 17 %
Mindez 6sszesen: 44 %

A szakcikkek, tanulmdnyok, oktatdsi segédanyagok, recenziék arinya pedig 56%. Ha azt
teltételezziik, hogy a publikiciés tevékenység valamilyen tudomanyos kutatissal termé-
szetes moédon Osszefiiggd eredmények bemutatdsa, akkor fel kell tételezniink azt is, hogy
ez a kutatds—publikici6 kapcsolat laza. Erdemes lenne tehat ezt az dsszefiiggést alaposan

megvizsgilni.
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[ Az is figyelmet érdemel még, hogy milyen ,csatornikon” jelentkeznek a kollégdink. E te-

kintetben vezetnek a kiilonb6z6 médszertani foly6iratok, kisebb ardnyban az orszagos szak-
lapok (FeLsGokTaTAs1 SzeMLE, Macvar Pepac6eia, Uy Pepacéeiar Szemie), de jelentds
kozlési helyek a kiilonféle megyei kiadvanyok.

Kevés publikici6 jelenik meg a mindennapi miihelymunka (oktatds médszertan a felsGokta-
tisban, illetve a tanitéképzésben, tantirgyfejleszt§ tevékenység vagy tantervi kutatdsok ko-
rébdl).

A kutatis-publikici6 kapcsolatban valé minGségfejlesztés tere tehat igen gazdag lehet8sé-
geket rejt még magiban. Arrél nem is beszélve, hogy tornyosulnak eléttiink az Eurépai
Unié6hoz tartozisb6l eredd problémék, vagy olyan napirenden 1évé gondok, mint az un.
kompetencia-alapt tanitds, a tudds korszeribb értelmezésének az igénye stb.

Az eltelt 30 év alatt megjelent publikiciék mennyisége — mondhatnank — imponilé. Alapo-
sabb miifaji, tartalmi elemzés, a kozlési helyek nyilvanossigot reprezentilé értékének az
elemzése a mindség befolydsoldsa érdekében célszerti lenne.




