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Peté Andrea és Berteke Waaldijk,
szerk., Teaching with Memories. Eu-
ropean Women’s Histories Galway:
Women’s Studies Centre, 2006.

Petd Andrea és Berteke Waaldijk
ezen kotete az ATHENA2 halozat ke-
retében végzett kétéves egylittmiiko-
désiik, €s ezen évek alatt egyre inkabb
finomitott kurzusfejlesztésiik eredmé-
nye. Az ATHENA halézat (Advanced
Thematic Network of Women’s Stu-
dies/Eurdpai N6étudomanyi Tematikus
Halozat) jelentosége, hogy elsdként
az eurdpai térténelemben o6sszekoti €s
biztositja az egyiittmiikddést az euro-
pai women’s studies (ndtudomany),
gender studies (tarsadalmi nemek tu-
domanya) és feminist studies (feminis-
ta tudomanyok) ko&zpontok, kutatdk,
szakértok, és egyetemi oktatok kozott.
Az Eurdpai Unid altal finanszirozott
ATHENA?2 hal6zat Emlékek, Torténe-
tek, és Narrativak (Memories, Histori-
es and Narratives, 1b4) munkacsoport-
ja keretében notorténettel foglalkozo
kutatok, szakértok, egyetemi oktatok
dolgoztak egyiitt két éven at annak ér-
dekében, hogy a feminista pedagdgia
mddszertani €s elméleti alapvetéseit
felhasznalva, egy olyan oktatdsi esz-
kozt dolgozzanak ki a hallgatok aktiv
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részvételével, mely kiilonb6z6 nem-
zetk6zi kdrnyezetekben alkalmas a noi
példaképek élettérténeteinek kutatasa-
ra. Tovabbi célja volt a munkacsoport-
nak, hogy a tanarképzésnek is integ-
ralt részévé tegye ezt a megkozelitest,
szemléletmodot €s oktatasi eszkozt.

A személyes narrativdk hasznala-
ta a tanulds-tanitds folyamatiban a
women’s studies programokban jelen-
t0s multtal rendelkezik. A noi példa-
képek é€lettorténetének kutatdsa, mint
feminista oktatasi eszkodz, ugyanis
megfeleld lehetOséget teremt a sok-
szinli és sokféle csoportok szamara,
hogy a nétorténetirds fobb kérdésko-
reit targyaljak, mint példaul a koéz- és
a maganszféra kozotti kiilonbségtételt,
torténettudomanyi kérdéseket csakugy,
mint a tapasztalatokban rejlo kiilénb-
ségeket.

A kurzusfejlesztés és -szervezés
folyamatéban, és a kotetben is a femi-
nista pedagogia alapvetéseit tekintik
meghatarozonak a szerkesztok. Meg-
hatérozasuk szerint cél a hallgatok, a
kurzus résztvevoinek ,,felszabaditasa”,
ugyanakkor meg is haladjak ezt a la-
tasmodot. A hallgaték ugyanis nem
csupan résztvevok, de szakértok, szer-
z0k, sOt irdnyitdk is egyben. Az eltérd
oktatdsi hagyoméanyokbdl és kontex-



tusokbdl érkezd hallgatok szamara a
,,8zerz0ség” egy kozos platformot je-
lent: 6k irhatjak a torténelmet. Szintén
fontosnak tartjdk a szerkesztok dek-
laralni azt, hogy a résztvevok eltérd
tatlan kiillonbségek ellenhatasaként a
hallgatok ugy irhatjak ndi példaképeik
térténetét, hogy nem kell definidlni sa-
jat pozicidjukat. Ugyanakkor szamos
példat hoznak a kdnyvben arra, hogy
a résztvevok a toérténelmek irdsa soran
kritikusan reflektaltak sajat €s egymas
pozicioira, illetve a torténelemiras fo-
lyamatara.

A projekt sordan a feminista peda-
gbgiai hagyomanynak az egyes ered-
ményeit €s tapasztalatait 6tvoztek a
nemzetkézi és digitalis alapl tanitas
és nevelés lehetdségeivel. A kotet ér-
dekessége, hogy a szerkesztOk a tanul-
manyokat kivétel nélkiil a ndi példake-
pek élettorténetét kutatd €s feldolgozo
korabbi kurzusok beadand¢ feladatai-
bol allitottak Ossze. A tanulmanykotet
a szerzOk tapasztalataibol addddan
sokféle tanitasi-tanulasi kérnyezetben
hasznélhato. A kotet tullép az elméleti
megkozelitések elemzésénél és értéke-
lésénél; célja az, hogy bemutasson €s
targyaljon pozitivnak értékelt oktatasi
gyakorlatokat, valamint a résztvevok
személyes tapasztalatait is integrald ta-
nitasi folyamatra valo reflexiokat.

Az elméleti és modszertani kérdése-
ket targyalo elso fejezet utan, a maso-
dik fejezet a noi példaképek torténetét
feltar¢ torténettudomanyi kutatomunka
lehetséges forrasait mutatja be. A tizen-
négy forrast feldolgozo6 tanulmanyokat
olyan kutaték fogalmaztidk meg, akik

valdban hasznaltak ezeket a kiilénb6z6
¢lettorténetek wjrafeldolgozisa soran.
Ezen fejezet rovid esszéi egy-egy for-
rast és kapcsolddé miifajt mutatnak be,
és tovabbi utmutat6t adnak a hasonlo
forrasokat hasznal6 jovobeni kutatasok
szdmara. A forrasokat négy kategoria
szerint csoportositottak a szerkesztOk:
,kozéleti forrasok”, ,targyak”, ,,sz0-
vegek” €s ,,beszélgetések”. A , kozele-
ti” emlékek kozé keriilnek a hivatalos
szovegek, a katonai, vagy munkaiigyi
szerzOdések. A szerzok, Pet6 And-
rea, Mary Clancy, és Maria Suarez
Lafuente arra vilagitanak ra, hogy az
informaciok milyen széles skalajat és
mennyiségét rejtik a ,hivatalos” do-
kumentumok az ,,atlagos” emberekrol.
Ezek hasznalata segiti a hallgatokat
abban, hogy elemezzék ezen hivatalos
iratok keletkezésének céljat, a rejtett
értelmezési lehetdségeket, €s a benniik
rejlé hatalmi viszonyokat, melyek ha-
tassal lehetnek jelentésiikre.

A ,hivatalos szovegek” csoportjat a
»targyak” csoportja koveti: olyan ma-
terialis dolgok csoportja, melyek ma-
gukban hordozzak a térténelmet. Bele-
tartoznak a fotdk, berendezési targyak,
ékszerek, ruhak vagy sziiletésnapi kar-
tyak is, melyek mind-mind magukban
hordozzak anyagisagukat: a hallgatok
megérinthetik, megnézhetik oket. Petd
Andrea, Maria Suarez Lafuente, Lada
Stevanovi¢, és Leena Kurvet-K#osaar
irasai arra mutatnak ra, hogy a targyak
szerepe az interjuk készitése soran
meghatarozo lehet: esetenként segite-
nek elohivni rég elfeledett vagy elfelej-
teni akart emlékeket; jelentdségiikhoz
hozzajarul az is, hogy feltételezhetden
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tobb emberi kézben megfordultak, igy
tébb személyes torténet koétddik hoz-
zajuk. A targyi forrasok hasznalata le-
hetOvé teszi a hallgatok szamara, hogy
Osszehasonlitsak az emlékezésnek a
kiillonb6z6 modjait, a személyes torte-
netek sokszinliségét.

A targyalt targyi forrasok kovetke-
z0 csoportjaba a ,,szoveges emlékek”
tartoznak: koényvek, naplok, feljegyzé-
sek, regények, személyes levelek, on-
életrajzok. Erla Hulda Halldorsdottir a
személyes levelek, Berteke Waaldijk a
regények, Giovanna Providenti a nap-
16, Ritva Natkin az 6néletrajz segitse-
gével mutatjak be a szdveg formaju
targyi forrasok hasznalati €s értelme-
zési lehetOségeit a ndi példaképek
torténetének kutatdsadban. A noi példa-
képek élettorténetéhez forrasként valod
felhasznalasuk ugyanakkor sziikséges-
s¢ teszi a hallgatok szamara egy spe-
cialis tudas meglétét: annak ismeretét,
hogy hogyan kell olvasni €s elemezni a
szoveges forrasokat.

A negyedik csoportba az ,,interjuk”
tartoznak. A kotetben két példa talal-
haté: Patricia Chiantera-Stutte olyan
interjut dolgozott fel, melyet mar pub-
likaltak; Martine Jaminon maga készi-
tette interjujat targyalta. Az interjuk
sok esetben mar rendelkezésre allnak:
popularis kiadvanyokban, konyvek-
ben, elbeszélt torténelmekben vagy
etnografiai gylijteményekben, melyet
a hallgatok felhasznélhatnak, vagy ok
maguk is készithetnek interjukat. Az
interju, mint forras, problematizalja az
interjut készitd személy pozicidjat és
szerepét a multrdl alkotott tudas 1étre-
hozésaban.
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A kotet harmadik részében a szer-
kesztOk olyan irasokat gyiijtottek osz-
sze, melyek konkrét gyakorlati példa-
kon, kurzusokon keresztiil mutatjak be,
hogy hogyan valdsithatd meg az em-
lékeket felhasznald tanitas kiilonbozo
osztalytermi kornyezetekben, melyek
magukban foglaljdk a nemzetkozi és
az interdiszciplinaris kontextusokat
is. A néi példaképek élettorténetének
kutatasa lehetOséget teremt arra, hogy
a kutatok €s hallgatok reflektaljanak a
torténettudomany mddszertani és el-
méleti alapvetéseire, vagy a tarsadalmi
nem, mint elemzési kategoriat is integ-
ralé kutatasok pozicidjara. Leényeges
szempont a tanulmanyok esetében az
is, hogy a szerkesztOk akarata szerint a
bemutatott gyakorlatok nemcsak a for-
malis felsooktatas keretei k6zott hasz-
néalhatéak, de ugyanugy alkalmasak a
nem formalis keretek k6zotti interak-
tiv ismeretszerzésre is. Ez magaban
foglalhat egy olyan projektet, melyet
példaul egy konkrét Gender Studies
Kopont koordinal, és egy bizonyos ré-
giodra, varosra vonatkozik; vagy olyan
kozéleti eseményeket, mint példaul
egy szervezet vagy egy varos linnepe.

A kotet jelentOségéhez nagyban hoz-
zajarul az, hogy az elméleti fejtegeté-
seken tul konkrét példakon mutatja be
a feminista pedagdgia egyes probléma-
koreinek és kérdéseinek megvalosula-
sat, tlizi ki célul a meghatarozo torté-
neti narrativdk megkérdojelezését, és
az emlékezet €s narrativak tarsadalmi
nem altal meghatarozott természeté-
re vald hallgatéi/szerz6i reflexiot. A
szerkesztOk a bevezetd részben kiilon
felhivjak a figyelmet arra, hogy kuta-



tasuk és eredményeik nem tekinthetok
véglegesnek, inkabb tovabbi kutatdsok
egyik kezdd 1épcsdfokanak. Olyan jo-
vobeni kutatasoknak, melyek ugyan-
csak a nemzetk6zi kérnyezetben meg-
valositott gender €s women’s studies
kurzusok tanitasanak és tanulasanak
lehetdségeit térképezik fel; remélheto-
leg egyre t6bb szdmban magyar nyel-
ven 1s.

KERESZTY ORSOLYA

Kraiciné Szokoly Maria, Peda-
gogus-andragogus szerepek és kom-
petencidak az ezredfordulon, Eotvis
Lorand Tudomanyegyetem Pedago-
giai Pszicholégiai Kar Andragégiai
Fiizetek 1. (Budapest: ELTE Eotvos
Kiadé, 2006)

Az Eo6tvés Lorand Tudoméanyegye-
tem Pedagogiai Pszichologiai Karanak
Andragoégia Tanszéke Andragégiai Fii-
zetek cimmel konyvsorozatot inditott
az ELTE Eo6tvos Kiadd gondozasaban.
A sorozat c€lja az, hogy szakmai foru-
mot biztositson az egyetem oktatdinak
és kutatdinak, a Neveléstudomanyi
Doktori Iskola andragdgiai témat ku-
tato hallgatdinak, s nem utolsésorban,
a felnottképzés gyakorlatdban miik6do
szakembereknek.

A sorozat elso kotete a sorozatszer-
kesztd, Kraiciné Szokoly Maria mun-
kaja. A szerzo a hazai andragdgiai ku-
tatasok azon jeles képviseloje, akinek
széles korti pedagoégiai-andragdgiai ki-
tekintése van, igy nem véletlen, hogy
évek oOta keresi a karakteres eltéréseket
a neveléstudoméany két iker-diszcip-

lindja kozott. A mil a szerz6 elmult
években végzett elméleti és empiri-
kus kutatdsainak sszegzése, melyben
elemzi és Osszefoglalja a pedagdgus-
szerepekre vonatkozo hazai kutataso-
kat, €s ennek alapjan megalkot egy 1j,
a pedagdgusokra €s andragdgusokra
egyarant vonatkoztathaté szerep- és
kompetenciarendszert. *

A szerzo abbol a feltételezésbdl in-
dul ki, hogy hazénk jovobeli verseny-
képessége a rendelkezésre allo human
er6forras minOségétol, azaz lakdinak
tudasatol fiigg. Az ezredforduléhoz ér-
kezvén sok olyan dolog keriil el6térbe,
ami a jovonkre nézve bizonytalansagot
okozhat szdmunkra. Ezeknek a valto-
zasoknak mindennapi és szakmai éle-
tiinkben is meg kell felelniink, hiszen
a fennmaradashoz, a ,,létezéshez” ma
mar kevés a szaktudas, egyre inkabb a
piacgazdasag szabalyaihoz, igényeihez
kell igazodnunk. Ma mar egyre t6bb
felndttel taldlkozunk az iskolapad-
ban, egyre tobbszoér halljuk a lifelong
learning — az €lethosszig tartd tanulas
— kifejezést, mely életiink részéveé valt.
A szerz6 atfogo elemzést ad a lifelong
learning koncepciérél. A lifelong
learning oktataspolitikai irdnyelve és
a konstruktivista tanulaselmélet nagy
hatdssal van egymasra, hiszen a fel-
nottképzesi piac a tanitdsi paradigma
(tanar-tanitas) helyett inkabb tanula-
si paradigma kialakulasat igényelné,
melynek kézéppontjdban a tanuld és
a tanulas all, vagyis ahol a feln6tt ta-
nuldsa soran sajat élettapasztalatait
hasznalja fel. Az ezredfordulét atlépve
felmeriil a kérdés, hogy a tudasalapti
tarsadalomban, a gyorsan valtozd in-
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