G. HAVRIL AGNES

Elmélet és gyakorlat — avagy a szaknyelvi vizsgakrol masképp

A szaknyelvi vizsgaztatds tudomanytani besoroldsa

A szaknyelvkutatés targya a szaknyelvhasznalat, illetve a szaknyelvi kommu-
nikaci6 komplex jellegzetességeinek feltarasa. A szaknyelvhasznalat jellegzetes-
ségeinek feltarasa az adott szakmaspecifikus tudomanyag és a nyelvészet kozot-
ti k6lcsonhatasok alapjan interdiszciplinaris kompetencidk meglétét feltételezi.
Ahhoz, hogy a szaknyelvkutatas céljait meg tudja valdsitani, tobbféle hattértu-
dassal és kompetenciaval rendelkez6 szakember egyiittmiikodése sziikséges. A
szaknyelvek kutatdsa az interdiszciplinaris jegyek figyelembevételével, szlikebb
értelemben az alkalmazott nyelvészet irdnyzataként hatarozhaté meg, mely egy
szakmai kozosség szobeli és irasbeli kommunikacidjanak egy jellegzetes meg-
nyilvanulésa, és ez alapjan a nyelvtudomanyok dgaba, majd a bolcsészettudoma-
nyok tudomanyteriiletébe sorolhato be.

A szaknyelvi vizsgaztatas az idegen nyelvi mérés és értékelés (tesztelés) egyik
teriilete, ahol a tesztelés targya a szaknyelv. Az idegen nyelvi mérés és értékelés
a pedagoégiai/nyelvpedagogiai mérések (tesztelmélet) egyik agazata, ahol a tarsa-
dalmi gyakorlat tudomanyosan igazolhato, és a tarsadalmi gyakorlat absztrakcidi
szervezddtek multidiszciplindva.! Az idegen nyelvi mérés és értékelés legjelentd-
sebb tarstudoményai a nyelvtudomany, a pedagdgia, a pszicholdgia, a szociold-
gia, a miiszaki tudomanyok és a matematikai statisztika.

A fentiekben emlitett szempontok figyelembevételével a szaknyelvi vizsgaz-
tatds az idegennyelv-pedagdgia, a nyelvpedagogia, illetve a pedagégia aloszta-
lyéba, a neveléstudoméanyok tudomanyagéba, valamint a tArsadalomtudomanyok
tudomanyteriiletébe sorolhaté multidiszciplinaris tudomanyteriilet.

Az angol nyelv- és szaknyelvhaszndlat

A 20. szdzad maésodik felében a tudomanyagak egyidejli integralédasa és
differencidlédasa kovetkeztében 1étrejott informdaciérobbands, valamint a nyel-

! Bardos Jend, Az idegen nyelvi mérés és értékelés elmélete és gyakorlata (Budapest: Nemzeti
Tankényvkiado, 2002), 235-237.
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vészeti kommunikativ paradigmavaltas 1ij piaci igényeket hozott létre az angol
nyelvtanulas, nyelvtanitas és nyelvvizsgaztatas terén. Ez az igény a speciélis cé-
lok, igények és sziikségletek szerinti idegen nyelvi, de globalis szinten inkabb az
angol nyelvi kommunikécié elterjedését jelentette. Ennek eredményeképpen az
1970-es évektdl az angol nyelvtanulds, nyelvtanitas és nyelvvizsgaztatas harom
iranyzatat kiilonbozteti meg egymastdl a szakirodalom.?

1. Altalanos angol nyelv (General English, GE)

2. Szakmaorientalt angol nyelv (English for Occupational Purposes, EOP)

3. Angol tudomanyos szaknyelv (English for Academic Purposes, EAP).

(A késobbiekben a zardjelben megadott angol kifejezések roviditett formait
hasznalom, mivel ezek a mozaikszavak a nemzetkozi és hazai szakirodalomban
egyarant hasznalatosak.)

Egyes kutatok allitasa szerint nincs is olyan, hogy altalanos angol nyelv, hiszen
minden nyelvtanulé valamilyen specidlis sziikséglet kielégitése miatt tanulja a
nyelvet. Ennek ellenére a Common European Framework of Reference? (magyar
roviditése KER) is a nyelvhasznalat kontextusaként a fenti kategéridknak megfe-
leléen definidlja a nyelvhasznalati tartomanyokat. A hétkdznapi életszituaciok, a
személyes és kozéleti tevékenységek, konszenzus alapjan altalanos angol nyelv-
hasznélatot (GE) eredményeznek. A szakmaorientalt angol nyelv (EOP) szak-
maspecifikus, az egyén hivatdsanak gyakorldsa kozben kifejtett tevékenységek
soran megnyilvanulé nyelvhasznalatot jelenti. Ilyenek példaul a mara tisztan le-
hatarolhato orvosi, iizleti, miiszaki stb. szaknyelvek. Az angol tudomanyos nyelv
(EAP) szintén a szaknyelvek egyik csoportjat alkotja, de itt a nyelvhasznalat tu-
doméanyos és intézményesitett oktatasi kdrnyezetben, tanulasi és képzési kon-
textusok kozegében folyik, ahol a cél bizonyos ismeretek és készségek egyidejii
elsajatitasa. Ki kell azonban emelniink, hogy az angol szakmaorientalt (EOP) és
tudomanyos szaknyelv (EAP) megkiilonboztetése sok esetben nem relevans, és
a szakirodalomban gyakran az English for Special Purposes (ESP), vagyis angol
szaknyelv terminus elnevezés a dominans az EOP és az EAP teriiletén egyarant.

Magyarorszagon az a specialis helyzet alakult ki, hogy az angol szaknyelv
(ESP) tanulésa, tanitdsa és vizsgaztatasa (gazdasagi, katonai, miiszaki stb.) a fel-
s6oktatési intézményekben koncentralodott, ezaltal megegyezik az angol tudoma-
nyos szaknyelvvel (EAP). Az intézményesitett hattérrel miikodod, profitorientalt
szakmaspecifikus angol nyelvtanitas és vizsgaztatas (EOP) elenyész6 mértékben
van jelen a hazai piacon.

2 Tom Hutchinson és Alan Waters, English for Specific Purposes: A learning-centred approach
(Cambridge: Cambridge University Press, 1987), 19-20.

3 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching and Assess-
ment (Strasbourg: Council of Europe, 2001), 58-70.
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Az angol nyelvvizsgaztatas réovid torténete

Spolsky* az idegen nyelvi értékelés és mérés harom szembetlind korszakat
kiiloniti el. A tradiciondlis nyelvi tesztelés a XIX. szdzad végéig tartott, mely-
nek alapja a klasszikus nyelvtani-fordité nyelvtanitdsi modszer megkovesedett
szamonkérése volt. Majd ezt kovette a pszichometrikus-strukturalista tesztelés,
ahol a modern tudomanyos tesztelés kisérletet tett arra, hogy az emberi képesség
egy aspektusat — nyelvi képesség — szamokkal igazolhatdan és kimutathaté mo-
don mérje és értékelje. Bar a tesztelési eljarasok egymassal parhuzamosan még
tovéabb éltek, de az 1940-es évekt6l egy ujfajta paradigma is megjelent a szin-
téren, a pszicholingvisztikai-szociolingvisztikai tesztelés, mely magan hordozta
mAdr a napjainkra is jellemz6 multidiszciplinaris jegyeket. A tudomanyos tesztelés
kisérletet tett arra, hogy az emberi képesség egy aspektusat — nyelvi képesség
— szamokkal igazolhatdan és kimutathaté modon mérje és értékelje. Bar a teszte-
1ési eljarasok egymadssal parhuzamosan még tovabb éltek, de az 1940-es évektol
egy Ujfajta paradigma is megjelent a szintéren, a pszicholingvisztikai-szocioling-
visztikai tesztelés, mely magan hordozta mar a napjainkra is jellemzé multidisz-
ciplinéris jegyeket. A tobbfajta tudomanyagat integralé €s sokszinii tudomanyos
modszert egyesitd posztmodern idegen nyelvi tesztelés idoszakéban, az 1960-as
évektol jelentek meg az elsd szaknyelvi vizsgarendszerek.

Barmely korszakot is vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy az idegen nyelvi
mérésnek €s értékelésnek két alapvetd ideoldgiaja 1étezik, mely még ma is ér-
zékelhetd a nyelvi tesztelés elméleti és gyakorlati szakembereinek 6rokos har-
caban. Az angol egyetemek altal meghonositott tradicionalis teszttechnika (szo-
beli interjuk és esszék) elmélete a humanista-szkeptikus, leird jellegii tesztelés,
melynek célja a vizsgazé nyelvtudasarodl alkotott, sokszor szubjektiv értékitélet.
A masik ideologia a méréseken alapuld értékelés, azaz a racionalista-empirikus
nyelvtesztelési elmélet, ahol az elsddleges cél az objektiv nyelvtesztelés, a meg-
bizhatdsag demonstraldsa, valamint a hatékonysag és validitds kritériumainak
val6 megfelelés.

Az ltalanos idegen nyelvi vizsgéztatas a XVII. szdzadtol kialakult szokas volt
az eurOpai egyetemeken. A mai értelemben vett szaknyelvi vizsgéztatas el6fu-
taraiként az 1913-ban megalakult Certificate of Proficiency in English vizsgat,
majd az 1930-ban bevezetett English Competence vizsgat tekinthetjiik. A brit
Proficiency nyelvvizsga az angol egyetemekre jelentkezd, jovObeni angol nyelv-
tandrok jartassagat mérte és értékelte angol nyelvbdl, mig az English Competence
vizsga az amerikai foiskolakra/egyetemekre jelentkez6 nem angol anyanyelviiek
nyelvi kompetenciajat tesztelte.

4Bernard Spolsky, Measured Words (Oxford: Oxford University Press, 1995), 2-11.
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Mindkét nyelvvizsgéra jellemzo6 a hatarozott célrendszer, melynek alapja egy-
értelmiien egy szakmaorientalt szelekcio volt, de mivel egyiket sem el6zte meg
sziikségletelemzés, €s a tesztfeladatok sem hordoztak a célnyelvhasznalati szitu-
aciok jegyeit, természetesen egyiket sem nevezhetjiik igazabodl szaknyelvi vizs-
ganak.

Az angol szaknyelvi vizsgak prototipusa

A szaknyelvi vizsgak igazi prototipusa a TRAB Examination (Temporary
Registration Assessment Board), melyet a Brit Orvosi Tanacs szervezett az Ang-
lidban letelepedni szandékozo, de addig kiilfoldon praktizalé orvosok részére.
A TRAB vizsga mér a szakmai szocializaciot €s az angol nyelvtudast egyszerre
meérte, hiszen az orvosi szakismeret és szakmai készségek angol nyelvi megjele-
nitését tesztelték. Ahhoz, hogy a vizsga megbizhatd legyen a j6v6 szempontjabol,
a vizsgat megeldzte egy alapos sziikségletelemzés, mely a cél- €s szaknyelvhasz-
nalati szituaciok felmérésére iranyult. Az orvosi szakma miivel6inél a legfonto-
sabb és leggyakoribb szaknyelvhasznalati szituaciokat Gsszegyiijtotték, majd a
specifikus szaknyelvhasznalat megvalositasi folyamataiban 1étrejott szakszove-
gek interakcidinak feltérképezésére koncentraltak egy alapos kontextuselemzés
soran. Végiil a gyakorisag eléfordulasa alapjan a tesztkészitok meghataroztik a
vizsgafeladatokat. A sziikségletelemzésnél a szaknyelvi vizsgafejlesztésre jel-
lemz6, Spolsky altal SSI (Subject Specialist Informant)® technikanak nevezett
eljarast alkalmaztak, ahol az orvosi szakma képvisel6i és a nyelvészek mar egyiitt
dolgoztak annak érdekében, hogy a szaknyelvi vizsgahoz sziikséges autentikus
feladatokat és témarelevans kontextust sszeallitsék. Az autentikus vizsgafelada-
tok az orvosi szitudciok életszerii megjelenitésére torekedtek, ahol a vizsgazok
feladatkozponti, tartalomkézpontd €s problémamegoldo feladatokkal talalkoz-
tak a vizsgaszituaciokban. Az ilyen jellegii autentikus feladatok megoldasa soran
létrej6tt az interakcio a vizsgafeladat és a szaknyelvi képesség kozott, mely egy
Ujabb interakcionalis folyamatot inditott el a nyelvtudas €s a szakmai hattértudas
kozott.

A TRAB vizsga a sziikségletelemzésnek megfelel6en az orvosi praxis legrepre-
zentativabb készségeit, csak a hallaskészséget, az irdskészséget s a beszédkész-
séget mérte izolaltan. Mig az éltalanos egynyelvii vizsgék altalaban egyforma
aranyban mérik a négy nyelvi alapkészséget, addig a szaknyelvi vizsgarendsze-
reknél azok a nyelvi készségek kapnak nagyobb hangsulyt, melyeknek a mért
szakteriileten, az elGzetes sziikségletelemzes alapjan, nagyobb a jelentdségiik.

5 Ibid 2-11. A Subject Specialist Informant (szakmai informécioko6zl6) a szaknyelvi képzésben
és vizsgaztatasban az adott szakma anyanyelvii szakemberét jelenti, aki megfelel6 szakmai hattér-
tudassal és informacidval latja el a szaknyelvtanart, mig k6zosen kidolgozzak az autentikus vizs-
gafeladatokat.
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A TRAB vizsga a mai értelemben vett idealis szaknyelvi vizsga Osszes jelleg-
zetességeit hordozta mar.

Paradigmavaditds. a kommunikativ (szak)nyelvi kompetencia tesztelése

Az 1960-as évektdl a nyelvészetben bekovetkezett paradigmavaltas, a kom-
munikativ szemlélet mar t6bb mint negyed évszézada nagy hatdssal van az ide-
gen nyelvek oktatisanak és vizsgaztatasanak elméletére és gyakorlatara. Ez a
tendencia a szakman beliil az egymast kéveté kommunikativ kompetencia-elmé-
leteks megalkotasat eredményezte: Lado és Caroll, Chomsky , Hymes , Canale és
Swain, Weir , Bachman és Palmer.

Afenti elméletek mellett még szamos kompetencia-elméletet lehetne emliteni,
melyek alland6an csiszolodnak, idénként kisebb vagy nagyobb hangstlyt kapnak
a pszicholingvisztikai-szociolingvisztikai idegen nyelvi tesztelésben. De a kom-
munikativ nyelvi kompetencia mérésének és értékelésének meghatarozasdhoz
eddig Weir adta a legelfogadhatdbb definiciot: ,,A kommunikativ nyelvi képesség
tesztelése soran a nyelvi performanciak egyes mintait értékeljiik a nyelvhasznalat
egy specifikus kontextusdban, amit az adott vizsgaszituaciéban teremtiink meg,
és ezaltal kovetkeztetéseket vonhatunk le a vizsgaz6 kommunikativ kompetenci-
ajardl vagyis nyelvi képességérol”.’

Weir fenti meghatarozasa a kommunikativ nyelvvizsgarol tartalmazza mind-
azokat a kulcsfontossagli terminologiakat, melyek a kés6bbiekben részletesebben
kifejtett szaknyelvi vizsgakat is jellemzik: a kommunikativ nyelvi képesség, a
nyelvhasznalat specifikus kontextusa, a vizsgaszituacié és a kommunikativ kom-
petencia.®

A kommunikativ kompetencia modellek szakirodalmaban koézponti szere-
pet bet6lté Bachman-Palmer Lyle R. Bachman és Adrian S. Palmer elméletben
a kommunikativ &ltal4nos nyelvi képesség csak egy megfelelé kommunikativ
nyelvhasznalati kontextusban nyilvanulhat meg, ahol a nyelvtudas és a nyelvtu-
das hasznalatanak képessége egyszerre jelenik meg. Ebbdl az kovetkezik, hogy a
szaknyelvi kontextusban megnyilvanulé nyelvi képesség nem mas, mint a kom-
munikativ szaknyelvi képesség. A nyelvhasznalat specifikus kontextusa a szak-
nyelvi vizsgakon mindig az adott szakma specifikus szaknyelvi kontextusa, mely
egyben a vizsga tartalmat és az autentikus vizsgafeladatokat is tartalmazza, és
ahol 1étrejon az interakcié a nyelvtudas, a szakmai héttértudas és a vizsgafel-

2

6 A felsorolt kompetencia-elméletek befolyasoltak a legnagyobb mértékben a szaknyelvi kompe-
tencia modell megalkotasat.

7 Cyrill J. Weir, Communicative Languge Testing (New York: Prentice Hall, 1990), 7.

8 A kommunikativ kompetencia modellek szakirodalmaban kézponti szerepet betoltd Bachman-
Palmer Lyle R. Bachman és Adrian S. Palmer, Language Testing in Practice (Oxford: Oxford Uni-
versity Press, 1996), 113-256.
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adatok kozott. A vizsgaszituacié — mely, barmilyen vizsgan is vagyunk, mindig
mesterkélt — a szaknyelvi szimulalt vizsgaszituacio, ahol az autentikussag altal
teremtett modszerek segitségével létrejon a nyelvi performancia. Az a nyelvi
képesség, amire Weir utal, a szaknyelvi szitudciokban olyan képesség, ahol a
vizsgéz6 a nyelvtudasat és szakmai hattérismeretét gy hasznalja, hogy ezaltal
értelmes, jelentéssel bird nyelvi egységeket alkosson 6nmaga és a teszteld szama-
ra is. Az ilyen szitudcioban kialakult nyelvi képesség a kommunikativ szaknyelvi
kompetencia.

Szaknyelvi kompetencia és szaknyelvi performancia

Az idegennyelv-oktatdsban és -tesztelésben megjelend kompetenciafejlesz-
tés széles korben elfogadott a nyelvtanarok és nyelvvizsgafejleszték korében.
Anyelvoktatasban és nyelvvizsgéaztatasban kifejlesztett ,,kompetenciak” ellenben
csak akkor lesznek miikodoképesek, ha azokat egyiitt értelmezziik a performan-
ciaval, mely dontd fontossagu elem a szaknyelvi vizsgakon. A szaknyelvi vizs-
garendszerek a célnyelvhasznélati szituacio elézetes sziikségletelemzése alapjan
valos performancidkat igyekeznek szimuldlni a vizsgafeladatok segitségével. A
szaknyelvi performancia mérése és értékelése azonban nem konnyii feladat, mert
az autentikus vizsgafeladatok, féleg ha a készségeket integraltan tesztelik, méré-
selméleti szempontbol megkérddjelezhetdk.

Az 1970-es évek 6ta a munkaeré felvételek soran hasznalt performenciatesztek
nagy hatéssal vannak a szaknyelvi vizsgaztatasra. Ennek ismeretében McNamara®
kiilonbséget tesz kozvetlen (a tesztelés kozvetleniil a munkahelyi nyelvhasznalat
soran torténik) és kozvetett szaknyelvi tesztelés kozott (munkahelyi élet-szituaci-
okat szimulalo vizsgatechnikat alkalmazzak). A k6zvetett szaknyelvi tesztelés el-
sodlegesen az angol tudomanyos szaknyelv (EAP) vizsgaztatasban jelenik meg,
ahol a diplomas szakemberek felkészitése torténik a nemzetk$zi munkaerépiacra.
A hazai szaknyelvi vizsgakdzpontok dont6 tobbsége is kozvetett szaknyelvi tesz-
telést folytat.

A munkaerdpiacon miikodd, szakmaorientalt szelekcidra épiild angol szak-
nyelvi (EOP) vizsgaztatas inkabb a kdzvetlen performanciateszteket favorizal-
ja. A szaknyelvi vizsgak két tipusanak alapvet6 elkiilonitését fogalmazza meg a
szakirodalom is, bar a szaknyelvkutatok hangsulyozzak, hogy mindkét szaknyelv-
hasznélo k6zosségnek azonos a végsé célja, a munkaerdpiacon valdé megfelelés,
de a cél eléréséhez masfajta eszkozok kellenek. A fels6oktatasi szaknyelvokta-
tasban (EAP) nagyobb hangsulyt kap a kognitiv jellegii, az adott tudoméanyagra
jellemz6 nyelvhasznalati képesség, jartassag megszerzése, mint a munkahelyi in-

® Tim McNamara, Measuring Second Language Performance (London: Longman, 1996) 131-
140.
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terperszonalis képesség (szakmara jellemz6 kiilonos zsargon, szokészletre vonat-
kozd jellegzetességek) fejlesztése. A szaknyelvi tesztelés tekintetében itt csakis
a kozvetett mérés és értékelés valosulhat meg, ahol a szimulacids technikét kell
alkalmazni.

Nem szabad elfelejtentink, hogy a fels6oktatasban miik6d6 szaknyelvi vizs-
gaknal a szaknyelvhasznalat nemcsak a performancia médiuma, hanem egyben
az értekelés célja €s targya is. A legtobb hazai szaknyelvi vizsga els6dlegesen
nyelvi készségméro vizsga, €s azt, hogy a jel6lt a munkahelyen az adott szitua-
ciéban hogyan fog teljesiteni (predikativ validitas), els6sorban nyelvhasznalati
kritériumok alapjan értékelik az idonként gyenge szimulacios tesztek altal.

A szaknyelvi vizsga, mint kommunikativ nyelvvizsga definidldsa

A szaknyelvi vizsga meghatarozasakor még napjainkban is szamos probléma
merlil fel a nemzetkozi €s hazai szakirodalomban egyarant. A KER dokumen-
tumai, valamint a hazai 4ltalanos nyelvvizsgaztatasi hagyomanyokra nagymeér-
tékben épiild akkreditacios kézikonyv is, kevés szo szerinti utalast tartalmaz a
szaknyelvhasznalat teriiletén végzendd készségmérés iranyara, mélységére és
modjara. A KER dokumentumokban nincs konkrét elhatarolas az altalanos és
szaknyelvi tesztelés kozott, igy maga a dokumentum nem nytjt megbizhatoan
alkalmazhat6 szintleirdsokat a kétnyelvii szaknyelvi vizsgak aspektusainak érté-
keléséhez.

A masik problémat az jelenti, hogy a szaknyelvkutatassal foglalkozdk definici-
6i nem mindig azonosak a szaknyelvi oktatast/vizsgaztatast gyakorlatilag miivel
nyelvtandrok elképzeléseivel. Rdadasul, szamos esetben maguk a nyelvtanarok
nincsenek tisztdban azzal, hogy a szaknyelvi oktatds/vizsgaztatds nemcsak a
nyelvtanarok feladata, hanem a szakmat konkrétan ismer6 és a szaknyelvet hasz-
nélé szakemberekkel egyiittmiikodve kell a vizsgafejlesztést végezni (lasd SSI
technika).

A fogalom tisztdzé4sa érdekében a tovabbiakban Dan Douglas definicidja alap-
jn értelmezem a szaknyelvi vizsgat.1o Douglas szerint minden szaknyelvi vizsga
célja az adott szaknyelvi kommunikativ kompetencia mérése és értékelése, ami
alapjan a szaknyelvi vizsga lényegesen elhatarolhat6 az altalanos nyelvvizsgatdl.
,»A szaknyelvi vizsga olyan nyelvvizsga, ahol a vizsga tartalma és mddszerei a
mégpedig ugy, hogy a vizsgafeladatok és a tartalom autentikus médon jelenitik
meg a célként megjelolt szitudciora jellemz6 szaknyelvhasznalatot, lehet6vé téve
az interakciét a vizsgdzo nyelvi képessége és szakmai hattértudasa, valamint a

1 Dan Douglas, Assessing Languages for Specific Purposes (Cambridge: Cambridge University
Press, 2000), 19-40.
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vizsgafeladatok kozott. Az ilyen vizsga lehetdséget ad arra, hogy kovetkezteté-
seket vonjunk le a vizsgadzo nyelvhasznalati képességérol az adott szakteriileten
belil.”!!

A definici6 értelmében a szaknyelvi vizsgakon a vizsga tartalma és modszerei
kell, hogy lényegesen eltérjenek az altalanos nyelvvizsgakétol. A vizsgazonak
itt a szakteriileten beliili szaknyelvhasznalati kompetencidinak performancidk-
ban megnyilvanulo képességeirdl csak akkor kaphatunk megbizhato és érvényes
visszajelzéseket, ha a célként megjelolt autentikus szaknyelvhasznalati vizsga-
szitudcidban a vizsgafeladatok és a tartalom (szakmai hattérismeret) is autentikus
modon reprezentaljdk a szaknyelvhasznalatot. Az autentikussag fogalma nem a
vizsgaanyagok autentikus kozegbdl vald kiemelését jelenti, hanem a szakmai
életben nagy gyakorisaggal eléforduld szituacidk és feladatok életszerli megje-
lenitését illetve utanzasat. A tokéletesen szimulalt szaknyelvi vizsgaszituacidoban
csak ezaltal valik lehet6vé, hogy kodlcsonhatas j6jjon 1étre a szakmai ismeretek és
szakmaspecifikus készségek, valamint az idegen nyelvi ismeretek és szaknyelvi
készségek kozott a feladatok megoldasa soran.

Az elméleti hattér ismerete vagy hidnya nagy terhet r6 a szaknyelvi vizsga-
feladatok tesztkészitdire. Figyelembe kellene venniink, hogy a nemzetkozi szak-
nyelvi vizsgaztatasban egyre nagyobb hangsulyt kap a szakmaspecifikus integralt
nyelvi készségek mérése és értékelése, valamint el kellene feledniink azt a tév-
hitet, hogy az adott szakteriilet szaknyelvi szokészletének tesztelésétol valik egy
nyelvvizsga szaknyelvi vizsgava.

A szaknyelvi képesség, mint a kommunikativ
szaknyelvi kompetencia modell alapja

Chapelle interakcionalis elmélete alapjan a nyelvhasznélat jellegzetességeit
nem lehet a kontextust6l fiiggetleniil meghatarozni, ezért a szaknyelvi vizsgan
megjelen6 autentikus vizsgafeladatok biztositjak, hogy kdlcsonhatas jojjon létre
a nyelvhasznal6 és a kontextus kozott, mely lehet6vé teszi a nyelvi szandékok
megvaldsulasat.”? A kommunikativ szaknyelvi kontextusban a feladatmegolda-
sok soran létrejovd nyelvi performancidk a kommunikativ szaknyelvi képesség
megnyilvanulasat jelentik.

A szaknyelvi képesség viszonylag Uj fogalom, melyet Douglas definiélt el6-
szor a szaknyelvkutatas teriiletén.!? Ertelmezésében a szaknyelvi képesség annak
az interakcionak az eredménye, amely a nyelvtudas és a szakmai hattérismeret

11 Tbid 19.

12 Carol A. Chapelle, ,,Construct definition and validity inquiry;” in Interfaces between second lan-
guage acquisition and language testing research, szerk. Lyle R. Bachman és Adrian Cohen, (Cam-
bridge: Cambridge University Press, 1998), 32-70.

13 Ibid 24-41.
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kozott jon 1étre a stratégiai kompetencia eszkozei altal egy specifikus céllal 6sz-
szeéllitott vizsgafeladatban vagy kommunikativ életszituacioban.

Az aldbbi modell (1. tablazat) értelmezése alapjan Douglas a kovetkezokép-
pen definidlta a szaknyelvi képesség fogalmat. ,,A szaknyelvi képesség a szak-
mai hattértudas és a nyelvtudas kozotti interakcio eredménye, mely a stratégiai
kompetencia altal egy specifikus tesztelési modszer jellemzbinek segitségével
Osszeallitott szaknyelvi vizsgafeladatban jon létre.”14

1. tablazat
A szaknyelvi képesség modellje

SZAKNYELVI KEPESSEG

I. NYELVTUDAS

1. Nyelvtani ismeretek
Szdkészlet, morfoldgia, szintaxis, fonologia ismerete.
2. Szévegalkot6i ismeretek
Kohézio, retorikai és parbeszédalkotdi mechanizmusok ismerete.
3. Funkcionalis ismeretek
Idealisztikus, manipulativ, heurisztikus és a képzeleterd funkcionalis ismerete.
4. Szociolingvisztikai ismeretek
Dialektusok, regiszter, idiomak, kifejezések, kulturalis referencidk ismerete.

I1. STRATEGIAI KOMPETENCIA

1. Ertelmezés
A kommunikativ szituacidé vagy a vizsgafeladat értékelése és a megfeleld
témateriilet alkalmazasa; a kontextus kognitiv interpretalasa.
2. Célmeghatarozas
Eldonteni, hogyan (és egyaltalan) reagaljunk a kommunikativ szitudciora.
3. Tervezés
Eldonteni, hogy a nyelvtudas és a hattértudas mely elemeire
van sziikségiink a kitiiz6tt cél elérésének megvalositisaban.
4. Megvalésitas
A nyelvismeret megfeleld elemeinek Gsszerendezése a terv
végs6 megvalositasanak érdekében.

I1I. HATTERTUDAS
Discourse domains (Témateriiletek)
A mult/szakma tapasztalatain alapul6 referenciakeretek, amelyeket azért
hasznalunk, hogy az adott szituacidban értelmezziik az informaciot,
és eldontsiik, hogy erre hogyan reagélunk, minek kell kévetkeznie.

14 Ibid 35.

22



A szaknyelvi képességnek két elvalaszthatatlan komponense — a nyelvtudas
és a szakmai hattértudas —, mint kifejlesztett ,.kompetenciak”, a stratégiai kom-
petencia eszkozei altal allandé kolcsonhatasban édllnak, és miikkodoképessé csak
akkor valnak, ha ezeket a kompetenciakat egyiitt értelmezziik a performanciak-
kal. A fenti szaknyelvi képesség modellben (1. tdblazat) a stratégiai kompetencia
jelenléte kulcsfontossagu a szaknyelvi szituacioban, mely kozvetitd funkcidja
révén kapcsolja 6ssze a nyelvhasznalati ismereteket és a diskurzustartomanyokat
tartalmazo szakmai hattértudast.

A stratégiai kompetencian beliil négy fokozat kiilonithetd el egymastél. Az
els6 1épcs6fok a kommunikativ szitudcid/vizsgaszituaciod értelmezése €s a meg-
felel6 témateriilet azonositasa a nyelvhasznéal6/vizsgazo éltal. A célmeghatdrozas
alatt a vizsgazo eldonti, hogyan és egyaltalan reagaljon-e a kommunikativ szitua-
ciora. Majd ezt koveti a fervezés, ahol a nyelvhasznalé eldonti, hogy a nyelvtudas
és a hattérismeret mely elemeire van sziiksége ahhoz, hogy a kitlizott célt meg-
valositsa. Végiil jon a megvaldsitds, ami a nyelvi performanciék szintere, amikor
megtorténik a nyelvismeret megfeleld elemeinek dsszerendezése €s a kitlizott cél
megvaldsitasa.

A stratégiai kompetencian beliil funkcidjuk szerint a stratégiak két tipusat lehet
megkiilonboztetni: a metakognitiv stratégiak és a kommunikécids stratégiak cso-
portjat, melybe a fent elemzett komponensek egyértelmiien besorolhatok.

A metakognitiv stratégiak az adott kommunikativ szituacidban iranyitjdk a
nyelvhasznal6t a kontextus altal beinditott interakcioban, és mitkodésbe hozzék
a kommunikacios stratégidkat, amennyiben a nyelvhasznal6 az adott szitudciot
kommunikativ szitudcionak érzékeli. Ebben a kétszintii rendszerben a metakog-
nitiv stratégidk a hierarchia magasabb szintjén allnak, mint a kommunikaciés
stratégiak. Mindkét stratégiatipus magéaban foglalja az értelmezés, célmeghata-
rozas, tervezés és megvalositds komponensét, de a legfébb kiilonbség, hogy a
metakognitiv stratégiak sokkal altalanosabb szinten mozognak (nyelvtudas, dis-
kurzustartomanyokat tartalmazo altalanos és szakmai hattérismeretek stb.), mig
a kommunikacios stratégiak kifejezetten a kommunikativ nyelvhasznélatra foku-
szélnak.

Ebbdl kovetkezik, hogy a metakognitiv stratégidk nem mindig kivanjék meg
a nyelvi performanciat vagy a nyelvhasznélatot. Ennek a ténynek a figyelembe-
vétele nagyon fontos a szaknyelvi vizsgafejleszt6k szdmara, hiszen el6fordulnak
olyan vizsgafeladatok/vizsgaszituaciok (nyelvtudds mechanikus szamonkérése,
osztalytermek nyelvtani drilljei vagy szakmai adatok nem kommunikativ jellegii
értelmezése stb.), melyek megoldésa soran a 1étrejovo teljesitményeknek semmi
koze sincs a szaknyelvi kommunikativ képesség megnyilvanulasahoz.

Amikor a kommunikativ szituaciéban a kontextus 4ltal beinditott interakcio-
ban létrejon a nyelvtudas és a szakmai hattértudas koélcsonhatasa, és ez az inter-
akcid jelentéssel bird nyelvi performanciakban realizalodik, akkor beszélhetiink
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a kommunikacios stratégidk mikodésérol. Ezen a szinten jelenik meg a szak-
nyelvhaszndlat, mely a kommunikativ szaknyelvi képesség (kompetencidk és
performancidk egyiittese) megnyilvanuldsa, és amit mérniink €s értékelniink kell
a szaknyelvi vizsgakon.

Altaldnos és szaknyelvi tesztelés specifikumai

Az idegen nyelvi mérés és értékelés teriiletén sokszor felvetddik a kérdés, hogy
miért van sziikség szaknyelvi vizsgakra. Az ellenzOk sokszor azzal érvelnek,
hogy ha valaki jé altalanos nyelvtudassal rendelkezik, szakmai élete soran ugyis
automatikusan kialakul a szaknyelvhasznalata; a szaknyelvi vizsga teszttechnika-
ja azonos az altalanos nyelvvizsgaéval, csak a szokészletben van lényeges eltérés;
valamint a szaknyelvi vizsgak megbizhatatlanok, hiszen a szakmai hattérismeret
befolyasolja a nyelvvizsga eredményét és megbizhatosagat.

A sok és t6bbszor is visszatér6 vita ellenére mara mar konszenzus alakult ki,
s mindkeét tdbor képviseldi egyetértenek abban, hogy a jol el6készitett és kivite-
lezett szaknyelvi vizsga (ESP), barmelyik tipusba (EAP vagy EOP) is tartozzon,
igenis kiilonbozik az 4ltalanos nyelvvizsgatol, hiszen mas képességet, mégpedig
a kommunikativ szaknyelvi képességet méri és értékeli.

A kommunikativ altalanos és kommunikativ szaknyelvi vizsgaztatas az ide-
gen nyelvi tesztelés harmadik, a posztmodern tesztelés korszakaban alakult ki,
mely pszicholingvisztikai és szociolingvisztikai tényezoket figyelembe véve, mar
statisztikai mindsitésekkel értékel. A napjainkban is hasznalatos modszerben az
altalanos és szaknyelvi tesztelés kozos ideologija a racionalista-empirikus, mé-
réseken alapulé objektiv értékelés, ahol a célorientaltsagot a megbizhatdsag, a
hatékonysag és a validitas kritériumainak valé megfeleltetés jelenti. A két vizsga-
tipus sajatossagait, legszembetiindbb kiilonbségeit West gylijtétte dssze. 15

A két vizsgarendszeren belill a teszttechnika, a tesztkészités és a tesztfejlesztés
menete, valamint az értékelési modszerek is megegyeznek. Mindkét nyelvvizsga
kommunikativ nyelvvizsga, teoretikusan nem lehet szétvalasztani 6ket, mert el-
méletileg mindketts a kommunikativ nyelvtesztelés egy-egy megvalédsitasa, ahol
az altalanos nyelvvizsga altalanos nyelvi kompetenciat, mig a szaknyelvi vizsga
szaknyelvi kompetenciat mér.

A 2. téblazat tobbféle szempont szerint tesz kiilonbséget a két vizsgatipus ko-
zott, €s élesen kiemeli a szaknyelvi tesztelés jellegzetességeit, melyek egyben a
szaknyelvi vizsga meghatarozasat is hordozzak.

A két vizsgatipust megkiilonboztet6 jellemzoket elsédlegesen a vizsga tartalma-
ban €s a gyakorlati kivitelezésben tudjuk feltarni. Mig az altalnos nyelvvizsgak

15 Richard West, Proficiency Testing (Manchester: The University of Manchester School of Educa-
tion Distance learning, 1998), 50.
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2. tablazat
EFL és ESP tesztek megkiilonboztetd jegyei

[ ALTALANOS NYELVVIZSGA SZAKNYELVI VIZSGA
(EFL tesztek) (ESP tesztek)

Altaldnos/tarsadalmi tartalom Specifikus/szakmaorientélt tartalom
Széles korli vizsgazoi kozonség Sziik/szakmaorientalt vizsgazok
A célt kurzuskonyvek/tanmenetek befo- | Cél: célnyelvhasznalati szituacid szimula-
lyasoljak lasa
Predikativ validitas ritkan fontos Predikativ validitas gyakran fontos
Részletes sziikségletelemzés nehézkes Részletes sziikségletelemzés fontos
Kompetencidra/nyelvhasznalatra koncent- | Performanciara/nyelvhasznélatra koncent-
ral ral
Készségszintméro (4 alapkészség) Sziikség szerint méri a készségeket
Izolalt készségmérés Integralt készségmérés

Szoveg/feladat nem mindig autentikusak | Szoveg/feladat mindig autentikusak

Az értékelés gyakran normaorientalt Az értékelés altalaban kritérium-orientalt

egy széles kori vizsgazoi kozonséget céloznak meg és altalanos/kdzéleti tartalmat
fednek le, addig a szaknyelvi vizsgédk mindig egy sziikebb szakmaorientélt vizsga-
z0i réteget szolgalnak ki egy szlikebb, szakmaspecifikus tartalommal. Az &ltalanos
nyelvvizsgak altalaban egyforma ardnyban mérik a négy nyelvi alapkészséget, a
szaknyelvi vizsgarendszereknél pedig azok a nyelvi készségek kapnak nagyobb
hangsulyt, melyeknek a mért szakteriileten, az elozetes sziikségletelemzés alap-
jan nagyobb a jelentdségiik, s ezért idonként integralt készségmérés torténik. A
szaknyelvi vizsgakon a predikativ validitds a munkaerdpiacon valé megfeleltetés,
illetve a diplomaszerzés szempontjabdl fontos tényezd lehet, ezért altaldban na-
gyobb hangsulyt kap, mint az ltaldnos nyelvvizsgakon. A predikativ validitast a
célnyelvhasznaloi kozonség igényeinek kielégitése céljabol, csakis a szaknyelvi
vizsgat megel6z6 sziikségletelemzés kivitelezésével tudjuk biztositani. A sziikség-
letelemzés, mely az adott szakteriilet pontos behataroldsa utan, az adott szakma
képvisel6inek bevonasaval torténik, fényt derithet arra, hogy a szaknyelvi vizsgan
milyen nyelvi készségeket és hogyan mérjiink (integraltan vagy izolaltan), milyen
életszerll vizsgafeladatokat és szévegeket jelenitsiink meg.

A sziikségletelemzés

A sziikségletelemzési kutatasok szorosan osszefliggnek a szaknyelvkutatassal,
és csak az elmult harom évtizedben vettek nagyobb lendiiletet. Egyes kutatok az
angol szaknyelvkutatisok kulcskérdéseként vagy a szaknyelv egyik legspecifi-
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kusabb sajatossagaként emlitik a sziikségletelemzéseket. A leglijabb eredmények
egybehangzdan azt hangsulyozzak, hogy minden szaknyelv, mint térténelmi ka-
tegoria — a tudomanyteriiletek dinamikus fejlédése, a nyelvhasznélati igények és
sziikségletek allando6 valtozasa miatt — folyamatosan atalakul, igy a szaknyelvi
vizsgaztatas teriiletén a tobbszorosen megismételt sziikségletelemzések fontossa-
gara hivjék fel a figyelmet.
A sziikségletelemzés Kurtan értelmezésében ,,a tarsadalmi és az egyéni tav-
lati, illetve kozvetlen nyelvhasznalati igények felmérése, fontossagi sorrendbe
allitasa. A nyelvi szituacio, a kommunikacids célok, formék, az elérendd szintek
elemzésére terjed ki. El6segiti a nyelvtanulas céljainak, tartalmanak, feladatanak
és kovetelményrendszerének meghatarozasat, viszonyitéasi alapot nyujt az értéke-
léshez is™.16
Az idegennyelv-oktatasban és -vizsgaztatasban sziikségletelemzésnek nevezik
azt a folyamatot, melynek sordn - az igényeknek megfeleléen — megallapitjak,
hogy a nyelvhasznalonak mire lesz sziiksége az adott kommunikativ szituicio-
ban, és ezeket a sziikségleteket fontossagi sorrendbe allitjak. A sziikségletelem-
z¢s sordn nyert objektiv és szubjektiv adatok elemzését kiilonb6z6 modszerekkel
lehet végrehajtani. A legismertebb mddszerek a kérddiv, interju, megfigyelés,
konzultacid. Ezekkel a modszerekkel informaciot kaphatunk a szakmaspecifikus
nyelvhasznalati szitudciokrol (ki és milyen szitudcioban hasznalja a nyelvet); a
célokrol (milyen nyelvhasznalatra van sziikség a cél elérése érdekében); a kom-
munikacié médjérol (irasbeli, szobeli nyelvhasznalatra van-e sziikség); valamint
a szintekrol.
A sziikségletelemzés teriiletei egy-egy szakman beliil a kdvetkez6k lehetnek:
 munkahelyi tevékenységek tipizélasa (telefondlas, levéliras, targyalas)
 szakmabeli kommunikacids tevékenységek jellemzdinek osszegyujtese
(szbkészlet, irasbeli klisék)

» referencia anyagok gytijtése (a szakmai anyanyelv ismerete)

* informéciokozlok meghallgatisa (szakember bevonasa)

* szakmaorientélt nyelvi készségek felmérése (nem minden szakmara jel-
lemz6 az alapkészségek egyenrangu hasznalata)

» szaknyelvi vizsgaztatds hattéroktatasanak, nyelvtanulasi szokasoknak
felmérése.

Sziikségletelemzési modellek
Az 1970-es évektol a sziikségletelemzés fontossagat felismerve, a nyelvpeda-
gogiai kutatasok tobbféle sziikségletelemzési modellt allitottak fel. Ezek koziil

16 Kurtan Zsuzsa, Szakmai nyelvhaszndlat (Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiado, 2003), 274.
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a legismertebb és mara az iranyzat dominans paradigmajaként is elfogadott, a
Munby altal kidolgozott célnyelvhasznalati-szituacio-elemzésének modellje.!”?

Munby a kommunikativ sziikségletek megallapitasahoz informaciéfeldolgoza-
si eljarast (Communicative Needs Processor) alkalmaz, mely altal a kommunika-
tiv kompetencia eléréséhez sziikséges folyamat tervezhetd, a kommunikacio esz-
kozei megallapithatok, elrendezhetdk, és a nyelvhasznalathoz sziikséges nyelvi
szintek, valamint a mérési és értékelési rendszerek kivalaszthatok. Elméletének
alapjat az az ortodox szemlélet hatarozza meg, hogy a szak/nyelvhasznélati szi-
tuaciék kommunikacios jellemzdinek feltarasa és taxondmidkba rendezése utan,
elére meg kell hatdroznunk, hogy mik a nyelvhasznalo sziikségletei, vagyis, hogy
a nyelvhasznalonak ,,mit” kell tudnia, mit kell tennie a nyelvvel az adott cél-
szituacidban. A szaknyelvhasznalati szituaciok elemzése tehat a szaknyelvhasz-
nalati jellemzOk (discourse, lexika) Osszegyljtésére, a szakmai tevékenységek
kommunikacios sziikségleteire (funkcid, kommunikacids stratégia), valamint a
szakmaspecifikus feladatok, kontextus és készségek (irés, olvasas, hallas, beszéd,
mediacid) meghatarozasara iranyul. Ez a tavlaticél-orientalt szemlélet egyértel-
milen az objektiv sziikségletek felmérésére koncentrél, és tanark6zponti mod-
szert eredményez.

A ’80-as években a tanulokdzpontu (student-centred) kommunikativ szemlélet
el6térbe keriilésével 1j modszertani sziikségletelemzési iranyzat alakult ki, mely
kozvetlencél-orientalt és a nyelvhasznald szubjektiv igényeire és sziikségletei-
re fékuszal. A nyelvtanulasi-szituacio-elemzés modelljének moédszertani szem-
pontja a ,,mit” helyett a ,, hogyan” kérdés. Hutchinson és Waters a nyelvtanuld/
nyelvhasznal6 kdzvetlen nyelvtanulasi sziikségleteinek meghatarozasat tlizte ki
célként, azt, hogy a nyelvhasznaldk ,, hogyan ” tanuljak meg, hogy ,, mit” kell ten-
niiik a nyelvvel az adott célszituaciéban.’8 Ez a tipusu sziikségletelemzés kitér a
nyelvhasznal6/tanul6 nyelvtanuldsi motivacidjara, stilusara, szokésaira, a kedvelt
és kevésbé kedvelt modszerekre.

A technoldgiai eszk6zok nyelvészeti kutatdsokban torténd felhasznalasaval
napjaink legkorszeriibb sziikségletelemzési eljarasa a beszédhelyzetekbdl vett
szévegmintak szamitogépes vizsgalata, a korpuszelemzés. Egyéb sziikséglet-
elemzési iranyzatokként meg kell még emliteniink a nyelvhasznélati kontextus-
elemzést, az attitlidelemzéseket és a nyelvhasznalati képesség hianyabol fakadé
sziikségletek diagnosztikus felmérését.

17 John Munby, A communicative syllabus design (Cambridge: Cambridge University Press, 1978),
33-40.

18 Tom Hutchinson és Alan Waters, English for Specific Purposes: A learning-centred approach
(Cambridge: Cambridge University Press, 1987), 53-65.
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Osszegzeés

A szaknyelvi vizsgaztatds gyakorlata és kutatdsa hatarozottan az idegen nyel-
vi tesztelés egyik 6nallé agazataként jelenik meg a nemzetkozi és hazai szintéren
egyarant. A tesztfejlesztok tisztdban vannak azzal, hogy a szaknyelvi vizsga konk-
rétan elhatarolhato az altalanos nyelvvizsgaktdl, és célja a szaknyelvi kompetencia
mérese €s értékelése. Minden szaknyelvi vizsgarendszer arra torekszik, hogy egy-
értelmiien meghatarozza az adott szakmai kontextusban megalkotott szakmai tarta-
lom és autentikus feladatok sorat, melyekben létrejohet a szaknyelvi performancia.
A szaknyelvi vizsgafejlesztéknek kiilnos gondot kell forditaniuk a vizsgafeladatok
autentikusségara, mert vizsgarendszeriik csakis igy lehet valid, és a metakognitiv
¢€s kommunikacios stratégiak csakis igy eredményezhetnek megbizhato szaknyelvi
performancidkat, mely alapk6ve barmelyik szaknyelvi értékelésnek. Ez a folyamat
azonban kivitelezhetetlen a szaknyelvi tesztelés elméleti hatterének, kutatasi irany-
zatainak és kutatasi eredményeinek ismerete nélkiil.

A szaknyelvi vizsgaztatas hazai, széles korti elterjedését a 2000-ben bekovetke-
zett nyelvvizsgaztatasi reform eredményezte. Az ELTE ITK vizsgarendszerében
az orszagos hataskort, tobb nyelven folyo szakmai nyelvvizsgaztatas az 1970-es
évektdl bevett gyakorlat volt, mely a sziik kérii politikai, szakmai és munkaero-
piaci igényeknek hosszu ideig megfelelt. A 2000-es nyelvvizsgaztatasi reform
elinditotta a nemzetkozi kutatasi trendek széleskérii megismerésének folyamatat,
mely a fels6oktatds EU-konform szerkezeti valtoztatasaival egyiitt, akkreditalt
szaknyelvi vizsgakozpontok kialakulasit eredményezte. Az Ujonnan kialakult
vizsgarendszerek fellegvarai természetesen a hazai felsGoktatasi intézmények
lettek, hiszen csak itt tudott megvaldsulni a szakemberek és nyelvtanarok k6zos
munkéjanak eredményeként egy stabil vizsgdzo6i bazisra tdmaszkodd (nappali
hallgatok kimeneti vizsgakovetelménye a szaknyelvi vizsga), egyetemi/foiskolai
nyelvtanitasi hagyomanyokra és nyelvtandr kollégakra €piil6 szaknyelvi vizsgaz-
tatas. Ezek a szaknyelvi vizsgakozpontok a pedagdgiai szempontbol megkiilon-
boztetett szaknyelvi vizsgaztatds (ESP) mindkét tipusat (EOP és EAP) 6tvozik.

Hosszu évek 6ta a hazai egyetemekr6l és foiskolakrol kikeriild potencialis
munkavallalékat szivesen alkalmazzék olyan munkakorokben, ahol magas szintii
nyelvtudasukat kamatoztathatjak végzoseink. Tobbéves nyelvoktatdi és nyelv-
vizsgéztatoi tapasztalatom és a hallgatdi visszajelzések soran szamos alkalommal
szembesiiltem azonban azzal a ténnyel, hogy szaknyelvi kurzusaink és a szaknyel-
vi vizsgak kovetelményei, feladattipusai, valamint a valds szakmai életben hasz-
nalt nyelvi igények kozott bizonyos nem elhanyagolhato kiil6nbségek vannak. Ez
a felismerés vezetett a szaknyelvi vizsgaztatds kutatdsdhoz, melynek els6 fazisa
— az elméleti hattér felvazolasa — a jelen dolgozat téméja. Kutatdsom empirikus
szakaszdban a tarsadalomtudomanyi teriileteken beliil kérdéives felmérést vé-
geztem a fels6oktatasban angol szaknyelvet tanulok (EAP) és a tarsadalomtudo-
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manyon beliili szakteriiletek nyelvhasznaloi (EOP) kozott, hogy sziikségleteiket,
igényeiket megfeleltessem a szaknyelvi vizsgék autentikus feladatszituacioinak.
Célom a kétfajta kérddiv eredményeinek 0sszehasonlitasa, majd az eredmények
megfeleltetése az adott hazai szaknyelvi vizsgarendszerek feladattipusaihoz, a
KER szaknyelvi vizsgakra vonatkozo6 leirasaihoz, valamint a nemzetkozi szak-
irodalom elméleteihez. Az elemzések utan megnézem, hogy vizsgarendszereink
hordozzak-e a nemzetkozi szaknyelvi vizsgak specifikus jegyeit: autentikussag,
feladat- és tartalomalapu vizsga, készségcentrikussag és kommunikativ szaknyel-
vi képesség tesztelése. A kutatas még folyamatban van, az empirikus kutatas rész-
eredményének kozlése egy kovetkezd tanulmanyban fog megjelenni.

A magyar akkreditalt vizsgarendszerek 2006-t61 megfeleltetik nyelvi szintje-
iket a K6z6s Eurdpai Referenciakeret ajanlasainak. Mivel a KER nem tartalmaz
részletes vizsgaspecifikaciot a szaknyelvi vizsgakra vonatkozoan, és hazankban
egyre nagyobb az igény a szaknyelvi vizsgék irant, nagy sziikség van arra, hogy

sz

végezzék hétkoznapi feladataikat.

G. Havril Agnes
THEORY AND PRACTICE: A DIFFERENT APPROACH TO ESP TESTING

The explosion of the second industrial and scientific revolution in the 20%
century has caused English to become the ‘lingua franca’ of the international
community. English language became a natural link within multi-cultural, multi-
lingual societies and a vehicle for international communication. As a result of the
above mentioned social, economic, technological and scientific changes teaching
and testing ESP have been improving all over the world. We see ESP movement
all around us in colleges and universities (English for Academic Purposes) and in
adult schools (English for Occupational Purposes) as well. ESP testing is largely
addressed to adult learners and university students who require English language
competence to further their education or to perform a social or working role.

The first part of the study gives the scientific classification of foreign language
testing then a short overview of the history of ESP testing. The author reviews
the development of several ESP testing theories and analyzes the precise defini-
tion of specific purpose testing as communicative language testing on the basis
of the concept of specific purpose language ability. Then the characteristics of
communicative general English language testing and communicative ESP testing
are compared and contrasted.
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The last part of the paper focuses on the role of needs-analysis in ESP set-
ting. Needs-assessment has evolved through different phases of development as
a highly valid and authentic characteristic of ESP testing, and seen as the foun-
dation of ESP testing on which all other decisions (planning, realisation, and
assessment) are, or should be, made.

Finally the author reports on an ongoing empirical research (needs-analysis)
which aimed to explore the changing needs and objectives of ESP students study-
ing in the Hungarian higher education in the field of social sciences.
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