SZINGER VERONIKA

Csaladi literacios programok

A felmérések tamisdga szerint a csaladi literdcios modellek, a sziilok irdsbeli-
séggel kapcsolatos tevékenységei és attitiidjei, a kozvetitett minta dontd hatdssal
van a gyermek irds- és olvasdsfejlédésére, arra, hogy az irdsbeliség és az azzal
megszerezhetd tudds milyen szerepet fog jatszani késobbi életében. Ezért valnak
egyre népszeriibbé a csaldadokat is bevono, elsésorban iskolai, valamint kényvtdri
programok, ahol a sziil6kkel valo egyiittmiikodés célja annak a tuddsnak a kiala-
kitdsa, amely az irds és olvasds sikerességéhez kell. Az egyiranyu kommunikdcios
modelleket, ahol a sziil6ket tandcsokkal latjk el, nagyon sok szempontbdl hasz-
nosnak taldltak a gyermek literdcios fejlédésében, a szakemberek azonban még
hasznosabbnak itélik azokat a programokat, amelyek a kétiranyi kommunikaciot
tekintik alapnak, ahol a pedagdgusok informdciot cserélnek a sziilokkel arrol,
hogyan lehetne még hatékonyabba tenni az iras-olvasds eseményeket.

Bevezeto

Egy amerikai felmérés szerint (PARATORE, 2002) tiz tanarbol hét a sziildket hibaz-
tatta a kudarcokért, akik id6, érdeklodés vagy tudas hidnyaban nem képesek kel-
16képpen tamogatni gyermekiik literacios fejlodését. Tény, hogy az irds-olvasas
esemény megléte/hidnya, mennyisége/mindsége fiigg a csalad szociokulturalis
helyzetétdl, azon beliil a sziil6k iskolazottsagatol, és fiigg a kulturalis szokéasa-
itol is. A kozdsségeknek, tarsadalmi csoportoknak sajat szabalyaik vannak arra
vonatkozdan, hogyan osztjak meg egymassal az irott szovegbdl szarmazo infor-
maciokat. Bizonyos kdzosségekben ez a mdd kozel all az iskola éltal elvart min-
tahoz, mas esetben kiilonbozik attdl. Szerencsésebb esetben a gyermekintézmény
dolgozéi arra torekednek, hogy megismerjék a csaladokat, majd hatékonyan se-
gitsék a gyermek literacios fejlodését.

A pedagdgusok beszamoldi szerint mar iskolaba keriiléskor a gyermekek meg-
lehetdsen eltérd eldismerettel rendelkeznek az irasbeliséggel kapcsolatos tudas
tekintetében, ami elsdsorban csaladi szocializacios eltérésekre, illetve az eltérd
érdekl6désre vezethet6 vissza. Vannak olyan nagycsoportos 6vodasok, akiknek
alig van ismeretiik az irott nyelvr6l, masok ismernek szoképeket, de nem tudjak
az elemeit, vannak, akik néhany betlit ismernek.

A pedagogiai kovetkezmények kezelésére két alapvetd lehetdség kinalkozik: az
egyik a gyermekintézmények feladata és lehetdsége az irasra és olvasésra szociali-
zalasban, a masik pedig az intézmények altal kezdeményezett csaladi programok.
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Az egyiranyu kommunikacidéra épité csaladi literaciés programok

Oktatési, nevelési szakemberek mar régdta foglalkoznak azzal a kérdéssel, hogyan
lehet befolyasolni a csalad és a gyermekintézmény kapcsolatat az irasbeliség terii-
letén. Amerikaban kiilondsen népszeriiek a sziilok bevonasara €pitd programok;
ezek szama egyre né. A csaladi literacios program altalanos fogalma jelenti egy-
részt azokat a térekvéseket, amelyek arra iranyulnak, hogy a sziiloknek nyujtsanak
segitséget gyermekiik literacios fejlédésének timogatasaban. Példaul olyan kezde-
ményezések tartozhatnak ide, amelyek a meseolvasas mindségét és gyakorisagat
befolyasoljak pozitiv irdnyban, de ide tartozik az otthoni ird- és olvasosarok kiala-
kitasa, konyvtarlatogatas, az abécé tanitasa, segitség a hazi feladatban.

A generacidk kozotti csaladi literacios programok annyiban kiilonboznek az
elébbitdl, hogy tobb generacid (a sziilok és a gyerekek) egylittes segitésére {o-
kuszalnak, arra, hogy a sziilok hogyan segithetik gyermekiiket az iskolaorientalt
literacids szokasok elsajatitasaban, mikdzben sajat literacids és nyelvi készségeik
is pozitiv iranyban valtoznak. Az Even Start Program példaul az Egyesiilt Alla-
mok nagyszabast kezdeményezése, amely kiilonosen kecsegtetd eredményekrol
szamolt be a csaladok bevonasat illetden (ParaTORE, 2002; STRICKLAND, 2002).
A program csaladlatogatassal, tanacsadassal, a sziilok képzésével segit abban,
hogy a sziilok gazdag literacids kornyezetet alakitsanak ki gyermekeik szama-
ra, illetve partnerek legyenek a kicsik ilyen iranyu fejlesztésében. A generaciok
kozotti csaladi literacids programok Amerikéban els6sorban a nem angol anya-
nyelvii csaladokban valtak népszeriivé. Klasszikus példaja a Head Start program,
amely ugyancsak a hatranyos helyzet(i csaladoknak igyekszik segitséget nyujtani,
tobbek k6zo6tt a nevelés és oktatas terén (TRAacEY, 2000; PARATORE, 2002). 2005-ig
t6bb mint 22 millié gyermek vett részt a programban még iskolaskor elétt azzal a
céllal, hogy megfeleld késziiltséggel kezdhessék az iskolat.

Ezekben a programokban egyiranyi kommunikaciés modellrél van sz, mert
a hagyomanyos értelmezés szerint az otthon és a gyermekintézmény kapcsolata
olyan egyiranyu viszonyt és kommunikaciét feltételez, ahol az évoda, illetve az
iskola tovabbitja az informaciot a csalad felé. (Példaul hirlevelek és olyan prog-
ramok, amelyek azt az iizenetet kozvetitik a sziildknek, hogy mennyire fontos a
gazdag irasbeliségii csaladi hattér.) Az alabbi teriiletek kiemelt jelentdséget kap-
nak (TracEY, 2000):

(1) Fizikai kérnyezet

A gazdag irasbeliségii otthonokban mindenhol konyvek és kiilonbozd irdeszko-
zok vannak (beleértve a szamitogépet is), amelyek kénnyen elérhetok a gyermek
szamara. A gyerekeknek — gyakran az egészen kicsiknek is — sajat iroasztaluk
van (egy nyugodt hely), szintén boségesen ellatva papirral és iroalkalmatossag-
gal, amit barmikor hasznalhatnak. C¢€l, hogy a gyereknek legyenek sajat konyvelt,
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amelyek egy része a csalad allando tulajdonaban van, a tobbit a konyvtarbol vagy
a gyermekintézménybdl lehet kolesondzni (ez utdbbi is egy szoros kapocs az
4voda/iskola és a csalad kozott). A pedagogusok ennek a kornyezetnek a pozitiv
hatasat kozvetitik a sziil6k felé a korabban emlitett modon, vagy esetleg konyve-
ket kiildenek a gyermek csaladjaba.

(2) A gyermeknek szdl6 felolvasds pedagdgiai jelentdsége

A kutatasok kimutattak, hogy azok a gyerekek, akiknek iskolaskoruk eldtt keve-
sebb iras-olvasds eseményben volt résziik, az iskolaban rosszabb olvasok lettek
(PARATORE, 2002 hivatkozik az alabbi kutatokra DUurkIN, 1966; BRIGGS—ELKIND,
1977; CLARK, 1976; Dunn, 1981; MasoN, 1980; Morrow, 1983).

Egyes kutatasok szerint a gyermeknek sz616 felolvasas felelds a gyermek éves
szokincsgyarapodasanak egyharmadaért, és ugyancsak kedvezben befolyéasol-
ja a kés6bbi iskolai elérehaladast (NEuMAN-BREDEKAMP, 2000: hivatkozik AN-
DERSON 1995; NaGy és HErMaAN 1987 kutatasaira). ,, 4 legfontosabb tevékenység
annak a tuddsnak a kialakitasdhoz, amely az irds és olvasds sikerességehez kell,
a kisgyermeknek szolo felolvasds. [...] A felolvasds a leghatékonyabb reklam-
ja az olvasds nyijtotta Grémnek.” (LEsiak idézi ANDERSON, HIEBERT, ScOTT €s
WILKENSONt 1997: 145). Vagyis mindenképpen Osszefliggés van a gyermek ké-
sObbi olvasasi teljesitménye, valamint ak6z6tt, hogy gyermekkoraban mennyit
olvastak neki. Egy japan kutatas (Sucryama—Saito, 1973) példaul kimutatta, hogy
a korai olvasoknal az anyak sokkal korabban kezdtek meséket olvasni a gyer-
mekeknek. Egy kanadai kutatas (PATEL—PATTERSON, 1982) hasonloan azt talalta,
hogy a korai olvasdknak naponta olvasnak fel meséket (idézi T0TH, 2002:21). Ezt
az eredményt azonban finomitotta az a vizsgalat, amelybdl kideriilt, hogy amikor
a csaladok szociobkonomiai statusdban, a csalad altalanos literacios szokasai-
ban nagy kiilonbségek vannak, a felolvasas fontos, de 6nmagaban nem elegendd
»iras-olvasas esemény” (LEsiAK, 1997; ParaTORE, 2002 hivatkozik SCARBOROUGH,
DoBricH és HaGerre 1994).

(3) Kozos olvasas, sziilo-gyermek interakciok
Az elébb emlitett kutatasi eredményekkel 6sszhangban a szakemberek ezt a te-
vékenységet tartjak az egyik legmeghatarozobb tényezének a gyermek késébbi
olvas6i magatartasat tekintve. A kisgyerek szamara a meseolvasas legtobbszor
oromforras, a megnyugvas eszkoze (pl. betegség idején), vagy a sziilovel vald
kapcsolattartas lehetosége (esti mese, mint a lefekvési szertartas része). Az iras-
beliséget értéknek tekint6 csalddokban a sziil6k kijel6lik a napnak egy szakat
(altaldban az elalvas elétti perceket), amikor mesét olvasnak gyermekiiknek, igy
ez mindennapi tevékenységgé valik.

A k6z0s olvasas gyakran parbeszédes formaban megy végbe, ahol a beszélgetés
irdnyulhat a kdnyv illusztracioira (a sziilé sokszor nemcsak megmutatja a képet, ha-
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nem kérdéseket is feltesz, vagy kommental), lehet visszacsatolas is, természetesen
sok kérdéssel. Mindezek soran a gyermek elsajatitja a kapcsolatot a sz6 és az altala
jelolt dolog kozott, valamint tarsalgasi eljarasokat gyakorol be, a gyermek partner-
ként, ,,olvasoként” viselkedik. Az interaktiv jelleg mellett a gyermek egy 1d6 utan a
hallgat6i magatartast is elsajatitja. Természetesen mar azelétt is érdemes a kisgye-
reknek olvasni, hogy megtanulna beszélni, ugyanis a kisbabak szeretik hallani az
emberi hangot, igy a felolvasast kellemes érzésekkel tarsitjak.

A gyermeket koriilvevd kdrnyezet olvasassal kapcsolatos elemei beépiilnek a
mindennapi tarsalgasba. A gyerek megérti az olvasott konyvek tartalméra vonat-
kozo kérdéseket, valaszol is ezekre, utal az irott forrasbdl szarmazo ismeretekre.
Mar azel6tt értd, kritikus olvasoként viselkedik, hogy konvencionalis értelemben
megtanulna olvasni. Vagyis ezek a tanitd-gyakoroltaté tevékenységek egy egész
sor, az irasbeliséggel kapcsolatos viselkedési, interakcios sémaval ismertetik meg
mar az egészen kicsi gyerekeket is. A gyerekek egészen pici koruktdl kezdve
tudjak, hogy a konyveket nézegetni lehet, s6t olvasassal meg lehet fejteni, ami a
lapokra ra van nyomtatva. A mesekonyvek szévegét a felnétt (vagy iddsebb test-
vér) olvassa fel, de azok a gyerekek, akik latjak a kornyezetiikben a felnotteket,
id6sebbeket olvasni, lassan megtanuljak, hogyan ,,miikodik™ az irott szd, hogyan
viszonyul egymashoz a szoveg és a valdsag, hogyan lehet , leforditani” az egyiket
a masikra (mit tudnak a konyvbél sajat életiikre, tapasztalataikra vonatkoztatni),
megtapasztaljak, hogy az irdsban mas tér-ido keret érvényes.

A konyves kultira kiilonféle helyzeteket és miiveleteket foglal magaba: olva-
sast, felolvasast, lapozast, igy a gyerekek egy sor olvasassal/irassal kapcsolatos
technikai tudasra is szert tesznek. Ilyen pl. a lapozas, a direkcionalitas, azaz, hogy
a magyar sorvezetés balrol jobbra, fentrdl lefelé halad, altalaban a bal felsd sa-
rokban kezdjiik el az irast, sz0k6z van a szavak k6zott, irasjelet tesziink a mondat
végére. Ezek egyenes kovetkezménye lehet a kvazi-olvasas és kvazi-iras, joval az
iras-olvasas tényleges technikai elsajatitasa el6tt. Ilyenkor a kisgyerek megjegy-
zi, hogy melyik képhez milyen szoveg tartozik, vagy 6nalldan taldl ki szoveget,
¢s imitalja az olvasast. A , hitelesség” kedvéért akar az ujjaval is koveti a sorokat.
A gyermekek a mesék nyelvezetét is megtanuljak, és elészeretettel hasznéljak
azok fordulatait (,,Hol volt, hol nem volt...). Amikorra ezek a gyerekek dvodaba,
iskolaba keriilnek, mar tobbéves tapasztalattal rendelkeznek az irott vagy nyom-
tatott szovegek hasznalatdval kapcsolatban, amelyek alapvetden fontosak az iras-
beliségre €piild kommunikacié elsajatitdsdhoz.

Az eddig elmondott jellegzetességek 6sszhangban vannak az iskolai kommu-
nikacidval, az irasbeliséggel kapcsolatos elvart viselkedéssel. Csak egyetlen pél-
da a sok koziil, az elébb emlitett parbeszédes olvasas, ami az egyiittolvasas
specialis formaja. A parbeszédes olvasas folyaman a felnétt figyelmesen hallgat,
kérdéseket tesz fel, ujabb informacidkkal boviti a tarsalgést, és a gyermeket is
arra biztatja, hogy egyre Gsszetettebb formakkal jaruljon hozza a tarsalgashoz. A
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k6z0s olvasés soran hat olyan tényez6t talaltak, amelyek pozitivan befolyésoljak
a gyermek literacids fejlodését (TracEy, 2000 hivatkozik FLoopra, 1977):

(1) a gyermek altal kimondott 6sszes sz6 a k6zds olvasas soran;

(2) a gyermek altal megvalaszolt kérdések szama;

(3) a gyermek altal feltett kérdések szama;

(4) a sziild eldkészitd, bemelegitd kérdéseinek szama;

(5) az olvasas utan, a sziil6 altal feltett értékeld kérdések szama;

(6) a sziil6 altal kimondott pozitiv megerdsitések mennyisége.

Taylor és Strickland (1986) vizsgalta (Tracey, 2000 hivatkozik TAYLOR és
STrICKLANDra), hogy a sziilok segitettek gyermekeiknek 1j szavakat vagy fogal-
makat elsajatitani a meseolvasas soran, az olvasottakat §sszekapcsoltdk a gyer-
mek valéddi életével, kiterjesztették a térténetet, mikdzben batoritottak gyermekii-
ket az aktiv részvételre.

A csalddoknak segitd pedagdgiai munka lényege, hogy olyan stratégidkat ta-
nitson meg a sziiloknek, amelyek kiilonosen hatékonnya teszik a k6zos meseol-
vasast. (Pl. ,,The Parents as Partners Reading Program” (1995) — A sziildk, mint
partnerek olvasasi program.) A javaslatok az alabbiak:

— Beszéltesse gyermekét! A gyermek a beszélgetés és a kérdésfeltevés soran

tanul. Egy lehetséges mddja a szdra birasnak, ha afeldl érdeklddiink, vajon
mi fog torténni késobb a térténetben.

— Segitsen neki megérteni a torténetet! Néha a gyermekek nem értik a konyv-
ben megfogalmazottakat. [lyenkor segithetjilk a megértést, ha elmondjuk a
torténést a sajat szavainkkal.

— Dicsérje gyermekét, ha valami érdekeset mond a kényvrdl vagy tigyesen
olvas!

— Kosse a torténetet sajat életiikhoz, olyan emlékekhez, amelyek valoban
megtorténtek! Erre batoritsa gyermekét is!

— Tegyen fel kérdéseket meseolvasas kdzben! A ,,Miért?” és ,,Hogyan?” kér-
dések kiilonosen hasznosak lehetnek.

— Varja meg a valaszokat a kérdés feltevése utan! A legtobb gyermeknek idére
van sziiksége ahhoz, hogy j6 valaszt adjon a j6 kérdésekre.

— Kisebb gyermeknél mutasson ra a szavakra, amikor olvas! Ez segiti a nyel-
vi tudatossag kialakulasat, fejlodését, hiszen a gyermeknek lesz fogalma a
nyelv elemeir6l. Megtanulja, hogy (a mi kultirankban) balr6l jobbra olva-
sunk, és csak akkor lapozunk, ha az Gsszes szo6t elolvastuk azon az oldalon.

— Nagyobb (mar olvasni tud6) gyerekkel felvaltva olvassanak!

— Koriiltekintéssel valasszon konyvet, olyat, ami megfelel a gyermek aktualis
szintjének!

— Legyen az olvasas 6rém!
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Egyéb tanacsok, otletek a csaladi programokbol, amit a sziilok tehetnek gyerme-
kiik olvaséva nevelése érdekében

— Biztositsanak a gyermeknek gazdag nyelvi kérnyezetet: Meséljenek torté-
neteket, énekeljenek dalokat, mondjanak verseket, mondokakat, irjak le a
kornyez6 vilagot, nevezzék meg a dolgokat!

— Probaljanak meg mindennap legalabb fél érat olvasni a gyermeknek! Ha
nem érnek ra, kérjék meg valamelyik nagysziildt vagy idosebb testvért!

— Korlatozzak a tévénézés idejét! Keressenek olyan miisorokat vagy video- és
DVD-filmeket, amiket egyiitt tudnak megnézni, és utdna meg is beszélik a
kisgyerekkel!

— Nevezetes alkalmakra ajandékozzanak konyveket!

— A sziil6 a gyermek legfontosabb modellje. Teremtsenek olyan alkalmakat,
amikor a kisgyerek latja a csaladtagokat olvasni! Mutassédk meg gyerme-
kiiknek, hogy az olvasas és iras hogyan segit a mindennapi életben: a foz¢s-
ben, vasarlasban vagy a kézlekedés soran! Abban az esetben, ha a sziilok
literacios képessége korlatozott, valasszanak képeskonyvet, amelynek ké-
peirdl lehet beszélgetni! Meséljenek csaladi torténeteket vagy kozkedvelt
népmeséket gyermekiiknek!

— Latogassak gyakran a helyi konyvtarat, hogy felkeltsék a gyermek érdekld-
dését a konyvek irant!

Az utolsd javaslatbol is latszik, hogy a csaladi literacids programok forrasa nem
lehet kizar6lagosan az iskola vagy az 6voda; a kozkonyvtar — mint az élethos-
szig tartd tanulds egyik fontos szintere — ugyancsak sokat tehet a gyerekek és
felndttek oktatasi problémdinak enyhitéséért. Orvendetes, hogy a csalédi olvasa-
si programok biztositasa Magyarorszagon sem ismeretlen, az 6vodéas vagy még
kisebb korosztaly, valamint csaladjaik szamara szervezett rendezvények kiilono-
sen népszertiek (pl. baba-mama klub, bababarat konyvtar). A hazai programok
mintajaul szolgalhatnak azok az amerikai kezdeményezések, amelyek mar régota
prosperalnak, az USA-ban a funkcionalis analfabétak dramaian névekvd aranya,
valamint a nagyszamu, angolul nem beszéld bevandorlé miatt (TaLan, 2001).
A kaliforniai kozkonyvtarak csaladi literacids programjanak részét képezi az
ajandék konyvek biztositasa az otthoni konyvtar megalapozasahoz, a konyvta-
ri forrasok és szolgaltatasok, az informacidhoz vald hozzaférés lehetéségeinek
bemutatasa, a konyvtari 6sszejoveteleken mesélés, kozos jatékok, versenyek, to-
vabba informacid biztositasa, olvasasi tanacsadas a gyerekeknek és sziileiknek,
tanfolyamokon segitségnyujtas a sziiléknek a nevelés teriiletén, valamint abban,
hogyan valasszék ki és hasznaljak a gyermekkonyveket, hogyan olvassanak a
kicsiknek, vagyis hogyan véaljanak gyermekiik elsé tanitdjava.
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A kétiranyd kommunikéciéra épité csaladi literacios programok

Felmeriil a kérdés, hogy az eddig bemutatott megko6zelités-e az egyetlen helyes
irany, nevezetesen, hogy minden csalad a kzéposztaly (,,mainstream”) literacids
gyakorlatat alkalmazza a mindennapokban. Az 1980-as évektol kezdték felismer-
ni annak jelentdségét, hogy mennyire fontos a kétiranytt kommunikacié az
otthon és az intézmény kozott, hiszen nemcsak az intézmény van hatassal a csa-
ladra, ez a viszony forditva is igaz. Ez az allaspont hangstilyozza annak jelent6sé-
gét, amit a sziilok a sajat csaladi literacios, illetve gyermekiik tanulasi szokasairdl
tudnak. Ezt a tudast — barmennyire is kiilonbozik az iskola altal elvart irasbeliség
modellté]l — mindenképpen célszerli felhasznalni a programfejlesztés soran. Az
ilyenfajta kétoldala kommunikacié egyenrangu, észinte és egyiittmiikodé kap-
csolatot eredményez a csalad €s az intézmény kozo6tt. Azokat a programokat te-
kintik sikeresnek, amelyek a gyermeket a csalad kontextusaban latjak, a csaladot
pedig az Oket koriilvevd kozegben. Réger Zita (2002) ,,Hidat verni” filozofiaja is
éppen arra utal, hogy a hatékonyan kommunikalni és fejleszteni akard pedagdgu-
sok figyelmet forditanak az otthoni élményvilagra, tapasztalati szférara is.

A kétirdnytl kommunikacid szellemében a pedagdgusok példaul meghivjak a
sziiloket a csoportba vagy az osztalyba, ahol — igény esetén — mesét olvashatnak/
mondhatnak a gyerekeknek, bekapcsolédhatnak a gyermekek irasbeli tevékeny-
ségébe, vagy elmesélik, hogy az 6 életiikben, otthonukban és munkahelyiikén
hogyan van jelen az irasbeliség, miképp, milyen formaban, milyen eszkozokkel
¢s milyen céllal hasznaljak azt. (Néhany amerikai projektben a sziiloket kifeje-
zetten felkészitik ezekre az alkalmakra azért, hogy megismerjék az intézmény
irasos kulturajat.) A sziil6kkel vald kapcsolattartas [6] célja viszont nem feltétle-
nill — vagy nem kizarélagosan — az, hogy megtanitsék a sziil6ket bizonyos tevé-
kenységekre, tajékoztassak Oket gyermekiik iskolai elérehaladasarol vagy, hogy
elmondjak a problémakat. Vagyis a pedagdgus nem ugy tekint a sziil6kre, mint
tanul6kra, akiknek fontos informacidkat, 6tleteket, stratégiakat és gyakorlatokat
kell atadnia. A beszélgetés célja sokkal inkabb annak a tudasnak a feltérképezése,
ami a gyermek otthonaban létezik, és amire a pedagdgus a sziilokkel valé kom-
munikécidjaban vagy a pedagdgiai gyakorlataban épithet (PARATORE, 2002). Az
ilyen programok azért is szoktak sikeresek lenni, mert fiiggetleniil a gazdasagi
illetve szociokulturalis koriilményekt6l, a csalad tényleges literacios szokésaitol,
sok csalad rendithetetleniil hisz az irasbeliség erejében és fontossagaban (TRACEY
hivatkozik Neumanra, 2000). Ugyancsak jellemzd, hogy a pedagbogusok a gyer-
mek szamara olyan lehet6séget biztositanak az irasbeliséggel valé ismerkedésre,
amely mar ismerds funkciokat mutat be. A gyermekek igy megtapasztaljak, hogy
az otthonukban és kozosségiikben szerzett tapasztalataiknak van helyiik az isko-
laban, az intézmény pedig hozzéjarul ahhoz, hogy jé olvasé véljon beldliik.

97



Befejezés

A gyermekek literacios fejlodését alapvetden meghatarozzak otthoni élményeik,
tapasztalataik. Ezek az élmények az irasbeliség tekintetében pozitivak lehetnek,
ha a képzett pedagogusok — a sziilokkel egyiittmiikédve — a gyermek fejlodé-
se szempontjabol a legidealisabb feltételeket teremtik meg ehhez. Az egyirdnyu
kommunikacios modelleket nagyon sok szempontbdl hasznosnak talaltak a gyer-
mek literacios fejlédésében, a szakemberek azonban még hasznosabbnak itélik
azokat a programokat, amelyek a kétirinyu kommunikdaciot tekintik alapnak,
ahol a pedagdgusok informaciot cserélnek a sziilokkel arrdl, hogyan lehetne még
hatékonyabba tenni az iras-olvasas eseményeket. (TRACEY, 2000) Talalunk olyan
véleményt is (PARATORE hivatkozik PURCELL és GartEsre, 2002), amely szerint a
csalad literacids szokasainak ignoralasa nem megfeleld, ezért nem is hatékony
pedagogiai dontéseket eredményezhet. Ugyanakkor, ha megértjiik, méltanyoljuk
a csaladok literacids szokasait, és a megfeleldé modon épitiink ra, tobb iskolai
sikerhez segithetjiik a gyerekeket.
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SZINGER, VERONIKA
FAMILY LITERACY PROGRAMMES

Much research has demonstrated that the home environment serves as an
important influence in the development of literacy skills in young children.
What parents do, (or fail to do) has a lasting impact on their childs reading
skill and literacy. Knowledge and literacy events are conmstructed differently
across families and vary depending on culture and social class. All families can
be understood as cultural groups constructing their own views of literacy and
what it means to be literate. The original aim of family literacy programmes
was to work with parents in an effort to positively influence their abilities to
support their children s literacy development. In intergenerational family literacy
programmes direct literacy instruction is given to more than one generation of
family members to improve their literacy skills. The home-school or home-library
connection has traditionally been viewed as a process through which the school
and library transmit information to parents regarding how they can best help
their children at home to progress academically. This one-way transmission
model has been shown to be effective in improving many aspects of children’s
literacy development, but the two-way communication model seems to be even
more powerful. This position stresses the value of parents’ knowledge about their
own children — how they learn the best, the types of activities they engage in at
home, their feelings about school and learning. In this latter perspective, both
families and schools can be viewed as collaborating partners, each bringing its
own area of expertise to facilitate the child’s development.
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