SZECSI TUNDE

Multikulturalis gyermekirodalom
az idegen nyelvi kompetenciak szolgalataban:
Konyvek és tanitasi stratégiak
az Egyesiilt Allamokban

Az Egyesiilt Allamokban az elmiilt évtizedekben zajlo polgarjogi mozgalmak és
bevandorldsok jelentds tarsadalmi és oktatdaspolitikai valtozdasokat eredményez-
tek. Ezek kovetkezményeként a kozoktatdsban tanulok mintegy 40%-a az etnikai
és nemzetiségi kisebbségi csoportokbol szarmazik, és 10%-a nem beszél angolul.
A kutatasok azt is jelzik, hogy a sikeres iskolai szereplésiiknek elengedhetetlen fel-
tétele az olvasdsi és szovegértési készségek, valamint a kulturdlis kompetencidk
fejlesztése az uj nyelven. Ez az irds arrdl érvel, hogy ezen kompetencidk fejleszt-
hetck a multikulturdlis gyermekirodalmon keresztiil. A késébbiekben felvdzolja,
hogyan valasszunk multikulturdlis gyermekirodalmat, és néhdany miivon keresztiil
tanitasi stratégidkat és otleteket ajanl az olvasdsi és interkulturdlis kompetencidk
fejlesztéséhez az altaldanos iskoldban.

Az elmult évtizedekben a bevandorlasok és a polgarjogi mozgalmak kovetkez-
tében az Egyesiilt Allamokban jelentés tarsadalmi és oktataspolitikai valtozasok
mentek végbe. Ezek eredményeként a didkok mintegy 40%-a az etnikai és nem-
zetiségi kisebbségi csoportokbol szarmazik, valamint 10%-a nem beszél angolul,
amikor megkezdi iskolai tanulmanyait. A statisztikai elérejelzések szerint 2035-
re a didkok t6bb mint fele a kisebbségi kulturat képviseld, azaz a fehér kdzép-
osztalytol eltéré csaladban né fel, ahol a csaladd anyanyelve nem az angol nyelv
(Hopckinson, 2002).

Mig az egyre ,,szinesebbé” vald tarsadalom jelentds pozitiv értéket hordoz, a
jelenlegi amerikai k6zoktatasi rendszer nem képes biztositani az esélyegyenldsé-
get az etnikai és nyelvi kisebbségi didkok szamara. Kutatasok megerdsitik, hogy
a tanulok kultirdja, etnikai hovatartozasa, anyanyelve és szocialis helyzete befo-
lyasolja iskolai teljesitményiiket. Ezt demonstralja a tudasszakadék, ami a t&bb-
ségi és kisebbségi kultiirdkbdl szarmazo gyerekek iskolai teljesitménye kozott
tapasztalhato. Ez a tudasszakadék ugy jelentkezik, hogy az afroamerikai €s a spa-
nyol ajku, f6ként Latin-Amerikabdl és a karibi orszagokbol bevandorolt didkok
olvasasi, szovegértési és matematika eredménye messze elmarad a fehér tobbségi
didkok eredményétdl. Egy 2009-es orszagos felmérés kimutatta, hogy az angolt,
mint idegen nyelvet tanuld negyedik osztalyosok 70%-a nem rendelkezik az osz-
talyszinten elvart minimum olvasési kompetencidkkal, mig a fehér tobbségi kul-
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tirabol szdrmazé gyerekeknél ez mind6ssze 30%. Ugyanekkora tudasszakadék
tapasztalhat6 a nyolcadik osztalyosok olvasasi készsége esetében is (NCEs, 2009).
A tudésszakadékot €s az esélyegyenldtlenséget tovabb fokozza az a tény, hogy
az afroamerikai €s spanyol ajku didkok kozott a legalacsonyabb a kozépiskolat
elvégzok és féiskolan tovabbtanulok ardnya. Nem meglepd, hogy Villegas—Lucas
(2002) ezt ugy interpretalja, hogy a jelenlegi amerikai k6zoktatasi rendszer nem
alkalmas a kisebbségi didkok hatékony oktatasara és nevelésére.

A olvasasi és szovegértési készség az egyik legpontosabb mutatdja a tanuldk
iskolai eredményességének, azaz a gyermekkori olvasasi kompetencidk megléte
vagy hidnya hosszu tavra eldrejelzi a tanuld iskolai sikerét a kiilonboz6 tantar-
gyakban. Mindezek miatt kiemelt fontossagi az olvasastanitas az angolt, mint
mésodik nyelvet tanulok szamara, kiilonosen az Egyesiilt Allamokban, ahol a
legtobb immigrans és angolul nem besz€16 gyerek angol tanitasi nyelvi osztaly-
ban tanul. Itt a tanul6tél elvarjak, hogy egyi dében sajatitsa el a mindennapokban
hasznalt angol nyelvi kommunikativ kompetencidkat és az angol szaknyelvi val-
tozatat, amely a tantargyak — természettudomany, matematika, tarsadalomtudo-
manyok — tanulédsdhoz elengedhetetlen. Mindezek az elvarasok komoly kihivast
jelentenek a didkok és a pedagdgusok szamara.

Ez az iréas arrdl érvel, hogy a multikulturélis gyermekirodalmon keresztiil az idegen
nyelvi, kiilonosen az olvasési €s interkulturalis kompetenciak hatékonyan fejleszt-
hetok. Ezutan bemutatja, hogyan valasszunk szinvonalas, autentikus multikulturalis
gyermekirodalmat, és néhany miivon keresztiil tanitasi stratégiakat és Gtleteket ajanl
az olvasasi és interkulturalis kompetencidk fejlesztéséhez az altalanos iskolaban.

Kompetenciak fejlesztése multikulturalis gyermekirodalommal

Az Egyesiilt Allamokban az olvasastanulds direkt tanitisi médszerekkel mar a
gyerek otéves koraban elkezdddik. Szinte valamennyi allam rendelkezik az osz-
talyokra lebontott olvasasi kompetencialistaval. Példaként nézziik Florida allamot,
ahol az els6 évfolyamot, a kindergartent elvégzo hatéves gyerekeknek a kvetkezd
kompetenciakkal kell rendelkezniiik: felismeri a magan- és massalhangzokat, ezek-
bdl 1 szavakat tud alkotni, egyszerii szavakat tud olvasni sz6vegben, ismer6s €s
uj fogalmakat tartalmazo szoveget megért, képes Gsszefoglalni egy hallott szove-
get, és felismeri az informaciot tartalmazo szévegtipust és a szépirodalmi széveget
(SSS, 2008). A tantargyi kompetencia-elvarasok azonosak az angol anyanyelvii és
az angolt mint j nyelvet elsajatitok szamara még az olyan sok nemzetiségi allam-
ban is, mint Florida, Arizona és Kalifornia, ahol szimos iskolaban a kisebbségi
szarmazasu gyerekek alkotjak a tobbséget. Hogy ezzel a kihivassal a pedagdgusok
€s a gyerekek megbirkdzzanak, a tanulasi-tanitasi folyamatban elengedhetetlenek a
valtozatos, a gyerekek kognitiv, pszicholdgiai és nyelvi fejlettségi szintjének meg-
felel6 modszerek, tanitasi stratégiak és segédanyagok.
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Az anyanyelven torténd olvasés kutatasanak széles korti irodalma van, mig a
masodik nyelven torténd olvasassal kapcsolatos empirikus kutatdsok irodalma
meglehetésen kisszamu az amerikai kontinensen. Mindennek ellenére a kutata-
sok egybehangzo6an igazoljak, hogy az idegen nyelven torténd olvasastanulast két
tényez6 meghatarozdan befolyasolja: az idegen nyelvi tudasszint és az anyanyel-
vi olvasasi képesség (Cummins, 1981). Ez azt jelenti, hogy az alapos idegennyelvi
kompetencidkkal rendelkezd és/vagy az anyanyelvén mar olvasni tudé gyerek
eredményesebben tanul meg olvasni az 4j nyelven.

Az idegen nyelven torténd olvasast é€s tanuldst az is befolyasolja, hogy a gye-
rek rendelkezik-e a szovegre vonatkozé hattérismerttel. Gyakori, hogy az angol
nyelvet masodik nyelvként tanulok élményanyaga gyokeresen eltér a tobbségi
kultirakhoz tartozokétol, €s emiatt hattérismereteik hianyosnak bizonyulnak egy
angol tanitdsi nyelvii, tobbségi kultirat reprezentalé osztalyban. Ezt figyelembe
véve, a kivalasztott konyvnek, sz6vegnek nemcsak az olvasé idegennyelv-tuda-
sahoz kell illeszkednie, hanem tartalméaban is kapcsolddnia kell a gyerekek élmé-
nyeihez és ismereteihez. A multikulturalis gyermekirodalom olvasasa lehetéséget
ad arra, hogy a gyermek a konyvben 6nmagahoz hasonld szereplékkel, illetve
szamara ismer0s élethelyzetekkel talalkozzon. Ezek a konyvek fontos érzelmi
toltést is nytjtanak az olvasd gyermek szamara. A sokszor ,,lathatatlan/észre nem
vett” kisebbségi gyermek a multikulturalis irodalmi miiben reprezentélva és elis-
merve latja 6nmagat, csaladjat és kultirajat. Mindez hozzajarulhat ahhoz, hogy a
nyelvi és etnikai kisebbségi csoportokbdl szarmazo gyerek sikeresebb olvasdva
valjék, és zokkenOmentesen sajatitsa el a tantargyakat az 4j nyelven.

A nyelvteriileten €16 tobbségi és kisebbségi kulturakrol szerzett ismeretek el-
engedhetetlenek a nyelvtanuldk szamara, hogy tényleges nyelvi és interkulturalis
kompetencidkkal vértezzék fel magukat. Mind a szociolingvisztikai, mind a stra-
tégiai kompetencia elsajatitasa megkoveteli a nyelvtanulétdl, hogy ismerje az 4j
nyelv kulturalis kontextusat (YULE, 2006). A kontextushoz igazodd szocioling-
visztikai kompetenciak kialakitasahoz sziikség van arra, hogy a nyelvtanul6 ala-
posan megismerkedjék a nyelvteriileten €16 kiilonboz6 csoportok sokszintiségé-
vel. Napjainkban az USA lakossagat mar nem lehet hitelesen bemutatni, hacsak
a tobbségi kulturat — az angolul beszéld, Eurdpabol kivandorolt kozéposztalybeli
réteget — megjelenitd irodalmat olvassuk. A multikulturalis gyermekirodalom,
ami hitelesen dbrazolja a kulturalis soksziniiséget, el6segitheti a fentebb emlitett
kommunikaciés kompetenciak fejlesztését.

A multikulturdlis gyerekirodalom alkalmas arra is, hogy a tantargyak tanu-
lasahoz sziikséges angol szaknyelvi kompetencidkra élvezetes modon készitse
fel a gyerekeket. A szinvonalas irodalmi miivek tartalmaznak olyan szokincset
¢s nyelvtani szerkezeteket, fordulatokat, amelyek a tankdnyvi szovegek meg-
értéséhez is jo eldkészitést nyljtanak. Ezen tilmenden a multikulturalis gyer-
mekirodalomban az angolul tanul6 gyermek talalkozik a kultirakkal, népekkel,
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orszagokkal kapcsolatos fogalmakkal, ismeretekkel, amelyek megkoénnyitik a
természettudomanyi €s tarsadalomtudomanyi 6rak tartalmanak elsajatitasat is.

A kisebbségi csoportokat megjelenitd irodalmi miivek szamos lehetdséget
nyujtanak arra, hogy a tanulé végiggondolja identitasat, a kultirak egyiittélé-
sének szdmos, sokszor nem egyszerli kérdését, és a tanora szinteret biztosithat
ezek megvitatasara is (McCALLISTER, 2004). Végiil az igy elsajatitott nyelvi és
kulturalis kompetencidk eldsegithetik egyfajta befogadd magatartas kialakitasat,
ami egy multikulturalis tarsadalomban ¢és a globalizacié felé halado vilagban el-
engedhetetlen.

A multikulturalis gyermekirodalom kivalasztisanak szempontjai

Az autentikus multikulturalis irodalom tiikrozi a kultira értékrendjét, tényeit és

gondolatvilagat, és ily mdédon ablakot nyit a kultira mélyebb rétegeinek feltara-

sdhoz (SHorT—Fox, 2003). Az ilyen irodalom sokdimenzids, arnyalt értelmezést

ajanl a massagrol €s a kulturdk értékrendjének soksziniiségérol. A pedagdgus

feladata, hogy szinvonalas multikulturalis irodalmat adjon a gyerekek kezébe,

miutan alaposan megvizsgalta az irodalmi mii cselekményét, szerepldit, nyelve-

zetét és a konyv illusztraciot. A kovetkezd szempontok mérlegelése eldsegiti a

pedagdgusok helyes dontését:

(1) atorténet szerepl6i a kultira hiteles alakjai;

(2) aszereplOk tevékeny résztvevdi a torténetnek;

(3) a torténet és a szinhely a bemutatott kultira autentikus életterét eleveniti meg;

(4) a csoport értékrendszerének, kulturalis jellemzdinek bemutatasa objektiv és
eloitélet-mentes;

(5) atorténetmondas, a parbeszédek tovabbi ismereteket kzvetitenek a kultiurarol;

(6) a konyvben szerepl6 illusztraciok, fényképek valds képet festenek az adott
kultararol.

A konyv szerzOjének és illusztratoranak nemzeti, etnikai hovaatartozasa és él-
ményhattere is hasznos adatokkal szolgalhat a dontésben (CARPENTER, 2000).
Mindezeken a szempontokon til aszerint is értékelni kell a multikulturalis gyer-
mekirodalmi miivet, hogy a mii szinvonalas irodalmi alkotas-e, amelyben az ir6
és a szereplok nyelvezete adekvatan és tiszteletteljesen abrazolja a kultura részt-
vevoit €s értékeit.

A multikulturdlis gyermekirodalom a nyelv- és kulturatanulasi folyamat ha-
tékony részévé valhat, ha a kivalasztott gyermekirodalmi mii megfelel a tanu-
16k idegen nyelvi olvasési szintjének is. Calderon (2007) szerint a kivalasztott
irodalmi szévegben a szavak 90-95%-at az angolul tanul6 kisdiaknak ismernie
kell ahhoz, hogy élvezettel és hatékonyan tudjon részt venni az olvasasban. A
szdkincsen kiviil a szoveg nyelvtani szerkezetének is igazodnia kell a gyerek ide-
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gen nyelvi tuddsszintjéhez. Ezért a pedagogusnak tiizetesen kell megvizsgalni az
jirodalmi miivet, és felmérni a szoéveg nyelvi nehézségi fokat, valamint az olvasé
jelenlegi nyelvtudasat €s meglevé hattérismeretét.

A kovetkez6 rész bemutat néhany szinvonalas angol nyelvii multikulturélis
gyermekirodalmi alkotdst, és a feldolgozasukhoz ajanl olyan tanitasi stratégiakat
és otleteket, amelyek el6segithetik, hogy a kiilonb6z6 korosztalyt és nyelvi szin-
ten 1évo kisdidkok olvasasi és interkulturalis kompetenciai fejlédjenek.

Konyvek és tanitasi stratégiak

Kezdd nyelvtanulok

Angolul tanuld kisiskolasok, 5—7 évesek szamara olyan multikulturalis gyermek-
irodalom a megfeleld, amely — a sok illusztraci6 mellett — két nyelven tartalmazza
a szoveget a gyermek nyelvi és olvasasi szintjéhez igazoddan. A kétnyelvi kony-
vek nemcsak az idegen nyelvi, hanem az anyanyelvi olvasasi kompetencidkat is
fejlesztik, €s ezen kompetenciak atvihetdk az uj nyelvre (CUNNINGHAM—GRAHAM,
2000). Az anyanyelvén mar olvasni tudd gyermek szdmara a kétnyelvi konyvek
biztositjdk a stresszmentes kornyezetet az idegen nyelven torténd olvasashoz,
hiszen anyanyelvi tudasa segiti az idegen nyelvii szoveg dekddolasat is (Kras-
HEN—TERREN, 1983).

A Fiesta (FoGLEsONG Guy, 1996) cimii konyv minddssze 46 szoban angolul és
spanyolul ,,meséli” el a fiesztara valo késziilodést és vasarlast, mikozben egy me-
xikoi piacon vezeti at az olvasét, majd a fiesztan az tinnepelt egy kis bottal szétiiti
a latin-amerikai iinnepek elmaradhatatlan fénypontjat, a pinatat (jatékokkal és
édességekkel megtoltott hatalmas, diszes, felfiiggesztett figurat). A szoveg mon-
dattoredékekbdl (hianyos mondat) és egy rovid ismétlddo kérdésbol all (Egy ko-
sdr. Es még mi? Kettd trombita. Es még mi?). A latin fieszta szines forgataganak
koltoiségét az ird szamokkal és néhany fonévvel idézi fel, amihez az illusztracié
hiteles kontextust teremt.

Mar a nyelvtanulas elsé heteit6l kezdve a pedagogus hasznalhatja ezt a konyvet
¢és Foglesong Guy mas, példaul Siesta (2005) és My Grandma, Mi abuelita (2007)
cimii konyveit. A kiejtés és az intonacio gyakorlasara elészor felolvasassal, majd
korusban torténd olvasassal lehet bevezetni a gyerekeket az idegen nyelvii ol-
vasas birodalmaba. Hamarosan e konyvek 6nalld olvasésa is sikerélményt ad a
gyerekeknek, hiszen a kétnyelvii szveg, az ismétlddod kérdések és az illusztra-
ci6 megkonnyitik az olvasast és a szoveg megértését. Ezekkel a konyvekkel a
nyelvtanulés korai szakaszaban a kisgyermek mar ,,0lvasénak™ latja magat, ami
hasznos motivald er6 a késébbiekben. A spanyol anyanyelvii gyerekek esetében
ezek a kétnyelvli multikulturalis konyvek hidat képeznek az otthoni kultirajuk és
az iskola vilaga k6z6tt, és hozzajarulnak ahhoz, hogy a két eltérd valosag harmo-
nikus egységbe olvadjon. Ezek a kényvek fontos interkulturalis kompetencidkat
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fejleszthetnek az angol anyanyelvil tobbségi és a mas kultirdbol szarmazo kis-
gyermekek szdmara is, hiszen igy megismerkedhetnek az amerikai tarsadalom
legnépesebb kisebbségi csoport — a spanyol ajku latin-amerikaiak — szokdsaival
és ¢letérzésével.

Alapfoku nyelvtudast fejlesztok

A nyelvtanuld, aki mar révid mondatokkal kommunikal, és rendelkezik jelentds
passziv szokinccsel, képes a komplexebb nyelvezetli multikulturalis gyerekkony-
vekkel is megbirkozni, kiilondsen akkor, ha az olvasast és a szovegértést eloké-
szitd beszélgetés ¢s az illusztracid is segiti. Az olyan gyermekirodalom, amely
valos személyekrol szol, hatékonyan fejlesztheti a tantargyak (torténelem és f61d-
rajz) angol nyevii tanulasahoz sziikséges készségeket. A Wangari’s trees of peace
(WINTER, 2008) cimii konyv az els6 afrikai Nobel-dijas norél szol, aki faiiltetéssel
védte az erdOirtassal pusztitott teriileteket, és nétarsait is raébresztette arra, hogy
képesek valtozast el6idézni, és sajat maguk és masok sorsat javitani. A konyv
értéke abban rejlik, hogy egy kézelmultbeli élettorténeten keresztiil mutatja be a
Foldiink és embertarsaink iranti feleldsséget és kotelezettséget — orszaghataroktol
fiiggetleniil.

Wangari torténetét fel lehet dolgozni beszélgetéses olvasassal, amikor a tanar
kérdések €s az illuszracio segitségével halad végig a torténeten. Ez alkalmat ad
arra is, hogy a nem ismert szavakat elmagyarazza, és a szoveghez sziikséges szo-
kincset megalapozza. Valoszini, hogy a kisiskolasoknak nincs sok hattértudasuk
Wangarir6l, a kenyai kornyezetvédd aktivistardl, igy az olvasas eldtti kérdések
nem ra vonatkoznak, hanem a gyerekek lakhelyére jellemz6 kornyezetvédelmi
problémadkra és megoldasokra. (Roviddel a cikk irdsat megel6zden olajszennye-
z6dés tortént a Mexikoi-o6bdlben, ami a floridai gyerekek érdeklodését alaposan
felkeltette, hiszen a floridai strandok is veszélybe keriiltek. Az erre vonatkozd
kornyezetvédelmi kérdések megteremthetik az dsszefiiggést Wangari torekvései
és a floridai kisdidkok életélménye kozott.) A konyv olvasasa utan a gyerekek
készithetnek képregényt, ami olyan nyelvtanitasi stratégia, amellyel a gyerekek
autentikus modon, irasban fejezik ki a szoveg tartalmat (Derrick, 2008). Mivel a
képregény nyelvezete egyszerlibb, mint egy fogalmazasé, igy ez a miifaj megfe-
lel6 az alapfokt nyelvtudas szintjén allo tanulok iraskészségeinek fejlesztésére.
A gyerekek sajat rajzaikon kiviil a technika hasznalataval, kreativ médon alkot-
hatjdk meg a képsorokat, és azokhoz hosszabb-révidebb dialogusokat, gondola-
tokat illeszthetnek. Az interneten szamtalan weboldal talalhat6, amely segiti a
gyerekeket a képregény rajzi megalkotasaban. Ilyen pl. a Nemzetkozi Olvasastar-
sasag (IRA) altal szponszoralt http://www. readwritethink.org/classroom-resour-
ces/student-interactives/comic-creator-30021. html weboldal, illetve a kénnyen
navigalhato és 6tletekben gazdag http://www.toondoo.com/ weboldal.
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Kezdb-kozépfoku nyelvtudassal rendelkezdk

A 2-3 éve angol nyelvet tanulok mar biztonsaggal hasznaljak a kommunikativ an-
gol nyelvet a mindennapokban, ugyanakkor a tantargyak tanulasahoz sziikséges
angol szaknyelvi kompetencidkhoz még jelentés szokincset és nyelvtani szerke-
zetet kell elsajatitaniuk (Cummins, 1984). A 10-13 éveseknek szol6 gyermekiro-
dalom alkalmat nyujt a tantargyak tanulasahoz sziikséges nyelvi és olvasasi kom-
petencidk fejlesztéséhez, ugyanakkor fontos interkulturalis kompetenciakhoz is
hozzasegiti az olvasd gyermeket.

A My name is Bilal (MoBN—Ubbin, 2005) cimi illusztralt gyermekirodalmi
mi megirasat az inspirélta, hogy elérhetd legyen egy, az amerikai muszlim gye-
rekek mindennapjait hiien tiikr6z6 kényv. Erre azért van sziikség, mivel a 2001.
szeptember 11-i terrortdmadas 6ta az amerikai muszlim gyerekeknek gyakran
eloitélettel kell megkiizdeniiik az iskolakban. A kényv egy tizenéves fit torténete,
aki el6szOr megtagadja a nevét — a tipikus muszlim nevet —, hogy konfliktusmen-
tesen illeszkedhessék be az iskoldba. KésObb egy tanara és ndvére segitségével
radobben arra, hogy mit is jelent muszlim hite és életformdja, és végiil batran
vallalja kulturajat és vallasat. A torténetben szamos kulturtdrténeti ismeret (az
Iszlam eredete, a muszlimok vallasi kételezettségei, példaul imadkozas, 61tozko-
dés) elevenedik meg egy mai, XXI. szazadi amerikai iskolai falai kozott.

A konyv olvasasat megel6zéen a K—W-L tanitasi stratégiaval (OGLE, 1986)
lehet eldsegiteni az olvasds és gondolkodas folyamatat. Ez egy haromoszlopos
tablazat, amelynek els6 oszlopaban (K) a gyerekek lejegyzik, hogy mit tudnak az
adott témarol, jelen esetben a muszlim vallasrol. A masodik oszlopban (W) azokat
a kérdéseket soroljak fel, amit szeretnének megtudni a témarél. Igy a pedagbgus
felmérheti, hogy gyerekek milyen hattértudassal és érdeklédéssel rendelkeznek a
témaval kapcsolatban. A sz6veg olvasasa utin a harmadik oszlopban (L) a gyere-
kek leirjak, hogy milyen 1j tudast szereztek a miib6l. A K—W-L stratégia fejleszti
a gyermek feleldsségérzetét az olvasasi folyamatban, valamint a késdbbiekben
a tankonyvi szoveg feldolgozasara is jol hasznalhatd. A kultartdrténeti utalasok
miatt Bilal torténete elokésziti a torténelem- és a foldrajzora szokincsét és fogal-
mait, hiszen a sivatag, Mecca, Etiopia és a rabszolgasag is emlitésre keriil.

A szbveg elolvasasa utan a Readers’ Theater (Olvasoi szinjatszas), mint szo-
vegfeldolgozasi technika alkalmazhat6 (BuscHing, 1981). Ez a tanitési stratégia
alkalmazhat6 a kezd6-kézéphaladok 6rain, akik a torténet dialogusait dramatizal-
jak, ugyanakkor a fejlettebb nyelvtudassal rendelkez6k mar 6ndllé dialogusokat
is irhatnak, amit aztan szinpadon eléadnak. A Readers’ Theater nemcsak az ol-
vasasi és nyelvi kompetenciat fejleszti, hanem alkalmat nyujt a didkok szdméra,
hogy azonosuljanak egy szerepld helyzetével, ami a beleérzést és az interkultu-
ralis kompetenciakat fejleszti. A szerep kozben Ohatatlanul szembesiilnek olyan
kérdésekkel, mint ,,Milyen lehet kitaszitottnak lenni?”, ,,Miért akarja bdrki is
letagadni nevét, szdrmazdsdt?”, ,,Miért ne fogadndnk el, hogy a muszlim lanyok
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eltakarjdak a hajukat?” ,,Nehéz kidllni a mdsikért, ha bantjik?” Ezekkel a tanita-
si stratégiakkal Bilal térténete szamos kompetencia megjelenését €s gyakorlasat
biztosithatja.

Az Amelia’s Road (ALtMaN, 1993) cimi konyv bemutatja az amerikai tarsa-
dalom egy alig észrevett szegmensét, a migrans mezdgazdasagi munkasok gye-
rekeit. Ezek a gyerekek foként latin-amerikai és karibi orszagokbol bevandorolt
csaladokban nének fel, ahol az egyediili megélhetést a gylimolcs- és zoldség-
betakaritas biztositja, igy a csaladok egész évben titon vannak, és csak néhany
hetet toltenek ott, ahol sziikség van a munkéjukra. Télen Floriddban narancsot és
citromot sziiretelnek, majd Georgidban szedik az dszibarackot, végiil az almasze-
dés az északi 4llamokban éri &ket. Igy a tanév folyamén a gyerekek szamtalan
iskolaba jarnak, és miel6tt megszokndk az Gj kdrnyezetet, mar ismét titon vannak
egy ujabb iskola felé. A nyelvi és kulturalis kisebbségi csoportban €16 gyerekek
életén kiviil a kényv azt is hitelesen mutatja be, ahogyan a szocialis helyzet, a
szegénység meghatarozza az életélményeket. A torténetet olvasod gyerekek arra
is felfigyelhetnek, hogy mennyire eltér Amelia élete az atlagos gyerekekétdl,
ugyanakkor az dlmai, vagyai hasonldak méasokéihoz.

A konyv autentikus illusztracidja lehet6vé teszi, hogy a szoveg olvasasa elott
a gyerekek ,,besétaljak” a torténetet, és a képek segitségével kitalaljak a torténet
fobb eseményeit és mondanivalojat. Ez a szovegelokészitési technika hatékony
az idegen nyelvet tanulok szamara, mivel kotetlen beszélgetésben feleleveni-
tik és/vagy megtanuljak a szovegértéshez elengedhetetlen szokincset €s nyelvi
szerkezeteket. Amelia torténete alkalmas 6nallo vagy parban torténd olvasésra.
A szovegértés eldsegitésére a gyerekek hozzalathatnak a torténettérkép kitolte-
séhez (RoseENBLATT, 1984). A torténettérkép olyan szoévegfeldolgozasi stratégia,
amelynek 1ényege, hogy olvasas kozben és azt kovetben a gyerekek kitoltenek
egy megadott vazlatot/térképet, ami tartalmaz olyan cimszavakat, mint példaul a
szereplok, helyszinek, probléma és a probléma megoldasa. A kitoltott torténettér-
kép jo fogddzbt nyujt a szoveg Gjrameséléséhez is, ami fejleszti a szobeli nyelvi
készségeket, illetve a szokincs aktivizalasat. Kozépfoku nyelvtudassal rendelke-
z6 gyerekek a szdveg olvasasa utan olvasonapldban jegyezhetik le gondolataikat
(ATwELL, 1984). Az olvasdnaplé hasznalata ezen tilmenden lehetdséget teremt
arra is, hogy a gyerekek és a pedagdgus reflektaljanak a kényvben szerepld mig-
rans kislany életére, vagyaira. A naploban az olyan gondolkodtato kérdés, mint
wHogyan segitenél Amelianak, ha az osztalytdarsad lenne?” beleérzést, proaktiv
gondolkodast és interkulturalis kompetenciakat fejleszthet.

Zaro6 gondolatok

Az amerikai kozoktatasban bekovetkezett jelentds demografiai valtozasok azt
eredményezték, hogy a didkok jelent6s aranya nem anyanyelveként beszéli az
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angol nyelvet, és a tobbségi kulturatdl eltérd etnikai és nemzetiségi kisebbségi
csaladbol szarmazik. Az eddigi statisztikak szerint a k6zoktatas nem tud eredmé-
nyesen megbirk6zni a megvaltozott didksereg oktatasaval; a kisebbségi gyerekek
olvasasbdl és matematikabodl lemaradnak, és nem teljesitik az életkoruk szerinti
iskolai elvarasokat. Ez az iras arrol érvelt, hogy a gondosan megvalasztott mul-
tikulturalis irodalom hatékony tanitasi stratégiakkal alkalmazva lehetdséget ad
arra, hogy a gyermek fejlessze angol nyelvi kompetenciait, kiilléndsen olvasasi
és szovegertési készségeit, valamint elsajatitsa az interkulturalis kompetencidkat.
A javasolt kényvek ¢és tanitasi stratégidk azonban nem korlatozédnak az angolt,
mint masodik nyelvet tanulokra. Az anyanyelvén tanuld kisdidk olvasasi, szo-
vegértési, €s multikulturdlis kompetenciai is jol fejleszthetok a tanulmanyban is-
mertetett konyvekkel és stratégiakkal. Ezek alkalmazéasaval a mas orszdgokban
angolt, mint idegen nyelvet tanuldkat is megismertethetjiik a jelenlegi amerikai
tarsadalom sokszinliségével és a napjaink amerikai tarsadalméban hasznalt szo-
ciolingvisztikai kompetenciakkal.
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SZECSI, TUNDE

FOSTERING SECOND LANGUAGE COMPETENCIES WITH
MULTICULTURAL CHILDREN LITERATURE

Due to the civil right movements and immigration in the United States, significant
changes in society and educational policies took place during the past decades.
As aresult, 40 % of public school students come from minority cultures, and 10%
has limited English proficiencies. Research indicates that their academic success
is greatly influenced by their reading, comprehension and cultural competencies
in the new language. This paper argues that multicultural children literature
has the potential to effectively foster English language learners’ competencies.
The paper also presents tips for assessing and selecting authentic multicultural
literature. Finally, it offers teaching strategies for a selection of multicultural
children books to be successfully used with English language learners in
elementary and middle schools.
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