KIiTZINGER ARIANNA

Korai nyelvfejlesztés Eurépaban és Magyarorszagon

., A legtobbet nem azoktdl tanultam, akik tanitottak,
hanem azoktol, akik beszéltek velem.”
(Szent Agoston)

,, Ahhoz, hogy egy gyermek a tanuldsban sikeres legyen,
elengedhetetlen a beszédben gazdag kérnyezet.”
(Ernest L. Boyer)

A tanulmany elsésorban gyakorlati szempontbol kivanja bemutatni a korai nyelv-
fejlesztést azon tapasztalatokra épitve, melyeket a Nyugat-magyarorszagi Egye-
tem Benedek Elek Pedagdgiai Kara 2006 szeptemberét6l gyiijt. Tobb oldalrol
vildagitia meg az Angol nyelv az évodaban elnevezésii specializacio miikodesét:
megvizsgalja az uj program pedagogusképzésben betoltott szerepét, feltarja a
kezdeti és a napi gyakorlat soran felmeriilt nehézségeket, ismerteti az ujonnan
oktatott tantargyakat. Mindezt aktudlis eurdpai hattérbe dllitja, szemrevételezve
az Eurdpai Unio korai nyelvfejlesztésre vonatkozo iranyelveit. Ezen tiulmenden
skandinav és mediterran példakkal illusztralja, hol tart a modern Eurdpa a korai
nyelvfejlesztés teriiletén, illetve hogyan illeszkedik a magyar példa a kontinens
gyakorlataba.

A nyelvtanulas ,.titkai” régota foglalkoztatjak a pedagdgiat és a kozvéleményt
egyarant. Eurdpaban a kiilonféle nyelvtanulasi €s nyelvtanitdsi mddszereket
mindeddig leginkabb az iskolai nyelvoktatasban alkalmaztak, az annél korabbi
nyelvfejlesztés gyakorlatarol kevés szo esett. Kétségkiviil a kozelmult térténelmi,
politikai és szocialis valtozasainak koszonhetéen Eurdpaban, azon beliil is az Eu-
répai Unioban egyre inkabb lejjebb tolddik idében a nyelvfejlesztés megkezdése,
legyen sz6 akar az idegen nyelvekrol is.

Nyelvtanulds az Eurépai Uniéban

Szamtalan tanulmany és felmérés késziilt az eurdpaiak nyelvtudaséarol. E helyiitt
csupan azokra utalok, amelyek vizsgalodasunk hatteréiil szolgalnak. Mint a hat
évvel ezel6tt csatlakozott tagallam polgaraiban, elsoként az a kérdés meriilhet fel
benniink, hogy hany idegen nyelvet beszélnek az eurdpai polgarok. Egy 2006-0s
Eurobarométer-felmérés szerint a legtébb eurdpai tébb mint egy idegen nyelven
képes kommunikalni (56%). Lényegesen kevesebb a szdmuk azon &llampolga-

91



KEPZES ES GYAKORLAT - 8. EVFOLYAM 2010/1. SZAM

roknak, akik kettd (28%) vagy tobb (11%) idegen nyelven targyaloképesek. Nem
csekély azoknak a szama, akik egyaltalan nem beszélnek idegen nyelveket (44%)
(European Commission, 2006). Magyarorszagon, bar régebbi adatokra tudunk
csak tdmaszkodni (7erestyéni, 1996), az aranyok valamivel rosszabbak: 32%-unk
beszél egy, 11%-unk két idegen nyelvet, mig a magyarok 55%-a nem képes ide-
gen nyelvii kommunikaciora.

Arra a kérdésre, hogy az EU jelenlegi 23 hivatalos nyelve koziil vannak-e pri-
vilegizalt nyelvek, amelyeket szivesebben tanulnak kontinensiink6n, valaszt ad a
mar emlitett 2006-os felmérés. Eszerint — nem meglep6 médon — az angol nyelv
vezet (38%). A kivald geopolitikai helyzetnek orvendd német és az angol (ex-)
rivalisa, a francia nyelv osztozik a masodik helyen (14%-14%). A 2004 utan csat-
lakozott allamok nyelvei koziil legtobben a lengyel nyelvet emlitik (1%), s bar
nem hivatalos EU-nyelv, az orosz is sokak éltal valasztott (6%). Az angol nyelv
dominancidja nem jelenti azt, hogy mas nyelvek tanulésat el kellene hanyagol-
ni. Eppen ez ut6bbi ellen veszi fel a harcot az ,, Anyanyelv+2” program, amely
Leonard Orban tobbnyelviiségért felelés EU-biztos tAmogatasat élvezi (Orban,
2007).

Hogy a tobbnyelviiséget hol lehet elsajatitani, arrdl sok (tév)hit él. A realita-
sok talajan maradva be kell latnunk, hogy még ma is az iskola a legjelentésebb
helyszine a nyelvoktatdsnak. A mar emlitett Eurobarométer-felmérés egyértel-
milen aldtdmasztja az iskola vezetd szerepét. A megkérdezettek 65%-a sajatitott
el iskolai keretek kozott idegen nyelvet. Még a kévetkezd csoport is jelentésen
le van maradva, mindossze 22%-uk jéart csoportos nyelvtanfolyamokra, s ennél is
kevesebben voltak, akik més formajat (pl. autoném tanulés) valasztottak a nyelv-
tanulasnak. Jollehet, valamennyi nyelvtanar és nyelvtanul6 tudja, hogy az iskola
o6nmagéaban nem elég, a felmérés eredménye mégis elgondolkodtatd az oktatas €s
az oktatok felel6ssége szempontjabol. ,

Nem véletleniil hatdrozta meg a Bizottsag a kovetkez6 nyelvtanuldsi priorita-
sokat 2004—06-o0s Akcidtervében (European Communities, 2004):

Nyelvi soksziniiség;

Korai kezdés;

Nyelvtanulés a kozépiskolaban és a felsdoktatasban;
Egész €leten 4t tartd tanulas;

— Nyelvtanarképzés.

|

Nekiink, 6vodapedagdgus-képzésben tevékenykedd oktatdknak a fentiek ko-
ziil elsésorban a korai kezdés hazai és kiilf6ldi gyakorlataba érdemes bepillan-
tanunk.
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Eszak és dél

Miel6tt ismertetném a hazai kezdeményezéseket, rovid kitérot teszek két egy-
mastol tavol es6 vidékre, Svédorszagba és Olaszorszagba, ahol személyesen, ko-
zelrél ismertem meg a nyelvoktatas, benne a korai nyelvfejlesztés helyzetét.

A svédorszagi Malmébben a lakossag 52%-a bevandorld, tobb mint 150 nem-
zet képviselteti magat. Ennél fogva a tobbnyelviiség — s vele egyiitt a soksziniiség
a kulturaban, a politikdban egyarant — nem kis feladatot 6 a véaros- €s az iskola-
vezetés mellett magara a lakossagra is. Svédorszagban a nyelvtanitds az altalanos
iskola 3. osztalyaban kezdddik. Bar ezt megel6zden a gyerekek hivatalosan nem
tanulnak idegen nyelvet, csaknem valamennyi harmadikos rendelkezik gyakorla-
ti ismeretekkel az angol nyelv terén, amely a tévémiisorok eredeti nyelven torté-
no sugarzasanak kdszonhetd.

Ami az idegen nyelvet illeti, mindkét meglatogatott iskolaban (Mollevangs-
skolan és Nya Stenkulaskolan) az oktatok sokkal inkabb a svéd, semmint mas
idegen nyelv oktatasaval voltak elfoglalva. Teljesen érthetd mddon, hiszen a leg-
tébb ovodas és kisiskolas szamara a svéd nemcsak a kdrnyezetnyelv volt, hanem
az els6 szamu idegen nyelv is! A svéd, mint idegen nyelv elsajatitasaban elsdsor-
ban az eszk$z- és kreativitasigényes cselekedtetésen alapulé médszert (Total
Physical Response/ TPR) részesitették elonyben, kiilondsen az évodas kortak
korében.

Mindemellett imponal6 volt l1atni mar az 6vodékban a sokféle zaszlot és térké-
pet, melyek mind azt a célt szolgaltak, hogy a gyermekek ne feledkezzenek meg
sajat identitasukrol, hiszen a svédek legalabb ugyanakkora hangsulyt fektetnek
arra, hogy a gyermek a sajat anyanyelvét is tudja gyakorolni. Torvény irja elo,
hogy amennyiben a harom fét meghaladja az azonos anyanyelvii bevandorlok
szama, biztositani kell a tanintézetben az anyanyelvi oktatast. Ez altaldban — szin-
tén Svédorszagba vandorolt — anyanyelvi oktatokkal torténik. A leggyakoribb
nyelvek az arab, a vietnami, Eurdépabol a szerb és a lengyel, de magyar sz6t is
lehet hallani. A nyelvoktatason kiviil az iskolak légkore is irigylésre mélto; érde-
kes megtapasztalni, miként €l egyiitt ennyi nemzet a svéd iskolarendszer égisze
alatt.

Bar Olaszorszag nem kevésbé fontos célorszag a bevandorlok szdmara, meg-
figyeléseim itt inkabb az olasz gyerekek idegennyelv-tanuldsara koncentralédtak,
ezen beliil is a Montessori-modszer korai alkalmazasara. A castelfidardoi ,,Casa
dei bambini” elnevezésli Montessori-6vodaba egy nyelvtanar jar hetente, akinek
nincs 6vodapedagogiai képesitése. A latogatott foglalkozasok az idegen nyelvi
sarokban zajlottak, melyet kiilonféle jatékok, angol nyelvil képeslapok, poszte-
rek, konyvek szinesitettek. A haromévesekkel a tizperces foglalkozas java részé-
ben a gyerekek egy babuval beszélgettek, aki csak angolul ,,tudott”. Ezenkiviil
mozgassal egybekotott (labda)jatékok, minidialégusok és dalok voltak lathatdk,
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hallhatdk, tovabba a Montessori-mddszerbol ismert szines tablak és a hagyoma-
nyos szokartyak is elokeriiltek a szinek ismétlésénél.

Az alkalmazott modszer a tanulét allitja kozéppontba. A tanarok inkabb szer-
vezési teendoket latnak el, kielégitve a tanuldk egyéni €s csoportos igényeit. A
cselekvés altali tanulds (learning by doing) kulcsszerepet tolt be a csoportokban.
Minden gyermeknek megvan a lehet6sége arra, hogy sajat tempojaban, érettségi
szintjén sajatitsa el az ismereteket. Ez nagyban hozzajarul a gyerekek onismere-
tének €s onbizalmanak noveléséhez.

A gyerekek kétségteleniil élvezték a foglalkozasokat, kiilondsen azokat,
amelyek mozgassal jartak egylitt. Mindemellett nem deriilt ki, hogy mit6l
»Montessori” a latott mddszer. Valdjaban inkabb arrol volt szo, hogy a méltan
népszerl €s rokonszenves Montessori-ovodakban 1j kezdeményezésnek szamit
az idegen nyelv elsajatitasa, s mi az els6 probalkozasoknak lehettiink tanui.

A svéd és az olasz példakat 6sszehasonlitva megallapithato, hogy a korai nyelv-
fejlesztés terén — amennyiben kovetni akarjak a fenti orszagok az EU-ajanlasokat
— sok tennival6 akad. Erdemes lenne az ez iranyu torekvéseket dsszehangolni, és
nemzetkozi (eurdpai) tapasztalatokra épit palyazatokkal segiteni e pedagdgiai
teriilet fejlesztését.

Angol nyelvi fejlesztés magyar é6vodaban

A korai nyelvfejlesztés egy hazai gyakorlatdnak ismertetése elott ohatatlanul meg
kell meg kell emlitenem azokat a vitas kérdéseket, melyek egy idegen nyelvi
program beinditasakor felmeriilnek.

A legels6 dilemmat maga az elnevezés okozza. Az angol nyelv kiilonbséget
tesz az elsajatitds (acquisition) és a tanulds kozott (learning). Ezt a magyar
nyelvben is megtehetjiik, még ha a nyelvelsajatitas nem is honosodott meg any-
nyira a kéznyelvben, mint a nyelvtanulas. Ugyanakkor — egy 6vono észrevételeit
figyelembe véve — érdemes azon is elgondolkodni, hogy miért féliink annyira a
tanulds, még inkabb a tanitas szo6tdl. Megtanithatjuk a gyerekeket jarni, beszélni,
rajzolni, szamolni — csak idegen nyelven beszélni nem?

S ha meg is taldljuk a megfeleld terminust, az életkorra vonatkozo kérdés
(Hany éves kortdl?) megmarad. Anélkiil, hogy részletes pszicholdgiai, neuro-
légiai vagy nyelvészeti fejtegetésekbe kezdenénk, érdemes megemliteniink a
legismertebb teoriat, amely behatarolja az idegen nyelv tanuldsanak kezdetét. A
kritikus periodus elmélettel eloszor Penfield és Roberts allt elé 1959-ben, majd
Lenneberg 1967-ben fejlesztette tovabb, ahogy ezt Navracsics Judit is ismerteti
6vodapedagdgusok korében népszerii monografidjaban (Navracsics, 1999). Ok a
masodik életév és a korai pubertas kozé teszik a nyelvtanulasra legfogékonyabb
idészakot. Szerintiik kétéves kor elétt — az idegrendszer éretlensége miatt — nem
érdemes kisérletezni az idegen nyelvek elsajatitasaval. Ugyanakkor a korai pu-
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bertas utan az agy mar elvesziti azt az alkalmazkodoképességét (hogy az artikula-
cios bazis rugalmassagardl ne is szoljunk), amely sikeressé teheti a nyelvtanulast.
Amennyiben elfogadjuk a fentieket, megallapithatjuk, hogy az 6voda egyaltalan
nem elhanyagolhatd terepe a korai nyelvfejlesztésnek. Természetesen a modszert
nagyon gondosan kell megvalasztani.
modszert ismeriink:

(1) ,,egy ember — egy nyelv”

(2) ,,jatékos kétnyelvii modszer”.

Az els6 modszer szerint két Gvond van jelen a csoportban: az egyik anyanyelve
megegyezik a gyerekek anyanyelvével, a masiké eltér. Ez a modell megprobalja
azt a természetes allapotot utanozni, amely a vegyes hdzassadgokra jellemzd. A
modszer eldnye, hogy az 6vodas az autentikus nyelvet sajatitja el, aminek kiilo-
nos jelentésége van példaul a kiejtés szempontjabol. A gyermekek altaldban rovid
id6n beliil azonositjak a személyeket, s a megfeleld dvondvel a megfeleld nyel-
vet hasznaljak. Amennyiben a médszert kovetkezetesen, pedagdgiai, még inkabb
pszicholdgiai szempontbol kell6 koriiltekintéssel alkalmazzak, a haladas rendki-
viil szembe6tld lehet. A modszer gyakorlati hatranya, hogy Magyarorszagon ke-
vés 6vodaban valdsithatd csak meg, mivel csekély azoknak az angol anyanyelvii
ovodapedagogusoknak a szama, akik nalunk kivannak dolgozni.

Bar a haladas kevésbé latvanyos a masodik modszer esetében, mégis ez tlinik
kivitelezhetdbbnek a magyar 6vodakban. Ennél a metédusnal az 6vond maga va-
lik kétnyelvii modellé a gyermekek szamara, akik jatékos, élvezetes formaban sa-
jatitjak el az idegen nyelvet. Ebben az esetben kiilonos hangsulyt kap az 6vodape-
dagogus-képzés, amely — valljuk be — nemcsak nalunk nem 6sztonzi kelléképpen
a két- vagy tobbnyelvii 6vodapedagdgusok képzését. Az altalanos gyakorlat az —
ahogy az olasz példaban is lattuk —, hogy nyelvi szempontbol ugyan magasan kép-
zett, az adott korosztalyrol azonban minimalis ismerettel rendelkezd nyelvtana-
rok jarjak az 6vodékat, és adjak hetente egy-két alkalommal a nyelvoréakat (!),
rendszerint a kés6 délutani 6rakban.

A fenti rossz gyakorlatok inkabb elijesztenek sziilét, pedagdgust a korai nyelv-
fejlesztéstdl. Kovacs Judit pontos diagndzist ad, amikor szdmba veszi a hatralta-
t6 okokat: ,, Az dvoddskoruak nyelvoktatasaban szerzett negativ tapasztalatok; a
délutani, szakkorjellegii foglalkozdsok, a kellé médszertani kultira hianya, vala-
mint az ujtol, a még ki nem prébalttél valo idegenkedés mind hozzajarulhattak az
ellentmonddsos kép kialakuldsdahoz...” (Kovdcs, 2009: 24).

Ebbdl kdvetkezik: uj modszerre van sziikség, mely a leendd illetve gyakorlo
ovodapedagogusokat segiti abban, hogy kétnyelvii programot valdsithassanak
meg az 6vodakban. A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai
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Kara e téren uttoronek szamitott, amikor bevezette az Angol nyelv az 6voda-
ban elnevezésii specializaciot a 2006/07-es tanévben, amelyet a kar a soproni
Lewinszky Anna Gyakorlo Ovodaval kozosen kezdett el mitkodtetni. Hasonlo
— modul alapui — angolos képzés Budapesten, az ELTE Tanité- és Ovoképzd Ka-
ran zajlik az orszagban.

A soproni specializacid mintaja a német nemzetiségi képzés, ami sok helyiitt
természetszerlien modositasra szorult. Az évodai nyelvfejlesztés alapja a megfe-
lel6 pedagoguskeépzes, igy a cél kettds: egyrészt az angol nyelv jatékos bevezeté-
se a legkisebb korosztaly szamara, masrészt a 3—6 éves korosztalyt nevel6 leendd
pedagdgusok képzése.

A hallgatok a korszertl pszichologiai és pedagogiai ismeretek mellett alapos
nyelvi, kulturalis és nyelvpedagogiai képzést kapnak, ami az ket oktatd tana-
roktol is lelkiismeretes felkésziilést kovetel. A hagyomanyos nyelvi (Angol leird
nyelvtan, Angol gyakorlati nyelvtan, Stilusgyakorlat, Nyelvmiivelés), irodalmi
(Angol és amerikai irodalom, Gyermekirodalom) és kulturalis (Orszagismeret)
targyak mellett feltlinnek a tanrendben olyan — angol nyelvtanarképzésben nem
szokvéanyos — targyak, mint a Kétnyelviiség elmélete és gyakorlata vagy a Brit—
magyar interkulturalis ismeretek.

A gyakorlati ismeretek fokozatosan jelennek meg: a masodik félévt6l csoportos
hospitélas, azutdn rendszeres dvodai gyakorlat, illetve Az 6vodai nevelés maod-
szertana elnevezésii tantargy viszi kozelebb a hallgatokat a napi gyakorlathoz.

Az 6vodai nyelvfejlesztés kulcsfontossagh pedagdgiai alapjat Tarnok Péter
féiskolai docens programja adta. A program legfébb célként a nyelvapolast, az
élmény- illetve tapasztalatszerzést jeloli meg.

»A kétnyelvii nevelés alapelvei:

— a komplex személyiségfejlesziés,

— az idegen nyelv dtaddsdanak integrdldsdt a képzési és a nevelési feladatok

egészébe,

— a spontdn ismeretszerzeést a jatékos tevekenységekben,

— az életkori sajatossagoknak megfeleld nyelvelsajatitdst biztositoé tanuldsi,

onképzesi lehetdségek kialakitasat” (Tdrnok, 2001: 6).

2010-ben — az eltelt négy év tapasztalata alapjan — a gyakorlé 6voda felfris-
sitette kétnyelvii programjat: So6sé Orban Gyorgyi ,,Személyiségfejlesztés €l-
mények segitségével, jatékos angol nyelvelsajatitassal” cimmel (Sodsné 2010)
korszerfi, modern szakirodalomra és gyakorlati ismeretekre épiilé programot 4l-
litott 6ssze. A program szintén a jaték, a jatékossag nyelvelsajatitasban betoltott
szerepét veszi alapul. Erre épiti a kiilonb6z6 6vodai tevékenységeket a vizualis,
a testi, a kdrnyezeti, az ének-zenei nevelés keretein beliil. Hangsulyozza az anya-
nyelv és az idegen nyelv megfeleld aranyainak betartasét és a pozitiv élmények
altal erdsitett nyelvfejlesztést. A nyelvi foglalkozasok kizarolag kezdeményezé-
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sek, ami azt jelent, hogy a gyermekek érdeklodéstik, kedviik szerint vesznek részt
benniik, soha nem kotelez6 jelleggel.

Nem szabad megfeledkezniink két fontos tényezordl sem. Az elso és legfon-
tosabb az 6véné személye. Nem lehet eléggé hangsilyozni, hogy a nyelvtudas
mellett milyen komoly pedagdgiai felkésziilést kivan a kicsik nyelvi fejlesztése.
Ezért hissziik, hogy a programot mindenképp az 6vodapedagdgus-képzésben kell
kezdeni.

A masik lényeges elem az egyiittmiikodés. Sokszereplds, sok szalon futo
egylittmiik6désrél van szo. A gyermek és a sziilok érdekét szem elott tartva kell
egyiittmiik6dnie a képz6 intézmény és a gyakorlé dvoda vezetoségének, a gya-
korlatvezetd oktatonak €s az ovondnek, valamint a hallgatoknak. Tanulni sem
szégyen. A mi esetiinkben sokat kszonhetiink a német szakos kollégaknak, egy-
részt a karon, masrészt az dvodaban, ahol a németes csoportban készséggel se-
gitettek benniinket mddszertani ismeretekkel az évtizedek ota sikeresen mikodd
Jaték a szavakkal, jaték a beszéddel program bemutatdsaval, elemzésével.

Az elso hallgatok 2009 nyaran végeztek. Azdta folyamatosan — egyre nagyobb
szamban — jelentkeznek a specializicidra. Bar valamennyien palyajuk elején
tartanak még, a korai idegennyelv-fejlesztéssel kinyilt szamukra a vilag. Egyik
volt hallgatonk pedagdgiai asszisztensként dolgozott Anglidban, masok az USA
egyik magas kovetelményeket tdmasztd au-pair cégénél tesznek probat. Angol
specializaciot felvett hallgatoként sokan latogattak osztrak tobbnemzetiségii
ovodat, a masodik angliai tanulmanyut pedig szintén a kiiszobon all. Erasmus-
hallgatoként Ausztridban, Szlovéakidban is van lehetdség tapasztalatszerzésre.
Itthon nemcsak a fovarosban keresettek az angol specializaciot végzett 6voda-
pedagogusok: a papai NATO-bézis csaladjainak gyermekei tobbnemzetiségii
6vodaba jarnak, ahol az 6vodapedagogusok mindennapi munkéjahoz tartozik a
kétnyelviiség.

Osszefoglalas

Megallapithatjuk, hogy az Eur6pai Unié egyik prioritdsaként hangoztatott korai
nyelvfejlesztés hazankban is elindult, és a kiilfoldi példakat figyelembe véve nem
tapasztalunk lemaradast az emlitett eurpai orszagoktdl. Barmennyire hisziink is
a korai nyelvfejlesztésben, tudnunk kell, hogy amekkora a tdrsadalmi nyomés ez
irAnyban, legalabb akkora a szakmai 6dzkodas is bizonyos kérokben. Semmiképp
sem szabad ez utdbbit figyelmen kiviil hagyni. Mi a fokozatossag elvének betar-
tasaval valasztottuk a kétnyelvili program beinditasat, majd azt az dvoda sajat
tapasztalataira épitve fejlesztette tovabb. Semmiképp sem szeretnénk, ha mindez
puszta divat lenne vagy — a sziilok és a szakma részérél — rosszul értelmezett
versenyként hatna. Nehéz, csaknem lehetetlen kvantitativ modszerekkel mérni
a gyermekek elérehaladasat. Ki fogja tudni példaul a palyavalasztasnal, hogy ki
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keltette fel benniink eldszor az érdeklodést az adott targy irant? Ha pozitiv attitii-
dot sikeriil kialakitani az idegen nyelv irant kisgyermekkorban az 6vodaban — ki-
hasznalva a gyermekek fentebb emlitett fogékonysagat, neurologiai lépéselonyét
—, ha egyszeriien j6 jatéknak tekintik az idegen nyelven vald tevékenységeket, ha
igénylik a folytatast, mar elértiik a célunkat.
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