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PINTER HENRIETT-GAL FRANCISKA

A pedagogusszakma differencialodasa Magyarorszagon a Kki-
lencvenes évektol napjainkig

A tanulmany harom pedagogus-, illetve pedagogus jellegii szakma eltéro és azo-
nos szakmai professzionalis elemeit ismerteti. Elso részében feltarja az egyes szak-
mak kialakulasan keresztiil a differencialodasuk okait, kozottiik az 1990-es
években bekovetkezo tarsadalmi és gazdasagi valtozasok kovetkeztében kialakult,
csaladokat érinto szocialis problémakat, amelyekkel az iskoldk és a pedagogusok
szembesiiltek. E hatasokra létrejohetett a szocidlpedagogus- és az iskolaban is al-
kalmazhato szocialismunkas-képzés. Az okok kozott szerepel a sajatos nevelési
igenyui gyermekek és felnottek nevelése és oktatasa, ami egyrészt a gyogypeda-
gogusok képzésében valosul meg, illetve egy masik sziikebb szakmaban, a kon-
duktor-tanito/ovodapedagogus-képzésben. A tanulmany végiil ésszefoglalja a
harom szakma professzioit és szakértoi specifikumait, amelyek kézos vonasai el-
sodlegesen a segitségadasi készség és az empatia.

Az 1990-es években a pedagogusok szembesiiltek olyan problémakkal, amelyek
korabban alig voltak jelen, vagy felszin alatt voltak. A valtoz6 és bizonytalan gaz-
dasagi helyzetben az addig is Iétminimum alatt €16 csaladok a tarsadalom perifé-
ridjara sodrodtak, igy ennek kdvetkeztében olyan problémak elé keriilt a pedago-
gustarsadalom, amelyeket az iskola (mint intézmény) keretein beliil mar képtelen
volt megoldani: pl. hajléktalan sziilok gyermekei, €¢hezés, gyermekbiindzés, mély-
szegénység, stb (Maros és Toth, 2003). Az érzékelhetd szocialis problémak miatt
ezért a gyakorlati szakemberek keresték a sajat szaktertiletiik és a segitd szakma
koz6s pontjait és érintkezési feliileteit, amelyek 6sszekapcsolhatjak ezeket a szak-
makat egymassal. Az 6vodapedagogusok, a gyogypedagogusok, a neveldtanarok
a szocialis segitségadasban vélték megtaldlni ezt a kdzos pontot. A tobb évtizedig
1étjogosulatlannak vélt szakmai tevékenységet tehat kikényszeritették a szocialis
¢és gazdasagi valtozasok, igy a pedagdgusképzésbe 1) szakteriileteket kellett bee-
melni (Gedeon, 1996). A segitségnyujto, tamogat6 jellegli pedagogianak elindult
egy mas irdnybol szarmazo6 differencialédasa a konduktiv pedagdgia is, amelynek
kezdeti 1épései a gyogypedagdgia és az orvostudomany (a neurologia €s az orto-
pédia) szakmai teriileteibdl indultak el, és kifejezetten a mozgassériiltek specialis
nevelése érdekében sziiletett (Hdri és mtsai., 1991). A tanulmany harom sajatos
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pedagdgusszakma, az iskolai szocidlis munkas, a szocialpedagogus €s a konduk-
tor-tanitd/-6vodapedagogus szakma intézményesiilését €s professzionalodasat ha-
sonlitja dssze.

A szocialpedagogus és a szocialis munkas szakma kialakulasa és intézménye-
siilésiik

Az egyetemeken ¢és a foiskolakon az 1j szakok elinditasat eldsegitette az a felhal-
mozott, sokrétli szellemi tudas, szakmai tapasztalat és kompetencia, amely lehe-
tovée tette az 1) szakteriilet tudomanyossaganak €s gyakorlati hasznosithatésaganak
a megalapozasat. A kozos tarsadalomtudomany-teriiletek taldlkozasa azonban (a
pszichologia, a pedagdgia, a szocioldgia, a teologia, a jog ¢és a gyogypedagdgia)
tobbféle értelmezést adott a szocidlpedagogidnak. Az ilyen jellegli segitd szakmak
— a szocidlpedagdgius és a szocialis munkas — tartalmi €s gyakorlati megjelenése
a képzésben ¢és a tevékenységben kiillonbozdségeket és hasonlosagokat mutat; to-
vabba orszagonként valtozé a tevékenység keletkezésének a hattere a szakmai
megnevezeEs €s a szakmai behatdrolds szempontjabol. A segitd szakma kialakuld-
sdnak vannak azonos tényez0i: az ipari fejlddés hatdsa és a varosi szegénység
megjelenése, az iskolakdtelezettség bevezetése, szocialpolitikai hattér és szeku-
larizacid, amelyr6l Banyai (1997) ad ismertetést tanulmanyaban. A szocialpeda-
gbgia tudomanytartamainak alakulésa elsdsorban a szakmai tudasbol ered, amely
tevékenységbe agyazottan, komplex rendszerben ,kezeli”, segiti a gyermekeket
¢s az ifjukortakat a szocidlis, csaladi és személyes problémak megoldasaban.
Egy szakma identitasanak, szubkultirdjanak kialakitdsdban fontos allomas,
hogy hogyan jelenik meg az oktatasi programokban, illetve hogyan jonnek létre,
milyen aktvitadst mutatnak a szakma egyestiletei, amely a szakma innovativ tjra-
termelddését vagy ,,reprodukcidjat” szolgalja. Az iskolai szocialis munka oktatasi
programokban valé megjelenése kapcsan eloljaréban érdemes sz6lni arrél, hogy
az iskolai szocialis munka végzése nemzetkozileg és a hazai gyakorlat szerint is
két szakmahoz, a szocidlis munkdhoz €s a szocidlpedagdgiahoz kotédik. A szoci-
alis munkas és a szocidlpedagogus szakmai kompetencidinak kdzos vonasai abban
rejlenek, hogy mindkettd fogalomkorébe az elhanyagoltsag, illetve a tarsadalmilag
kirekesztett egyének segitésének a gyakorlata, €s a szocialisan kialakult, valsag-
helyzetekben 1évOk segitése tartozik. A két szak kialakuldsanak gyokerei viszont
eltérék: az angolszasz teriileten és az Egyesiilt Allamokban szocidlis munkaként
(socialwork), Németorszagban pedig ugyanezt a szakmai teriiletet — szocidlpeda-
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gbgiaként (socialpedagogik) értelmezik (Pierce, 1dézi Hegyesi €s Talyigas, 2007).
A szocialis munkanak és a szocidlpedagdgianak tehat sok teriileten kozel azonos-
nak tlinnek a professzidi, igy egybeolvadni latszik a két szakma a munkakorére
vonatkoz6 feladatok tekintetében. A hazai és a nemzetkozi szakirodalomban ta-
lalhatunk azonban olyan értelmezéseket a két szakma specifikumaira vonatko-
z6an, amelyek igyekeznek megallapitani a két professzié tartalmi eltéréseit, &m
ezek tobbnyire kevés kutatasi tapasztalatra timaszkodnak, igy nem is eléggé meg-
gy0zoek. Szamos kutato (Allen-Meares, Washington és Welsh, idézi Budai, 1996).
Smith (2009) és Cameron (2007) a szocialpedagogiat a neveléstudomany agaba
sorolja be, amely a gyermek- és ifjukortak nevelésére terjed ki. Ertelmezésében
a szocidlis munkds szakmatol — sok hasonl6 szakmai érintkezési teriilete mellett
—a pedagdgiai jellegében kiilonboztetheté meg. Az utdbbi 5-6 évben a szocidlpe-
dagogus szakmai professziojaba az elméleti szakemberek a holisztikus szemlé-
letmodot is beleértik (Smith, 2009). A magyarorszagi gyakorlat szerint mindkét
veégzettséggel rendelkezd szakembert alkalmaznak iskolai szocialis munkasként.
Vélhetéen vannak tertileti eltérések, attol fliggden, hogy az adott térségben milyen
tipusu képzést folytatd intézmény van a kozelben. Példaként emlithetd, hogy Pé-
csett a 12 foallasu iskolai szocialis munkasbol 6 f6 szocialis munkas, 4 {6 szoci-
alpolitikus, 2 f6 szocialpedagdgus diplomaval rendelkezik (Maté, 2008).

A szocialpedagdgus szakma intézményesiilése az 1970-es évek elejétol el-
kezdddott. A Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Fiskolan mar 1973-t61 képeztek
olyan pszichopedagogusokat, akiket a gyermekvédelmi munkaban kivantak al-
kalmazni. 1985-t6l pedig egymas utan akkreditaltdk az altalanos gyermekvéde-
lemre is képesitd szakokat. Az ELTE posztgradualis képzésben szocialpolitikai
szakot inditott el, majd ezt kdvetden 1989-ben azutan tobb magyarorszagi felso-
oktatasi intézményben is megkezdddott a specidlisan szocialis jellegli pedagdgu-
sok képzése. Igy indult Szekszardon az Illyés Gyula Pedagogiai Foiskolai Karon
altalanos szocialis munkasok, 1990-ben pedig Esztergomban, a Vitéz Janos Tani-
toképzo Foiskolan szocidlpedagdgusok képzése (Banyai, 2000). A felsGoktatas
szocialis szakjainak képesitési kovetelményei 1996-ban jelentek meg, amelyek a
szocialpolitikai szak, szocialis munkas szak, szocialpedagdgus szak képesitési ko-
vetelményeit tartalmaztak (Bucsi, 2005).

Jelenleg Magyarorszadgon 11 szocialismunkas-képzést folytatd tanszéken és
6 szocidlpedagogusokat képzd tanszéken van kiilon ,,Iskolai szocialis munka”
cimi kurzus (esetleg mas névvel, de annak megfeleld iranyultsaggal). A vizsgalt
21 tansz€kbdl tovabbi 2 szocidlis munkésokat, illetve 1 szocidlpedagogusokat
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képzd intézmény jelezte, hogy két éven beliil ilyen témaju kurzust kivan inditani.
A viélaszadok koziil egyediil a PTE Egészségtudomanyi Karan, Szombathelyen
nem volt, és nem is tervezik barmilyen, az iskolai szocialis munkaval kapcsolatos
tantargy inditasat. Lathatd, hogy a szocialis szakembereket képzo tanszékek dontd
részében az alapképzés része az iskolai szociadlis munka, ezzel is elismerve a te-
riilet fontossagat (Maté, 2008).

Az iskolai szociadlis munka magyarorszagi megjelenésének kezdo 1épései az
1930-as évekre tehetok. Ekkor a szocidlis jellegii feladatokat az iskolandvérekre
biztak, akiknek a feladatkoréhez tartozott a csaladokkal végzett munka terepen és
iskolaban, illetve az egyéni esetek kezelése (Banyai, 1997). Az iskolandvérek fel-
adatai sokban hasonlitottak a mai szocialis munkasokéhoz, de ezek a feladatok
altaldban az iskolai kornyezethez kapcsolodtak. Az iskolandvérek ugyanis ere-
dendden pedagogus képzettségliek voltak, szervezetileg a tantestiilethez tartoztak,
feladataik is szorosan az iskola igényeihez kotddtek, pl. az iskolai teljesitmény-
romléssal, vagy az iskolabdl valo lemorzsolddas megeldzése érdekében csalad-
gondozassal, foként a budapesti nyomornegyedek lakoinak korében. A méasodik
vilaghaborut kdvetden azonban mar a politikai elit azt hangoztatta, hogy a gyer-
mekvédelem mindenekeldtt pedagdgia, mivel a gyermek érdekét a nevelési érdek
fejezi ki. Az elsé fontosabb valtozas az iskolai gyermekvédelem tekintetében
1964-ben tortént, amikor Budapesten az 6vodakban és az iskoldkban a pedago-
gusok koziil gyermekvédelmi feleldsoket biztak meg. Ezzel egyiitt hosszu kény-
szersziinet utan az 1967-ben létrejott nevelési tanacsadokban dolgozo
csaladgondozok munkéjaban jelennek meg az iskolai szocidlis munkésra emlé-
keztetd elemek. 1975-ben a gyermekvédelmi feleldsok szakmai tamogatésa cél-
jabol bevezették a gyermekvédelmi szakfeliigyeleti rendszert, amely 1985-ig
miikodott, bar 1991-ig néhany tanacs miivelddésiigyi osztalydn megmaradt ez a
statusz. A nyolcvanas évek kdzepén létrejovo csalddsegitd kozpontok egyre elkd-
telezettebb szocidlismunkas-identitassal bir6 alkalmazottai sokszor rendszeres
kapcsolatot alakitottak ki a helyi iskolakkal, 6vodéakkal, és sokféle szocialis szol-
galtatast igyekeztek nytjtani az ott elért gyerekeknek, sziildknek és pedagdgu-
soknak (Fiszter, 1994).

Mint egyfajta korabeli ifjusagsegitést, meg kell emlitentink az 1970-es és az
1980-as években miikddo klubnapkozi rendszert, amelynek voltak olyan tartalmi
elemei, amelyeket ma iskolai szocialis munkanak neveznénk. A nyolcvanas évek
végén bekdvetkezett tarsadalmi-gazdasagi valtozasok, és az ezt kisérd jelentds
kriziseket okoz6 munkanélkiiliség, a tarsadalom bizonyos rétegeinek deklassza-
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lodasa, illetve elszegényedése, a tarsadalmi normaék és értékrend valtozasa, vala-
mint ezekkel dsszefliggésben a devidns viselkedésformak latvanyos megjelenése,
illetve ndvekedése az iskolékat is stlyos kihivasok elé allitottdk. Nyilvanvalova
valt, hogy a nagy szamban ¢€s hirtelen jelentkezd problémak az iskoldkat méar az
alapfeladatuk ellatasaban kezdték akadalyozni. Erzékelheté volt, hogy ezek a ne-
hézségek hagyomanyos pedagogiai eszkdzokkel mar nem kezelhetdk (Bdnyai,
2006). Az 1970-es években létrehozott gyermekvédelmi felelds funkcio — amit
ekkor kizarélag pedagogusok toltdttek be, heti 1 ora kedvezmény és minimalis
potlék fejében — nem tudott megbirkozni ezzel a feladattal: a gyermekvédelmi fe-
leldsoknek sem idejiik, sem pedig szakértelmiik nem volt a legnehezebb esetekkel
valé érdemi foglalkozashoz. Az iskolakban megfogalmazodott az igény olyan
szakemberek munkdjara, akik a gyerekeknek, a sziiloknek, illetve az iskola sze-
mélyzetének nytjtanak személyes szocialis szolgaltatasokat (Janko, 2008).

Hazankban az iskolai szocialis munka egyeldre az alapképzésben jelent meg.
Noha az Amerikai Egyesiilt Allamokban 33 allam jogszabélyai a szocialismun-
kas-képzésben szerzett mesterdiploméahoz kotik az iskolai szocialis munka vég-
z¢ését; ez a gyakorlat Magyarorszagon a kozeljovében varhatéan nem fog
elterjedni. A Kodolanyi Janos Fdiskola ugyanakkor tervezi elinditani egyéves
szakiranyu tovabbképzését iskolai szocidlis munka témakdrben.

Az iskolai szocialis munkasokat tomoritd elsd szakmai egyesiilet 1étrehoza-
sara viszonylag késon, 2007 8szén keriilt csak sor, a Kodolanyi Janos Fdéiskola
kozremiikodésével megrendezett konferencian. Ekkor alakult meg a Magyaror-
szagi Iskolai Szocialis Munkasok Egyesiilete, amelynek célja 6sszefogni a Ma-
gyarorszdgon dolgozo iskolai szocialis szakembereket, egyuttal tudomanyos,
szakmai és érdekképviseleti bazist biztositani az iskolai szocidlis munkasok sza-
mara, akik kozoktatdsi intézményekben tevékenykednek (Magyarorszagi Iskolai
Szocialis Munkésok Egyesiilete, Alapszabalyzat), és mindezzel végsd soron ja-
vitani az egész orszag terliletén ¢l6 gyerekek, fiatalok helyzetén az iskolai szocialis
munka elterjedése altal. Az egyesiilet a késdbbiekben varhatéan egyik motorja
lehet azoknak a torekvéseknek, amelyek az iskolai szocialis munka jogszabalyi
hatterét kivanjak megteremteni. Az iskolai szocialis munka jovdjében — az emlitett
jogszabalyi megjelenés mellett, illetve annak részeként — a szocialis munka mi-
nimalis feltételének, protokolljanak kidolgozasa, a finanszirozasi rendszer nor-
malizalasa, megszilarditasa lesznek a fobb allomasok, amelyek remélhetdleg
hozzajarulnak az iskolai szocialis munka széles korti elterjedéséhez (Fodor, 2008).

Néhany iskolaban a szocialis munkas feladatkorét ugy igyekeztek megoldani,
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hogy az iskolai gyermekvédelem megerdsitésével probalkoztak (Banyai, 2006).
Az adott oktatasi intézményben egy — segitd munkara alkalmasnak tind és haj-
land6 — pedagogus fél- vagy egész munkaidejét felszabaditottak a tanitasi kotele-
zettségek alol, és azzal biztak meg, hogy foglalkozzon a hatranyos helyzetii
gyermekekkel, illetve azok csaladjaval. A gyermekvédelmi munkaval megbizott
pedagogusoknak altalaban semmilyen segité szakmai felkésziiltségiik nem volt,
rendszerint nem allt rendelkezésiikre megfeleld infrastruktara (interjuszoba, tele-
fon, szupervizio, stb.). A pedagogus kollégak sokszor azonnal razaditottak a gyer-
mekvédelmi feleldsre a gyermekeknél tapasztalt negativ valtozasokat, és a
gyermekvédelmi feladatokat ellato kollégaikkal szemben irredlis elvarasokat ta-
masztottak, mint példaul azonnal avatkozzanak be, és talaljanak gyors megoldast
a gyermeket €és a csaladjat érintd krizisekre. Ha a gyermekvédelmi szakember az
iskola alkalmazottja, akkor nehezen tudja képviselni a gyermek ¢€s a csalad érde-
keit az iskolaval, illetve az igazgatoval szemben. Kevés lehetésége van ugyanis
arra, hogy sziikség esetén a gyermekvédelmi munkéja miatt helyettesitsék 6t, ezen
kiviil még azt is varjak tdle, hogy az iskola érdekei szerint végezze munkajat
(Maros ¢s Toth, 2003).

Ennek a sulyos problémanak az orvosolasara dolgoztak ki és alkalmaztak az
iskolai szocialis helyzetek megoldasanak kezelésére a belso €s kiilsd a modellt. A
belsé modell az iskolan beliil miikodott, és az iskolai gyermekvédelemre, a kiilsé
modell pedig a szocialis munkasok és a szocidldegagogusok feladatara épiilt. A
belsd haldzatban a gyermekvédelmi szakember felfigyelt a gyermeket érintd prob-
1émakra, jelezte azokat a szakhatdsagok felé, a kiils6 halozat pedig a csaladok és
a gyermek védelmét igyekezett ellatni, valamint a szocialis problémak megolda-
saban probalt segiteni. Ennek a két modellnek a miikodtetésével tehat az iskoldban
tapasztalhato sziikséglet, illetve az iskola oktatasi-nevelési filozofiaja illeszkedett
ugy egymashoz, hogy mindkettd megerdsiti az iskolai szocialis munkas tevékeny-
ségét az iskolaban (Banyai, 2006).

A kiilsé ¢és a belsé a gyermekvédelmi szakma ,,tovabbfejlesztéseként” az
1990-es évek elso felében Budapest néhany kertiletében a gyermekvédelmi fele-
18soket fiiggetlenitették az iskolaktol, és a Pedagdgiai Szolgaltato Kabinet mun-
katarsaiként foglalkoztattdk Oket. Feladataikat az onkorméanyzat miivelddési
osztalyatol kaptak, szakmai felligyeletiiket is ez az osztaly latta el. A modellek
ugyan feloldottak a fent leirt lojalitaskonfliktust, de tovabbra is pedagogiai szem-
1¢lettel és eszkdzrendszerrel probaltak olyan szocidlis helyzeteket megoldani,
amelyek kizarolag ezekkel az eszkdzokkel csak részben vagy egyaltalan nem ke-
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zelhetOk. A kiilso €s a belsé modell alkalmazasaval kapcsolatban megfogalmazo-
dott a kritika: egyrészt tovabbra is nem kelloképpen felkésziilt pedagdgusokat al-
kalmaztak a sulyos krizishelyzetek kezelésére, masrészt — allami kozoktatasi
intézmények esetén — az iskola vezetésének ¢€s az iskolai szocialis munkasnak is
ugyanaz a fenntartdja és a munkaltatoja. Ez pedig egy iskola-diak konfliktusban,
mint példaul a nehezen kezelhetd diak magéntanul6 statuszba kényszeritése, kony-
nyen vezethet oda, hogy a szocialis munkas nem képes szembeszallni az iskolaval
a gyermek érdekeinek védelméért, hiszen sajat munkaltatoja az ellenérdekelt fél.
Az iskolai szocialis munka e két (kiils6 €s belsd) modellje — annak ellenére, hogy
a gyermekvédelmi feleldsok alkalmazdsa még ma is gyakorlat — [ényegében zsak-
utcanak bizonyult (Banyai, 2006).

Az intézményesités folyamata az iskolai szocialis munkaban és a szakma pro-
fesszioja

A belsé modellt az 1990-es évek elején 1étrehozott olyan alternativ iskolék vezet-
ték be, amelyek kifejezetten abbol a célbdl jottek 1étre, hogy a halmozottan hat-
ranyos helyzeti, illetve a tradiciondlis iskolakban megmaradni és teljesiteni —fdleg
szocialis okokbol — nem tudo gyerekeknek nytjtsanak egyéni sziikségleteik sze-
rinti oktatési-, képzési lehetdséget. Tovabba az ilyen az iskoldkban — mint példaul
a Belvarosi Tanoda, a Burattino, a Gandhi Gimnazium és a Z6ld Kakas Liceum —
a didkok problémai koncentraltan jelennek meg, igy a szocialis munka folyama-
tosan fenn tudott maradni akkor is, amikor a hagyomanyos iskoldkban sok helyen
megsziint vagy jelentdsen atalakult ez a szolgaltatas.

A kiilsé iskolai szocialis munkat megvalosité iskolak koziil talan a legismer-
tebb az 1992 nyaran alakult Ferencvarosi Iskolai Szocialis Munkas Halozat, ké-
sObbi nevén Ferencvarosi Fehér Hollo Gyermekjoléti Szolgalat (Pik, 1994). Az
ilyen iskoldkban a mai napig alkalmaznak iskolai szocialis munkasokat, és létezik
olyan is, ahol ez mar tobb mint 15 éves hagyomanyra tekinthet vissza. A kiilsé
modell sikerességének az oka vélhetden abban rejlik, hogy ezeknek az iskolaknak
az alapelvei koz¢ tartozik a tanitvanyok iskolan kiviili gondjainak kezelése, vala-
mint a pedagdgiai munkéban is fontos szerepet jatszo segitségadas. Ezekben az
iskolakban a szocidlis munka és az iskola nevelési-oktatasi koncepciojanak szer-
ves részeét képezi, hogy nagymértékben tamaszkodnak a szocialis szakértelem is-
kolai szintéren valo alkalmazasara. Tehat az iskolaban tapasztalhatd sziikséglet
¢s az iskola oktatasi-nevelési koncepcidja ugy illeszkedik egyméshoz, hogy mind-
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kettd megerdsiti az iskolai szocialis munkas tevékenységét az iskolaban (Banyai,
2006).

Hazéankban az 1990-es évek elején jottek 1étre az elsd, iskolai szocidlis munkat
felvallalo tovabbi szakmai csoportok, példaul 1991-ben Debrecenben, Budapesten
1992-ben, felismerve egyrészt az iskola igen fontos szerepét a gyermekjoléti, if-
jusagvédelmi rendszer teriiletén, masrészt kiakndzva a csoportmunka éltal nytjtott
szakmai tdmogatast az adott munkateriileten (Fodor, 2008). Szamos iskolaban jott
1étre a kiils6 modellhez hasonloan kiviilrdl bevitt szocialis szolgaltatasokat bizto-
sitdo program kozel egy idOben; tobbek kozott Budapest VII. keriiletében 1991
Oszén egy iskolaban kezdddott el a szocialis munka, amelynek hattérintézménye
a kertilet egyik csaladsegitd szolgélata volt.

Az iskolai gyermekvédelemben és szocidlis munkaban szerzett tapasztalatok
nyoman 1992-ben 6nkormanyzati timogatéssal 1étrehoztak egy csapatot iskolai
szocialis munkdsokbol. A VIII. keriiletben szintén egy csaladsegitd szolgalat de-
legalt szocidlis munkast egy ottani iskolaba, aki hatranyos helyzetli gyerekekbdl
szervezett csoportokkal foglalkozott, €s nyari tabort szervezett szamukra. 1993-
ban a XI. keriiletben az un. Gyermekvédelmi Csoport kezdett el iskolai szocialis
szolgéltatasokat nyujtani (Gedeon, 1996). A csoport kezdetben a Pedagdgiai Szol-
galtatdo Kozponthoz tartozott, majd késébb Gyermekjoléti Szolgalatként folytatta
tovabb tevékenységét (Mihaly, 1991; Banyai, 2006). Ezt a rendszert fontos meg-
kiilonbdztetniink a kordbban vazolt kiilsd, fliggetlenitett gyermekvédelmi feleld-
sOk halozataitol, amelyek szintén kiviilrdl, de az oktatasiigy — az dnkormanyzat
oktatasi osztalya volt a felettes szerv — keretében szervezddtek meg.

1992-ben az onkormanyzat timogatasaval alakult meg a Gyermekjoléti Szol-
galat, amelynek koncepcidjat Mihaly és mtsai (1991) dolgoztak ki. A modell ki-
indulépontja az az elképelés volt, hogy az iskolabdl ki kell vinni a gyermek-
védelmet, de nem szabad kizarolag hatosagi rendszerbe beengedni, hanem e kettd
koz¢é egy nem hatdsagi tipusu gyermekvédelmi szakellatast kell biztositani. A mo-
dell sajatossaga, hogy kiemelten kezdett el foglalkozni az iskolat korbevevd ko-
zOsséggel, beleértve a segitdi intézményhaldzatot is. A szocialis munkds nem a
gyermekvédelmi felelds feladatat akarta atvallalni, hanem sokkal inkabb kozve-
titoi, 0sszekotd, koordinald, ,katalizator” szerepre koncentralt. Munkakorébe
pusztan heti rendszerességii iskolai ligyelet tartdsa tartozott bele, ami miatt a di-
akokkal valé munka hattérbe szorult. Feladata elsdsorban csoportfoglalkozésok,
klubtevékenységek, taboroztatés, jatszohaz szervezése, illetve korrepetalas, kisebb
aranyban egyéni esetkezelés volt. Ezenkiviil a csaladokkal végzett szocialis munka
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keretében anyagi, természetbeni tAmogatas nyujtasara, segélyezésre is lehetdség
nyilt.

Feltételezhetd, hogy a hagyomanyos értelemben vett iskoldban az iskolai szo-
cidlis munkatol eltérd szolgaltatasi struktara amiatt alakult ki, hogy Magyaror-
szagon akkoriban szinte teljesen hianyoztak a — ma mar oly természetesnek tartott
— modern, személyes gondoskoddson alapuld gyermekvédelmi ellatasok és ezek
intézményei. Foként a gyermekeknek a csaladbol torténd kiemelését, illetve a ha-
tosagi intézkedést megeldz0 szolgaltatasok nem alltak rendelkezésre: nem voltak
atmeneti otthonok, és nem léteztek a hatosagi tevékenységtdl szétvalasztott gyer-
mekjoléti alapszolgéltatasok sem. A Ferencvarosi Gyermekjoléti Szolgalat szol-
galtatasaival mintha ezt a hianyt probalta volna meg kitdlteni. A program
viszonylag ismert; a gyermekjoléti szolgalat kifejezés is ebbdl a modellbdl keriilt
at az 1997 novemberében hatalyba 1€p6 gyermekjoléti torvénybe. A torvényt ko-
vetden a szolgalat mas strukturélis keretben miikodott tovabb, a gyermekjoléti
feladatok valamelyest hattérbe szoritottdk a kezdetben ,,z4szl6shajonak™ szamito
iskolai szocialis munka projektet (Bdnyai, 2006).

A gyermekvédelmi torvény a tobbi iskolai szocidlis munkés haldézat miiko-
désében is alapvetden Uj helyzetet hozott, mivel az altaldban forrdshiannyal kiisz-
kodd onkorményzatok tobbsége a mar miikddd iskolai szociadlismunkas-
csoportokat bizta meg a gyermekjoléti szolgélat feladatainak ellatasaval. Ezutan
szinte azonnal a korrektiv gyermekjoléti feladatokra — sokszor kotelezésen alapulod
tevékenységeket is beleértve — kertilt tobb figyelem, a klasszikus iskolai szocialis
munka tevékenység azota csak attételesen fedezhetd fel. Ezzel parhuzamosan —
legalabbis atmenetileg — az iskoldk sajat belsd segitd kapacitdsai megerdsodtek,
mivel 1996 utan minden iskolaban félallasu gyermekvédelmi feleldst kellett al-
kalmazni. A gyakorlat azonban azt mutatta, hogy tovéabbra is specialis szakérte-
lemmel nem rendelkezd pedagdgusokat biztak meg ezzel a feladattal (Mihaly,
1991; Banyai, 2006).

Az elébbiekben a szocidlpedagogus és az iskolai szocidlis munkas szakma
kialakuldsat és intézményesiilésének folyamatat tartuk fel. A tovabbiakban egy
olyan egyediilallo pedagogusszakma intézményesiilését és professzioit ismertet-
jik, amelynek kialakulasa az orvostudoméany fel6l kezdddott.
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A konduktor-tanité/-6vodapedagogus szakma kialakulasa, professziéinak jel-
lemz6i és a szakma intézményesiilése

Kezdetben a konduktor szakma tapasztalati megfigyelésekbdl és a mozgassériiltek
szdmara alkalmazhat6 feladatok folyamatos kiprobalasabol és bevalasanak ,.el-
lendrzésébdl” indult el. A Népjoléti Minisztérium ajanlasara jott 1étre a 2. vilag-
haboru utan a Gyogypedagogiai Intézetben egy kisérleti mozgasterapiai osztaly,
amely két orvostanhallgatoval kezdte meg a nevelomunka kiépitését. Peté Andrés
4 orvostanhallgatoval kezdte el fejlesztd modszerét 14 gyermek szamara, akiket
az Allami Gyermekmenhely akkori vezetéje — Magyarorszag elsé neuroldogusa —
, Focher Laszl6 helyezett at. A gyerekek étkeztetését a gyogypedagogiai neveld-
otthon vallalta.

A gyermekek mozgasallapotabdl kiindulé rendszer kiépitésére Petd Andras
olyan strukturalt programot alkotott, amelyekben a feladatsorozatok a fontos tor-
vényszerliségeknek (a mozgéas mentalis leképezddése, a kognitiv funkciok miiko-
dése, stb.) megfeleld vazat képeztek. Par év mulva az addig képezhetetlennek
mindsitett 14 gyermek koziil néhanyan mar iskoldban tanulhattak. 1945. szeptem-
ber 1-jétdl [étrehoztak az Orszdgos Mozgésterapiai Intézetet, amelynek fenntartoja
a Népjoléti Minisztérium és az Oktatasi Minisztérium volt. Vezetdjéiil Peté And-
rast nevezték ki. 1963-t6] Petd Andras kezdeményezte, hogy alapitsanak egy in-
tézetet, és inditsanak el egy komplex tartalmt pedagogiai képzést, amely a teljes
személyiségfejlesztés alapelvein nyugszik. A konduktor szakma képzése jelenleg
az orszagban egyetlen helyen folyik, a Petd Intézetben.

A hivatasként valaszté konduktori szakma képviseldi olyan eltérd koru gye-
rekek nevelésével és fejlesztésével foglalkoznak, akik kozponti idegrendszeri sé-
rilésiik kovetkeztében mozgassériiltekké valtak. A képzés a gyermekek életkori
sajatossagainak figyelembevételével két szakiranyon folyik: tanitoi és dvodape-
dagogusi szakiranyon. Ez az ¢lethivatas az emberi €let egyik nagyon érzékeny te-
riletével kapcsolodik Ossze, ezért kiilonosen fontos, hogy a jelentkezok
rendelkezzenek néhdny alapvetd beallitottsaggal: (1) alapvet6 és elengedhetetlen
tulajdonsag a sériilt emberek, gyermekek iranti elfogadas, az empatia, melynek
alapja a masok elfogadasa, az egyiittérzés és a tolerancia; (2) sok esetben neheziti
meg a munkat, hogy nehéz a gyerekeket ,,megnyitni”: ehhez a szakembereknek
fejlett kommunikacios készségre, tiirelemre, nem utolsdsorban felelosségérzetre
¢s a ,,siker akardsara” van sziikségiik.
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A konduktor alapszakos képzés a ,,hozott” képességek mellett a jelentkezd
rendelkezésére bocsatja mindazt a tudést, amely a kisgyerekek, illetve a 612 éve-
sek fejlodési sajatossagairol atadhatd. A jeloltek megismerkednek a képességfe;-
lesztés pedagdgiai és pszicholdgiai alapjaival, és az ehhez kapcsolodo
modszerekkel, a kozponti idegrendszeri sériiltek fejlesztésének lehetdségeivel, a
differencialt oktatas elveivel és az egészséges korcsoportba vald visszahelyezés
lehetdségeivel.

Az alapszak elvégzése utan a konduktorokra varé munka igen Osszetett. Az
eltér6 korcsoportu sériilt gyerekek szamara problémacentrikus feladatsorokat al-
litanak Ossze, irdnyitjak a feladatvégzést, majd értékelik és dokumentaljak a fej-
16dést. Egyéni ¢és csoportprogramokat készitenek a gyerekek fejlodési
szakaszaihoz igazodva. Irdnyitjak a tanulasi folyamatokat, a tanulasi alapkészség
fejlesztésén faradoznak. Nagyon kényes feladat, de legalabb olyan fontos a kap-
csolattartas a sériilt gyerekek csaladjaval, ami sok esetben kriziskezeléssel kez-
doédik. A konduktor feladata felkésziteni a hozzatartozokat, hogyan épitsék be
mindennapi €letiikbe gyermekiik fejlesztd programjat. A csalad sériiltekkel szem-
beni attitlidjének megvaltoztatasaban is segitd kezet nyujtanak.

A végzett szakemberek szamadra elhelyezkedési lehetdséget az oktatési és szo-
cialis intézmények adnak. A magyarorszagi képzést kiilfoldon is messzemenden
elismerik, és nagyon szivesen latjak a magyar konduktorokat. Az 6vodapedagogus
szakiranyon végzett konduktorok 6vodaskoru (tdgabban értelmezve 2—8 éves kor-
csoport), mozgassériilt gyerekek, gyerekcsoportok nevelésével, fejlesztésével és
gondozasaval foglalkoznak. Kiilonféle képességfejlesztd eljarasokkal javitjak a
gyerekek kognitiv és kommunikécids képességeit.

A tanito szakiranyon végzett konduktor szakemberek 1-4. osztalyos mozgas-
sériilt gyerekek, gyerekcsoportok nevelésével, oktatasaval foglalkoznak. Szakte-
riletiik az iskolai tanuldsi nehézségeket el6idézé okok feltardsa, kezelése. A
mozgassériilt iskolasok, a specidlis hallas-, beszéd- és irasproblémaval kiizdd gye-
rekek kezelésére fejlesztési programokat, alternativ kommunikécios technikakat
dolgoznak ki (Hari, Horvath, Kozma és Kdkuti, 1991). Cottam és Sutton (1986)
azt allitja errdl a valoban unikumnak tekinthetd szakmaroél, hogy a konduktor—ta-
nité/-6vodapedagdgus professzidja az 6sszehangolt neveldi tevékenység megszer-
vezésében éri el a legmagasabb szintjét, Ggy, mint egy ,,zenekar vezetdje
(orchestra conductor), aki a zenekarat”, a csoportjat a sajat mozgastejlettségének
megfelelden, egyénileg Osszeallitott, de csoportokban végzett feladatsorokon ke-
resztiil iranyitja és fejleszti. A konduktor-tanité/-6vodapedagdgus a kiilonbdzo
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nevelési szinteket a rehabilitacionak megfelelden tervezi meg, amely a korai fej-
lesztéstdl az iskolaskori életszakaszon keresztiil a felndttkorig terjed. A rehabili-
tacio lefedi az orvostudomdany (a neuroldgia és az ortopédia), a pszicholdgia és a
nevelés, azon beliil is a tanitas tertileteit is, igy ezeken a rehabilitacios folyama-
tokon keresztiil valosul meg az a Peté Andras altal képviselt holisztikus szemlé-
letmod, amely a személyiséget egységben, teljes formdjaban képes latni és
formalni. A szerzOk tanulmanyukban 6sszefoglaljak, hogy a konduktor-tanito/-
ovodapedagdgus nem a beszéd-, a foglalkoztatd (occupational) €s a mozgastera-
puta kombinécidjaként sziiletett szakember, hanem e szakemberek mellett
dolgozik, egyszerre végezve a neveldi €s a fejlesztd munkat a mozgassériilt cse-
csemoOkon, ovodasokon, iskolasokon és feln6tteken.

A szakmai tudas és a professziok megjelenése a hirom szakmaban

Az elézéekben bemutattuk a szocidlpedagdgus, a szocialis munkas és a konduk-
tor-tanitd/-6vodapedagdgus szakmak kialakuldsat, majd feltartuk a harom szakma
professzioit. Most elemezziik a szakmak szakért6i szintjének jellegzetes vondsait.
Az elemzésben Joness és Jorden (1995) szakmai tuddsra vonatkozd szempont-
rendszere segitett. A professzionalizacido magéaval hozza a professzionalis tudasba
vetett bizalom érzését, amely ugy értelmezhetd, hogy mikdzben a modern térsa-
dalmak alapvetden fliggenek a professzioktol, hiszen sem az intézményrendszer,
sem a mindennapi élet nem mitkddne ezek nélkiil, eléfordulnak szakmai hibak,
amelyek azt kényszeritik ki a szakértoktol, hogy kiilséleg is szabalyozzék a pro-

A szakmai tudasrol szo6lo felfogéas szerint mindharom szakma — a szocialis
munkas, a szocidlpedagogus és a konduktor-tanitd/-6vodapedagdgus — magan vi-
seli a technikai-szakértdi modell (Jones €s Jordan,1995) jellegzetességeit: (1) meg-
alapozo tudaselemek, amelyben a szakmai gyakorlat gyokerezik, illetve amelybdl
fejlédik; (2) az alkalmazott tudomany vagy a technikai komponens problémadja,
amelybdl a mindennapi diagnosztikus eljarasok kifejlédnek és kiilonb6zd prob-
lémamegoldasok kdvetkeznek be; (3) jellegzetes készségek és viselkedéskompo-
nensek, amelyek a kliensnek a megalapoz6 €s alkalmazott tudas hasznélataval
nyujtott szolgaltatas aktualis megvaldsuldsara vonatkoznak. Ez a harom elem hie-
rarchikus viszonyban van egymassal, amelyben megjelennek olyan, szakmara vo-
natkozd egzakt tudaselemek, amelyektdl a szakma kiilonb6z6 szintjei
vizsgalhatokka valnak, és maga a szakma ismételhetd technikdnak tekinthetd. A
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harom szakma képzésében megszerezhetd, tanulhatd kozos tudaselemek a peda-

gbgia, a szocioldgia, a pszichologia és a tarsadalomismeretek.

1. tablazat: A harom szakma professzionalis tudaselemei Joness és Jorden
(1995) szempontrendszere szerint

Gyakorlati Technikai komponensek| Készségek és
komponensek viselkedési
komponensek

Pélyaorienticio, a Intézménybe keriilt Problémaérzékenység,

tovabbtanulds segitése, | tanulok elhelyezésének |empiétia, egyiittérzes,

csaladvedelem, lépései, gyamiigyi tolerans magatartas,

els6sorban hatranyos | {igyintézes, képviselet |egytlittmiksds

helyzetiigyermekek | és kdzvetités szocidlis | képesség, j6
Szocialpedagogus segitése, kapesolattartis| intézményekben, a kommurikacio.

a csaladdal, meghomlott szocialis

mentalhigiéne, egyensulyi dllapot

érdekképviselet és helyreallitisanak

kapesolattards az segitése.

érdekképviseleti

szervekkel.

Fiatalkori Drogosok Empitia, egyiittérzés,

blinelkivetdkkel valo | elhelyezésének szocidlis érzékenység,

banasmad, ellatdsdnak igyintézése, | az elesettek irdnti

drogprevencid, hajléktalanok szallasra |vonzalom, kitartis,
Szociilis munkis hajléktalanok segitése, |kisérésének lépései, akaraterd.

azemberi viselkedés | nyomon kivetésiik.

szocidlis értelemben

vett széles kéri

ismerete, a tirsadalmi

beilleszkedés segitése.

Amozgassériiltekkel | Amozgassériiltek Nagyfoka

valé binasmaod, anamnézisének problémaérzékenység,

kiilonbdzo specidlis felvétele, adatlapok fizikai és szellemi

mozgassorok tanulméanyozasa, teherbiras, jo

kbzvetitésenek ¢letpalya-modell kommunikicio,

Konduktor- elsajatitisa,a megtervezése. tolerancia, kimagaslo
tanit6/évodapedagbgus mozgassériiltek hivatastudat, holisztikus
' tanitdsanak gvakorlasa, szemléletmod.

az élethosszig tartd

tanulas

szemléletmodjinak

megertése €s

elsajatitasa.
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A harom szakma koz0s gyokerei a tartalmukat tekintve a segitségadasbol eredez-
tethetdk, amelyben a szocialpedagdgus és a szocialis munkds szakmai professzidja
elsdsorban a prevencioban teljesedik ki, a konduktor szakértelme pedig a fogya-
tékkal €16 személyek rehabilitaldsaban és reorganizaciojaban, €s kiilondsen a fej-
lesztésiikben mutatkozik meg (Hari és mtsai, 1991).

A tevékenység szintereiben azonban jelentds eltérések mutatkoznak, mert
amig a szocialpedagdgus €s a szocidlis munkas a gyermek- és ifjusagvédelemben,
a gyermekjoléti szolgalatban, a gyamhivatalokban €s a csaladsegitd intézmények-
ben tolti be hivatasat, addig a szocialis munkas {0 szintere az utca és az egészség-
igyi intézmények; a konduktor szakma teljes egészében a mozgassériiltekkel
foglalkozik iskolai és egészségiigyi intézményekben.

A tanulmény a hagyomanyos értelemben vett pedagogus és pedagogus jellegii
szakmak koziil a szocidlpedagogus, a szocialis munkés és a konduktor-tanito/-
ovodapedagdgus szakmak kialakulasat mutatta be, amelybdl kitapinthatdk voltak
a szakmak alakulasanak a k6zos gyokerei, amelyek elvezettek azokhoz a profesz-
sziokhoz, amelyek megkiilonboztethetdveé teszik ezeket a hasonlo tertileteket le-
fedd szakmakat. Ezek koziil a legfontosabb: (1) a szocialpedagoégus szakértdi
szintje a csaldddal vald kapcsolattartas képességében és az ezzel egyiitt jaro jo
kommunikécids képességben, illetve a problémaérzékenységben; (2) a szocialis
munkads az elesettek kezelésének képességében és a helyzetek gyors reagalasanak
a készségében; és (3) a konduktor-tanitd/-6vodapedagdgus a mozgassériilt sze-
mélyek nevelésének ¢€s tanitdsanak gyakorlatdban és a tolerancidban lelhetd fel.

Az elkiilonithetd professziok hozzasegitették ezeknek a szakmaknak az in-
tézményesiilését is, ugyanis joné¢hany fdiskolan és egyetemen képzik ezeket a
szakmakat, csupan a konduktor-tantd/-6vodapedagdgusokat képzik egyetlen he-
lyen, a Mozgéssériiltek Petd Andras Neveloképzo és Neveldintézetben, Budapes-
ten. A szakmak intézményesiilése lehetdvé tette a szakmai csoportok létrejottét és
szervezetekbe tomoriilését is. A tanulmany végiil elemezte Jones €s Jorden (1995)
szempontrendszere szerint a harom szakma szakértdi vonasait, amelybdl megal-
lapithato, hogy k6z0s vondasaikat a segitségadasi készségben, az empatidban lehet
megtalélni.
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