TANULMANYOK
BAKA JOZSEF
A felnottképzési teriileti kutatasok fo iranyai Magyarorszagon

Napjainkra az andragogia a neveléstudomany, az oktatds és a kozkultiura olyan
Jjelentoségii és oly mértékben differencialt alrendszerévé nétte ki magat, amely
tobb aspektusbol — igy teriiletibol is — tudomanyos igénnyel vizsgalhato és vizs-
galando. A tanulmany célja, hogy ramutasson az andragogiaban a teriileti szem-
léletii kutatasok jelenlétére, jelentoségére és fejlesztési lehetoségeikre. Ennek
megfeleloen — elsosorban a rendszervaltozas utani magyarorszagi tudomanyos
szakirodalom, kutatasok alapjan — felvazolja a teriileti aspektusu kutatasok fo
irdanyait, ezekkel osszefiiggésben elemzi a tudomanykozi, szakmakozi kapcsoloddsi
pontokat. Arra kivan valaszt adni, hogy az eddigi kutatdsi iranyok és eredmények
vajon kell6 alapot képezhetnek-e az andragogian beliil sajatos teriiletként definial-
hato regiondlis andragogia kialakulasdahoz.

Bevezetés

A tudomanyos trendeknek megfelelden a felndttképzési kutatasok is a mas tu-
domanyteriiletek egyre boviilo és interdependens hatasrendszerében fejlodnek. A
hagyomanyos kapcsolddasi teriiletek — pedagogia, pszichologia, bdlcsészet, szo-
ciologia, kdzgazdasagtan, munkatudomanyok, miivészeti diszciplindk, torténet-
tudomany, stb. — mellett természetszerlileg jelent meg a szikséglet a
tértudoméanyok szemléletének, modszereinek, eredményeinek a beépitésére is a
felndttképzési kutatasokba. A tanulmény a felndttkori tanulast andragdgiai szem-
1életben értelmezi, és nem sziikiti le a feln6ttképzésre. Az andragdgiai kutatasban,
a felndttképzés gyakorlatdban sok problémat és zavart okoz a kozmiivelddéshez,
a kérdése. Ez nyilvanvaldan kovetkezik a felnott tanulasi formak, szinterek rend-
kiviili sokszinliségébdl. Mind a mai napig aktualis kérdés, hogy az andragdgia
természeténél fogva diszperz jellegli, vagy egyfajta koherens rendszerként is
értelmezhetd, vizsgalhatd és miikodtethetd-e. A formalis oktatas, képzés vizs-
galatat az andragogia egyértelmiien felvallalja, a nem formalis képzés és infor-
malis tanulés tekintetében mar kevésbé egyértelmii a kép. A felndttképzési kutatas
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a nem formalis és informalis tanuldsnak a kozkulturdlis intézményekhez, sz-
ervezetekhez, kulturalis-ko6zosségi aktivitdsokhoz k&tddo tertileteit széles kdrben
atengedi a kultara- és miivelddéskutatasnak. A teriileti kutatasokban, a teriileti
iranyitasban, tervezésben nélkiilozhetetlen a nyitott koordinaci6 szemléletének €s
modszerének az alkalmazasa, és az andragogia erdteljesen diverzifikalt rendszere
is ezt a szemléletet koveteli meg. A terjedelmi korlatok nem teszik lehetdvé min-
dazon tudomany- és szakmateriileteknek a vizsgalatat, amelyekbdl épitkezhet a
regionalis andragogia (kulturélis, népesség-, telepiilésfoldrajz, urbanisztika, re-
giondlis tudomany, teriilet- és telepiilésfejlesztés, stb.). Kitér viszont az an-
dragogiahoz legkdzvetlenebbiil kapcsolddo oktatds-, kultira- és miivelddés-
kutatasnak azoknak a f6 irdnyaira, amelyekben a feln6tt tanulas és/vagy a teriileti
szemlélet megjelenik.

A formalddo regionalis andragogia forrasai

A regionalis oktataskutatds fo iranyai

Az oktataskutatas a tarsadalomfdldrajzi teriiletek koziil a kulturalis és azon beliil
az oktatasfoldrajzzal van a legkdzvetlenebb kapcsolatban. A kulturdlis foldrajz
integraldsa a hazai geografiaba, elméletének az egyre differencialtabb kidolgozésa,
valamint a foldrajzosoknak — Enyedi Gyorgy, Nemes Nagy Jozsef és masok — az
oktatés teriileti 0sszefiiggéseit elemzd munkdi megalapoztdk az oktatasfoldrajz
mint tértudomanyi aldiszciplina magyarorszagi megjelenését, amely foldrajzi
megkdzelitésben vizsgalja az oktatas és a foldrajzi kornyezet kdlcsonhatasait.
Fokuszaban az iskolai végzettség, a szakember-ellatottsag €s -sziikséglet, az ok-
tatasi infrastruktura, az oktatashoz val6 hozzaférés, az oktatas eredményessége
allnak. A foldrajz- és az oktataskutatas gyakorlati céljai a teriiletfejlesztés, az ok-
tatasfejlesztés és a humadanerdforrés-fejlesztés metszéspontjaban taldlkoznak
(Csaszar, 2002).

A teriileti megkozelitésii oktataskutatas szorosan kapcsolodik a szocialgeogra-
fidhoz, amely a lokalités jellemzésében az oktatast-képzést és a kozmiivelddést,
illetve az ezzel kapcsolatos tarsadalmi aktivitast fontos alapfunkcioként, sot lét-
funkcioként értelmezi, néha egyenesen a kulturtdjat meghatarozo erének tekinti.
Mivel az oktatids/képzés intézményhdlozata (telephely szerkezete) és a tar-
sadalmi/gazdasagi szerkezet tértagozddasa nem felel meg egymdasnak, ez 6n-
magaban is egyenldtlenségeket sziil. Az iskolai végzettség, a szakmavalasztas, a
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szakmai karrier alakulasdban meghatarozo tényezo a sziilok iskolai végzettsége,
mivelddési szokasai, miiveltsége. A sziilok magatartdsa azonban teriiletileg is be-
folyésolt a helyi/teriileti munkaerd piac, gazdasagi szerkezet, teriileti koncentracio,
elérhetdség, telepiilésnagysag, urbanizaltsagi szint altal (Berényi, 1997). Min-
dezekbdl kovetkezik, hogy a szocidlgeografiai vizsgalatokat ki lehet terjeszteni a
felndttkori tanulas vizsgalatara is.

A térségi szempontu vizsgalatok az 1970-es évektdl valtak az oktataskutatés
karakteres részévé Magyarorszagon. Ezen kutatasok jellemzd motivacidi az ok-
tatasszervezés, -tervezés U1j (regiondlis) modelljeinek elemzése, az oktatasfej-
lesztésbe a terilileti megkozelités beemelése voltak. A tarsadalomfdldrajz
szemlélete, terminoldgidja, modszerei, eredményei beépiiltek az oktataskutatasba.
Vizsgaltdk az iskoldzatlansag, iskolazottsdg, képzettség, miivelddés teriileti
kiilonbségeit, az iskolarendszer teriileti modelljeit, a teriileti egyenldtlenségek
okait. Olyan ma is aktudlis problémakra vilagitottak rd, mint a telepiilésrészi/
telepiilési/térségi adatbazis nem megfeleldsége, valamint a telepiilésfoldrajzi
tipologidk, az ezeket megalapoz6 mutatok, a kozigazgatasi térszerkezet mennyire
adekvatak az oktataskutatas szamara. Vizsgaltak az iskolarendszer kiilonb6z0 sz-
intjeinek térbeli szerkezetét és az iskolai vonzaskorzeteket, az iskolakorzetesités
hatasait, a tanyasi és falusi iskolak, a kozépvarosi felsdoktatasi intézmények per-
spektivait. Kisérletet tettek egyfajta kulturalis alapu tertileti tipologia kidolgo-
zasara (Kozma, 1987). A tarsadalom horizontalis, regiondlis egyenlétlenségeinek
csokkentését egyfajta szocidlokologiai szemlélettel, a kornyezeti (oktatasi)
feltételek valtoztatasaval kivantdk elérni, és az iskolazottsag mutatdinak a tar-
sadalmi-gazdasagi mutatokkal valé komplex elemzési igényét fogalmaztdk meg
(Forray, 1993). Az intézményes kulturaatadas kinalata, a foglalkoztatottsag, a
terlileti mobilitds, a demografiai magatartas, a szakképzési és szakmaszerkezet,
az elérhetdség, a munkalehetdség, a helyi tdrsadalom és politika mutatdinak a
bevonasa ma is alapelemei az oktatas teriileti kutatasanak. Az 6kologiai szemlélet
ellenére — a feln6ttképzési rendszer kialakulatlansaga miatt is — a vizsgalatokban
az andragogiai megkdzelités jellemzden nem jelent meg. A rendszervaltozas, majd
az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozés 1 politikai, gazdasagi, tarsadalmi, teriileti
dimenzidba helyezte az oktataskutatast is. A kutatasi témak, megkozelitések, pref-
erenciak egyrészt a korabbi szempontokat differencialtabban vizsgaltak a megval-
tozott térben, masrészt U kutatdsi szempontok és moddszerek jelentek meg.
Hangsulyosabba valt az oktatas teriileti jellemzdinek, a (térségi) humaneréforras-
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fejlesztés ¢€s a (teriileti) versenyképesség kozotti dsszefliggéseknek a vizsgalata
(Balazs, 2005). Feler6sodtek a Karpat-medencei, hataron atnyulo regionalis ku-
tatasok. Kozma Tamasék a 90-es években a harmadfoku képzések teriileti elter-
jedtségének vizsgalata kapcsan azt a hipotézist fogalmaztdk meg, hogy a j6vében
a negyedfoku képzés (a felndttoktatas) expanzidja lesz az oktatas expanzidjanak
a o terepe (Kozma, 2000). A kistelepiilési iskolak vizsgalata a rendszervaltozas
utan Uj aktualitast nyert. Vizsgaltak az iskolanak, mint a migraciot befolyasolo, a
helyi tarsadalmat alakito, kdzosségszervezo, az ¢lethosszig tartd tanulast eldsegitd
tényezdnek a szerepét (Imre, 2004). A teriileti megkozelités a telepiilések
nagysaganak, gazdagsaganak €s az oktatasi egyenldtlenségeknek az 6sszefliggései
az ingazas, teriileti szegregacid, a mindségi oktatashoz vald hozzaférés, etnikai
szegregécio, a tanuloi teljesitmények és sok egyéb szempont mentén jelennek meg
az oktataskutatasban (Keller, Mdartonfi, 2006). Az EU tdmogatasi politikaja
erdsitette az oktatasiranyitas decentralizaciojat, térségspecifikus tervezést és egy-
fajta szektoralis és dgazatkozi egylittmiikddési kényszert eredményezett. Az ok-
tatas kutatdsaban a kozoktatasi és felsGoktatasi rendszer vizsgéalatat ma mar
egyértelmiien az élethosszig tarto tanulds szemléletében végzik. Az Oktataskutato
¢és Fejlesztd Intézetben 2010-ben foly6 kutatasok — mint a felnétt kompetencidk
vizsgalataban valo részvétel (OECD PIAAC), a felndttek 6nalld tanulasanak, a
munka melletti tanulds motivacidinak kutatasa — is alatdmasztjak az oktatdson
beliil a felndttoktatds (és az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés) egyre karak-
teresebb megjelenését.

A teriileti megkozelités a kultura- és miivelodéskutatasban
Mig a felndttoktatast és nagyrészt a felndttképzést is az oktatasi/képzési rendszer-
ben értelmezik, az andragdgia integrans része a kulturalis szféranak is, a kapcsolat
a két rendszer kozott kdlesonos €s sokdimenzids. A legutdbbi idokig az andragd-
gia- (és a pedagogia-) elmélet kevés figyelmet forditott a szervezett oktatason tali
¢s kiviili kozosségi és onnevelési, miivelédési folyamatokra. A miivelddés- és
kultiraelmélet vizsgalta, és vizsgalja ma is — els6sorban nem neveléselméleti
vonatkozasban — a kulturdlis szféra miivelddési aspektusait, az oktatason és
képzésen kiviili és tali nevelés, miivelddés kérdéseit (Lada, 2006). A kulturalis
szektor elsdsorban a felnéttek nem formalis €s informalis tanuldsanak a terepe, a
kulturdlis intézmények kozkulturalis, a felnéttek kozmiivelodési tevékenységét
tamogato szerepiik révén kapcsolodnak az andragdgiahoz.

A kulturakutatas fobb teriiletei a 90-es években a kulturalis fogyasztas, a kul-
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turalis igények alakuldsa, a hagyomanyos kulturalis aktivitdsok, olvasasi és
tévénézési szokasok, internethasznalat, alkotod csoportokban valo részvétel, a kul-
turalis kinalat — intézmények, szolgaltatdsok — jellemzdinek és igénybevételének
a vizsgalata. Elsésorban esélyegyenldségi szempontbol keriilt a kutatdsok
fokuszaba a kulturalis intézmények és szolgaltatasok, az azokhoz kothetd kul-
turalis aktivitasok telepiiléstipus szerinti 6sszehasonlitasa. A vizsgalatok alapjan
az alacsonyabb jovedelmii haztartasokban ¢lok, illetve az alacsonyabb
képzettségliek altalaban kevésbé aktivak kulturalis értelemben, mégis a rendsz-
ervaltozas elsd évtizedében Magyarorszagon leginkdbb telepiilési egyenldtlen-
ségek befolyasoltak a kulturalis szolgaltatasokhoz valo hozzaférés esélyét (Berndit,
2005). Az 1) évezred elsd felében késziilt komplex kutatds Magyarorszag kul-
turalis allapotarol (a korabbi orszagos allapotfelmérésekhez hasonldan) elméleti
¢és fejlesztési szempontbol is jelentds informécidforrast jelent, és fontos
kovetkeztetéseket fogalmaz meg. A kulturdlis fogyasztas differencialtabb vizs-
gélata sordn az iskoldzottsagi szint és az életkor meghatarozo jelentdségét emeli
ki, és az iskolazottsag tarsadalmi szintli emelését, a kulturalis befogadoképesség
novelésében az onképzes igényének ¢és feltételeinek a megteremtését hangsuly-
ozza. Ebben — bar arnyaltabban — de ramutat a lakéhelyi meghatarozottsagra, a
helyi szint jelentdségére és feleldsségére (Dudas, Hunyadi, 2005). A kiillonb6z6
kulturalis dimenzidknak teriiletileg differencialtabb vizsgalatat tiikrozi a fovaros,
megyeszékhely, tobbi varos (10000 f6 alatt, 10000-100000 kozotti), kozség (2000
alatt, 2000-5000 kozott, 5000-20000 kozott) viszonylataban, régiok szerint és a
hagyomanyos Budapest—vidék megkozelitésben torténd elemzése. A kutatasi
szempontok kozott az életkori sajatossagokat is figyelembe vették a tudas, a
tapasztalat, az életmod, a tanulasi igények valtozésa és kiilonbozdsége tekin-
tetében. A kulturalis egyenlétlenségek csokkentésében a lakohelyi kornyezeti
hatranyok mérséklését és az egyéni adottsagok, képességek kibontakozasanak a
segitését a kutatok a legfontosabb feladatok kozott emlitik. A kulturdlis és
szorakoztatasi kindlat boviilése kovetkeztében az egyéni tdjékozodasi, szelekcids,
eligazodasi készségek szerepe, az egyéni kapcsolati halo stirisége és mindsége
meghatarozo esélyndveld tényezdveé valasat emelik ki. A kulturalis befogadas és
a tudas birtoklasa kozotti Gsszefiiggést mutatjak a kutatas eredményei. Ma-
gyarorszagon, ahol a tarsadalom fele fogyasztja a kulturalis kinalat 90%-at, ahol
a felnétt tarsadalom 70-80%-a nem képes komplex szovegek megértésére, kiemelt
jelentdséget kell tulajdonitani a kulturalis kirekesztettség felszamolasaban a fel-
néttképzésnek a kulturalis és kapcsolati toke utdlagos potlasa, a tudastoke birtok-
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lasa és fejlesztése, a munkaerd-piaci integracié szempontjabol. A kutatas hangsu-
lyozza a felndttkori tanulas kozosségfejlesztd, dnbizalom- és dnbecsiilés-ndveld,
a tarsadalmi (re)integraciot segitd funkciojat. A felndtt kozosségi tanuldsban a
civil szervezeteknek, hobbi-koroknek, kluboknak, szakkoroknek, segitd
kozosségeknek ugyanolyan jelentdséget tulajdonitanak, mint a formalis in-
tézményeknek (Hunyadi, 2005).

A tarsadalmi esélyek szempontjabol a regiondlis és helyi innovacios
jellemzdk, az oktatasi, kulturalis intézményi ellatottsag, a telepiiléstipus, az 6nkor-
manyzatok kulturdlis fogékonysaga, a tradiciok, stb. mellett — a nyugati orsza-
gokhoz képest — Magyarorszagon meghatarozobb a szerepe az iskolai
végzettségnek. Ez egyebek mellett az onmiiveld, korrekcios, felzarkoztatd céla
felndttképzési intézményrendszer kiépitettségi, miikodési, eredményességi
hianyossagaibol fakad. A 90-es évek kozepén a gazdasagi nyugat-kelet lejtd a kul-
turalis intézmények, a kozmiiveltség allapotara nem volt egyértelmiien ravetithetd:
az Alfold kulturalis mutatdi jobbak voltak, mint a gazdasagiak. A 2000-es évek
elején differencialtabb a kép, fokozodtak a teriileti, telepiilési kiillonbségek. Egyes
nagy- ¢és kisvarosok a gazdasagi mutatok gyengesége ellenére jobb komplex fej-
lettségi mutatokkal rendelkeznek. Versenyképességiik alapja jo innovacios, kul-
turdlis intézményrendszeriik, képzett elitjik, kulturalis hagyomadanyaik,
identitastudatuk, lokalpatridtaik — és altalaban humaneréforrassal valo jobb ella-
tottsdguk. Mindezek alatdmasztjak a kulturalis szféra szakembereinek azt a
véleményét, hogy a teriilet- €s telepiilésfejlesztés nagymértékben kulturafejlesztés
is (Agardi, 2005).

A teriileti megkdozelités beépiilését a kozkulturalis kutatasokba reprezentalja
az a 2009-ben lezarult kutatas, amely a 30000 {6 alatti telepiiléseken térképezte
fel az intézményhalozatot. A telepiilések intézményi és funkcionalis ellatottsaga,
az intézmények térbeli egylittmiikodése mentén kivant képet alkotni az intézményi
¢s funkcionalis széttagoltsagrol, illetve koncentraltsagrol, valamint a kutatok
szandéka szerint tudomanyos megalapozasat kivanta adni a telepiilési/térségi in-
tézményi és funkciondlis integracids torekvéseknek. A kutatds szerint az egyes
térségek, telepiilések jellemzo6itdl fiiggden (hatranyos helyzet, szuburbanizacios
szint, varosi rang, telepiilésméret, szocio-demografiai dsszetétel, stb.) masok lehet-
nek az ellatottsag szintjét magyarazé tényezok (Talata-Duddas, 2009). A kulturalis
alapu varosfejlesztés szakmai megalapozasat célzo kutatasok a 2000-es években
a nagyvarosokra (a pélusvarosokra) is kiterjedtek. Kiindulopontjuk értelem-
szerlien az, hogy a fizikai infrastruktira-fejlesztés mellett legalabb olyan fontos
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a szellemi infrastruktara fejlesztése is. A kutatds 6 témakorei — a kulturalis,
miivel6do, kreativ, modernizal6do, demokratizalodo, lakhatd varos — olyan inte-
gralt szemléletet tiikkroznek, amely a kulturat fejlesztési eréforrasként, képességek
halmazaként és egylittmiikddési keretként értelmezi (Hunyadi, M. Kiss, Dénes,
2000).

A felndttképzési teriileti kutatasok fo iranyai

Az andragogiai kutatasok a XX. szdzad masodik felétdl az oktataskutatdssal, a
kultira- és miivelédéskutatassal sok tekintetben parhuzamosan fejlédtek és dif-
ferencialddtak, természetesen a tobb évszazados ,,hatrany” kovetkeztében némileg
kovetd pozicioban. A XXI. szazad elején azonban a felndttképzesi kutatdsok mar
volumeniikben, differencialtsagukban, mindségiikben, innovacios szerepiiket tek-
intve partnerei a pedagogiai kutatasoknak. Az oktatas egységes rendszer, melynek
alrendszerei — kozoktatas, szakképzés, felsdoktatds — kdzott a felndttoktatas is a
rendszerintegracio fontos elemévé valt. A feln6ttképzés viszont — funkcioit, klien-
seit, szervezeteit, oktatoit tekintve — nagymértékben eltér az oktatas tobbi alrend-
szerétol, ezért nehezen integralhatd az oktatasi rendszerbe (Haldsz, 2001).
Emellett a tanulasi tevékenységek sulypontja volumenében Magyarorszadgon is
mind jobban a formadlis iskolarendszeren kiviilre és tulra, a felnétt életszakaszra
helyezddott at; a tanulasi formak, szinterek rendkiviili médon differencialodtak —
dominansan mar nem az iskolahoz, az iskolaskorhoz kapcsolddnak. Tehat mind a
felnottképzés alapvetd sajatossagai, mind a tanulas trendjei az andragdgia
lehatarolhatd rendszerré valasat segitették. Az élethosszig tarté tanulas, a
tudasalapu tarsadalom és gazdasdg paradigmadja a szervezett, rendszeres, a for-
malis, nonformalis és informalis tanulas rendszerében a felnottkori tanulas ku-
tatasdnak a felértékelodését eredményezte hazankban is. A valtozésok a
felndttképzési funkcidk, intézményrendszer, szinterek, tartalmak, formdk
boviilésének ¢és fejlddésének rendkiviil intenziv impulzusokat adtak. A kutatasi
terilileteket erdteljesen befolyasolja, hogy az oktatés-, foglalkoztatas- és gazdasag-
politika a felndttképzés gazdasagi szerepét és szocidlis funkcioi koziil a
munkaerdpiachoz kapcsolodokat preferalja. A gazdaséagi szerep tekintetében a
versenyképesség novelését megalapozd, a foglalkoztathatésagot noveld, a struk-
turalis munkanélkiiliséget csokkentd iskolarendszerii és iskolarendszeren kiviili
felnott szakképzést, a szocidlis fesziiltségek enyhitésében pedig a hatranyos
helyzetliek, a munkanélkiiliek munkaeré-piaci reintegracigjaban szerepet jatszo
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képzéseket, intézményeket, képzési teriileteket és formakat tdimogatja. Az an-
dragégiai kutatasokat is elsdsorban tervezési, szervezési, eredményességi,
hatékonysagi — tehat gyakorlati — kérdések orientaljdk a teriileti szemponta
megkozelitések iranyaba, €és az elméleti kutatasokban altalaban csak érintélegesen
¢s masodlagosan jelenik meg a teriileti szemléletmod. Az alkalmazott kutatasok
motivacioit segiti az oktatds-, a kulturdlis, a foglalkoztataspolitika intézményi, fi-
nanszirozasi, tervezési rendszerének a konvergalasa az Eurdpai Unid szabalyozasi,
tamogatasi elveivel és gyakorlataval, az unids teriileti struktira magyarorszagi
kialakitasaval.

Mar a 90-es évektdl kisérlet tortént a felndttképzési intézményrendszer kom-
plex vizsgalatara, egyfajta térképszerti helyzetfelmérés készitésére. A kutatast
széleskorl egylittmiikodésben kivantak megvalositani. A Janus Pannonius Tu-
domanyegyetem FEEFI, a Német N¢épfoiskolai Szovetség Nemzetkozi
Egylittmikodési Intézete, a Magyar Pedagogiai Tarsasag, az Oktataskutatd In-
tézet, a Magyar Miivelddési Intézet €s mas intézmények bevondsa az andragogiai
szemléletet tiikrozte, a felnott tanulas szintereit és formait szélesen értelmezve.
Ennek megfelelden fontos felndttképzési forrasnak tekintették az 1996-os ma-
gyarorszagi kulturalis allapotfelmérés adatait és megéllapitasait is. A kutatds a
megyeszékhelyek €s a fovarosi keriiletek feltérképezésére terjedt ki (Bajusz,
Hinzen, H. Bodnar, 1998). Vizsgéltdk a varosnagysag ¢€s a kindlati piac dsszefiig-
géseit, az iskolazottsagi — kulturdlis — felndttképzési térkép eltéréseit, a
tanuld/lakossag aranyokat, a képzdintézmények jogi formait, a vallalkozasokat és
a civileket, az oktatok képzettségét, a képzési formakat és sok egyéb tényezot
(Koltai, 2003). Célul tiizték ki az egyéb varosok, megyek és kistérségek késdbbi
felmérését is. Bar azota a felnOttképzési statisztika is sokat fejlodott, azota sem
sikeriilt az andragogus szakmanak egy teljességre torekvo, legalabb az altalanosan
alkalmazott telepiilés- és tértipologidra vonatkoztatott orszdgos szintli felmérést
készitenie. Par évvel késObb szintén egyfajta orszagos térkép késziilt a felndt-
tképzési rendszer egy sziikebb szegmensérdl, mar a térinformatika eszkozeit
hasznalva. Kistérségi szinten vizsgaltdk a foglalkoztatasi adatok és a felndtt-
képzési ellatottsag Osszefiiggéseit, megyei €s regionalis Osszefliggésekre 1s ramu-
tatva. A statisztikai elemzés célja az volt, hogy ramutasson az ellatottsag fehér
foltjaira, hogy alapjaul szolgéljon a felndttképzési igények feltérképezéséhez
(ehhez nyilvanvaldan csupan adalékul szolgalhatott). Kistérségi szinten elemezték
¢s Osszevetették a regisztralt felndttképzési intézmények telephely-eloszlasat, az
OKlIJ-s képzéseket, az akkreditalt intézményeket, a szakképzd iskoldk szamat
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(Szentivanyi T., Szentivanyi Z., 2006). Foldrajzi szemléletli lokalis €s regionalis
munkak is foglalkoztak a foglalkoztatas, az oktatés és a felndttképzés Gsszeflig-
géseivel. A felndttképzes ezekben az elemzésekben jellemzden mint az oktatasi,
szakképzési rendszer hidnyossagainak a korrekciojat ellatd, a munkanélkiiliséget
csokkentd, a foglalkoztathatosagot eldsegitd oktatasi, szakképzési szegmens je-
lenik meg (Garai, 2007).

A gazdasagfejlesztés bottom up szemléletének erésddése maga utan vonta a
felnottképzés lokalis gazdasagfejlesztd szerepének eldtérbe kertilését. A helyi tar-
sadalomba agyazott, multifunkcionalis foglalkoztatas altalanos és specialis
képzési sziikségleteinek a kielégitése, a feln6tt tanulasnak konkrét térhez és idohoz
kotodése, a felnottképzés helyi rendszerének a kialakitasa a jovobeli kutatasi
iranyok fontos szegmensét jelenthetik (76th, 2007). A tanul6 tarsadalom idedjanak
megvalosulasi esélyei is motivaltak a falusi felndtt lakossag képzettségi, miivelt-
ségi szintjének helyi szintli vizsgalatat, a tanulési részvételi hajlanddsagot, mo-
tivaciot, aktivitast, az értékrendszert, stb. (Zsumbera, 2001).

A kozoktatashoz kapcsolodo iskolarendszerii felndttoktatds regiondlis e-
lemzésében jellemzden a felnOttoktatds szerepét, funkcioit, formait, ered-
ményességi, hatékonysagi kérdéseit vizsgaljak, és a regiondlis megkdzelités
(régi6, megye, kistérség) egyfajta fejlesztési keretként szolgal. Altalaban a re-
gionalis kutatasoknal altalanosan hasznalt statisztikai adatokbol, mutatokbdl in-
dulnak ki — demografia, foglalkoztatottsdg, munkanélkiiliség, iskoldzottsag,
telepiilésszerkezet. Egyes kutatdsokban a teriileti szemlélet a felndttoktatd in-
tézmények elérhetdségében, a szakma/foglalkozéas/képzettség-szerkezet teriileti
strukturdlis meg nem felelésének kérdéskorében, a felndttképzd iskolak
vonzaskorzetének a vizsgalataban és teriileti szervezési, koordinacios korben is
megjelenik (Bajusz, 2005). A feln6ttképzési kutatasokban is hangsulyos irdny —
a hatranyos helyzet vizsgalata keretében — a teriileti hatranyok szerepének a vizs-
galata. Az iskolarendszeren kiviili munkaerd-piaci felndttképzési kutatasokban
altalaban vizsgalt teriileti lehatdroldsok a Regionalis Képzdé Kozpontok tertileti
hatalya, a megyei munkaiigyi szervezet és kirendeltségeinek a korzetei. Egy a
2000-es évek elso felében végzett orszagos kutatds a lakohely (hatranyos helyzetii
teleptilés, depresszids térség) szerint vizsgalta az elfogadott, ajanlott képzések
szamat, a térség munkaerd-keresletét és a képzésben vald részvételt, a képzés
eredményességének a jellemzoit (Halmos, 2005).

A felnéttképzési intézményrendszer kutatdsi szempontbdl is elhanyagoltabb
szegmense a nonprofit szféra. Az allami felndttképzés az allam altal preferalt célok
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elérése érdekében és célcsoportok szamara meghatarozott tartalmu képzéseket,
képzési szolgaltatasokat nyujtd intézményeket miikodtet. A forprofit képzok
kereslet/kindlat alapon alakitjak képzési szerkezetiiket, valasztanak telephelyet,
miikddési korzetet. A nonprofit — és kiilondsen az alulrol szervezddo civil — szer-
vezetek teszik valoban diverzifikaltta a rendszert. Ez az alapvetéen nem val-
lalkozdi szemléletti, a legkiilonbdzobb csoportértékeket €s -igényeket megjelenito,
sokszor nem kelléen nyilvantartott, adminisztralt szektor tudomanyos igénnyel
nehezen kutathatd. Ennek latszolag mond csak ellent a nonprofit szakirodalom és
kutatasok nagy szama. A szektoron beliil a felndttképzési nonprofitok altalanos
kérdéseinek kutatasa — és igy a tertileti vizsgalatuk — csak szorvanyosan fedezhetd
fel, altalaban a szektor elemzésének ,,mellékleteként”. Mindazonaltal a felnott-
képzési civil/nonprofit szervezetekrdl is késziilt kutatas Magyarorszagon, egyfajta
0sszegz0 céllal (S. Arapovics, 2007). Ez a kutatés a korlatai ellenére a szervezetek
arnyalt, széleskorli elemzését adta. A vizsgalt szervezeti kor kivalasztdsaban a
terlileti szempontokat is figyelembe vették (fovaros, varos, telepiilés). Régiok sz-
erint elemezték a regisztralt felndttképzo szervezetek, azon beliil a nonprofitok
szadmat, aranyat. Bar csak felszinesen, de 6sszehasonlitottak az adatokat a régiok
gazdasagi fejlettségével, és felhasznaltak a KSH adatok alapjan a tanulési részvé-
tel regionalis mutatoit.

Mivel a feln6ttképzés mara elkiiloniilt jogi, szabalyozasi, irdnyitasi, szakmai,
intézményi keretekkel is rendelkezik, ennek az 9sszetett, tobb agazatra kiterjedd
szektornak hatékony, eredményes és ,,igazsdgos” miitkodése sokdimenzios ter-
vezést kovetel meg. A felndttképzésre az oktatasi dgazatokhoz képest fokozottan
érvényes, hogy jol orszagosan is csak regionalis (térségi) alapon tervezhetd. A de-
centralizalt intézményrendszer kialakitasa, a megfeleld finanszirozas és képzési
kinalat tervezése alapos teriileti helyzetelemzést igényel. A feln6ttképzesi tervezés
mar ezen a szinten komoly nehézségekbe litkdzik. A tervezésnél altalaban az
akkreditalt felndttképzod intézmények és a szakképzo iskolak vizsgalatara helyezik
a hangsulyt. Az intézmények szdma és Osszevetése a foglalkoztatottak és a
munkanélkiiliek szdmaval, telephelyeik teriileti jellemz06i, a képzési struktira és
a foglalkoztatasi struktura teriileti megfeleldsége, a munkaerd-piaci folyamatok
trendje a legjellemzObb mutatok, amelyeket a felndttképzési irodalom a tervezés
kiindulé tényezdiként jeldl meg (Szép, Vamosi, 2007). Kifejezetten teriileti
megkdzelitésti munkakkal is taldlkozunk a felndttképzés tervezési kérdései kapce-
san. A Nemzeti Feln6ttképzési Intézet nyitott koordinacid szellemében végzett
kutatisa hatranyos helyzetii kistérségekre koncentralva vizsgalta a térségi és az
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oktatasi/képzési tervek kapcsolatat, harmonizalasat. Elemezték, hogy ezekben mi-
lyen mddon és mértékben szerepel a feln6ttképzes, hogy a regionalis és dgazati
tervek hogyan befolydsoljak felndttképzési kindlat, a részvétel, a képzés utani el-
helyezkedés alakuldsat. Ramutattak a tervezés hidnyossagaira, azokra a
tényezokre, amelyek a tervek megvalosulasat akadalyozzak. A kiilsd tervezok sz-
erepének tllsulya, a belsé emberi eréforras, a kapcsolati €s tarsadalmi toke elégte-
lensége, az intézményi ellatottsdg hidnya, a tudaskézpontok elérhetéségének
akadalyai, a lakossag passzivitasa, kidbrandultsaga, tanulashoz val6 negativ hoz-
zaallasa, az allami felndttképzd intézmények tilstlya a vallalkozési és nonprofit
képzokkel szemben olyan tényezok, amelyek a hatranyos térségeket egy tartdosan
lefelé mozgo spirdlba kényszeritik. Ezekre a régios, kistérségi tervek, amelyekben
a felndttképzés legfeljebb altalanossag szintjén szerepel, nem adnak megoldast.
A tervezésben 10j szempontok alapjan, 0j kérdésekre 0j valaszokat kellene
érvényesiteni, a tudasfelhasznalas mellett a tudastermelés lehetdségeit kellene
megkeresni (Benke, 2005).

A feln6ttképzeés €s a regionalis fejlesztés kapcsolodasat reprezentalja a tanuld
régio, tanuld varos koncepcidjanak a nemzetkozi tapasztalatokra épiild kutatasa
a hazai andragdgidban. A tanul6 régioé koncepcid gazdasagfejlesztd, verseny-
képességet noveld gyokerektdl mara egy rendkiviil 6sszetett, kollektiv, dinamikus
tanulasi folyamatot jelenit meg. A tanulo régié tulajdonképpen olyan térben
lehatarolt szervezddési keret, amely megfeleld kornyezetet nyujt a folyamatos
tanulas szamara a térség gazdasagi, tarsadalmi fejlodése érdekében. Az infrastruk-
tura helyett/mellett az ,,info-struktura” fejlesztését célozza meg, magéaban foglalja
a problémamegold6 tanulést, az interperszonalis kompetencidk fejlesztését, az
érdekképviseletet, és altalaban egy 11 tanulési kultara kialakulasat eredményezi.
A szervezeti és a szervezetek kozotti, halozati tanulast, innovacios rendszerek
kialakulasat feltételezi telepiilési €s térségi szinteken, ahol a szerepldk tanuldsa
elsdsorban a térségi szereplikhoz kotddik. Ebben az egyiittmiikodési halozatban
egyarant részt vesznek a térség oktatasi (kiemelten az egyetemek), kulturalis in-
tézményei, a K+F intézmények, a véllalkozasok, a kamardk, a munkaiigyi sz-
ervezet, a civilek, az Onkormanyzatok, tehat egyszerre jeleniti meg a
politikai—gazdasagi—tarsadalmi halozatosodast (Németh, 2006). A tanul6 régio
elméletének magyarorszagi adaptacioja és gyakorlati megvaldsitasa az andrago-
giai teriileti kutatasok kiemelten fontos iranyat jelenthetik a j6voben.

15



KEPZES ES GYAKORLAT e 8. EVFOLYAM 2010/3-4. SZAM

A regionalis andragogia pozicionalasa az andragogiaban

Az elméleti andragdgiai irodalomban ma is az andragogia tudomanyelméleti
kérdéseivel, fontossaganak, jelentdségének igazolasat alatdmaszto kutatasokkal,
publikaciokkal taldlkozunk leggyakrabban. Ezek didaktikai kérdések, a felnott
tanitas és tanulds sajatossagai, folyamata, szerepldi, a résztvevoi aktivitas és az
ezeket befolyasolo tényezok vizsgalatat helyezik a fokuszba. Emellett sok elméleti
munka emliti a teriileti tényezOk figyelembevételének jelentdségét a felndttképzeés
fejlesztésében, és talalkozunk valdoban andragogiai (és nem a sziiken értelmezett
feln6ttképzési) szemléletli kutatdsokkal is. Az alkalmazott kutatasokban is jelen
vannak a kifejezetten teriileti alapi megkozelitések, altaldban regionalis elem-
zések esetében. A tanulmanyban vazolt oktatasi, miivel6dési és andragdgiai tren-
dek és kutatasok, ha nem is igazoljak, de megerdsitik a regiondlis andragogia
1étjogosultsaganak hipotézisét, €s felhivjak a figyelmet tudomanyos igényti ki-
dolgozasanak lehetOségére €s sziikségességére. Az elézdek alapjan kisérletet
tesziink egy kapcsolati séma felvazoldsara, a regionalis andragdgia andragogian
beliili elhelyezésére. Az 1. dbra egy rendkiviil leegyszertisitett kapcsolatrendszer-
ben jeleniti meg a regionalis andragogia pozicionalasat.

1.dbre A regiondlis andragégia helve és kapesolat rendszere az andmgdgidhan

| Hevdéstadomdny |

| Neveléstudomdny |
Koultirs- és ‘
mifvelddéskutatds ——— -
- Endragdgzia
— - - S
Oktatdskutatis | e S
& h=
Soic
| J
1
Isvobrend smeril, Fomalis, Allam i forprofit, noprofic,
isho larende meren bamili ruemformd Hs Iform ilk ki miesdzek,
¥iformatis e
| J
T
7 | Regionilis andragigia ",
y’{ \\.".
Miivelfdés- és cktatas wrarpritds, : 5 Teriilet-, telepiilés-, és
tervems, smrmeds fajlesstés vidélfaglestés

Szocidl- & foglalkoztatis politika -
tarsadaloan- &5 gamd asigfe) bstés

| Alladvamit teriiletek |

16



TRAINING AND PRACTICE e VOLUME 8. ISSUE 3-4/2010

A regiondlis adragogia elméleti kidolgozasa komplex szemléletet és megkdzelitést
igényel. A tudoméanyos megalapozottsagu regiondlis andragogia feltétele, hogy
kiépiiljon az andragdgidban az ltalanos, agazati megkozelitések atfogo teriileti vizs-
galati cél- és szempontrendszere, modszertana. Feltételezi az andragdgiai szemlélet-
madd hangsulyosabb beépitését a felndttképzési kutatdsokba. A kulturalis szférahoz
kotddd szervezett felndtt tanuldsi formak, szinterek, lehetdségek vizsgélata a
miuvelddéskutatas egy jelentds szegmensét karakteresebben teszi az andragogiai ku-
tatasok targyava. Az oktataskutatassal meglévé hagyomanyos kapcsolodas mellett a
kultara- és miivelddéskutatas eredményeit, modszereit felhasznalva, a felndtt
népesség differencialt vizsgalatat andragogiai megkozelitésben kell alkalmazni.

Az andragogia éltalanos kutatasi teriiletei — a feln6tt tanuld jellemzdi, a felndtt
tanulas sajatossagai, formai, a motivaciok, a felnéttek tanitdsa, modszerei, stb. — is
vizsgalhatok a tertileti-kornyezeti tényezok, hatdsok 0sszefliggésében. Az andragogia
agazati szemléletii kutatasa, a szakagazati andragogiak rendszere napjainkban is for-
malodik (pl. szocidl- andragdgia) és konnyen belathatd, hogy a szakégi andragdgidk,
illetve az agazati felndttképzés vizsgalhato teriileti alapon is. A felndttképzés talan
legfontosabb tarsadalmi funkcidi az egyenlétlenségeket csokkentd szocialis és a gaz-
dasagfejlesztd, foglalkoztatasi dimenziok. Mindkét teriilet fejlesztése, tervezése,
miukodtetése eredményesen, hatékonyan €s igazsdgosan csak a teriileti sajatossagok
kontextusaban torténhet.

A regionalis andragdgia vizsgalodasi kore rendkiviil sokrétii, amelynek kiemelt
teriiletei lehetnek:

—a hasznalt és alkalmazott teriileti adatok, indikatorok, mutatok meghatarozasa,

— a terlileti vizsgalatok modszertana,

— tertileti/telepiilési adatgytijtés, adatbazis, statisztika,

— az intézményrendszer,

— a képzések,

— képzési formak, dgazatok teriileti vizsgalata,

— felnbttképzés-gazdasagtani teriileti elemzések,

— terlileti tervezés,

— tertileti szabalyozas rendszere,

— teriileti sziikséglet- és igényfelmérés,

— komplex regionalis és helyi kutatasok, felmérések — tanul6 régiok és telepii-

1ések,

— Osszehasonlito tertileti felndttképzési kutatasok.
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A regionalis andragogia tehat ebben a megkozelitésben nem az andragdgia egy
szakagazataként értelmezendd, hanem egy olyan 0j — az 4ltalanos és agazati
megkozelitésekkel mellérendelt viszonyban 1évé —, az egész rendszerre alka-
Imazhat6 szemléletként, amelyhez sajatos célrendszer, modszertan kapcsolhato.
A regionalis andragogia — egy lehetséges kiinduld javaslat szerint — a feln6tt tan-
ulds altaldnos tényezdit, tartalmi kérdéseit, formadit, intézményrendszerét,
agazatait, szintereit, szintjeit, iranyitési, tervezési, szervezeési €s mitkddési rend-
szerét a teriileti sajatossagokkal és folyamatokkal Osszefiiggésben vizsgalja.
Foglalkozik a tertileti jellemzéknek az andragogiat befolyasold tényezdivel és a

crcr

crer

a tudomanyos kozvéleményben, a politikdban €s a tdrsadalomban, hozzdjarul a
kormanyzati, dgazati dontések meghozataldhoz. A tudomany- €és szakmakozi
egylttmikodések fontossdga a természet- és tarsadalomkutatdsokban is egyre
erdteljesebbé valik, ami a hatarteriiletek felértékelddését vonja maga utan. A re-
gionalis andragogia ilyen hatarteriiletnek is tekinthetd, amely magatol értetddden
¢s elsdsorban a tér- és telepiiléskutatashoz kapcsolodik, ezek szemléletére, ered-
ményeire, modszereire kell épitenie. A regiondlis andragogia egyfajta tudomanyos,
szakmai ,,hid” szerepet is betolthetne. Alkalmazott kutatasi kapcsolatai
legkozvetlenebbiil az oktatas-, miivelddés-, kultirafejlesztés, -tervezes, -iranyitas
és a teriilet-, telepiilés- €s vidékfejlesztés Gsszefliggésében ragadhatok meg, €s tu-
doményos megalapozottsagii municidt szolgaltatna elsésorban az emberi erdfor-
ras-, a foglalkoztatas-, gazdasag- és szocialpolitikai dontéshozatal szdmara.
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