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K. FARKAS CLAUDIA
Giuseppe Lombardo Radice pedagogiaja

A tanulmany bemutatja a kimagaslo olasz pedagogus, Giuseppe Lombardo Radice
nevelesi elképzeléseit és didaktikai ujitasait. Pedagogiai tevékenysége ismeretlen
Magyarorszagon. Lombardo Radice részt vett az 1923-as olaszorszagi iskolare-
form kidolgozasaban, az elemi iskolakban szamos didaktikai ujitdst vezetett be.
Programjainak modszertana ujszerti volt: bucsuzast jelentett az enciklopédizmus-
tol, a didaktikai formalizmustol. Levegot adott az olasz iskolanak, megszabaditotta
a fojtogato merevségtol. Ma is él Lombardo Radice 6roksegebol az elore gyartott
modszerek elutasitdasa, a kisérletezés iranti kivancsisag, a szabadsag.

Kortarsai, ha dicséréleg akartak szolni rola, Adolphe Ferriére utan az ,,0lasz Fer-
riére”’-nek nevezték. Egyes vélemények szerint 6 volt az, aki a huszadik szazad
elején Olaszorszdgban ,,megmentette a pedagogiat halott allapotabdl”, az elemi
iskolat pedig ,,pedagdgiai szdmiizetésébodl”. A dicsérd szavak Giuseppe Lombardo
Radice-t illetik, aki a fasiszta Olaszorszadg 1923-as iskolareformjanak egyik ki-
dolgozdja volt (Saitta, 1997; Fava, 2004); az elemi iskolat érintd részeket jegy-
ezte.

Lombardo Radice egy megujitasi folyamat szellemi atyja volt. Munkajanak
koszonhetden az elemi iskola valdsagos ,,didaktikai forradalmat” €It 4t. Az altala
kigondolt ujitasokkal lehetévé valt, hogy a pedagogiai aktivizmus utjat jarja az
olasz iskola. Pedagdgidja kimagaslo jelentdségli, eurdpai mércével is. Gondolat-
rendszere tele volt Ujitdsokkal: ujradlmodta a tanar-diak kapcsolatot, nyitott a helyi
kultura, ,,a népi gyokerek” felé, figyelt a népre és nevelési sziikségleteire. Harcolt
az analfabétizmus ellen és a népoktatas kiszelesitéséért. Munkainak kdzponti gon-
dolata az ,,6nnevelés” volt. Ez a jellemz6 helyezi teljes joggal az ,,uj iskolak”
mozgalmaba Lombardo Radice gondolatait (Ceriani-Nigro, 2006: 17). Italidnak
bemutatott példaértékii iskoldkat, melyeknek megélt tapasztalataibol béven me-
ritett az 1923-as iskolareform kidolgozasakor. Azon faradozott, hogy az ,,0j isko-
lakat” (,,scuole nuove”) ismertté és miikodové tegye Olaszorszagban.

Az alapfoku oktatas reformjanak apostola 1879-ben sziiletett Catanidban, és
1938-ban Cortina d” Ampezzo-ban érte a halal. Az olasz pedagogus és filozofus
vezéregyéniség volt, szélesvalll, arcat Szicilia napsugara barnitotta, éles gesztu-
sokkal, tekintélyt parancsoloan beszélt, egész megjelenése szenvedélyt és rendit-
hetetlenséget sugarzott. 1922-ben Giovanni Gentile, az akkori kultuszminiszter
az elemi iskoldk altalanos igazgatasara kérte fel (Burza, 1999 :36). Lombardo Ra-
dice programok elkészitésével jarult hozza az iskolai reformhoz, és a pedagogiai
aktivizmus elvei alapjan gjitotta meg a modszereket. Az elemi iskoldk szamara
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kidolgozott terveit a fasiszta korméanyzat elfogadta és tamogatta. Az 1924-es Mat-
teotti-gyilkossag utan azonban, amikor vildgossa valt szadmara a fasiszta rezsim
totalitarius szandéka, mar nem miikodott egyiitt a kormannyal (Lombardo Radice-
Ingrao, 2005: 18-19). Erezte, hogy a fasiszta allam elnyomja az iskola szabadsa-
gat. Visszavonult az aktiv politizalastdl, a tanitas felé fordult, és a ,,L” Educazione
Nazionale” cimii folyoirat segitségével az j pedagogiai gondolkodas terjesztdje
lett (i.m. 19).

Vitathatatlan érdemeket szerzett a gyakorlati pedagogia terén. Csak egyfajta
iskolat akart, a ,,scuola serena”-t (,,deriis iskola”). Lombardo Radice elitélte a
,Iégi iskolat”; szerinte az iskola vildga enciklopédikussa és konyvszaguva valt.
A ,,scuola serena” bizalmatlan volt az eléregyartott modszerek irant és nyitott a
kisérletezésre. A ,,scuola serena” a ,,scuola attiva”-nak kiilonleges modellje kivant
lenni, amelynek kdzéppontjaban a gyermeki aktivitas és szellemi fejlodés all, de
itt van a tanito is, mint a gyermek 6sztonzdje, aki szellemi életét ,,iranyitja”, mi-
kbzben nyugodt, jutalmazd, eredményes légkort teremt. A ,,scuola serena” a ,,scu-
ola nuova” egy kisérlete volt. Lényege abban ragadhaté meg, hogy belevitték a
»scuola nuova” aldésait: a szabadsagot, az dnnevelést, a személyiség tiszteletét.
Szerinte azok a tanitok, akik mindent elterveznek otthon, akiknek ugyanaz a méd-
szeriik negyven gyereknél, mint hatnal, akik ugyanugy tanitanak mindent, mint
ahogyan nekik tanitottak, akiknek nincs fiiliik a hallasra, se szemiik a latasra, de
van papirjuk a tanitdshoz, nos, 6k azok, akik nyomasztova, nehézzé, elviselhetet-
lenné teszik az iskolat. Oket a ,,scuola serena” ellenfeleinek tartotta. Lombardo
Radice szerint a tanitonak felkésziilten kell mennie az iskoldba, naprakész tudas-
sal, de az iskolaba azért kell jonnie, hogy a gyermeki I¢lekkel talalkozzék, életet
kell vinnie az iskoldba, mig a gyerekek tapasztalataikat hozzak ide. Az iskolanak
az ¢életrdl kell szélnia. Annak sziikségességérdl beszélt, hogy a tanarok cseréljék
le herbartianus szemléletiiket, és szivvel-1¢lekkel, igazi kozremiikodéssel tanitsa-
nak. A tarsalgds, a beszélgetés, a parbeszéd a kivanatos gyerek és pedagdgus ko-
z0tt, hiszen a gyerekeknek meg kell tanulniuk a kommunikaciét. Nem baj, ha
dialektusban beszélnek, majd megtanuljak az irodalmi nyelvet is a tanitotol. Az
iskolabol nem szabad kizarni azt, ami az életben van. ,,KSltészet-koncepcio™ alatt
miivészeti nevelést értett. Azt mondta, sokat kell énekelni, hiszen Italia a muzsika
hazaja. Lehetnek ezek népdalok, vallasos énekek vagy éppen hazafias dalok. A
dal felszabaditja a lelket, boldogga teszi a gyerekeket, a harmonikus nevelés része.
A miivészeti nevelés részét képezte a rajz, a képzomiivészeti alkotasok megfigye-
1ése. Ezek az elvek képezték Lombardo Radice 1923-as programpontjainak a ten-
gelyét.

Italiaban az 1923-as un. Gentile-reformot megel6zden is volt 0jitd pedagdgiai
szandék. A félszigeten az 1900-as évek elejétdl forrongd ujitasok voltak jelen (Me-
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szaros-Neémeth-Pukanszky, 2004; Németh-Skiera, 1999). A Gentile-reform fel-
hasznalta, hasznositotta az 1j iskolak didaktikai tapasztalatait, és adoptalta {6 di-
rektivait. Lombardo Radice rajongott a ,,deriis iskola” reformelképzeléseiért,
reformtervei magukon viselték az 4j irdnyzat nyomait. Hangsulyozta a kapcsolatot
az Italia foldjén és a kiilfoldon miikodo ,,scuole nuove”-k gondolataival. Elkép-
zelései ezekkel egy sikban helyezkedtek el, 6tletet €s megerdsitést adtak szdmara.

Nagy kortiltekintéssel gylijtotte az italiai €s kiilfoldi nevelési tapasztalatokat.
Gyermekfiizeteket, tanitoi naplokat szerzett magéanak, terveket vitatott meg. Is-
kolalatogatasokra ment Umbriaba, Lombardiaba, Svéjcba. Didaktikai anyagokat
gylijtott, majd elemezte. Ertékelte a Franchetti-hazaspar Montesca-kisérletét (Kra-
mer, 1988), Rosa és Carolina Agazzi Mompiano-i 6vodajat (Bellatalla, 2006:105.),
Maria Boschetti Alberti Muzzano-i és Agno-i iskolajat (Rosati, 2005; Vico, 2007),
Giuseppina Pizzigoni ,,La Rinnovata”-jat (Pizzigoni, 1950). Franchetti¢k és Agaz-
ziék modszerei kiilondsen érdekelték, mert hegyi-falusi kisiskolakrol volt szo.
Modszereik nagyon szimpatikusak voltak neki. Montessorival is foglalkozott,
mobdszereivel szemben azonban elditéleteket taplalt; ugy vélte, a Montessori-madd-
szernek inkabb a nagyvarosokban lehet 1étjogosultsaga. Feltételezte, hogy Mon-
tessori Agazziék kisérletébdl vett at dolgokat, felélesztve ezzel a vitat az
agazzianusok és a montessorianusok kozott (Burza, 1999:38).

Alkalma volt megtekinteni Maria Boschetti Alberti iskolajat, és csak elisme-
réssel tudott rdla szolni. Olaszorszagban elterjesztette Boschetti Alberti munka-
jéarol a hireket, cikkeket szentelt neki. Hamisitatlan és tiszta olaszsédga ragadta
meg. Azt irta Boschetti Alberti iskoldjarol, hogy az egyik legnagyobb dolog, amely
az iskolaval tortént; ,,mérfoldkonek” érezte az olasz iskola torténetében. Csodal-
kozassal toltotte el, amit itt latott, levélkapcsolatban voltak. Pedig a kornyezet,
amelyben ez az értékes kisérlet megvaldsult, nagyon szegényes volt; a didkok me-
zitlabas parasztgyerekek voltak, akik alig tudtak megszolalni. Szerinte a Muz-
zano-i iskola a legnagyobb kifejezddése volt a gyermeki életnek, a tanitond és a
gyermekek spontaneitasanak taldlkozasabol sziiletett. Tovabbi erény Lombardo
Radice szerint, hogy Boschetti Alberti hasznalta a dialektust, a hagyomanyt, a
népkoltészetet, a kozmondasokat, amelyekkel a didkok kifejezokészségét akarta
novelni. Az iskola a tanitond elképzelései szerint a gyermeki életet, a gyermek
kornyezetét reprodukalta. Igazi kapcsolatban volt egymassal didk és diak, diak és
a tanitond. Lombardo Radicének tetszett az Oniranyitasra nevelés, az, hogy Bos-
chetti Alberti nem 4llta el a gyerekek ttjat az allando javitgatdssal, hanem bétori-
totta Oket.

Boschetti Albertit egészen egyediili neveldnek tartotta, akinek a tanitasi ké-
pessége teljesen egyéni, igazi tehetség (Boschetti, 1951). A tanitosag nem foglal-
kozas nala, sokkal tobb anndl, misszi6. Tanitéi szerepében facilitdtor volt
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Boschetti Alberti, aki segitette a gyerekek onmegvalodsitasat. Lombardo Radice
elsé korben a ticinoi tanitond gyakorlati munkajaban talalt megerdsitést és igazo-
last elméleteire.

Lombardo Radice Giuseppina Pizzigoni-nak is neves méltatdja volt. Iskolajat,
a milanoi ,,La Rinnovata”-t az elemi iskolai reform egy lehetséges modelljének
tekintette. Annyira jonak és eredetinek talalta a Pizzigoni-kisérletet, hogy széles-
kortien meritett is a ,,La Rinnovata” péld4jabol. Ez volt az egyik legnagyobb ha-
tasu, legtobb hivet gytijté kisérlet, amelynek az 1923-as reform éveiben is sok
tamogatdja volt. Ez volt a ,,scuola nuova” teljes €s tokéletes modellje. Giuseppina
Pizzigoni kisérleti terepként miikodo iskolajaban az volt a legfontosabb, hogy ki-
sz€lesitsék a gyerekek 1atosz0gét. Az absztrakt dolgok helyett a vilaggal valé koz-
vetlen kapcsolatra torekedtek, mondvan, igy a dolgok elvesztik absztrakt
jellegiiket, és érthetobbé valnak. Az ember €s természet kozotti kapcsolatra he-
lyezték a hangsulyt, a természet megfigyelésére, a latottak altalanositasara. Piz-
zigoni a megértési folyamatban az elsé helyre a tapasztalatot helyezte. Azt tartotta
a legfontosabbnak, hogy az iskola legyen nyitott a vilagra, az ¢életre. Itt a didk a
sajat erejével szerzi a tudast, folyamatosan megoldasra varo feladatokkal kertiil
szembe, amelyek benne ¢lénk érdeklddést tartanak fenn. A verbalizmust és a
konyvszagu iskolat tarthatatlannak itélte. Ez az iskola Lombardo Radice szerint
kétségtelentil tele van élettel, Olaszorszag legszebb iskoldjanak nevezte.

Nagyon sikeresek voltak €s sok hivet gylijtottek a Franchetti-hazaspar, Leo-
poldo Franchetti baro €s felesége, Alice Hallgarten altal a XX. szazad elején 1ét-
rehozott nevelési intézmények, a ,,La Montesca” €s a ,,La Rovigliano”. Teljesen
ujak voltak struktirajukban és modszereikben. Franchettiék vallalkozok, foldbir-
tokosok voltak, akik parasztgyerekek szdmara hoztak létre iskolat és 6vodat. Is-
kol4jukba Maria Montessorit is elhivtak, hogy megismerhessék és alkalmazhassak
modszereit. Szellemi tanacsadojuk, Lucia Latter angol pedagogus, Angliaban mar
szervezett hasonldt, nyitott volt az Gjra, €s ismerte az (1j mddszertani arzenalt is.
A hazaspar olyan iskolat akart 1étrehozni, ahol megszerettethetik a gyerekekkel a
vidéki ¢€letet, fejleszteni lehet a szépérzéket, egyszoval szépre €s hasznos dolgokra
nevelik a tanulokat. Nagy mozgéasszabadsagot adtak a gyerekeknek, a kdzvetlen
megfigyelés és tapasztalat priori volt, és a miivészeti nevelés is szerepet kapott.
Differencialis programmal miikodott. Ilyen volt példaul a ,,magtol magig” elne-
vezésli; ennek keretében a mag Utjat kovették végig, sokoldali magyarazatokkal
fliszerezve. Meteorologiai allomasuk is volt; az obszervatériumbdl naponta kiild-
tek jelentéseket az orszdgos meteorologiai kozpontnak. Franchettiéknél a gyakor-
latiassag alapveto volt. A regionalis foldrajz tanitasat tanulmanyi kiranduldsokkal
tamasztottak ala, ha szamitasokat végeztek, az is a gyakorlat irdnydba mutatott,
példaul kiszamoltak sziileik munkahelyének gazdasagi mutatéit. A ,,La Mon-
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tesca”, akarcsak Pizzigoni iskolaja, az 1923-as reform utén is miikodott. Folya-
matosan keresték fel tanarok, 1924-ben valdsadgos zarandoklat iranyult ide. Ezt
az iskolat is tanulmanyozta és irasaiban is megorokitette Lombardo Radice.

Lombardo Radice ismerte az Agro Romano-ban és Paludi Pontine-ben mii-
kodo 1) iskolékat is, melyek a koltd, Giovanni Cena kezdeményezésére jottek
l1étre. Favagoknak ¢€s a pasztoroknak létesitették, akik Roma ,,ajtajaban” éltek. Itt
a probléma teljesen mas: arr6l volt sz6, hogy ,,visszahivjanak a civilizaciéba”
olyan embereket és fiatalokat, akik maganyukban elvadultak és nomad modra
¢ltek. Didaktikai szempontbo6l az egyik legjelentdsebb dolog az volt, hogy teret
adtak a dialektust hasznalatanak.

Lombardo Radice arra torekedett, hogy minden iskoladba bevigye a ,,scuole
nuove”-k szellemét. Az iskoldba egy radikalisan Gjszeri pedagdgiai mentalitast
vezetett be, ellentétben azzal, amit addig az olaszorszagi tanarok, pedagogusok
¢s az egyetemeken tanitok is vallottak, folytattak. Radikalis volt az is, amit az 4j
programok a tanitoktol elvartak a didkkal valé kapcsolat és viszonyulas terén. A
reform a tanitoknak lehetové tette, hogy 0j iranyba induljanak, elszakadjanak a
hivatalos programt6l. Egyszoval az iskola 1¢legzetvételhez jutott. Lombardo Ra-
dice 1923-as reformprogramjai a sz6 legszorosabb értelmében felforgattak a ha-
gyomanyos didaktikat, azzal, hogy az érdeklédés kozéppontjaba a tanar helyett a
didkot helyezték. Radice nem akart bevezetni absztrakt programokat, mereven
el6irtakat, sem az olasz nevelési hagyomanyoktol idegen tantargyakat. A didaktika
uj értelmezést nyert (Saittd, 1997:128), a ,,tanitds miivészete” helyett a ,,didk meg-
figyelése, 0sztonzése™ 1épett eldre; Gjszeri tanari szerepet fogalmazott meg, amely
abban all, hogy segitenie kell a didkok kreativ tevékenységeit, 6sztondznie kell
oket az 6nallé gondolkodasra. Az iskolat két spontaneitds, a tanitd és a tanuld ta-
lalkozasa szintereként értelmezte Lombardo Radice. O nem tulajdonitott nagy je-
lentOséget a rogzitett programoknak. Elismerte a tanari kezdeményezés szel-
lemének sziikségességét, a teljes szabadsagot karhoztatta. Vallotta, hogy nem 1é-
tezik igazi nevelés a tanito és a didk k6zos munkaja nélkiil. De Lombardo Radice
kiterjesztette ezt az elméletet a ,,didk™ helyett az ,,0lasz népre”, amelynek nemzeti
nevelést akart adni: azt akarta elérni, hogy a leckék a népi hagyomanyokbol kap-
janak ihletet. Szerinte amint a tanit6 és a didk kozott is folyamatos az interakcio,
Gigy a nemzeti kultira és a népi kultara kozott is annak kell lennie. Ujszerii volt,
hogy azt is tanulmanyoztak, hol és miként ¢éltek a didkok. Lombardo Radice 6ro-
mét lelte abban, ha lathatta a nép kulturajat, a népmiivészetet és népkoltészetet,
hallhatta a dialektust, a nép minden csalddjanak szellemi kincsét. Az iskolai élet-
ben ezeknek kivant helyet és szerepet adni. Olaszorszag iskolai szamara az abszt-
rakt univerzalizmus utopidi helyett a sokkal ¢l6bb nemzeti tudatot kinalta fel. A
helyi kulturat tehat ugy fogta fel, mint a nemzeti kultara trambulinjat, egy 1ép-
csOfokként, ami utan ,,az iskola magasabb eszmények iranyaba léphet.” Bizonyos
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volt abban, hogy a hagyoméanyokhoz val6 visszatérés egynttal a ,,johoz €s egész-
ségeshez” vald visszatérést jelenti.

Radice kiallt a tananyag egyszerusitése mellett. Szerinte az alapfoku képzés
szinvonala azért is volt drdmaian alacsony szinten, mert ,,a tudatlan egyént” téte-
lezte fel. Az 1923-as programok egyik ujdonsaga az volt, hogy ezzel a ,,népi tu-
datlansaggal” szemben 1) elméletet alkotott. A sziciliai pedagdgus allitotta, hogy
az analfabétanak is van kimtvelt, értékes kulturajuk, de ez mas jellegli, mint amit
az iskolaban lehet szerezni. Vallotta, hogy a népnek van sajat koltészete, amelynek
meg kell csodalni a frissességét, eredetiségét (Vico, 2007:73).

Az alapfoku oktatasban meg akarta gyokereztetni és elterjeszteni azt a nézetet,
miszerint a népkdoltészet is mivészet. Lombardo Radice elfogadott nézetté akarta
tenni, hogy az iskolaban megszerzett tudasra az alsébb néprétegeknek nem szabad
tobbé ,,konyoradomanyként” tekinteni; ugy kell felfogniuk az iskolai oktatast és
nevelést, mint két izlésvilag talalkozasat, ahol az egyik egy magasabb szinten allo,
a masik alacsonyabb szintii, de mindketté egyforman értékes. A népnek olyan
hangja van — mondja Lombardo Radice —, amelyet meg kell hallanunk, és ez a
hang kitlinden tud alkalmazkodni a nagy munkéakhoz. A gyerekeket kozelebb
akarta vinni az emberiség ,,nagy hangjaihoz”; nem a ,kultira foszlanyaira” van
szlikségiik — vallotta —, hanem ,,a nagy szivdobbanésokra”.

A vallaserkolcsi nevelés is az els6 sorban foglalt helyet, csakugy, mint a mi-
vészeti nevelés. A rajzoktatast a legjobb iskolamodszernek tartotta ahhoz, hogy a
megfigyelés fejlodjon, a kifejezOkészséget és a mlivészetszeretet beleplantaljak a
lelkekbe. A tanitonak azonban 6sztondznie kell minden spontan kezdeményezést,
erdsiteni €s megOrizni az eredetiségét.

A didaktikai kulturarol sem feledkezett meg. Egy-egy téma tobbszempontu
megkozelitését szorgalmazta. A témak koriiljarasara az epochalis modszereket is
javasolta. A nemzeti nyelv tanitasa kitiintetett helyen volt. Az olasz flizetbdl sze-
mélyes naplot akartak varazsolni: olyan naplova, amely a csaladrol beszél, a ki-
randulasokrol, a jatékokrol, az allatokrol, a falusi életrdl. Fontos, hogy az elsé
leirt mondatok tlikr6zzEk a gyerekek vagyait, érzéseit, személyes véleménytiket.
Nem maradtak ki a klasszikus mddszerek sem, mint példaul a diktalas. Az Evan-
géliumbdl diktaltak, a ,,Cuore”-bol; Manzoni és D’ Annunzio is szerepelt a szerzok
kozott.

Az 1923-as programok a gyerekek spontaneitasat probaltak fejleszteni (As-
cenzi-Sani, 2005:33-41.). C¢él, hogy n6jon az esztétikai érzék, a képzelderd, az
¢ésszerl érvelés képessége. A néphagyomanyok, legendak biivoljék el dket. Az is-
kola olyan hely legyen, ahol nincsenek tarsadalmi kiilonbségek, szellemi egység
uralkodik. Az iskola akkor éri el céljat, vallotta Lombardo Radice, ha ez sikertil.

A torténelem- és a foldrajzorak programjainak eredetiségét a valasztott témak
aktualitdsa adta (i.m. 79-83). Gyakori témak voltak a Risorgimento és az elso vi-
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laghabort. Radice meg akarta mutatni a gyerekeknek Olaszorszag szépségeit €s
jelentdségét, elmagyarazni, hogy nagyapaik miért adtak életiiket az egységért,
meg akarta értetni veliik, mit jelent, hogy ,,Olaszorszdg nem volt az olaszoké”,
mit jelentett az idegen elnyomas. C¢l, hogy minden évben az olasz térténelem tel-
jes vertikumat érintse a tanitas, ne csak korszakokat, a jobb atlathatésag kedvéért.
Mas orszagok torténetének kevés figyelem jutott. A XX. sz4zadi torténelem és a
foldrajz tanitasat erdsen atszotte az irredentizmus. Az afrikai és a libiai habort
Italia kolonizacios szandékat fejezték ki. Stigmatizaltak az olasz semlegességet a
haboru elején, és dicsérték Mussolinit. A gyerekekben a torténelemoktatas révén
akartak megalapozni azt az érzést, hogy egy nagyszerli néphez tartoznak. Fontos
szerep jutott a testi nevelésnek: moralis, higiéniai és nevelési okokbol. Az 1923-
as programoknak egyik legeredetibb eleme a rekreacios tevékenység nevelési ér-
tékének felfedezése. Az elére koreografalt mozgast elutasitottak, a jaték elsdd-
legességét tartottak fontosnak a testnevelésben.

Lombardo Radice olyan jitd volt, mint kevesek a korszakban (Lombardo
Radice, 1923) Programja bucsuzas volt az enciklopédizmustol, a didaktikai for-
malizmust teremtd nagyszami metodologiai eldirastol. Programjainak modszer-
tana ujszerll volt, ismeretlen az iskolak tobbségében. A gyerekeknek eldnyt
jelentettek az ij modszerek. Reformja nyoman sok egyéni kezdeményezés sziile-
tett (Burza, 1999: 26). Levegdt adott az olasz iskolanak, megszabaditotta a fojto-
gatd merevségtol (Fava, 2004: 194). Ma is ¢16 Lombardo Radice 6rokségébol az
elére gyartott modszerek elutasitdsa, a kisérletezés iranti kivancsisag, a szabad-
sag.
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