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K. FARKAS CLAUDIA

Giovanni Gentile oktatasi reformja

A tanulmany célja a fasiszta Olaszorszagban 1923-ban bevezetett, kidolgozdjardl Gentile-
reformnak elnevezett oktataspolitikai programcsomag bemutatasa. Nehéz definialni reformjat
,.politikai cseppfolydssaga’ és 0sszetettsége miatt: a tekintélyuralom és elitképzés 13 jellemzdi
voltak, az autoriter jelleg mellett liberalis inspiracioju metdédusokkal. Mussolini elfogadta és
tamogatta a reformot, amikor azonban 1924-ben Gentile elhagyta ,,Minerva szentélyét” — a
Kdzoktataslgyi Minisztériumot - az iskola fasizalasa hirtelen elsészamu aggodalmava valt. A
kész munka nem tudott alapjavé valni az olaszok oktatasénak. Tul sok vitatott pontja volt.

Giovanni Gentile 1922-ben, a fasizmus hatalomra jutdsanak évében Kkerilt az Olasz
Kozoktatasiigyi Minisztérium élére. Kittiné filozofus hirében allt, az olasz egyetemek egyik
kivaldsaga volt, akit mélyen foglalkoztattak a nevelés és az oktatas kérdései. Kinevezése
Mussolini politikai opportunizmusénak kovetkezménye, aki Gentile személyében ,trdjai
faloként” a legjobb garanciat latta politikai ellenfeleinek meggy6zésére is. Az ,,olasz nép
neveléje”, ,.egy Uj korszak profétaja”, a ,Harmadik Olaszorszag vizionariusa” — ahogy
akkoriban Gentilét jellemezték — 1923-ban Olaszorszagban iskolai reformot hajtott végre,
rekordidd alatt, rekord mélységiit (Di Riella Galati, 2009; Giarizzo, 1997).

A korszakbeli szatirikus vicc szerint harom oktataspolitikus ,,harom lépése” pecsételte
meg az olasz iskola sorsat. Benedetto Croce volt, aki ,,megrengette falait”, Antonino Anile
bontani kezdte, Giovanni Gentile pedig a folddel tette egyenlévé. De milyen is volt valojaban
az a reform, amelyrdl azt tartottak, hogy romba dontétte az iskolat?

Osszetett és ellentmondasos, pedagdgiai és adminisztrativ szempontbdl egyarant.
Tagadhatatlanul fellelheté benne a liberalis szellem nyoma, &m maga a struktira
tekintélyelvii, kioltva az eldbbi jelleget. ,,Merevsége”, az egyén tokéletes alavetettségének
hirdetése nem tették szimpatikussd, egyidejlileg azonban modern pedagogiai aramlatoknak is
teret engedett. A Gentile-reform az autoriter jelleg mellett liberalis inspiracioju metodusokat
is mutatott. Nem mads volt ez, mint a fasiszta diktatira és tekintélyelviiség taldlkozasa a
filozofiai idealizmussal (Tognon, 1997).

Az idealista filozofus személye és tekintélye az egyetemi vilagban arra engedtek
kovetkeztetni, hogy képes lesz programjanak keresztilvitelére. A filozofus korabbi hiveinek

tamogatasat élvezte: Lombardo Radice az alapfoku oktatas és a népoktatas altaldanos
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igazgatdja lett. Leonardo Severi a kozépfoku oktatasért felelt, Ugo Frascarelli és Arduino
Colasanti pedig a felsGoktatas Ugyeit gondoztak. Egyik legbefolydsosabb tandcsaddéjanak
Ernesto Codignolat mondhatta. Alfredo Serrazt a kdzépfoku oktatas felligyeletével bizta
meg, Vito Fazio Allmayer és Ferruccio Boffi teriilete pedig a sajto lett (Barausse, 2004; Natali,
1960).

Hamar kitlint a miniszter ellentmondést nem tiird stilusa. Félreérthetetlentil tudatta, hogy
az iskola vilagaban a minisztérium abszolut hatalmat kivanja érvényesiteni. Ugy vélte, hogy
sok allampolgar tudataban a rend, az allam és annak torvényes szervei iranti engedelmesség
nem tisztdzott. Meglatasa szerint az iskola egyik legfobb feladata, hogy belenevelje az
emberekbe a torvénytiszteletet, a rendet, a fegyelmet, az eszes engedelmesseget és szeretetet
az allam irant. Lesujtani késziilt az iskolai adminisztracid utvesztdire. Csokkenteni akarta a
blrokratizmust, gyorsabb lgyintézést, kiadascsokkentést tervezett. Ebben nemcsak az allami
kiad&sok lefaragadsa motivéalta, de a gyorsabb Ugykezelés reménye is. A Gentile-reformnak
nagyon fontos aspektusa volt az oktatdsi adminisztracio és a pedagdgiai vezetés éles
elkiilonitése. Reformjanak megitélése és hatasa az egyes oktatasi szinteken eltérdé (Bruni,
2005).

Az elemi oktatas reformja

Az altalanos iskolaban fontos pedagodgiai és didaktikai reformoknak nyitott utat, amit
Giuseppe Lombardo Radice az alapfoku képzésért felel6s szakember szorgalmazott.
Lombardo Radice a miniszter legérdekesebb tanitvanya volt, a nemzeti nevelés
megszallottja. Faradhatatlan ember, er6s személyiség. Neki hala, Itdlia megismerhette a
pedagodgiai aktivizmus valdsagat, a ,der(is iskolat” (,scuola serena”). Tevékenysége az
alapfoku oktatas terén Iényegbevagd volt, hiszen az iskola lelkét érintette (Burza, 1999).

Lombardo Radice-t Pestalozzi irasai inditottak el a pedagdgia dsvényein. Pestalozzi meg
volt gyézddve arrdl, hogy a tarsadalmi kérdések megoldasa a nevelés megujitasaval kezddodik.
Ez a nézet Lombardo Radice-nek is legmélyebb meggy6z6désévé valt. Hitte, hogy az iskola
megujitdsdhoz Uj tanitasi metodusok kellenek és elszantan harcolt is ezért. Az 1923-as
program az alapfokl képzésbe 0 szellemet vitt. Az iskolat ket spontaneitas, a tanitd és a
tanuld talalkozasa szintereként értelmezte Lombardo Radice. Nem tulajdonitott nagy
jelent6séget a rogzitett programoknak. A tanari kezdeményezés sziikségességét hangoztatta.
Vallotta, hogy nem létezik igazi nevelés a tanito és a diak k6z6s munkaja nélkil. Lombardo
Radice az olasz népnek nemzeti nevelést akart adni: azt akarta elérni, hogy a leckék a népi

hagyomanyokbdl kapjanak ihletet. Szerinte amint a tanité és a didk kozott is folyamatos az
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interakcio, gy a nemzeti kultira és a népi kultdra kozott is annak kell lennie. Oromét lelte
abban, ha lathatta a nép kultirajat, a népmiivészetet és népkoltészetet, hallhatta magat a
dialektust, a nép minden csaladjanak szellemi kincsét. Az iskolai életben ezeknek kivant
helyet és szerepet adni. Olaszorszag iskolai szamara az absztrakt univerzalizmus utdpiai
helyett a sokkal ¢élébb nemzeti tudatot kinalta fel. A helyi kultdrat ugy fogta fel, mint a
nemzeti kultira trambulinjat, ami utan az iskola magasabb eszmények iranyaba léphet.
Bizonyos volt abban, hogy a hagyoméanyokhoz valé visszatérés egyuttal a ,,johoz és
egészségeshez” vald visszatérést jelenti (Saittd, 1997; Boselli és Serio, 2005)

Lombardo Radice elitélte a régi iskolat, melyet kdnyvszagl elméletek nyomoritottak.
Szerinte az alapfoku képzés szinvonala azért is volt drdmaian alacsony szinten, mert ,a
tudatlan egyént” tételezte fel. Az 1923-as programok egyik Ujdonsaga az volt, hogy ezzel a
,népi tudatlansaggal” szemben 1Uj elméletet alkotott. Az analfabétanak is van kimiivelt,
értékes kulturaja, allitotta a sziciliai pedagogus, de ez mas jellegli, mint amit az iskolaban
lehet szerezni. A népnek sajat koltészete van, amelynek meg kell csodalni a frissességét,
eredetiségét (Lombardo Radice, 1923; Vico, 2007).

Teljesen elfelejtett miiveket emelt iskolai olvasmanyokké. Olyan konyvek kertiltek eld,
mint példaul Stoparitol a ,,Bel paese”, Colloditdl a ,,Giannettino utazasa”. Ezek a leirdsok
Olaszorszagrol inkabb patridta szellemiiek, semmint foldrajzi ismereteket nyujtok. Nem
nehéz, tudomanyos miivek kellenek az iskolaba — vallotta Lombardo Radice — hanem
olyanok, amelyek jol megfelelnek a gyermeki lélek egyszeriiségének és tisztasaganak. O a
régi hagyomanyokbol és a Risorgimento koranak patriotizmusabdl kapott inspiraciokat. Az
alapfokd oktatdsban azt a nézetet akarta meggyokereztetni és elterjeszteni, miszerint a
népkoltészet is mitvészet. Lombardo Radice elfogadott nézetté akarta tenni, hogy az iskolaban
megszerzett tudasra az alsébb néprétegeknek nem szabad tébbé ,,kénydéradomanykent”
tekinteni, ugy kell felfogniuk az iskolai oktatast és nevelést, mint két izlésvilag talalkozasat,
ahol az egyik egy magasabb szinten all6, a maésik alacsonyabb szinti, de mindkettd
egyforman értékes (Lombardo Radice, 1923).

A vallaserkolcsi nevelés az els6 sorban foglalt helyet, csakigy, mint a mlvészeti nevelés.
A rajzot a legjobb iskolamddszernek tartotta ahhoz, hogy a megfigyelés fejlédjon, a
kifejezGkészséget és a mlivészetszeretetet bele akarta plantalni a lelkekbe. Didaktikai
koncepcidja a modern pedagdgia egyik el6futarava tette Lombardo Radice-t. Nagy Iépésnek
szamitott és sokakat megdobbentett, amikor kiallt a dialektus mellett. A didkok

spontaneitdsardl, kezdeményezlkészségérdl beszélt. Epochalis moédszereket javasolt.
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Lombardo Radice elsé helyre az egyéni képességek fejlesztését tette. Cél, hogy néjon az
esztétikai érzék, a képzelGerd, az ésszerl érvelés képessége. A néphagyomanyok, legendak
blvoljék el 6ket. Az iskola olyan hely legyen, ahol nincsenek tdrsadalmi kilonbségek,
szellemi egység uralkodik. Az 1923-as programoknak egyik legeredetibb eleme a rekreacids
tevékenység nevelési értékének felfedezése. Az el6re koreografalt mozgast elutasitottak, a
jaték els6dlegességét tartottak fontosnak a testnevelésben (Margiotta, 1975).

Lombardo Radice programjainak mddszertana ujszeri volt. Sokan utopisztikusnak
mindsitették, torekvéseit tévesen megalomanianak érezték. A didaktikai tjdonsagtdl sokan
0dzkodtak: megfogalmazodott olyan vélemeny is, miszerint a reform inkabb a tanarra van
tekintettel, nem a didkra, az j programok, elképzelések nagyon miiviek, hiszen didaktikai
eloirasok alapjan fejlesztik a gyerek spontaneitasat. A tanarok koziil sokan ki sem igazodtak.
Példaul miivészeti nevelés blokkba tartozott az iras és a fogalmazas, a szabadkézi rajz és a
recitacio is (Saitta, 1997).

Valtozasok a kozépszintii oktatas terén

A Gentile-reform kozépszintet érintd részei heves kritikat valtottak ki. Maga Gentile a
kozépszintli  oktatast ujjaszervezé 1923. majus 6-i rendeletet tekintette reformja
kulcsfontossagu részének. Az olaszoknak ,,kevés iskolat igert, de jot” (Burza, 1999:25). A
szigorU allami vizsgak bevezetésével a diakok kozotti szelekcidt latta biztositottnak. Akiket
kizartak, maganiskolakba kerultek &at. Csak latszolag ellentmondas a maganiskolak
megerdsitésének Gentile-i programja: a filozofus a maganiskoldk megerdsitésével az allami
iskolakat akarta versenyre 6szténézni. Szamara a két koncepcié nem egymas antitézise volt,
hanem komplementerek (Colombo, 2004).

A kozépszintli oktatas kétlépesds volt. Az elsd szintet jelentette a szakmai képzést adod
kiegészitd iskola, a gimnazium, az alsé ipari technikum, és az als6 tanitoképzd. A felsd szintet
a liceum (humangimnazium, realgimnazium, leanygimnazium), a felsé ipari technikum és a
felso tanitoképzo alkotta. Az intézmények két tipusa kiilonithetd el élesen: az egyik human
jellegli, amely a ,Jlegmagasabb szintre” juttat, a masik csoportba az un. modern jellegl
intézmények tartoznak, amelyek csak behatarolt lehetdségeket kindlnak (Giraldi, 1984).

»Gentilianus kredlmanynak™ gunyoltdk a kortarsak a harom éves kiegészit6 iskolat, mely
az altalanos iskola nevelési és szakmai kiegészitése kivant lenni. A kiegészitd iskoldnak az
volt a feladata, hogy mestercket, keresked6ket, alkalmazottakat képezzen, felkészitsen az
allampolgari feladatok ellatasara, a nemzeti nyelv megértésére. Az alsé ipari technikumot,

amelyben jelentds humén tananyagot is oktattak, nem csak a jovendd alkalmazottaknak
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szantak, hanem felkészithetett példaul a redlgimnaziumra is. A gimnaziumi és a liceumi
képzés a polgari élet magasabb funkciodira készitett fel, a hivatasokra, a politikara. Gentile
Iényegében érintetleniil hagyta a human gimnédziumot, a cél az egyetemi tanulményokra
felkészités volt. Klasszikus érettségit adott, a szellemi tokéletesedés atmoszféraja jellemezte,
igazan privilegizalt szektornak szamitott. Gentile kinyilvanitotta ezzel, hogy a tomegek
problémai kevéssé érdeklik és figyelembe sem veszi az iskola szocialis misszigjat. A
redlgimnazium is az egyetemekre vezetett, természettudomanyos és orvosi fakultasra lehetett
tovabbmenni ¢s foleg a szerényebb csaladokbdl jovo gyerekeket vezette az egyetemre. A nép
legkivalobb elemeinek adott emancipacios lehetdséget, az atlagos koriilmények kozott €16
csaladok menedéke lett és azoknak, akik képtelenek lettek volna a humén gimnézium
nehézségét lekiizdeni (Colombo, 2004).

A kozépiskolai oktatdsban megndtt azoknak a ndknek az ardnya, akik nagypolgari
csaladokbol jottek és kulturalis kiegészitésre vagytak. A lednygimnazium a ,,kisasszonyok”
intellektualis sziikségleteinek Kielégitését célozta és arra volt hivatott, hogy ,,megvédje” a
tanitoképzot. A lednygimnaziumot ¢élesen kritizaltdk és gunyoltdk, Giovanni Gentile
iskola (Citi, 2004).

Gentile idealizmusat mindenféle tudomany ,,atjarta”, programjanak ebben az értelemben
nemes ambicioi voltak. Minden tanulmanyi ciklust vizsga zart és minden tipusu tanitdsnak
missziét adott. Az allami vizsga bevezetésével a tanulmanyok szinvonalat akarta emelni.
Gentile szerint a vizsgarendszer az egyik legjobb elokészités az életre. A vizsgak inkabb a
teherbirast, semmint a tudast, ismereteket mérték. Allami vizsganak azért hivtak, mert a
minisztérium szervezte és kiilsé bizottsag el6tt kellett letenni. Azokat pedig, akik kiviil
maradtak az allami iskolakbol, a gentilianus szelekcié a maganiskolakba zsufolta (Colombo,
2004).

Gentile és az egyetemek

A Gentile-reform nem sok j6t tartogatott az egyetemeknek. Az ,ellen6rzott szabadsag”
kifejezés kitlinden illett erre az oktatisi szférara. Gentile koraban Olaszorszagban sok
egyetem volt. Oktatasi miniszterként az egyetemi tulképzés csokkentését tervezte, vagyis a
diaklétszam leszallitasat, egyidejlileg a szinvonal emelését, mivel a kettd szerinte szorosan
Osszefliggott. Tartott attol, hogy az egyetemi tanulmanyok, az egyetemi cimek elveszitik
komolysagukat és presztizsiket. A legnagyobb kritika a megnyirbalt egyetemi autonémiaval

kapcsolatban érte Gentilét, ezt sokan sziikségtelennek tartottak. A rektort a miniszter nevezte
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ki. Az egyetemi tanacs merev miniszterialis kontroll mellett miikodott, az igazgatotanacs
pénziigyekben dontott, még szigorubb allami ellenérzés mellett (Citi, 2004).

Az allam iranti tiszteletet egyetemi szintéren is erdsiteni kivanta. Az allam belépett a
tudoméanyok vildgaba, de mindez nagyon kockazatos volt, mert veszélyt jelentett a
szabadgondolkodasra. A szabadsag ellenOrzott volta azt jelentette, hogy az egyetemek
adminisztrativ, didaktikai és tudomanyos autonémiaja a miniszter ellendrzése alatt miikodott.
A didaktikai szabadsagnak Gentile ugyanakkor teret engedett. Nagyon fontosnak itélte a
szeminarizaciot és a csoportos munkat, ez utébbit, mint modern munkamaodszert. A szellemi
egymasrahangolodast a sikeres oktatas zalogaként szemlélte. Gentile izolalta az olasz
egyetemet az eurdpai kulturatol azzal, hogy bizonyos tudomanyteriletek, igy a pszicholdgia, a
modern nyelvek, stb. hattérbe szorultak. A kutatasok karat lattak, hogy az egyetemi oktatok
Oraszama emelkedett. Igaz, az oktatok fizetése is tobb lett. A didkok is nehezen fogadték a
reformot, a tiltakozas jegyében tuntetések tortek ki. A megmozduldsok Napolyban példaul
1923 oktoberétdl decemberig tartottak. Mussolinit a tiltakozasok nem ingattdk meg. O a
Gentile-reform 1ényegét az értelmiségi réteg megerdsitésében latta, mondvan, a fasiszta
kormanynak szilkséege van uralkodd rétegre, amelyet fokozatosan ,termelnek ki” az
egyetemek (Colombo, 2004).

A Gentile-reformot nagy és sok vita kovette. A legszéls6ségesebb vélemények
fogalmazodtak meg vele szemben. Az idealistak szemében az 1923 6szén bevezetésre kertilt
reform a Mussolini-rezsim leggrandidézusabb és legjobban atgondolt ujitasa volt. Gentile
Benedetto Croce teljes tamogatasat élvezte, aki a reformban ,,sajat gyermekét” latta, és az
olasz iskola igazi T1jjasziiletését remélte téle. Kételkedett ugyan a reform teljes
megvalosithatdsagaban, de Gentilét alkalmas és szorgalmas miniszternek tartotta, olyannak,
amilyen Olaszorszagnak mar régota nem volt, és talan soha nem is lesz (Cacciatore, 2005).

A katolikusok megosztottak voltak: tapsoltak, amikor az Olasz Katolikus Néppart
programjanak nyomait lattdk, mint példaul az allami vizsga, de biztosak voltak abban, hogy a
fasizmus nem fogja garantélni az oktatds szabadsagat. A Milanoi Universita del Sacro Cuore
szocialista kritika azt emelte ki, hogy a gondolati nevelés, az iskola, nem formalhato
¢sszertien csakis egyetlen ember véleménye alapjan: annak kiilonb6zo otletek ereddjének kell
lennie, alkalmazkodni a megvaltozott igényekhez, nyilt vitdban kiformalni és Utkoztetni az
érveket, és nagyon fontos, hogy a nép igényei jussanak érvényre a programban. A reformot az

crcr

modern proletariatus kialakulasat. Ugy érezték, az iskola becsukta kapuit a munkasok elétt,
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holott nyitasra volna sziikség. Keserlien allapitottak meg, hogy az iskola Olaszorszagban
immar a gazdagok privilégiuma lett. Az anarchistak is tamadtak, mert szerintik az iskolanak
Gentile-reformban nem lattak (Genovesi, 1984; Gaudio, 1995).

A kozvéleményt a reform azonnali és gyakorlati kdvetkezményei érdekelték. Sok sziild
elégedetlenkedett, mert féréhelyek hijan nem tudtdk gyerekeiket beiratni a kozépiskoldba.
Sokan abszurdnak tartottdk, és nem értették, miért csokkentik az &llami iskoldkban tanulok
szamat, hogy aztan mesterségesen életet adjanak a maganiskolaknak. Sokan sérelmezték a
technikum megszuntetését, kiloénosen élesen az allami vizsgakat kritizaltak. A vitak a
kiegészitd iskola kapcsan cstcsosodtak ki. ,,Szemétlerakd”, ,,sotét zsdkutca” — ezt a jelzot
érdemelte ki az (j iskolatipus, amely az altalanos vélemény szerint csak arra j6, hogy
felhalmozzak a gentilidnus szelekcio aldozatait. Innen a legszegényebbek nem tudtak
tovabbtanulni. A Gentile-reform kovetkezetlen volt és esend6, mert a kormany gy készitette
eld, hogy figyelmen kiviil hagyta az érdekeltek allaspontjat. A miniszter valdban nem ment
bele sajtovitakba, az elokészitd bizottsagok tdmadasainak sem tette ki magat. Kell6en erésnek
érezte magat a reform megvalositasahoz (Margiotta, 1975).

Az 1923-as reform a legtobb kritikat szocialis vonatkozasai miatt kapta. Komoly allami
iskolat akart Gentile létrehozni, de csak a tanult és szorgalmas didkot ,fogadta el”.
Hangsulyozottan a kultdra és a munka vilaga iskolajanak kuilonbségere épilt. Nem felelt meg
a korszak szocialis kdvetelményeinek sem. Gentile vagya az elitiskola volt. Rendszereben
benne van a nemzeti elit kiformalasanak érdeme, de probléma, hogy nem sikerllt azt az
iskolai népesség teljes tomegébdl kivalasztania. A reform nagy hibaja volt, hogy a szelekcid
szinte kizarolag a csalddok anyagi helyzetétdl fiiggott. Az iskolavalasztas és a karriervalasztas
rdadasul olyan ¢letkorban torténik, amikor a gyermek jovéje még a csaladtol fiigg és
bizonytalan, hogy mihez van a diaknak kedve, hajlama, képessége (Gentile, 1923; Citi, 2004).

A Kkorszakban massziv vélemény volt, hogy Gentile munkaja megsebezte az olasz népet.
Pedig pozitivumai is voltak szép szammal: 0j programok a tanaroknak, széleskorti
szabadsagot adtak a témak és a tankdnyvek kivalasztasaban, emelték az oktatas szinvonalat.
Didaktikai téren nagyobb szabadsagot adott, az allami vizsga altal eldéirt dolgokat kellett
megtanitani. Enciklopédikus tudas helyett az intelligencia fejlesztését hirdették. Ugyanakkor
szégyenteljes volt, és homalyba takarta az el6zéket, hogy a filozofian és a torténelmen
keresztil bevitték a politikdt az iskoldba. Gentile munkajat ellentmondésok,

onellentmondasok terhelték. Allandositotta az olasz oktatdsi rendszer régtdl meglévé
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tarsadalmi igazsagtalansagait, barrikadokat emelt és megakadalyozta a népi elit elébbrejutasat
(Bruni, 2005).

Az Olaszorszaghan 1923-ban bevezetett oktataspolitikai programcsomag nagyon
Osszetett volt. Nehéz definidlni ,,politikai cseppfolyossdga” miatt: Kiigazitasokkal,
valtoztatasokkal, tobbféle iranyt vehetett volna. Mussolini elfogadta és tamogatta Gentile
elképzeléseit. Amikor azonban 1924-ben Gentile tavozott ,,Minerva Szentélyéb6l”, az iskola
fasizélasa hirtelen elsdszamu aggodalméava valt. A reform nem tudott alapjava valni az

olaszok oktatasanak. Tul sok vitatott pontja volt (Boselli és Serio, 2005).
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