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KISSNE ZSAMBOKI REKA

,,-Mozdonypedagdgusok™ az alternativitas és pluralizmus flstjében — avagy
az 1985. évi oktatasi torveny a 80-as, 90-es évek pedagogiai reformjainak
tikrében

Jelen tanulmany fokuszaban az 1980-as, 90-es evek oktatas- és nevelésligyének vizsgalata all,
kulonos tekintettel az 1985-6s oktatasi torvény hatdlyba lépését kovetd pedagogiai
alternativitas és pluralizmus kibontakozdsara. A vizsgalt iddszak reformtorekvéseit tekintve
megallapithatd, hogy a nyolcvanas évek kdzepen a polgari demokracia felé mutatd atalakulas
mentén sziiletd, a nevelés- és oktatdsiigyet érinto olyan térvényi és a pedagogiai gyakorlatot
formalé tartalmi szabalyozoknak kellett megsziletniik, melyek minden tekintetben (értékek,
nézetek, intézmények, mddszerek sth.) a valasztas szabadsagat biztositottak es szolgaltak. Az
1985-0s oktatasi torvény egyik legfontosabb és egyben leglinnepeltebb izenete: a pedagogusi
és az iskolai autonomia legalizalasa volt, melyek intézményesiilése a pedagdgiai pluralizmus
és alternativitas létének kétségtelen bizonyitékaként és a reformszandékon tdlmutatd
Jelentoségii fordulatként értelmezheto.

Bevezeto gondolatok

Az 1980-as évek kdzepén Magyarorszagon korvonalazdédo rendszervaltoztatd folyamatok,
reformkisérletek nemcsak a gazdasagi-tarsadalmi életre, hanem a tudomanyos kdzéletre,
oktataspolitikara, neveléstudomanyra és a pedagogiai gyakorlatra is egyarant forradalmian
megujitd hatdssal voltak, melynek kovetkeztében az 1980-as évek kozepétél a magyar
oktatds- és nevelésiigyben is er6teljes 1épések torténtek a valtozas, fordulat iranyaba. A
kozoktatasban megjelend pluralizmusnak, alternativ pedagogiai programoknak koszonhetéen
— jol érzékelhetéen — a 80-as évek végétdl elindult egy innovacids folyamat, melyet a
neveléstudomanyi szakirodalmak ,alternativ pedagdgiai mozgalom” néven definialnak
(Mihaly, 1989; Kozma, 1990, 2009; Bathory, 2001).

E tanulmany kozéppontjaban elsdsorban az 1980-as, 90-es évek oktatas- és
nevelésiigyenek vizsgalata all, hangsulyozva az 1985-0s oktatasi torveny hatalyba lepését
ovezd idoszak erdsen centralizalt oktataspolitikai szellemiségétol és nevelési gyakorlatatol
valé elfordulds motivumait és iranyait, valamint az alternativitds és pluralizmus

szellemiségének tiikkrében értelmezve a vizsgalt idoszak pedagogiai reformtorekvéseit.

Husz év (elég?) nagy idé... [1]
A hazai oktatas és nevelésiigyben bekovetkezett valtozasok értékeléséhez sziikséges és

vizsgaland6 dokumentumok koziil elsddlegesen az 1985. évi oktatési tdrvény paragrafusaiban

crer
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és a hazai alternativtas es pluralizmus kibontakozasanak 6sszefliggeseit tekintve azonban az
1985-6s év nem tekinthetd szigortian vett éles kontirnak, tekintettel arra, hogy a magyar
kozoktatasban a nyolcvanas évek elejétdl folyamatosan érlelddott, bontakozott ki a valtozas
szllkségessége; egyre fokozottabb hangsullyal artikulalodott az autondmia, decentralizacio és
alternativitas igénye (Bathory, 2001). A fentiek alapjan tehat megallapithatd, hogy a 80-as
évek derekdn kibontakoz6 alternativ pedagdgiai mozgalom tekintélyes, tébb mint két
évtizedes multtal és szinte ,,forradalmi” valtozasokat felmutato jelentdséggel rendelkezik. A
torténelemtudomany tekintetében azonban ez az id6 még nem illeszthetd egy széles
spektrumu, historikus perspektivaba Joggal vetddnek fel tehat az aldbbi dilemmak: a
tudomanyos vizsgalodasok esetében mi szamit torténelemnek? Kutathaté-e mar kelld
ralatassal a bevezetéshen korilhatérolt évtized?

Kiil6nb6z6 tudomanyos irodalmakat tanulmanyozva sem konnyt annak a meghatarozasa,
hogy mennyi id6 elteltével szamit valami torténelemnek. Hétk6znapi értelemben torténelem
mindaz, amit mar magunk mdogoétt hagytunk. Romsics Ignac 2002-ben a Mindentudas
Egyetemének egyik eléadasaban a fenti vélekedéssel egybehangzo gondolatot fogalmaz meg
a torténelmi malttal kapcsolatban: ,,Mult mindaz, ami a mai napig a vilagegyetemben tortént
flggetlenal attél, hogy tudunk rola vagy sem” [2]. Mas szerzOk az elmult két évtized
eseményeit még a jelenkori torténetirdshoz soroljak, mivel azok, akik aktiv részesei, szereploi
és iranyitdi voltak, tobbnyire még itt élnek velink (Kozma, 1990; Bathory, 2001). Az
angolszasz gyakorlat szerint az utols6 6tven év még nem torténelem, mig megint mas
kultarkérben a fogalmat ugy értelmezik, hogy minden adott esemény a jelenben is
torténelemnek szamit. Osz Gdabor (1999) véleménye szerint legalabb egy nemzedéknyi
tavolsag kell ahhoz, hogy valamir6l viszonylag targyilagosan lehessen irni. Ezt Arthur
Koestler ir6, tarsadalomfilozofus idézete helyezi tdgabb dsszefliggesbe: ,,A torténelem pulzusa
lassan ver; az ember években méri az idé muldsat, a torténelem nemzedékekben™ [3].

A fenti nézeteket és kitételeket dsszegezve elmondhatd, hogy az oktataspolitika és a
nevelésiigy tobb mint hisz esztendds torténetisége a jelen kutatdi szemszogbdl a mult,
pontosabb értelmezésben a kozelmult torténetiségéhez sorolhatd, egy nemzedéknyi
tavolsagbol pedig mar kutathato. Vizsgalata az eltelt id6 rovidségét és a ralatas spektrumat
tekintve azonban kevésbé lehet objektiv, ezért csupan egy-egy — valdsziniileg még tobbé-
kevéshé rejtett — aspektus feltarasara vallalkozhat ennek az idészaknak a kutatoja (Kozma,
2009). Hasz év nagy id6..., ,,arra mar elég, hogy a kozvetlen benyomasok hatasa aldl
szabadulva elfogulatlanabbul mérlegelhessiik a rendszervaltok és a valtozas igazi nagysagat™
(Kozma, 2009: 435).
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,Uj szelek” a kozoktatasban: alternativitas és pluralizmus
A vizsgalt korszak oktataspolitikai reformtorekvéseinek az elézményeként Bathory Zoltan
(2001) az 1960-as, 70-es évek ,reformszellGit” jeloli meg. Az emlitett kor nevelés- €s
oktatasligyének valtozasaival foglalkoz6 egyéb szakirodalmak [4] szintén ettdl az idOszaktol
kezd6dben jegyzik a centralis tantervekkel, uniformizalt tankdnyvekkel és maodszerekkel
miikodé iskolarendszer megreformalasra tett — utdlagosan sikertelennek itélhet6 — Kisérleteket
[5]. Ezen eltér6 szandéka és hatasu intézkedések ,.feliilr6l” indulo, kdzpontositott, tébb
ponton erdsen ideologizalt szellemiségét és gyakorlatdit a nyolcvanas évek végére az
alternativitds es pluralizmus zészlaja alatt irdnyt valtoztato, ,alulrol folfelé” kibontakozd
pedagdgiai mozgalom valtja fel (Bathory, 2000b). ,,Latnunk kell azonban, hogy a reformnak
ebben a most kovetkezé szakaszaban éppen ez a szotlan és szervezetlen kisebbség fogja
kikényszeriteni az alternativ allaspont altalanos elfogadottsdgat, fogja megszerezni az
innovacios forrasok java részét és ad biztatast azoknak az oktataskutatd reformereknek, akik
majd a kilencvenes években, éppen az alternativ mozgalom sikereire hivatkozva, Ujra
megprébalkoznak a nagyrendszer reformjaval. Ok azok a pedagdgusok, akiket kordbban
,,mozdonypedagogusoknak™ neveztiink (Bathory, 2000b: 21). A valtozasoknak e
szakaszaban a reform mar nem csupan az allam, az oktataspolitika vagy a tarsadalom- és
neveléskutatok lgye volt, hanem azoké a pedagdgusoké is, akik fogékonyak, elkdtelezettek
voltak az innovacid irant, és ehhez megfeleld autonomiaval rendelkeztek [6]. E tényezoket
hivatalos, legitim formaban az 1985-ben kiadott oktatasi térveny, rejtett, latens médon pedig
az alternativ pedagodgiai mozgalom biztositotta. A mozgalom megjelenése és a beldle
sziikségszerlien kibontakozo alternativ intézmeényalapitasi ,,1az” feltételeit — M. Nadasi Maria
(1995) szerint — egy alapvetéen pluralis tarsadalomban miikodé, a sokféleséget az
iskolatugyben is termeészetesnek tartdé oktatasiranyitas teremthette meg. A pluralizmus és
alternativitds gyakorlata eddig a forradalminak haté iddszakig ismeretlen volt a magyar
végétol azonban egyre erdteljesebb hangsullyal és egymassal szorosan 6sszefonddva politikai,
tarsadalmi és pedagogiai tartalmakkal toltédve hangzatos jelszavakka valtak [7].

A kovetkezOkben az alternativitas és pluralizmus jelentéstartalmait és pedagogiai
vonatkozasait vizsgalom roviden, elsdsorban a 80-as évek végének magyar oktatas- és
nevelésiigyének kontextusaban. A témat érinté kutatdsok és szakirodalom valogatasakor

cls6bbséget élveztek a vizsgalt idészakban (1980-1990-es evek) sziletett vagy azt rovidesen
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kovetd publikaciok, melyek attekintésével egyidejlileg korvonalazddni latszik a valtozasok
tlkrében megjelend neveléstudomanyi onreflexio is.

A pluralizmus teoridja kezdetben a ,,nyugati” tarsadalmakban politikai értelemben tiint
fel. Hangsulyozottan az abszolut hatalmat és az allami szuverenitast timadd szazad eleji
elméletekben szerepel, mint a demokratikus politikai rendszer egyik alapértéke és
tulajdonsédga (Feuer, 1989) [8]. Sziikebb értelemben tobb kiilonbozé politikai torekvés
egyszerre létezésének lehetdsége €s természetessége, mely az érdekek, értékrendek, nézetek,
ideologidk, partok és intézmények egymassal versengd sokféleségét jelenti. Tagabb
értelmezése kiterjed az eltér6 vélemények 1étjogosultsagait megengedd irdnyzatok
osszefoglalasara, illetve magaban foglalhatja az azonos funkciét ellatd intézmények kozotti
valasztas lehet6ségének jelentéset egyarant. Filozofiai tekintetben a pluralizmus a monizmus
ellentéteként a vilag rendezdelvét nem egyetlen principiumban, hanem sok, egymassal egytitt
¢16 rendszerben latja (Mihaly, 1989, 1999; Brezsnyanszky, 1997).

A fenti értelmezések kdzos tartalmait (egymassal egylttesen létezés, egymastol eltérés és
egyenértékiiség, sokféleség) megorizve hazankban a pluralizmus fogalma az 1980-90-es
években a tarsadalmi-gazdasagi, oktatasligyi és neveléstudomanyi kontextust tekintve
kiboviilt és differencialodott jelentéstartalommal altalanosan elterjedt — mar-mar divatos —
szlogenné valt. Igy jelent meg a pedagdgiai pluralizmus terminusa is, amely tobb, eltéré
filoz6fi4j0, célrendszerii és metodikaju pedagogiai rangsorolds nélkiili paradigma parhuzamos
letezését feltételezi egy adott id6ben és tarsadalomban [9]. E mintazatok létrejottét a
tarsadalmi differencialtsag ¢€s strukturaltsag és a kiilonbozd tarsadalmi csoportok eltérd
értékorientacidja idézi eld. A pedagogiai pluralizmus vallja a paradigmak egyenértékiiségét,
ami azonban nem azonosithatd az értékek tagadasaval (Mihaly, 1989). Tdbbpdlusa,
demokratikus hatalmi legitimizaciot kivan és feltételez, elhatarolodva egyetlen szakmai,
hatalmi elit sajat kritériumrendszerének alkalmazasatdl (Saska, 2004). Feltételezi a csoport,
illetve az egyén szakmai autonémiajat, nem tekintve azonban ezeket korlatlannak.

A fenti meghatarozdsok Osszevetése soran kiemelhetd kozds vonasok (eltérd
értékorientacid mentén létrejovo egyenértékil, rangsorolas nélkiili paradigmak sokfélesége,
szakmai autonomia) a demokratizmus szellemiségét kdzvetitve, azzal ésszhangban jelenitik
meg a fogalom tartalmi kereteit. Ennél mélyebb, mar-mar diagnosztizalé jelentestartalom
kifejtésére vallalkozik Mih&ly Ottd, aki a pluralizmusnak a nevelés elméletére és az oktatas
gyakorlatira kifejtett Osszetett hatdsat elemezte és egyuttal kijelentette: ,,A bajok a
pluralizmussal kezdddtek...” (2001b: 5). A problémak okat a nevelés hagyomanyos

legitimizécios bazisanak elbizonytalanodasaban latta: ,,... a nevelés igazolasanak egyetlen
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kritériuma: azok, akikre vonatkozik, és azok, akik csinaljak, megalkudnak, megegyeznek
abban, hogy ez igy ,,j0””” (i. m.). E normativ bazis megkérd6jelez6désének okait a szerzé az
egylittesen 1étezd paradigmak egyenértékiiségének, valamint a szakmai autonomia €és a
tobbpolust  hatalmi legitimizacid megjelenésének tulajdonitotta. Véleménye szerint e
jelenségek tikrében valosulhat meg az alkotmanyos pluralizmus, ami jogot és szabadsagot
biztosit az intézményalapitasra és valasztasra; illetve az értékpluralizmus, ami elhatarolédik a
nevelés vilagnézeti és erkodlesi szocializacid tekintetében vald egyetemességétol (Mihaly,
1989, 1999, 2001a, 2001b).

Az alternativitds fogalma az id6k soran jelent6s értelmezési modosuldson ment
keresztiil, fokozatosan elveszitve latinbdl atvett eredeti jelentését (,kettds, két valasztasi
lehetdséget felkindlo, valaszthat6”). A XX. szdzad utolsé évtizedeiben az ,,4j”, ,,mas”,
,eltéré” jelentésében valt azonosithatova a kdznapi nyelvben, melyhez gyakran tarsultak a
,,Jobb, korszertlibb, eredményesebb” tulaltalanositasok is.

Az 1996-0s Pedagodgiai kislexikonban ,alternativ iskoldk” szocikk alatt az aldbbi
meghatérozas talalhatd [10]: ,,az egyenértékii lehetéségek kozotti vilasztas[t], amely [...]
szemben all a korlatozo, centralizalo, antiliberalizald, univerzald térekvésekkel.”” (1996: 26).
Czike Bernadett (1997) szerint alternativ az, ami a hagyomanyostol eltérd, kiilonallo, uj utakat
keresd, szabad pedagogiai kezdeményezés. Ezek az értelmezések az ellenpontozas, tagadas
mozzanatat hangstlyozzak a nagy rendszerektdl valo fliggetlenség, a sajat 1abon allés, az el
nem kotelezettség kiemelésével. Egy esztendGvel késébb, az 1997-ben Bathory Zoltan és
Falus Ivan foszerkesztésében megjelent Pedagdgiai Lexikonban az iskolafenntartasban,
iskolaszervezési kontextusban és a pedagdgiai részletekben tetten érhetd sajatossagok a
masoktol vald kiilonbozéség  jellegével emelkednek ki: ,,Olyan, &lt[aldban] civil
kezdeményezésre létrejovo iskolak, melyek a kételezo iskolazasi ido egészére vagy valamely
szakaszara kinalnak a tomegoktatastol eltéro specialis tananyagot, legtobbszor nem
hagyomanyos pedagdgiai modszerekkel. [...] Az alternativ iskolak fejlett allami szektor
mellett jonnek létre, annak alternativaiként™ (1997: 73-74). M. Nadasi Maria (1995) az
egyseégesség paradigmdja mellett/helyett sziiletdé massagot hangstlyozza, melynek Iényegi
vonasa az eltéré megoldasok hagyomanyossal €s egymassal szembeni valaszthatdsaga, illetve
a pedagogiai gyakorlat kiilonboz6 szintjein vald megvaldsuldsa. Bathory Zoltan (2001) a
Maratoni reform cimi konyvében koriilhatarolt definicibban a kozoktatas egyes
intézményeinek az allami oktatastél valé eltérését hangsllyozza, kilénos tekintettel a
pedagogiai célkitiizésekre, az oktatas tartalmara és modszereire. Allaspontja szerint Halasz

Gabornak az 1980-as években végzett iskolai klimavizsgalatai mar valdszinisitették, hogy az
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oktatasi intézmények koriilbeliil tiz szazalékanak a pedagdgiai rendszerében tetten érhetdk
ugynevezett ,,alternativ”, azaz a hivatalostol eltér6, relativ onallosagra utalo jelenségek [11].
Vélemenye szerint az adott korszakban e jegyek nem alkothattak koherens rendszert, csupan
latens modon juthattak kifejezésre. Trencsényi Laszld (1999) szerint az alternativitads nyugat-
europai értelemben a pluralizmus velejarojaként mindig egy kisebbségben 1évé iranyzat
jelzéjeként definialodik. Brezsnyanszky L&szI6 (2004) a szo értelmezését szigortian lesziikitve
tartja alkalmazhatonak, kovetkezésképp az adott helyen és idében hagyomanyosnak
mondhaté iskolaktdl celjaikban, tartalmukban és modszereikben, azaz a pedagdgiai program
egészét tekintve eltérd iskolamodellek esetében tartja adekvatnak az alternativ jelzot.

A definiciokat 6sszevetve megallapithatd, hogy Bathory, Czike és az 1996-0s kislexikon
megfogalmazésaban az alternativitds értelmezéseben fokozottabb hangsulyt kap a ,,kdzponti
iranyitastol valo eltérés”, ,valamivel valo szembenallas”, ,.elhatarolodas” jelentéstartalom.
Trencsényi Laszlo esetében a kulfoldi pedagdgiai gyakorlatban erételjesebben hangoztatott
,kisebbségben lenni” motivum kertil elétérbe, amely véleményem szerint a magyar alternativ
mozgalom esetében kevésbé volt jellemz6. Az 1997-es lexikon, illetve M. Nadasi Méria és
Brezsnyanszky Laszl0 elsésorban a pedagdgiai, koncepcionalis és mddszertani kritériumok
mentén értelmezik az emlitett fogalmat.

Neveléstudoményi szempontbol tehat — tagabb értelemben — az alternativitas fogalma
alatt minden olyan intézményt, pedagodgiat, illetve mddszertani megoldést érthetiink, amely
massagot, valasztasi lehetdséget kindl a hagyomanyos oktatasi rendszer mellett [12]. Sziikebb
értelemben, Németh Andras (1998) allaspontja szerint a kifejezés a reformpedagogia
fejlodésének a II. vilaghaborut kovetd szakaszaban 1étrejott azon pedagOgiai irdnyzatok
esetében relevans, amelyek nem kovették egyik tradicionalis reformpedagdgiai koncepciot
sem. Helyette teljesen szabadon, a ,,tomegiskolatol” jelentés mértékben kiilonbdzve, sajat
arculatukra formalt pedagogiai iranyzatot hoztak létre. Véleménye szerint Oket illeti az
alternativ jelz6 (Németh és Skiera, 1999).

Az alternativitds ¢és pluralizmus fogalma a vizsgalt idészak pedagdgiai ¢és
tarsadalomtudomanyi terminoldgajaban nem csupan fokozottan artikulalodott, hanem
szorosan 0ssze is kapcsolddott. E kontaktus magyarazatara és elemzésére szolgalo
publikaciok egyike a VI. Nevelésugyi Kongresszus ,,A massaggal, az alternativitassal
szembeni viszony” ciml 0Osszefoglaldja [13]. Ebben az allasfoglalasban a kongresszus
résztvevoinek a nyilatkozata hatarozottan hangot adott a térsadalmi pluralizmus
jelentéségének a pedagdgiai alternativitas, a demokracia politikai és szakmai kulturajanak

megteremtésében. ,, 4 tarsadalom pluralizdlodasa természetessé teszi az élet legkiilonbozébb
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dimenzioiban megjelené mdassagot, a vilagnézeti, vallasi, életmodbeli soksziniiséget. E téren
problémaként jelentkezik, hogy a tarsadalomban [...] nem alakult ki az a tolerancia, amely
nélkiilozhetetlen e feltétel a plurdlis demokraciak miikodésének. [...] A pedagogiai
alternativitas nem csupan azért jelentds, mert iskolai terjedése segitheti az iskolakindlat
szelesedését, hanem azért is, mert altala a pedagogusok a szakmai dimenziokban elfogadott
massagon keresztil kondiciondlodnak ez altaldnosabb tolerancia gyakorldsara. A pedagdgiai
alternativitas terjedése része annak az 4&ltalanos tanulasi folyamatnak, amelyben a
tarsadalom tagjai elsajdtitjak a demokracia alapvetd politikai és szakmai kulturdjat” [14].

A fenti gondolatokbdl kirajzolédik a demokratikus tarsadalom, pedagdgiai pluralizmus és
alternativitas egymast feltételezé kolcsonhatasa, amivel szorosan korrelal Bathory Zoltannak
(2001) a Maratoni reform cimi irasaban megfogalmazodo allaspontja: véleménye szerint
hazankban a pedagogiai pluralizmus az alternativitassal kezd6dott. A pedagdgiai pluralizmus
és alternativitas tehat egyrészt a valasztast kinald és biztositd massag tekintetében, masrészt
az é&llami oktatdas monopolhelyzetét megingatd intézményi jelenlét és gyakorlat tekintetében
értékelheté mérfoldkOnek a hazai kdzoktatas torténetiségében.

A nyolcvanas évek legvégére a pedagdgusok szakmai és tarsadalmi aktivitasanak
koszonhetben, az ,,alulrdl jov6” kezdeményezésekbdl kibontakozo alternativitas és pedagdgiai
pluralizmus a hazai kozoktatasban valésagga valt. A rendszervaltd értelmiség pedagogiai
mithelyekb6l mozgalomma formalédva képes volt rést Utni a korabbi burokratikus,
centralisztikus partallami iranyitas alatt allo oktatds képzeletbeli pajzsan. ,,Az almaikat
kerestek akkor, amikor kordlottik a (mindenfele értelemben) megfagyott vilag ereszteni

kezdett. A fordulatot maig ez teszi patetikussé és katartikussa™ (Kozma, 2009: 429).

Fordulat vagy csupan reformszandék? — Az 1985-os oktatasi torvény jelentosége és
hatasa

A nyolcvanas évek utolsé harmadanak oktatas- és nevelésiigyét jellemzé alternativitas s
pluralizmus létrejottének és mai szoval fenntarthatésdganak okait kutatva megallapithatd,
hogy a polgari demokracia felé mutato atalakulds mentén sziiletd, az oktatasiigyet érint6 olyan
torvenyi és a pedagogiai gyakorlatot formalo tartalmi szabalyozoknak kellett megsziletnitk,
melyek minden tekintetben (pl. értékek, neézetek, intézmények, mddszerek stb.) a
sokféleséget, a valasztas szabadsagat biztositottak és szolgaltak. irasom jelen fejezetében az
elézéekben emlitett szabalyozok koziil elsésorban a vizsgalt korszakot leginkabb

meghatarozd, 1985-6s oktatasi torvény jelentdségét, ellentmondasosnak vélt megitélését és
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szerepét vizsgalom, majd ezt kdvetden a torvény hatdsaképpen korvonalazodod pedagogiai
tartalmi és gyakorlati valtozadsokat mutatom be.

A szakirodalmi attekintést kovetden megallapithatd, hogy a nyolcvanas-kilencvenes évek
oktataspolitikai modernizaciojat megel6zo, illetve azokat eldidézdé reformtoérekvések koziil
némely szerzé az 1972-es oktatasi parthatarozatot jeloli meg a valtozasokat elinditd (azokat
azonban megvaldsitani nem tudd) dokumentumként. ,,Az ideoldgiai és politikai oldalrdl
érkezett impulzusok elsé nagy ,, dobbandsa’ a mar sokat emlegetett 72-es parthatarozat.” —
fogalmaz Bathory Zoltdn a hatarozat neveléstudomanyi reformjaval kapcsolatos
kivanalmairél (2000b: 9) [15]. ,,Amit az 1972-es parthatarozat elinditott, azt az 1985-0s
torvény fejezte be, az 1993-as kozoktatdsrol szolo torvény pedig meg is erdsitett” — vallja
Saska Géza [16]. A parthatarozat valddi, atfogd szandékarol és az oktatasugyre gyakorolt
hatasardl az oktataskutatok tébbsége azonban — a csekély szamt eléremutaté mozzanat, pl. a
szakmaisag er6sodése, a pedagdgusok fokozodd aktivizalddasa, ujszerii kutatasi-fejlesztési
torekvések ellenére — egységesen elmarasztald kritikai allaspontot képvisel [17]. Véleményik
szerint a megkezdett és politikai-ideologiai alapokon végrehajtott kampanyszer(i tartalmi
reform (ellenreform? — Kelemen, 2003a), a korabbi hatalmi legitimizacio konzervalasat — mi
tobb, az oktatas ideoldgiai és tarsadalompolitikai alarendeltségének fokozasat (Halasz, 1992)
— jelentette. Ennek értelmében az iskolarendszer strukturalis, miikodésbeli zavarait figyelmen
kivil hagyta és nem Kkindlt megoldast az oktatas torvenyek nélkili és kivali helyzetére
(Kelemen, 2003a, 2003b, 2003c; Halasz, 1984, 1985, 1992; Bathory, 2000a, 2001).

A fenti problémak orvoslasara, az ,,anonim felel6tlenség” (Gazso, 1988) allapotanak
feloldasara az 1985-6s oktatasi torvény kinalt olykor valds, mas esetben latszélagos
megoldasokat. Oktataspolitikai megitélése talan még ellentmondasosabb, mint elddeié, sok
tekintetben szubjektiv és politikai hovatartozast tiikr6zé felhangokkal tarkitott. Fentiek
igazolasara néhany idezet: Az 1985-6s torvényalkotok egyike, Gazsd Ferenc, miivel6dési
miniszterhelyettes a sikereket méltatva emlékszik vissza: , A [1985-06s] tOrvénynek az
alapkoncepcioja teljesen megfelelt egy pluralisztikus, tobbpartrendszerii tarsadalmi
berendezkedésnek [...]Ez a toérvény mar nem az allamszocialista rendszer szamara kesziilt. Ez
egy eurdpai stilusu oktatasszabalyozas volt” (Bathory, 2000b: 3). Kelemen Elemér — aki
1984-t61 1989-ig a Mivel6dési Minisztérium féosztalyvezetbje volt — visszafogottabban
értékel: ,,A pedagogusok és az intézmények szakmai dnallésaganak megvalodsulasat [...] a
valtozatlanul — érvényes kozponti , nevelési és oktatasi tervekben” rejlé  szakmai
megkotottségek és ideoldgiai-politikai jellegii elbirdsok, a tilméretezett tananyag és a

pedagogiai-modszertani tulszabalyozottsag is korlatoztak. Az 1985-0s oktatasi torvényben
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felsejlo reformszandeék tehat nem léphette at a sajat s még kevésbé a megkovesedett partallami

rendszer arnyékat” (2003c: 32). Kozma Tamas igy ir rdla: ,,[a tOorvény] tanulsagos
olvasmany. Az a legfobb tanulsdga, hogy altaldban nincs benne (vagy csak igen-igen
rejtjelezve) — az, amire hivatkozni szoktunk. Konszolidalt, lekerekitett, szinte a végtelenségig
csiszolt és ,,egyeztetett” szbveg, amely a mai olvasénak korantsem sugallja mindazt a
fesziiltséget, hdfokot, birkdzast és varakozast, amelynek kozepette megsziletett™ (2001: 66).

Az 1985. évi torvény kevésbé szabalyozé jelleggel, sokkal inkabb deklarativ formaban
egyarant tartalmazott valéban reformértékii, valamint az oktatasi rendszert konzervalni kivano
elemeket. A nyolcvanas évek oktatasi reformjanak harom meghataroz6 eszméje — az
autonOdmia, a decentralizacid és az alternativitas szellemisége — implicit mddon kiolvashaté a
torvény szovegébdl: ,, A nevelési-oktatdsi intézmenyek szakmai tekintetben a torvény
rendelkezései szerint ondlloak; szervezetiikkel és miikodésiikkel kapcsolatban minden olyan
ugyben dontenek, amelyet jogszabaly nem utal mas szerv hataskorébe™ [18]. Demokratikus
alapelvek mentén szervezte az intézményi struktdrat: ,,A nevelési-oktatasi intézmények
szervezetében, miitkodésében és vezetésében a demokratizmus elvei érvényesiilnek. A
pedagogusok és oktatok, a tanulok es hallgatok — az Ovodaban, valamint az alap- és
kozépfokd nevelési-oktatasi intézményekben a sziilok — k0z0sségei, illetdleg képviselbik részt
vesznek a vezetésben™ [19].

Deklaralta a helyi nevelési rendszer jogszeriiségét: ,,Az alap- és kdzépfokd nevelési-
oktatasi intéezmény a helyi sziikségleteknek, a tanulok fejlettségének és érdeklodésének
figyelembevételével Kkialakitia helyi nevelési rendszerét, tovibbad kiegészité tananyagot
dolgozhat ki és megvélaszthatja a fakultacios iranyokat™ [20]. Lehetévé tette iskolatanacsok
szervezését: ,,Az iskolatandcs alapvetd feladata az iskolat segité tarsadalmi erdk dsszefogdsa.
Az alap- és kozépfoku iskola miikodésében érdekelt gazdilkodo szervezetek, dllami
koltségvetési szervek, tarsadalmi szervezetek és egyesiiletek (a tovabbiakban egyitt: érdekelt
szervek) meghatéarozott feladatok ellatdsaval segitik az intézmény munkajat” [21].
Megszintette, illetve szaktanacsadassa szervezte at a szakfelligyeletet, kisérlet tett a megyei
pedagogiai intézetek kozponti iranyitasara €és az iskolak kiemelésére a kdzépszintii allami és
partiranyitas aldl [22]. Alapvet6 jogokkal — tananyag, alkalmazott modszerek megvalasztasa,
tovabbképzés, tudomanyos eredmények kozzététele, javaslattétel és véleménynyilvanitas
szakmai és intézményi gyekben, tisztségviselés stb. — ruhazta fel a pedagogusokat [23]. Az
egyedi megoldasok, kisérletek alkalmazéasanak engedélyezésével utat nyitott az alternativ
alapelvek, modszerek szerint miikodé intézményeknek: ,,4 nevelé-oktatd munka fejlesztése

érdekében: [...] a nevelési-oktatasi intézmények szervezetére, valamint a nevelés-oktatas
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tartalmi kérdeseire vonatkozoan egyedi megoldasok alkalmazasat, kisérletek folytatasat
engedélyezheti [24]. Legalizalta a mar mikodé innovaciokat és fejlesztéseket, és utjara
inditott Uj torekveseket: ,,Az allam az dnképzés és a tovabbképzes feltételeinek biztositasaval,
pedagogiai kiserletek és kutatdsok tamogatasaval segitséget nyujt a pedagdgusok és oktatok
munkajahoz, a nevelési-oktatasi modszerek tanulmanyozasahoz, megvéalasztasahoz, tovabba a
tudoméanyos eredmények felhasznalasahoz™ [25].

Az 1989-es politikai rendszervaltast megel6zé évtized egyik meghatarozd eszmei
vezérmotivuma Saska Geéza (2004) szerint az autondmia, az Onszervez6dd tarsadalom, s
ennek részeként az onszervezddo iskola, a pedagogusok kozosségének onallosaga volt. E
jelenségek feler6sodésének, az iskolai vilag okozta frusztraltsagnak és az ellene torténd
kritikai lazadasnak a 85-6s torvényt kovetéen néhany jellegzetes — esetenként botrnyt kavaro
kifejez6dése volt — Kozma Tamasnak a ,, Tudasgyar” (1985), a ,,Miért (ne) legyenek dnalldak
az iskolak?” (1987), Takacs Gézanak az ,,Az iskola vaskos bastyai” (1987) cimii irasai, illetve
Zsolnai Jozsef és Zsolnai Laszl6 ,,Mi a baj a pedagogiaval?” (1987), valamint Beke Kata
,Jelentés a kontraszelekciorol” (1988) cimii publikacioi. E miivek mar puszta létezésiikkel —
azzal, hogy napvilagot lathattak —, jelei voltak a bontakozé demokratikus valtozasoknak, a
vélemények, gondolatok, nézetek pluralizmuséanak és szabad megnyilvanulasdnak. A szerzok
kritikai allaspontjanak hangot adva, a pedagogus-tarsadalom egy részét felrazva, mas
részének onigazolasképpen bizonyitva széltak az autondémia, decentraliz&cid és alternativitas
iranti igényekr6l és a valtozas sziikségességérél, melyek az 1980-as évek végen egyre
nagyobb szamban kibontakozd, az alternativitas értelmezésében ,,massagot kinal6” alap- és
kdzépfoku iskolai kezdeményezések és Ovodai életmddszervezések megjelenésével nyertek
igazolast. Ezeknek az intézményeknek a rovid, attekintd jellegi bemutatasaval a korszak
rendkivil szines kdzoktatasi palettaja és a vizsgalt id6szak nylizsgd, alternativ ,,mozgalmi”
hangulata egyarant érzékeltethetd, jelentdségiiket értékelve a fejezet cimében feltett kérdésre
(Fordulat vagy csupan reformszandék?) adott valasz is igazolhato.

Az els6 oktatasi intézmények egyike a gyermekkdzpontl pedagogia szellemiségében
miik6dd, budapesti Kincskeresé Iskola volt, ami 1988. augusztus 31-én nyitotta meg kapuit
Winkler Marta vezetésével [26]. Roviddel ezutan, szinte az elézével egy idében Vekerdy
magyar adaptaciojaként jott létre és a Torok Sandor Waldorf-pedagdgiai  Alapitvany
fenntartasaban mikodott 1988-t61 az els6 Waldorf 6voda, majd 1989-ben a Waldorf iskola
Solymaron. Ugyanekkor alakult meg a Magyar Freinet Alapitvany, és kapott minisztériumi

engedélyt Sopronban az egyedi kisérlet megvalositasara a doktori értekezés kdzéppontjaban
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allo Freinet-kutatocsoport és a szakmai vezetésiikkel miikodé Freinet-szellemti 6vodai
csoport. Az 1989-90-es tanévben nyitotta meg kapuit Gador Anna iranyitasaval a Carl Rogers
Személyiségkdzpontu Iskola, majd 1991-ben alakult meg a Budapesti Montessori Egyesdilet,
és Balog Vilma vezetésével létrejott a Montessori Oktatasi Centrum, illetve egy Montessori
Ovoda. A Benda Jozsef kutatasaira épiil6 budapesti Humanisztikus Alapitvanyi Iskola a
kooperativitast el6térbe helyez6 kezdeményezések kozé tartozott. A Mezei Katalin és Vég
Katalin altal inditott Burattino Iskola azért volt sajatsagos, mert a halmozottan hatranyos
helyzetli gyermekek szdmadra kinalt mindségi oktatast. A progressziv pedagogia elvei alapjan
jott létre az els6k kozott Varhegyi Gyorgy kozremiikodésével, Szeszler Anna vezetése alatt a
Lauder Javne Kozosségi Zsidé Iskola és Ovoda, melynek programjéban a zsido kultdra és
hagyomdny megismertetése jelentds teret kapott. Kozépfokon a legismertebbek kozott
emlitheté az 1988-ban, Horn Gyodrgy vezetésével alakult Alternativ Kdzgazdasagi
Gimnazium, illetve a Horn Gabor altal inditott Kézgazdasagi Politechnikum. Gydrik Edit
nevéhez kapcsolodik a Belvarosi Tanoda, ahol a kozépiskolabdl kimaradt, problémakkal
kiizdd, fiatalok az életproblémak megoldasahoz és a kozépiskola elvégzéséhez kaphattak
(kaphatnak) segitséget.

A fenti felsorolas a teljesség igénye és célja nelkll irddott, mégis jol érzékelteti a 85-6s
oktatasi torvény 1986. szeptemberi bevezetését kovetd évek alternativ pedagogiai-intézmenyi
,forradalmat” és a szinte ,,percrdl percre” gyarapodd kozoktatasi paletta sokszinliségét. Az
1990-es évek elején az emlitetteken kiviil még szdmos kiilonb6zd pedagogiai szemléletli
alternativ iskola es 6voda alakult, szdmuk 1995-re tobb mint szazra tehet6 (Lukacs, 1991).

Osszegezve tehat az 1985-0s oktatasi torvény hatasat — mindazon allaspontok ellenére,
melyek szerint a torvény érintetleniil hagyta a kozponti tantervek kotelezé voltat, illetve
tovabbra is tartalmazott ideoldgiai-politikai jellegi felhangokat — a magyar pedagdgus
tarsadalom szadmara kétségtelenil a legfontosabb és Kozma (2001) szerint egyben
legunnepeltebb Uzenete a pedagdgusi és az iskolai autondmia legalizalasa volt. Ennek
eredményeképpen szabaddd valt az Ut az allami oktatastol célkitlizéseiben, tartalmaban és
modszereiben eltérd, azaz alternativat kinalo intézmények és pedagogiak elétt, amelyeknek az
intézményesilése a pedagogiai pluralizmus létének a kétségtelen bizonyitékaként és a
reformszandékon talmutaté jelentéségii fordulatként értelmezheté (Trencsényi, 1999;
Bathory, 2001; Kozma, 2001; Saska, 2004).
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Zaro gondolatok

Az 1985-6s oktatasi torvény jelentdségével kapcsolatban megfogalmazhatd, hogy az
intézmeényi-szakmai autonomia legitimizlasanak kovetkeztében megsziiletd alternativ
intézmények, kezdemeényezések visszafordithatatlan hatdssal voltak a kozoktatasra. Mihaly
Ottd véleménye szerint ,,1985 utdn mar szinte mindent lehetett tenni ebben az orszagban™
[27]. Ezzel latszolag ellentmond Kelemen Elemér A&llaspontja: ,,csak a rendszervaltast
eredmeényezo tarsadalmi-gazdasagi folyamatok tették lehetové az iskola vilagat érinto valodi
valtozasok meginditasat” (2003c: 25). E két vélemény mentén a nevelés- és oktatasigyi
valtozasokat elinditd folyamatok jellegét tekintve elmondhatd, hogy a kdzoktatasban
fordulatot eredményezd reformkisérletek az 1989-es politikai rendszervaltast megeldzve, attol
bizonyos értelemben figgetlenul indultak el az oktatds- és nevelésiigy helyi, egyéni,
kiskdzOsségi szintjein. Az alternativ pedagdgiak és intézmények kibontakozasaval a
gyakorlatban is megvalosithatova valt a kozoktatas pluralizalodasa, a pedagdgusok, sziilok,
didkok szamara megteremtddott az esély a valasztasra, valaszthatosagra, illetve a lehetdség a
dontési jogokat kinalo cselekvé részvételre. Ebben a tekintetben helytallonak vélheté Mihély
Otto fenti kijelentése. A magyar oktatasi rendszer intézmenyi atszervezesehez, strukturalis
zavarainak tartds rendezeéséhez, a pedagdgiai alternativitas legalis szakmai tamogatottsagahoz
és fenntarthatésdgahoz azonban szilkség volt a Kelemen Elemér (2003c) altal emlitett
politikai, tarsadalmi, gazdasagi atalakuldsra, illetve az oktatasiigyet érintd permanens
demokratizalddasi folyamatokra, melynek a jogi alapjait a nyolcvanas évek végét kovetden
egyrészt az 1990-ben a parlament elé terjesztett kozoktatasi térvény mdodositdsa, majd az
1993-ban kiadott LXXIX. torvény a kozoktatasrol erdsitette meg. El6bbi megsziintette az
intézményi tulajdonlds allami monopoliuméat, érvényesitette a tanszabadsdg és a tanités
szabadsaganak klasszikus alapelveit, biztositotta a sziilok és a tanulok, illetve a hallgatok
szamara az igényeiknek megfeleld nevelési-oktatasi intézmények kozotti valasztas lehetoségét
(Kelemen, 2003a, 2003c). Utdbbi a 1985-6s reformok egyértelml legitimizaciojaval, azok
athagyomanyozasaval biztositotta az alternativ pedagdgiak és mozgalom hivatalos szakmai és
torvenyi tamogatasat és végleg megsziintette az egységes allami iskola egyeduralmi helyzetét.
1996-ban tortént mddositasa tovabb finomitotta a tanuloi jogokat szabalyozé rendelkezéseket,
kinyilvanitva a gyermek- és tanulokdzpontisagot az oktatasi-nevelési intézmenyrendszerben

és a pedagogiai gyakorlatban.
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