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HANAK ZSUZSANNA — DORNER LASzLO
J6 gyakorlatok — sikeres pedagogiai innovaciok Egerben

A nemzetkdzi 6sszehasonlitasra alkalmat ado, iskolai eredményességre vonatkozd merések,
kutatasok azt jelzik, hogy a magyar diakok az elsajétitott tudas alkalmazasaban tobb tertleten
elmaradnak a kivanatostol. Mindez a hatranyos helyzetii, alulmotivalt, tanulasi nehézségekkel
kiizdé didkokra fokozottan érvényes. Az utdbbi években, az iskoldkban teret kapott a
kompetencia alapu oktatas, mely a tudast, az attitiidoket/nézeteket és a képességeket foglaljik
magukba. Tanulmanyunk célja elemezni, néhany kompetencia alapu képzési program
kozoktatasban torténd bevalasat. Feladatnak tekintettiik, a tanulok, tanarok és sziilok
véleményének feltarasat, és annak elemzését. Kutatasunk tervezésénél a ,,tanul6i
megismerés”, ,,tandrai differencialas”, ,,epochalis oktatds, valamint az IKT eszkdzok
hatasat vizsgaltuk a kdzoktatasban.

Bevezetés

Az Eszterhazy Karoly Foiskolan évek ota vizsgaljuk az iskolai problémak és sikertelenségek,
valamint az egyéni banasmod kialakitdsanak maddszertani kérdéseit, valamint mddszertani
fejlesztéseket végziink a tanarképzés és tanartovabbképzés teriiletén. Uj, alternativ pedagogiai
programok kidolgozasaval, illetve adaptalasaval probaljuk segiteni a kozoktatasban folyd
gyakorlati munkat.

A magyar nevelésiigy gondolkod6i mér a reformpedagogiai koncepciok kialakitasanak
kezdeti szakaszaban gyorsan reagaltak a nemzetkozi nevelési-oktatasi tendencidkra. Langerné
Buchwald Judit (2010) publikélta ,, A reformpedagogiai iskolakoncepciok és az alternativ
iskoldk elterjedésének korlatai és lehetdségei a kozoktatasban.” cimli PhD-disszertaciojat,
melyben e témat atfogdan tanulméanyozza. Kiemeli, hogy a XX. szazad forduldjan megjelend
reformpedagogiai iranyzatok révid idé alatt nemcsak kiilfoldon arattak sikert és talaltak
kovetdkre, hanem Magyarorszagon is. Elséként 1908-ban alakult meg a német
Landerziehungsheim modellje alapjan a ,,szabadlevegds erdei iskola”. Olaszorszdgban
jelentés volt Maria Montessori pedagodgiai rendszerét alkalmazd elsé ovoda 1907-ben
Romaban torténé megalakulasa, majd magyarorszagi elterjedésében Burchard-Bélavari
Erzsébet jatszott kiemelkedd szerepet, aki 1927-ben alapitotta meg a Montessori 6vodajat,
majd egy évvel késobb iskolajat Budapesten. A szézadfordulot kovetd idészakban nemcsak
kiilfoldi, hanem hazai reformpedagogiai torekvések is megjelentek. Céljuk volt a korszerti
nevelési-pszichologiai elvek elterjesztése, és az oktatds Uj alapokra helyezése. Néhany
kiemelkedd alak koziiliik: Nagy Laszld, Weszely Odon, Domokos Laszléné. A magyar

reformpedagdgia tovabbi jelentds képviseldje Nemesné Miiller Marta, aki 1915-ben alapitotta
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meg a ,,Csaladi iskolat”. Hazankban 1926-ban Nagy Emilné dr. Goller Méria alapitotta meg a
»Szabad Waldorf Iskola”-t., aki személyes tanitvanya volt Rudolf Steinernek. (Langerné,
2010). A II. vilaghaborat megel6z6 idészakban a centralizalt oktataspolitika, majd a habort a
reformiskolak megsziinéséhez vezetett. 1945-ben az oktatasiigy reformjaként rendeletet
hoztak a nyolcosztalyos altalanos iskola megszervezésére, az igy létrejott egységes,
monolitikus oktatasi rendszer nem tlirte az alternativitast. A hetvenes évektdl kezdédden ujra
lehetdség nyilt az alternativitast megjelenésére a magyar oktatasban. Jelentés Gaspar Laszlo
1969-es szentlérinci iskolakisérlete, majd 1970-ben Bernath Jozsef, Mihaly Otto, Paldi Janos
altal kidolgozott permanens nevelés elméleti alapjainak kidolgozéasa, valamint Zsolnai Jozsef
egész iskolara kiterjedd kisérlete az , Ertékkozvetitd és képességfejlesztd” program, mely
1985-ben indult Torokbalinti Kisérleti Iskolaban. (Németh—Pukanszky, 1999, Torgyik, 2004).
1990-t61 torvényes keretek kozott lehetéve valt, alternativ iskolék alapitasa Magyarorszagon.
Ett6l az id6szaktol kezdddden egyre tobb magyar iskola valasztotta valamelyik klasszikus
reformpedegogiai koncepcié adaptaciojat nevelési programjaként, vagy hozott létre sajat
alternativ pedagogiai programot. igy jelent meg hazankban Freinet pedagogiaja, a Dalton-
terv, a Jena-terv és a Rogers személykdzpontu pedagogidja. A kezdeti lelkesedést azonban
nem kovette ezeknek az iskoldknak az orszagos elterjedése, az ,Ertékkozvetité és
Képességfejlesztd Program” iskoldi és a Waldorf iskoldk esetében lehet leginkabb
elterjedtségrél  beszélni a  kozoktatasban  (Kiss, 2002; Vekerdy, 1994). A tdbbi
reformpedagogiai koncepcid, mint peldaul Montessori-pedagdgiaja, Freinet pedagogiaja, a
Dalton-terv, a Jena-terv és a Rogers személykozpontu pedagdgidja csak elszortan, egy-egy
iskoldban jelenik meg, és a sajat alternativ iskoldk sem alakitottak ki iskolahalézatot a
kdzoktatasban, hanem elszigeteltek maradta .(Langerné, 2010) .

Napjainkban jol lathatd, hogy az évtizedek oOta hasznalatos hagyomanyos pedagodgiai,
modszertani eszkoztar a hatékonysag szempontjabol egyre kevésbé igazolhato. Nyilvanvald,
hogy a gyermekek egész iskolai palyajat, majd munkaerd-piaci esélyeit is befolyasolja, hogy a
kozoktatas kezdeti szakaszaban az oktatds intézményei mennyire jarulnak hozza
alapkészségeik, képességeik megfeleld fejlesztéséhez. Az élethosszig tartdé tanulas
képessegének és a sikeres életpalya épitésenek kialakitasahoz nelkilozhetetlen a ,,jé tanuld”
hagyomanyos jellemzditdl eltéré vagy azokat kiegészitd mas személyiségjegyek kialakitasa,
erdsitése, mint példaul: 6nalldésag, belsékontroll, 6nszabalyozo tanulési készség, nyitottsag,
rugalmassag, kreativitas, tolerancia, egylttmikodési készség, kritikai gondolkodas,

problémamegoldas stb.
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Jelen vizsgalat elézménye, hogy feltartuk az ,Utkeres” projekt keretén beliil, hogy
milyen problémak mertlnek fel a XXI. szazad elején a magyar kozoktatasban, az észak-
magyarorszagi régidéban. A problémafeltaras soran megallapitottuk, az iskoldkban meg
mindig gyakori, hogy:

e az oktatas ismereteket halmoz fel, az emlékezetre tamaszkodik,

e atanuldkat receptiv /befogadd/ Iénynek tekintik, gyakori a frontalis oktatas,

e az elraktarozott ismeretek mennyisége a kdzponti kérdés az értékelésnél,

e atankonyvek az ismeretek megtanuldsat szolgaljak, nem az 6nall6 informécidszerzést,

e az értékelés célja a megtanult ismeretek ellenérzese, nem alapja a tovabblepésnek,

o afegyelem fenntartasa fontos cél,

e az ¢érdeklodést jutalom és biintetés segitségével keltik fel, az iskolai motivacio

extrinsic,

e a tanulok kozti kolcsonds segitséget, kooperaciot nem tdmogatjak az alkalmazott

modszerek,

e rovid, 45 perces tandrak nem alkalmasak projektek, ill. a termeszetes tanulas

alkalmazésara,

e cgyéni bandsmod, differencialt képességfejlesztés elvétve fordul eld,

e az IKT eszkdzok a jatékot, és nem az aktiv, 6nallo tanulast szolgaljak.

A problémafeltarast koévetéen modszertani ajanlasokat tettiink, alternativ programokat
dolgoztuk ki, ilyen volt példaul az ,,Alma-mater” projekt. (Handk, 2009). Ezt kovetéen
csatlakoztunk két orszagos modszertani fejlesztési programhoz, melyben tébb kompetencia
alapu program kidolgozasara kertilt sor, felhasznalva az addigi eredményeket, kidolgozott
modszertani programokat, valamint a tanari palyaalkalmassag-kompetencidk és sztenderdek
nemzetkdzi attekintése is megtortént (Falus, 2011). A programok akkreditacidja utan széles
korben, tobb iskolaban bevezetésre keriltek ezen alternativ modszerek.

Jelen tanulmanyunkban bemutatasra keriil6é kutatas jellemzoi

Munkénk célja, elemezni néhany alternativ képzési program kozoktatasban torténd bevalasat,
néhany tanari kompetenciat fejlesztd program eredményességét, a tanulok, tanarok ¢és sziilok
véleményének feltdrdsa a programok eredményességérdl. A vizsgalt iskola a kovetkezd
programok alkalmazasat vezette be: ,, Tanuléi megismerés”, ,Tanorai differencialas”,

»Projektoktatds”, ,,Epochalis oktatds”, , Kooperativ mddszer”, ,,IKT eszkdzok”. A vizsgélat
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kérdesfelvetése, hogyan értékelik az oktatd- nevelé munkat az Gj modszerek tiikrében a
tanulok, a tanarok, a sziilok a fenn jelzett programokkal kapcsolatban. Hipotézisiink szerint a
XXI. szazad igenyeihez jobban alkalmazkodnak az 0j, alternativ modszerek, a hatasvizsgalat
soran mindharom populacio értékelése pozitiv lesz, pozitiv attitidoket talalunk a modszerek
irant.

A vizsgélat helyszine egy kozoktatdsi intézmény, amely altaldnos és kozépiskolaval
rendelkezik. Részt vett, ill. részt vesz a kompetencia alapu képzesek elterjesztésében, tanar-
tovabbképzési  programokban. Munkajukban nagy hangsulyt fektetnek a tanuldi
megismerésre, egyeni banasmaodot, differencialt képessegfejlesztést végeznek, projektekben
dolgoznak, epochakat alakitanak ki, IKT eszkdzoket hasznalnak, kooperativ. mddszert
alkalmaznak az oktatas soran. A vizsgalatban tanuldk (67 {6), azok sziilei (67 f0) és tanarai
(24 18) vettek részt. Osszesen: 158 {8 alkotta a vizsgalati mintat. Vizsgalati mddszeriink
kérdéiv volt. Harom kérddivet dolgoztunk ki, egyet a tanuldok szaméra (0=0,887), egyet a
tanarok szdmara (¢=0,851) és egyet a sziilok szadmara (0=0,944). A kérdéivekben eldontendd
kérdések szerepeltek, melyekre 6tfokozatl skala segitségével lehetett valaszt adni, valamint
kifejtendd, nyitott végli kérdéseket is feltettiink. A kérddivek feldolgozasdhoz SPSS
programot hasznaltunk. Leir0 statisztikakat (atlag /M/, szoéras /SD/), valamint atlagok
Osszehasonlitasara épit6 eljarast (t-proba) alkalmaztunk, illetve az 0sszefliggések elemzését
korrelacio-szamitassal végeztiik el. A kérdéivek megbizhatosaganak mérése a Cronbach-alfa

mutato segitségevel tortent.

Eredmények

A kérdésekre adott valaszokat a vizsgalati minta populacioi alapjan atlagoltuk (1. abra) .

@ tanulok
W tanarok
W szulék

tanulok tanarok szulék
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1. dbra: A kérdésekre adott valaszok atlagai (n=158)

Az 0j modszerek bevalasat a tanuldk értékelik az eredményesség szempontjabdl a legjobbnak
(M=3,88 SD=0.97), ezt koveti a tanarok véleménye (M=3,65 SD=0,69), és végiil a sziil6i
értékeles zarja a rangsort (M=3.46 SD=1.05). Az 1. tablazat a vizsgalat eredményeit mutatja
be.

1. tablazat: A kérdéiv eredményeinek bemutatasa (n=158)

tanulok tanarok sz‘:?l(ék
Vizsgalt kérdéskorok eredményei eredmenyei er;j:#;’r‘,‘yei
atlag | szorés | atlag | szorads | atlag | szoras

Altalanos elégedettség 4,18 ,80 3,83 ,56 3,73 ,88
Egyéni képességek fejlodése 4,45 67 3,71 ,55 3,64 ,85
Oktatas mindsége 4,05 67 4,25 ,61 3,77 ,61
Szabalyok egyértelmiisége 4,09 1,06 3,83 ,96 4,14 94
Kovetelmények 4,14 83 3,79 ,66 4,14 57
Tanulasi nehézségek kezelése 3,52 1,29 | 354 12 3,19 1,12
Tehetségfejlesztés 3,82 1,01 | 3,79 78 3,29 1,15
Meérési-értékelési rendszer 4,00 75 3,92 ,58 3,60 82
Palyaorientacio segitese 3,76 ,89 3,78 ,67 3,63 1,16
Kommunikéacid 4,19 ,98 4,42 58 4,14 1,28
Tanuldk kozotti kooperacio 3,62 1,07 | 4,46 ,51 3,68 1,17
Ko6z0sségfejlodés 3,41 1,14 3,67 76 3,14 1,17
Tanoran kivali hatas 4,16 1,12 3,86 ,89 3,00 1,12
Szabadidore vonatkozd hatas 4,06 1,03 3,64 ,66 3,22 1,11
Onalldsag 3,53 1,17 3,55 4 2,90 1,04
Teljesitményorientacio 3,50 1,10 | 3,67 ,92 3,17 1,20
Eletkornak valé megfelelés 4,38 74 4,18 73 3,19 1,38
Tanuld-tanar viszony 3,15 1,27 | 3,74 ,62 2,89 1,41

A tanuldk elégedettek az Uj mddszerekkel (M=4,18 SD=0.80), ugy latjak egyéni képességeik
jobban fejlédnek (M=4,45 SD=0,67), illeszkedik ¢életkorukhoz ¢és a szabadidds
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tevékenységuikben is hasznat latjak (M=4,38 SD=0,74). Problémaikat jobban megbeszélhetik
tanaraikkal (M=4,19 SD=0,98). A tantargyi kovetelményeket jobban teljesithetoknek tartjak,
a szabalyok vilagosabbak, egyértelmiibbek (M=4,14 SD=0,83). Az 0&sszefiiggéseket
tanulmanyozva megallapithatd, hogy a fiuk szignifikansan elégedettebbek (t=2,73, df=66,
p=0,013) az 0j mddszerek egyéni képességeik fejlesztésére gyakorolt hatasaval, illetve a
tanuldk életkora is befolyéssal van a megitélésre (r=0,484, p=0,026).

A tanédrok kiemelték, hogy e mddszerek segitségével a tanulok és a tanarok
eredményesebben megbeszélhetik a tanulasi és egyéb problémaikat (M=4,42 SD=0,58), az
oktatas minésége javul (M=4,25 SD=0,61), valamint, hogy jobban illeszkednek a tanulok
életkori sajatossagaihoz az Uj mddszerek (M=4,18 SD=0,73). Optimalisnak latjak a mérési,
értékelési rendszert, egyértelmlibbek a szabalyok (M=3,92 SD=0,58). A kovetelményeket
teljesithetébbnek itélik meg, jobban segiti a tehetséges tanulok kibontakoztatasat (M=3,79
SD=0,78). A palyavalasztast, tovabbtanulast is segitik az Uj modszerek (M=3,78 SD=0,67). A
tanuld egyéni képességeihez jobban lehet alkalmazkodni, a tanuldsi nehézségekkel kiizdd
tanulok tamogatasa jobban biztosithaté (M=3,79 SD=0,72). Pozitivan itélik meg a
pedagégusok a tanulék oOnallosagat, tanorai motivaltsagat (M=3,55 SD=0,74). Az
Osszefiiggéseket tanulméanyozva lathato, hogy a kérddivet kitoltd tanar neme (férfi-nd) és a
problémék megbeszélésének lehetésége (r=0,397, p=0,06), illetve a nem ¢és az (j
modszerekkel valo elégedettség kozott (r=0,398, p=0,06) pozitiv tendenciaszintii 6sszefiiggés
talalhato. A tanarndk vélekedése jobb (t=-1,968, df=23, p=0,06), szerintlik az (j mddszerek
tobb lehetdséget adnak a felmeriild problémak megbeszélésére, de mivel a minta szama
alacsony, az eredményt fenntartassal kell kezelni.

A sziilok vélemenyét elemezve megallapithato, hogy kevésbé elégedettek, mint a tanuldk
és a tandrok. Nem latnak pozitiv valtozast az 0j mddszerek alkalmazédsa utdn az 6nallo
tanulasra forditott id6 vonatkozasaban (M=2,90 SD=1,04). Viszont kiemelik, hogy az uj
modszerek alkalmazasaval egyértelmiiek a szabalyok és az elvardsok (M=4,14 SD=0,94), a
kovetelmények teljesithetObbek és a gyermekeik megbeszélhetik problémaikat a tanaraikkal
(M=4,14 SD=0,94). A sziil6k pozitivan itélik meg a problémak megbeszélésének lehetdségét
az Uj modszerek alkalmazasanal (M=4,14 SD=1,28). A sziil6knél a sziil6 iskolai végzettsége
oOsszefligg azzal, hogy milyennek itéli meg a gyermekével kapcsolatban az oktatas mindségét
(r=0,426, p=0,048), a szabalyok egyértelmiiségét (r=0,443, p=0,039), a problémak neveldkkel
torténd megbeszélésének lehet6ségét (1=0,514, p=0,014), valamint a tanulo-tanar partneri
viszonyt (r=0,452, p=0,035). Osszefiiggést talaltunk a sziilé neme (apa-anya) és a tanar-diak

partneri viszony tekintetében (r=0,452, p=0,035). Az anyak véleménye tendenciaszinten
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szignifikansan jobb, szerintiik az Gj modszerek erésitik a jo tanulo-tanar viszonyt (t=-1,968,
df=66, p=0,066). Ezen kiviil a sziil6 neme Osszefligg azzal, hogy az uj mddszerek mennyire
tamogatjak gyermekik palyavalasztasat (r=-0,395, p=0,094), az apak tendenciaszinten
szignifikdnsan jobbnak itélik meg ezt (t=1,775, df=66, p=0,094). A sziilok egyértelmiien
elégedettek azzal, hogy az Gj modszerek a gyermekeik életkori sajatossagaihoz illeszkedve
tamogatjak a szabadidos tevékenységiiket (r=0,514, p=0,042).

A nyitott kérdésekre adott valaszokat tanulmanyozva megallapithatd, hogy a tanulok tébb
IKT-s drat szeretnének, az Uj modszerek tetszenek nekik, szeretnék, ha a tanarok ,,nem
allnanak vissza” a régi modszertanra, ezen kiviil tobb szabadid6t, kirandulast, mozgast
igényelnek. A tanérok szerint javithat6 a tanul6i csoportok Iétszdma (kisebb osztalylétszamra
lenne szilikség), az IKT eszkozok elérhetdsége problémas (kevés az id6: bepakolas-kipakolas),
¢s az internet elérhetdsége is javithato. Javithatd lenne tovabba a tanar-sziil6 kommunikacio, a
tanarok kozotti team-munka, nagyobb tanari szabadsagot és kevesebb adminisztraciot
varnanak el tehat a tanarok. A sziilok tartanak attdl, hogy a masodik idegen nyelv hattérbe
szorul, véleményiik szerint a termek felszereltségén javitani kellene, az 1) modszerekrol
tObbet szeretnének tudni. Szamonkérésnél tobb szobeli feleltetést varnak el. A nevelés
erdsitését igénylik, valamint azt, hogy a fegyelem nagyobb legyen. Az oktatassal, a tanarok
munkajaval elégedettek.

Eredményeinket hazai és nemzetkdzi tendencidkkal-vizsgalatokkal hasonlitottuk 6ssze.
Az eurOpai orszagok szakpolitikusai megfogalmaztak azokat a kulcskompetencidkat
(ismeretek, készségek, attitlidok), amelyeket valamennyi eurdpai allampolgarnak el kell
sajatitania ahhoz, hogy az egyéni képességeit megfeleld6 moédon kibontakoztassa, a tarsadalmi
életben részt tudjon venni, a munkaeré-piacon foglalkoztathatd legyen.(Németh, 2009) Ennek
megvaldsitdsa nem konnyl feladat ott, ahol olyan problémak figyelheték meg, mint
amelyeket a problémafeltaras fejezetben bemutattunk. Magyarorszagon — mint mar
emlitettiik- tobb kompetencia alap( pedagogiai program kerlt kidolgozasra, az iskolak vagy
befogadjak ezeket, vagy nem. Egy orszagos felmérés szerint (n=1755) ezeket a pedagdgusok
44 5%-a tartja hasznosnak, ezzel szemben a mi hatranyos helyzeti régionkban ez a szam
alacsonyabb 40,7% (Lisko—Fehérvari, 2008). Ez szamunkra azt jelzi, hogy kulon figyelmet
kell szentelni régidonkban egy-egy iskolara. Egy méasik orszagos kutatas felmérte, hogy mely
tovabbképzési programokat valasztjdk szivesen a pedagégusok (n=2569). E kutatas
eredményei megegyeznek a mi eredményeinkkel, a tanarok a tandrai differencialast (73,46%),
kooperativ technikakat (72,06%), IKT-t (65,89%), projektet-epochat (66,41%), hatékony
tanuldi megismerést (66,75%) valasztottak (Liské—Fehérvari-Havas-Tomasz,2007). Az
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altalunk vizsgalt iskoldban ugyan ezek a programok kertltek kivélasztasra. Egy harmadik
kutatdsban olvashatunk az 0j kompetencia alapd programok alkalmazhatosagarol. Az
orszagos minta (n=1993) 6tfokd skalan 3,4 atlagot adott (Lisko—Fehérvari, 2008), szemben a
mi eredményeinkkel, ahol a pedagdgusok értékelésének atlaga 3,65. Tehat ez azt jelzi, hogy a
mi — hatranyos helyzet(i — régionkban kis 1épésekkel, nagy odafigyeléssel lehet elore haladni.
A sziilok és a tanulok véleményének feltarasara nem kertilt sor eddig hazankban, mi azonban
fontosnak tartjuk ezt, mivel Ugy gondoljuk, hogy hosszi tadvon e programok akkor
életképesek, ha ,,mindharom fél” pozitivan vélekedik a kompetencia alapu pedagogiai

programokrol.

A kutatéas 0sszegzése

Az utdbbi években, az iskolakban teret kapott a kompetencia alapl oktatas, mely a tudast, az
attitidoket/nézeteket és a képességeket foglaljak magukba. Célunk volt elemezni, nehany
kompetencia alapt képzési program kozoktatasban torténd bevalasat. Feladatnak tekintettiik, a
tanulok, tanarok és sziilok véleményének feltarasat, és annak elemzéset. Konkrétan a ,,tanuloi
megismerés”, ,tanorai differencialés”, ,,epochélis oktatas”, valamint az IKT eszkdzok hatésat
vizsgaltuk a kozoktatdsban. Hipotézisunk, mely szerint a XXI. szazad igényeihez jobban
alkalmazkodnak az (j, alternativ. modszerek, beigazolddott. A hatasvizsgalat soran

mindhérom populacio értékelése pozitiv lett, pozitiv attitlidoket talaltunk a modszerek irant.

Kovetkeztetések

Ma Magyarorszagon az oktataspolitika nem vet gatat a nyitott, Uj koncepcioknak, és
tdmogatja azok orszagos elterjedesét a kozoktatasban. A kidolgozott és a kdzoktatasba szeles
korben bevezetésre kerult uj, alternativ modszerek ,.életben tartdsa” fontos cél kell, hogy

legyen. Amennyiben ez megtorténik hosszu tavon igen jé eredmények varhat6ak.
Vérhat6 hosszu tdvu eredmények lehetnek a tanulok szempontjabol:

e az elsajatitott tudas alkalmazédsa javulhat, igy felndve képessé valhatnak hasznos,
alkoté munka végzésére

e mivel aktivan részt vehetnek sajat tanulasi folyamataikban, felnéve aktiv feln6tté
valhatnak

e az 0ndllo ismeretszerzés képessége lehetévé teszi, hogy felndve 6ndllo emberré

tudjanak valni
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e a problémakezelés képessége alkalmassd teheti a tanuldkat, hogy felndve rugalmas
problémamegoldasra alkalmas léennyé valjanak

e a kooperativ modszer alkalmazasa fejlesztheti 6ket, hogy felnéve képesek legyenek
team munkéban dolgozni

e az objektiv megismerési és értékelési rendszer alkalmassa teheti a didkokat, hogy
felnéve masok teljesitményét megitélni tudé emberré valjanak

e az egyéni banasmod, differencialt fejlesztések természetessé valhatnak, ezért felnéve a
massag elfogadasara nyitottabba valhatnak diakjaink.

e Vaérhat6 hosszu tava eredmények lehetnek a pedagogusok szempontjabol:

e aszik idokeretek kitagulhatnak,

e a kommunikéacié-konfliktuskezelés javulhat a problémak megbeszélesen keresztill,

o adidkok érdeklddése, intrinsic motivacidja ndvelhetd az 1) mddszerek segitségével,

e az IKT eszk6zok segithetik a tanorai felkészilést, a differenciélt tandravezetést,

e Kkiégés csokkenhet,

o afigyelem hosszabb ideig fenntarthatdva valik

e Varhat6 hosszu tava eredmények lehetnek a sziilok szempontjabol:

e aziskola a gyermeki élet természetes szintere lehet,

e az iskola pozitiv megitélése kedvezden hathat a sziil6—pedagdgus-tanuld viszonyra.

Mindezek alapjan megallapithato, hogy az Uj modszerek sikeresek a kdzoktatasban, pozitiv

pedagdgiai innovaciok.
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