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PINTER HENRIETT — GAL FRANCISKA

Anyanyelvi nevelés a konduktiv pedagogiaban

A tanulméany alapozd szakaszban tanuld mozgassérilt diakok szamara tervezett szbvegértési
és szovegalkotési feladatokbdl mutat be példakat. EIméleti részében attekinti a szovegertés és
szovegalkotas tanitasanak jelenlegi tendencidait: a konstruktiv szemléletii anyanyelvi nevelést
és a folyamatkdzpontu szovegértés- és szovegalkotas-tanitast az eredménykdzpontu szemlélet
helyett. Roviden felvazolja a mozgasserilt tanulok szovegértésének és szbvegalkotasanak jel-
lemz6 vondsait, amelyet a konduktiv pedagogia anyanyelvi nevelési elveibe agyazva kozelit
meg. A masodik részeben széles kdrben mutat be olyan szdvegértési es szévegalkotasi feladat-
példakat, amelyeket a mozgéassérult tanulok korében alkalmaznak eredményesen a szakembe-
rek, végul az elvégzett feladatokbol tanuloi peldakat valogat.

Szamos nemzetkozi és hazai tanulmany foglalkozik szovegértés és az irdsbeli szdvegalkotas
konstruktiv jellemzéjével, az olvasas és az irasbeli szovegalkotas jelentésteremtd folyamata-
val, amelyek soran az olvasasi és a szdvegalkotasi folyamatok tdmogatjak a gondolatok szer-
vezését, meglrzését és kifejezését, azaz a korabbi ismeretek el6hivasat, a gondolatok tarola-
sat, a korabbi szOvegre vald visszatekintést, a Iényeges gondolatok kivalasztasat és ezek gra-
fikus kifejezését (Toth 2008). A szévegértés és az irasbeli szovegalkotas konstruktiv koncep-
cidja kiindulasi alapként szolgél jo néhany szdvegértes- és fogalmazastanitasi stratégiaban is,
amely épit egyrészt az olvasas-szovegértés, masrészt a szdvegalkotas alfolyamataira (Molnar
1996; Flower—Hayes 1980), azaz segiti a tanul6 minden leirt gondolatét, ezéltal a sziiletend6
szOvege, formalddasa is lathatova valik.

Ez a szOvegértes- és szdvegalkotas-tanitasi koncepcio a folymatkdzpontisagra épal,
amelynek soran lehetdség nyilik arra, hogy a tanulok apro, toredékes, formalddo szovegeit is
értékelje, sot jutalmazza a pedagogus (Cs. Czachesz 2001). Kuléndsen azoknal a sajatos neve-
1ési igényli tanuloknal érvényes a szovegértési és szovegalkotasi folyamatot figyelembe venni,
akiknél a mozgasuk rendellenességébdl adodoan a szovegiras nehézségekbe iitkdzik. Eppen
ezert ez a szemléletmod nagymértékben hozzajarul ahhoz, hogy minden altaluk leirt gondolat
fokozatosan éplljon fel, és alakuljon teljes szOveggé. Ezekhez a szovegekhez a fogalmazdnak
ugyanis vissza-vissza lehet térni, és folytatni lehet a megkezdett gondolatmenetet, vagy éppen
javitani a szdveg alakulo tartalman.

A folyamatkdzpont( szovegértés- és szdvegalkotés-tanitas kiszélesitette a fogalmazésfe-
ladatok tipusait is, amely figyelembe veszi a szOvegalkotas kommunikativ, tarsas és kognitiv
funkciojat (Toth 2008). A fogalmazas fejlesztésehez szamtalan 6tlet, megoldasi mod sziletett
az utobbi idében, amelyek elsésorban produktiv szévegalkotas, (Toth 2006), kdzos irds, a

szabad iras és a kiilonb6z6 kozosségi miifajok (osztalyujsag, osztalynaplo-iras, irésarok) gya-
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korlasara szolgéalnak (Toth 2008). Szélesebb korben elterjedetebb stratégia a kreativ irds,
amelyben a szovegalkotas valtozatos, élményszerii és szabad alkotas, amely fontosnak véli az
iras folyamatjellegét, tehat a tanulonak lehetésége van a szovegét ujragondolnia és javitania
(Scrivener 2005; Samu 2004; Raatz 2008).

A mozgassérult tanulok szovegértésének és szovegalkotasanak gyakorlasa tanitasa egye-
16re még koveti a hagyomanyos elveket (Kernya 1988; Adamikné 2006), tehat nagymérték-
ben a szovegtani ismeretek tanulasat varja el a tanul6tol, és a szdvegre a pedagdgus mint kesz,
teljes végeredmenyre tekint. A mozgasserilt tanulok fogalmazéastanitasara vonatkozé mod-
szertani leirasokat, startégiakat, megoldasmddokat bemutatd elemzéseket nem lelhetiink fel a
hazai szakirodalomban. A Kkilféldi tanulmanyok (Peterson—-Kaplan, Hourcade és Parette
2008), viszont széles korben foglalkoznak a mozgassérilt tanulok korében alkalmazott, iras-
beli kommunikaciot segité technologidk bemutatdsaval. Ez a tanulmany olyan irasbeli sz0-
vegertési és szovegalkotési feladatokat ismertet, amelyet mozgéassérilt tanulok szdmaéra ter-
veztek és valdsitottak meg eredményesen.

Kiindulasi alapok a tervezéshez: a mozgassériilt tanulok képességének jellemzoi és fej-

lesztésilk a konduktiv nevelésben

A mozgassérilt tanulok anyanyelvi nevelése komoly kihivast jelent a pedagogus szamara,
egyrészt a nyelvi hatranyokbol adodo fejlodési lemaraddsok, masrészt pedig a mozgassériilt-
ségbdl adodo motorikus nehézségek miatt. Ezek a hatranyok nagy megterhelést jelentenek a
mozgassérult tanuldok szamara is, mivel joval nehezebben sajatitjdk el azokat az alapveté —
kommunikécidjuk feltételét képezd — nyelvi tevékenységeket, amelyek a kiilonbozo tantar-
gyak tanulashoz sziikségesek, mint pl. a szovegért és -értelmezé olvasas, 1ényegkiemelés,
illetve a gondolatok irasbeli megforméalasa. A konduktiv pedagdgiaban az anyanyelvi nevelés
kiemelt fejlesztendd teriilet; kiilondsen a beszédtechnika (a beszédlégzés, az artikulacio és az
intonacid), valamint az Osszefiiggd beszéd intenziv fejlesztése a domindns. Néhany tanulo
szamara kulon feladatként jelenik meg az adekvat valaszadas is. A mozgasfejlesztésben a
konduktiv pedagdgia egyik modszere a jarastanulas egyes fazisainak hangos kdzvetitése, azaz
a ritmikus intendalas (Hari, Horvath, Kozma és Kokati 1991). Ez a mddszer folyamatosan
stimuldlja az agyi folyamatokat, ami erdsiti a beszédmotoros funkcidkat is, és ezéltal a kon-
textusos beszéd fejlodésére is kedvezden hathat.

A szbvegeértes és az irasbeli szdvegalkotas tehat a mozgasserult tanulok szamara igen fon-

tos fejlesztendd tertilet, ugyanis a mozgaskorlatozottsaguk miatt nem adodik tal sok lehetdség
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arra, hogy kifejezhessék a gondolataikat, viszont az informéacios technoldgiai eszkézok széles
kdrben kinalkoznak arra, hogy mindezeken keresztil irasban is lehet6ségiik legyen arra, hogy
ilyen médon kommunikalhassanak. A bemutatott feladatokat egy mozgassérilt tanuloi cso-
port kdrében alkalmaztuk egy éven keresztul. A csoportban minden tanulé megoldotta a fela-
datokat. A fogalmazasfeladatok ismertetése eldtt bemutatjuk néhany jellemzdjét azoknak a
tanuloknak, akik a fogalmazasfejlesztésben részt vettek. A tanulok a Petd Intézetben tanulnak,
és valamennyien a kdzponti idegrendszeri sérulésiik kovetkezteben valtak mozgasserltte,
akikre altalanosan jellemz6 a mentalis, a motoros és a kommunikacios retardacio.

A mentalis képességek elmaradasa abban jelentkezik, hogy a gyermekek tempdja las-
subb, a manipulacidjuk akadalyozott, az érzékelés és az észlelés zavart, a figyelmik révid
idejii; a mozgas kivitelezése, a rendes {iilés, a ceruzafogas, a szamitdgép-egér kezelése a
gyermekek figyelmét a feladatrol gyakran elvonja. Sokszor kényszerlilnek megallasra, és
ilyenkor kizokkennek a feladatvégzes folyamatabol. Az észleles—-mozgas—gondolkodas nem
épllnek egymasra, ami gyakran ugy jelenik meg, hogy bizonyos szavak észleleti képe nem
épult be a tanuld tudataba, ezért mar a sz leirasa is lassabb, mert tobb tanulo erre csak két-
harom Iépésben képes: elolvassak a szot, kibetiizik, majd lassan leirjak. Ennek kovetkeztében
altalaban az aktiv figyelmukben is zavar keletkezik. Vannak olyan mozgéssérult tanulok, akik
az iilésben hamar elfaradnak, igy a figyelmiik tartossdgara a rovid idétartam a jellemzd, ami
az informacio felvételét, a feldolgozast és a bevésést rendkivil gatolja. Mindezen fejlodési
hatranyok figyelembevételével a pedagdgusnak tekintettel kell lennie a mozgassériilt tanulo
egyéni tempdjara, a feladatvégzés mindségére és a személyre szabott fejlesztés mindségére.

A motoros funkciok zavara kdvetkeztében a nagy- és kismozgasokban is jelentds eltérés
mutatkozik a tobbségi iskolak tanuldihoz keépest, amely a tandrai feladatvégzésiik menetében
is sajatos vonasokat tikroz. Néhany tanulonal a nagymozgasokban tulmozgéasos tiinetek fi-
gyelhet6k meg, ami miatt az ilyen problémaval kiizd6é tanulok szdmara a kézirds komoly ne-
hézséget okoz. Eppen ezért ezeknél a tanuloknal a fogalmazasdrakon a szamitogép hasznalata
jelentdsen hozzajarul a tanulok szovegalkotési sikeréhez, ugyanis a szamitégépen irds meg-
gyorsitja a sebességet. Néhany tanulénal nem jelentkezik ez a probléma, ezért a kéziras fej-
lesztése kiemelt cél. Sok problémat okoz a szem-kéz koordinacio nem megfelel6 6sszehangolt
mikodése, pl. a szovegben vagy az irdsflizetben a soroknal.

A mozgéassérult tanulok kommunikaciojaban gyakoriak a beszédmotoros funkcidk zava-
rai, amelyek ugy jelennek meg, hogy bizonyos hangok és szavak kiejtésére nem képes néhany
gyermek. Ezek a zavarok tarsulhatnak fonémahallasi zavarokkal, amelyek a sikeres olvasasta-

nulast is akadalyozhatjak. Az olvasas és az irds nem megfeleld eszkozszintii hasznalatanak az
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elsajatitdsa a tanulas és a tudas lehetdségeit képes elzarni a mozgassériilt gyermekek eldl.
Mindezekbdl kovetkezik tehat, hogy ez a nyelvi teriilet (a beszéd és az olvasas) kiilondsen
fontos fejlesztest igényel. A mozgasserilt osztalyokban a sokféle rendellenességet tekintetbe

veve kis létszamban tanulnak a gyerekek, altalaban 6-8 fovel.

A szOvegértési és szovegalkotési feladatok tervezésének szempontjai

Az anyanyelvi nevelésen belil a szdvegértés és a szovegalkotas fejlesztésének els6 1épéseként
a tanulok nyelvi tevekenységének a fejlettsegét mértiik fol, amely a tanuldk olvasési tempoja-
ra, a szovegértésre, a helyesirasukra és a grafomotoros tevékenységiikre terjedt ki. A széveg-
értés- és szOvegalkotas-fejlesztésben az egyéni képességek fejlédésére is kiilon kidolgoztunk
egy Utemtervet, amely személyre szabottan kdvette nyomon, hol tart a szOvegertésben és a
szOvegalkotasbhan a tanulo.

A mozgassérilt tanulok mentalis, kommunikacios és motoros retardaciojat tekintetbe vé-
ve a fogalmazéasfejlesztés 1. éveben két szempontot vettiink figyelembe. Az egyik az azonos
téma koré szervezett irasbeli szovegalkotds, ami elésegiti az anyanyelvi tevékenységek (a
szovegértd olvasas, beszélgetés az olvasottakrdl, filmrdl, képrdl) atjarhatdosadgat. Az azonos
téma tovabba a feladatok sikeres megoldasahoz is hozzajarulhatnak, mivel

(1) az ismert témaban a tanuldk az ismeretlen feladathelyzetben is konnyebben el tudnak

igazodni, pl. nem kell az ismert szOveget értelmezni, a szavait megbeszélni, elég csak

emlités szintjén beszélni rola roviden, igy az uj feladathelyzetre forditott tanulasi id6 is
révidebb;

(2) az ismert témaban varialt feladatokat képesek megoldani a tanulok, pl. a

mondatalkotasi gyakorlatok kiilonb6z6 szintjeit is képesek megoldani (torténet folytatasa

egy mondattal, a megkezdett mondat masodik, majd els6 tagjanak folytatdsa, mondatok
atalakitasa);

(3) a tanulok altal jél ismert téma motivald hatasu is, mivel az érdekes feladatokon

keresztil mas megvilagitasba kerul egy-egy ismert elem, pl. olvasott szovegbdl ismert

szavak és kifejezések, szereplOk, cimek vagy ismert szOvegekben talalhat6 mondatok.

A feladatok szerkesztésének masik szempontjaként a tanuldk egyéni és sajatos, de minden-
képpen atlagostol eltér6 fejloédési litemét tartottuk szem el6tt, ezért a tanulok minden 6nalldan
leirt gondolatat szovegnek mindsitettiik. Ez tobb okbdl volt indokolt: egyrészt a tanulok ko-

z06tt voltak néhényan, akik képesek voltak mar a fejlesztés kezdetén révid szdveget alkotni,
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viszont néhanyan sulyos szdvegértési problémakkal kiizdottek, viszont a szoveg 6nallo létre-
hozéasanak csiraja (egy-egy sz0, egy-egy mondat vagy éppen 2-3 mondatos széveg 6nallé
alkotasaval) elkezdddhet naluk is. Masrészt viszont a kutatdsok is felhivjak a figyelmet arra,
hogy a tanulok kiillonb6z6 spontan szovegei is részét képezik az irasfolyamatnak, amelybdl
egy nagyobb szdvegegység is létrejohet. Ezért tehat oda kell figyelni a tanulok ezen irasaira
is, és értékelni kell 6ket (Cs. Czachesz 2001). A feladatokat minden fogalmazasorara egyénre
szabottan terveztiik, amelyben a mindségi differencialas kritériumainak tettlink eleget azzal,

hogy a tanuldk sajat munkajat vettik alapul a sz6vegalkotasuk javulasahoz.

A szovegalkotasi feladatokban megjelend alapelv: ,,Amit tudok, leirom”

A fogalmazasfejlesztés tanmenetét kifejezetten a mozgasserult tanulokra szabtuk, amely ko-
vette a Nemzeti alaptanterv szerinti fogalmazéasorék szamat, az évi 33 orét, de a fogalmazés
ismereteire vonatkozd 3. osztalyos anyagot elhagytuk. Nem terveztiink feladatokat a harmas
tagolasra, a bevezetések, a bekezdések szerepére, az elbeszélések miifaji ismereteire, a harmas
tagolasra vonatkozoan. A fogalmazasfeladatokban elsdsorban a szovegalkotasi folyamatra és
a kiilonbozo nyelvi tevékenységek Gsszehangolt fejlesztésére koncentraltunk, tehat az ismert
olvasmanyok felhasznalasaval a szavak, kifejezések el6hivasara, 0j szovegkornyezetbe valo
beillesztésére, a mondatok generalasara, a beleeléssel kapcsolatos széveaglkotasra vonatkozo-
an. A szovegalkotas fejlesztése az alabbi feladatokon keresztil tortént:

(1) mondatok generaldsa: annak eldsegitése, hogy a szavakat dssze tudjak kapcsolni és

képesek legyenek alkalmazni a szavak mondatbeli funkcidban;

(2) a torténet masképpen: a ismert szereplok, ismert helyszinek athelyezése mas szituaci-

Oba, mas megoldasmadd alkalmazasa , fantaziafejlesztés;

(3) beleélés egy szerepld helyébe: a belehelyezkedés gyakorlasa, a gondolatok mozgosi-

tasa;

(4) sz6keresés: a hosszu tavi memoria fejlesztése a szavak eldhivasaval;

(5) mas befejezés: a gondolatok atalakitasa, fantaziafejlesztes;

(6) mondatkezdés—mondatbefejezés: az el6zmény — kovetkezmény fejlesztése (1. abra).
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Beleéléssel kapcsolatos
szdvegek irasa

Mondatok alkotéasa

Maés befejezés

Azonos téma koré szervezett
feladatok

A torténet masképpen

Mondatkezdés — mondatbefejezés

1. abra: A fogalmazésfeladatok tipusa

Szokeresés
és mondatalkotas

Tehat a tanmenetben az alabbi folyamatban épult fel a fogalmazasérak tartalma: 1-4 ora: in-

tenziv szobeli fejlesztes, egy-két mondatos leirdssal; 5-16. oraig 3—4 mondatos szévegalkotas

onalldan, szabadon az ismert olvasmanyok es a hazi olvasmany témajaban; a 17-32-ig 6nallo

szabad fogalmazasok folyamatos gyakorléssal; év végére 6nallo fogalmazasok irdsa szabadon.

Ezt rendszereztik az 1. tAblazatban.

Oraszam Tartalom A feladatok tipusai Médszerek
1-4. Intenziv szdbeli Beszélgetés olvasokonyvi szovegekrdl: a cim Beszélgetés,
ora fejlesztés felismerése, torténet alkotasa, befejezése maskép- magyarazat

pen,
hazi olvasmany szdvegével kapcsolatos feladatok,
kérdések megfogalmazasa egymasnak.
Differencialas: térténetalkotas iranyitott kérdések
segitségével.
5-16. 3-4 mondatos sz0- Elkezdett sz6veg folytatasa, 6nallé széveg irasa, Beszélgetés,
ora vegalkotas 6nalléan, Osszetett mondat masodik, majd els6 tagjanak befe- feladatmeg-
szabadon, az ismert jezése, kérdések alapjan térténetmondas hazi ol- oldas, szem-
hazi olvasmanyok vasmannyal kapcsolatban. léltetés
témajaban Differencialas: 6sszefliggé mondatok irasa
onaldan.
17. 6ra Fogalmazasfelmérés 6-8 mondatos szdveg 6nallé megirasa 17. oratol:
18-31. Onallo, szabad fo- Szovegalkotas ismert olvasmanyokkal, filmmel onértékelés
ora galmazasok irasa, kapcsolatban.
3-10 mondatban. »Amit mon-
32-33. Fogalmazasfelmérés 8-10 mondatos sz6éveg 6nallé megirasa. dok, leirom.”
6ra

1. tablazat: A fogalmazasfeladatok helye a fogalmazasfejlesztésben

A fogalmazéasfejlesztés modszereit természetesen személyre szabottan valasztottuk. Ezek ko-

zil a legfontosabbak voltak: a kialakult megoldasi sémak gyakorlasa, szemleéltetés, munkalta-

tas és hazi feladat. A 16. 6ratol pedig kulon figyelmet forditottunk a tanul6i 6nértékelésre,
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amely a feladatok irdnti attitiidre, a fogalmazasfeladat mindségére (konnyli vagy nehéz),
vaklamint a metakognicidra terjedt ki. A fejlesztés 1. évének legfontosabb mottdja a tanuldk
szamara: amit tudok, leirom. Tehat a hibajavitasra, a helyesirasra egyelére még nem figyeltek

a gyerekek, csak arra, hogy a gondolataikat énalléan le tudjak irni.

Mozgassérilt tanuldk szévegalkotasi feladatainak példai

A feladatokat a 2. héttdl kezdtiik el alkalmazni, ahol differencialni kellett a feladatokat. A
lassan haladd, stlyos szovegértési problémakkal kiizd6 tanulok nehezebben tudtdk dsszekap-
csolni a feladatot az ismert olvasmanyokkal, ezért a feladatokat tobb lépésre bontottuk le. A
j6l halado tanuldknak varialt formaban is alkalmaztuk a feladatokat. Az olvasmanyok szdve-
geit az olvasokonyvbol és ismertebb mesékbdl valogattuk, amelyek kozil A. A. Milne Mici-
macko cimii meseregényéhez kapcsolodnak feladatok.

A mondatalkotéssal kapcsolatos feladatokat azoknal a tanuloknal alkalmaztuk, akik las-
san haladnak az olvasastanulasban, az olvasott szoveget lassan, betlizve olvassak, emiatt a
benne talalhaté informéaciok felfogasa sokkal hosszabb ideig tart, ami természetesen hatassal
van a szdvegalkotasuk folyamatara is. Eppen ezért ezeknél a tanuloknal az itemekre lebontott,
elsésorban a szovegértés fejlesztésére épiilé mondatalkotasi feladatokra épitettiik a szovegal-
kotas kezdeti 1épéseit. Az alabbiakban ezekbdl valogattunk néhanyat. A feladatok céljai vol-
tak: (1) a gyermek a sajat feladatat megertse; (2) az olvasott szévegben talalhaté informéacio
felfogasa; (3) a feladat elvégzése; (4) bekapcsolddas az draba; (5) a gyermek szamara terve-

zett feladat idGtartamanak betartasa.

Mondatok alkotasa szoban és irasban lassan haladd, valamint olvasasi nehézségekkel kiizdo
tanuloknél

A mondatok alkotdsa mint feladattipus a mozgéssérult tanuloknal harmadik osztalyban nem
okozott nehézséget. A feladatok az osztaly hazi olvasmanya, A. A. Milne Micimacko cimii
meseregénye koré szervezddtek. Viszonylag gyorsan alkotott minden tanulé az osztalyban
teljes mondatot. Két tanuld haladt nagyon lassan a mondatalkotasi feladattal, mivel nekik a
feladatot is meg kellett érteniiik. Ebbol kifolyolag kellett adaptalni kellett ezeknek a tanulok-
nak a feladatot: a megértést 1épésekre, tovabbi itemekre bontottuk le. Ezeket két részre osztot-
tuk fel: (1) a feladat megértése és (2) a feladat megoldasa kdzdsen, majd 6nalléan. Erre pelda-
ként két feladatot mutatunk be: az 1. feladatban egyszerii mondatokba kell a megfelelé szot

beilleszteni, a 2. feladatban tobb Iépésre bontott kérdésre kellett megadni a valaszt. Mindkét
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feladat egyszerre fejleszti a szobeli és az irasbeli szdvegeértést. Az emlitett két, nagyon lassan
halad6 tanuldnak a szdvegértési problémai az olvasas lassu tempéjabdl adddnak, példaul a
szavak 0sszeolvasasa is — becsult adatok szerint — kb. 55 masodpercet vesz igénybe. Fokozot-
tan indokolt tehat az ilyen jellegii, kis 1épésekre bontott feladatadas. A feladatok célja a gon-
dolatok el6hivasa és alkotd tovabbfejlesztése szoban majd irasban. A két mondatalkotasi fela-

dat tehat a kovetkezd volt:

1. feladat: Szdveg kiegészitese egy szdval
Instrukciok:
1.0Olvasd el a mondatot!
2. Melyik sz6t kell betenni a mondatba, hogy jo legyen?

Karikazd be a kdvetkezé mondatban azt a szot, ami helyessé teszi a mondatot!

1.Micimackoé az erd6ben sétalt/biciklizett
2. Megléatta/Szamolta Malackat.

3. Hova reggelizel /mész?
4. Olvasok/megyek, mert megéheztem.
5. Gyere /Téancolj velem!

2. feladat: Mondatok olvasasa, majd valaszadas megadott kérdésekre
Instrukciok:
1. Olvasd el a mondatot!
2. Ismételd meg, amit olvastal!
3. Olvasd el a kérdést!
4. Ismételd meg a kerdést!
5. Valaszolj a kérdésre!
a) Egy mondat — t6bb keérdés (Minden informéaciora)
Micimacko sétalt az erdében.
Ki sétalt az erdoben?
Hol sétalt Micimackd?
Mit csinalt Micimackd?
b) T6bb mondat — ugyanaz a kérdés (A kérdés megértésére)
Micimacko sétalt az erdében.
Ki sétalt az erdében?
Talalkozott Malackaval.
Ki talalkozott Malackaval?
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A két tanuld az 1. feladatot kdnnyen megoldotta, ami azt a visszajelzést adja a szakember
szamara, hogy tovabbléphet magasabb szintre: kovetkezhet tobb szobdl all6 egyszerii monda-
tokba szavak beillesztése, majd a helyes mondat leirasa a flizetbe. A masodik feladatban a
fejlesztési cél elsésorban a feladat megértésének gyakorldsara iranyult, kilondsen a feladat
szoban (meg)ismeételt tudatositasaval. A 2. feladat a) része az egyszerti mondat minden szava-
ra rakérdez; a b) része a kérdés megértésére vonatkozik, azaz azt megérteni: a Ki sétalt...?/Ki
talalkozott ...? kérdés valakire vonatkozik, tehat személyt/szerepl6t kell keresni a mondatban.
E feladat kovetkezd szintje az 6nall6 kérdések megfogalmazasa, amelyben a tanul6 az egysze-

rimondat szavaira Onalloan teszi fel a kérdéseket.

Beleéléssel kapcsolatos fogalmazasfeladatok

A fogalmazasordk egyik jol bevalt feladata a bele¢ld fogalmazasok készitése. Ennek egyik
ismert valtozata a mesék alkotasa szoban, majd irasban. Ahhoz, hogy ezt a feladatot sikeresen
megoldjak a tanulok, a feladatot meg kell, hogy elézze a tanulok mesékkel kapcsolatos isme-
reteinek felidézése, amilyenek példaul mesekezdd/ -zard formulak, mesei szamok, szereplok,
targyak stb. A mozgassérilt osztalyban tobb eszkdz alkalmazasaval kiviteleztiik a szévegal-
kotasi feladatot, amelyet el6szor szobeli szinten oldottak meg a tanulok. A kdvetkezo felada-
tokat tobb fogalmazaséran keresztll oldottak meg tanuldk: mese alkotasa széban (Mesék a
dobozbol); mesemondéas kdzosen (Mesék egymast hallgatva) és mesék kezdése és befejezése
(Mondatkezdés — mondatbefejezés); illetve mese folytatasa 6nalldan, irdsban. Az alabbiakban
ezeket a feladatokat mutatjuk be részletesen.

1. Mesék a dobozbol
Torténetek és mesék szobeli €s irasbeli alkotasat eldsegitd modszer a képzelet mozgositasaval
(Toth, 2006). A mesemondas befejezése utan a tanuldk vagy szoveghiien, vagy tetszés szerint
atalakitjak a gondolataikat és leirjak a hallottakat.
A sziikséges anyagok es eszkdzok: csoportonként egy-egy doboz, amelyet a konduktor-
tanitéhoz (esetleg a gyerekek is készithetnek).
A dobozba a kovetkezOk keriilnek: kavics, érme, olld, gomb, ruhadarab stb. Barmi, ami ott-
hon van, és nem hasznaljak mar semmire.

a) Minden gyerek egy-egy ,,szerz6”. Egyikiik elkezdi a mesét, és egy fontos mozza-
natnal megall. A soron kovetkez6 tjabb targyat vesz ki a dobozbdl és folytat. Ez addig tart,

amig a csoport minden tagja sorra nem kerdilt.
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Differencialas: az a gyerek, akinek nehezen jonnek eld a gondolatai, huz egy targyat a
dobozbdl, és azzal a targgyal mondatot alkot, majd felolvassa; a tanulok megprébaljak a tor-
ténetiikbe beilleszteni. (Ez komoly kihivas lesz a tanuloknak.)

b) Kijeldliink egy ,,j6”” mesemondodt, vagy a csoport kijeldl egyet. Mieldtt hozzakezde-
nek, tisztazzuk a helyzetet: egy targy kihuzasa, id6kerete, esetleg tobb targy kihtzasa.
Mindkét valtozatban a mese elmondasat a mese leirasa koveti. Az elsé néhany alkalommal a
tablara lehet irni segitségképpen a mese Iényeges mozzanatait. Egy javaslat az 6rahoz:

1. tanulo: kihuz egy kovet:
Errél a kérél eszembe jut az a folyd, ahol ezt a kovet talaltam. Ott alltam a folyopar-

ton, és valami csillogott. Hat lattam, hogy ez a ké volt az. Egyszer csak csoda tortént

meqszolitott ez a k6. Mély és egy kicsit zord hangja volt, és ezt mondta: De régen var-
tam erre a pillanatra, hogy valaki megtalaljon! Nagy szerencse ért téged, egy fontos
varazseszkoz ifju vandor, csak meg kell talalnod egy fontos_varazseszkozt.

A konduktor-tanito folirja a tablara: csoda tortént, megszolitott.

2. tanuld: kihaz egy rozsdas ollot:

Ez az eszkdz mar régen nincs hasznalatban, de valaha nagyon sok emberen segitett. Ez
elvagta minden ember szomorudsagat. Stb.

A gyerekek értékelése : egymas és 6nmaguk értékelése.

2. Mesék egymast hallgatva

Az el6z6 valtozata: kihtiznak a gyerekek egy-egy targyat, és diktafonra folveszi dket a kon-
duktor-6vodapedagogus. A meseszovo tanulokat a felvételrél ujra meghallgatjak a gyerekek
és a torténetet leirjak.

Differencialés: az a tanuld, akinek nem megy a leiras, egy mondatot hallas utan leir.

3. Mondatkezdés — mondatbefejezés, a torténet folytatasa irasban

Az ir&sbeli szovegalkotéssal jol haladd tanuldk szdmara szerkesztett feladat, amelynek célja a

megkezdett fogalmazasok folytatdsa, a gondolatok elOhivasa, képzeletfejlesztés,

metakognicio.

1. feladat: Mese folytatasa tobb Iépés megoldasan keresztiil
Olvasd el a szdveget, majd oldd meg a hozza tartoz6 feladatokat!

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy tlindér, aki olyan szép volt, hogy
aki ranézett, senki nem tudta levenni rola a szemét. Sajnos az emberek nyel-

vét nem értette, de a novényekét anndl inkabb. Minden fa, bokor, fiiszal bol-
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dogan kdszontotte, amikor talalkozott vele. A tlindérnek mindig csak zéld
ruhaja volt. Egyszer szerette volna kiprobalni, milyen érzés lehet mas szinii
ruhaban lenni. Gondolta, keres maganak mas szineket is...
2. feladat: Feladatok a szévegeértéssel kapcsolatban
1. HUzd ala, mire ismersz ra a szdvegben
a) elbeszélésre,
b) mesére,
C) egy siitemenyreceptre,
d) ismeretterjesztd szovegre!
A helyes vélasz: b).
2. Mi az, ami segitett abban, hogy eldontsd, miféle szovegrdl olvastal? Huzd
ala a szovegben azt a kifejezést! ,,Egyszer volt...”
3. Egyetlen szoval fejezd ki, miféle szdveget olvastal! Mesét.
4. Karikazd be, kir6l szolhat a szoveg! Tundér.
5. Ha folytatod a szdveget, ki nem szerepelhetne benne? Karikazd be a sz6-
vegbe nem 1116 szereplot!
a) Erdei mano zold sapkaban.
b) Varézslo cslcsos, fekete stiveggel.
c) Icipici torpe, aki elfér a tenyeredben.
d) Egy fiu a Pet6bdl, aki elesett a jarokerettel.
e) Egy hérihorgas vandor, aki nagyon éhes.
f) Egy vasorru baba, akinek bibircsok van az orran.
g) Egy jésagos tundér, aki a szivarvany minden szinébe at tud
valtozni.
h) A szomszéd néni, aki a kbzértben tejfolt vasarol.
i) Egy leveli béka, aki unja mar a zold szinét.
h) Egy harmadikos lany, aki megnyerte a szavaldversenyt.
6. Szerinted ki szerepelhetne még a szovegben? Talalj ki Te is egy szerep-
16t!
7. lgaz-e a sz6vegre az aldbbi allitas?
Ez a szbveg nincs befejezve.
8. Karikazd be, hogy szerinted melyik a helyes valasz!
a) Ez a szbveg be van fejezve, mert megtudtuk, hogy mi lett a

szerepld sorsa / mi lett a szerepldvel.
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b) Ez a szOveg nincs befejezve, mert nem tudjuk, mi a torténet

Vege.

c) A szbveg befejezéséhez sziikség van egy olyan mondatra,
amely utal a végs6 megoldasra a torténetben.

d) Csak egy szereplével ismerkedtiink meg, és megtudtuk az 6
nagy problémajat.

e) Megtudtuk, hogy mi lett a szerepldvel.

f) Folytatni kellene a szdveget ahhoz, hogy megtudjuk, mi lesz a
szereplovel.

g) Ahogy elolvastam a szdveget, megismertem egy torténetet.

Ez a mondatkezdés—mondatbefejezés tipusu feladat alkalmas diagnosztikus értékelésre is:
feltarja azt, hol tart a tanuld az 6nall6 irasbeli szdvegalkotasban: (1) a tanuldé nem tudja elkez-
deni a torténet folytatasat; (2) folytatja, de elakad; (3) néha eltér a szdveg tartalmatol, amit ir,
és vissza kell ,terelni” a szbvegében; (4) onalléan irja a szovegét. A szovegikben elakadd
tanulok szamara segité gondolatokat allitottunk Ossze. Ezek illusztralasara szolgalnak az

alabbi példak:

a) Folrepiilt az égbe, talan majd taldl valamilyen szint. A felhék adtak neki egy kis darab-
kat a kékbol, de ezt sajnos nem tudta megtartani, mert a kék felhodarab hamar elillant.
Kis id6 mulva ujra a z6ld ruhajaban tiindokolt.

b) Ekkor beuszott a tengerbe, a halak kdzé. Az egyik hal adott neki ezlistosen csillogo
pikkelyeket, amelyek ragyogodan tiindokoltek rajta. De a pikkelyek gyorsan megszaradtak,
s azon nyomban lepotyogtak a tiindérrol. Ismét a zold ruha keriilt ra. Most aztan mitévo
legyen?

C) Szomoruan sétalt az erdében. Hat amint ott bandukolt, megpillantott az erdében egy
apro, kis manot. Kunyhdja elétt iiltette a szinpompds virdgokat. Aranylo sarga, piros, kék
szinben viritottak a mand kertjében. Megtetszettek a tiindérnek a viragok szinei. Azon
nyomban odasietett, és megszagolta a viragokat. Amint meglatta a mang, elallt a lélegze-
te a csodalkozastol. Egy szinpompds tiindér allt ott eldtte.

Elhatarozta, hogy mostantol 6 lesz a viragok tiindére. A manoval egyiitt vigydzni és ovni

fogjak az erdot.
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4. Mese folytatasa 6nélloan
Ennek a tipust feladatnak a célja a gondolatok (mint példaul elézmény-kOvetkezmény,
bevezetés-befejezés) eléhivasa szabadon. A feladatmegoldas soran az 6nallosag fokozasat
kell elérni, azaz a tanulé minél tobb gondolatot 6nalldan hivjon eld, és az irasbeli nyelvi
kifejezdeszkozoknek megfelelden irja le (példaul a nagy kezddbetii irdsa és a mondatvégi
irésjel alkalmazasa, a mondatokban a szavak kilonirdsa). Ezek illusztralasara harom
feladatot mutatunk be, amely a szbévegiras folyamatjellegét is prébalja érzékeltetni: az
elso feladatban a bevezetés utan a torténetet kell folytatni, a masodik feladatban a térténet
elézményét kell megalkotni, a harmadik feladatban pedig 6nallo szoveget kell irni.
Ezekben a feladatokban érvényesiil a fokozatossag elve is, tovabba diagnosztikus
értékelesre is alkalmasak: hol tart a tanulé a szévegalkotasi folyamatban, és mennyire
képes szoveget onalldan létrehozni.
1. Folytasd a mesét, amely igy kezdddik!
Egy szép oszi napon, amikor malacka sétalt...
2. Igy végzédik a meséd, Te ird meg az elejét és a kozepét!
Nagyon boldog volt a kiralyfi, hogy a csuf varangyos béka gydonyorii
kirdlylannya valtozott. Azon nyomban nagy lakodalmat csaptak, még maig
is éltek, amig megnem haltak.
3. Az aldbbi mondatok kozul valassz egyet, és irj egy torténetet! Ha szeretnéd,
épitsd be az altalad valasztott mondatot a torténetedbe!
a) Azt kivantam, barcsak én is vele mehetnék az 6 orszagaba.
b) Ugye, Te is szeretnél egy ilyen aranyos lényt, mint az enyém?

c) Az volt a legeslegboldogabb pillanat, amit valaha érzett.

A mozgassérult csoport szamara tervezett fogalmazasfeladatok — melyek szdvegalkotasi és
szovegertési feladatok egyarant — egyik fontos alapelve, hogy a tanul6 a kis lépések megolda-
san keresztiil jusson el az 6nallo feladatmegoldasig. Az eldzéekben ezekbdl allitottunk Gssze
néhanyat. Lényeges, hogy a tanuld megertse a sajat feladatat, képes legyen arra, hogy a fela-
datokban szerepld informaciok alapjan elvégezze oOnalldan a feladatot. A késObbiekben a
feladatmegoldasi id6t is kell szabalyozni. A fejlesztd programnak ebben a szakasziban még
nem volt idékeret megszabva a tanulok szdméra. A program tovabbi szakaszaban ezt a ténye-
z0t 1s be kell épitenlink. A kdvetkezokben a csoportban tanuld didkok feladatmegoldésait

elemezzik.
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Vélogatas mozgassérilt tanuldk fogalmazasfeladatainak megoldésaibdl

A tanul6 megoldasa a szdvegalkotasi feladatban

A tanulok megoldasa a mondalakotasi feladatban — amint azt korabban emlitettiik — sikeres
volt, kdnnyen megértették a feladatot, és dnall6an tudtak a mondatokat megalkotni. Az egyik
feladatban egy cimet adtunk meg, és erre kellett egy-két mondatot alkotniuk a tanuldknak.
Instrukcioként azt kaptak a tanulok, hogy mi jut esziikbe a cimrdl: Baleset. A feladatot
beszélgetés elézte meg, amely be- €s felvezette a temat, peldaul arrdl, volt-e ilyen jellegii
élményik, és ezt hogyan élték meg. Az egyik tanuldé szamitogépes szovegszerkesztOvel
készitett szOvege: Az apa allt az Gt egyik oldalén, az 6téves fia meg a masikon. /Az Gtéves
gyerek lelépett az utra. /Egy auto csikorgo fékezéssel allt meg a rémiilt gyermek elott. A
tanulo olvasasa folyamatos, szovegértese is a tobbségi iskolak harmadik osztalyos szintjének

megfeleld; képes volt harom dsszefliggd mondatot késziteni 6nalldan a beszélgetés alapjan.

A tanul6 megoldasa a szdvegalkotasi feladatokban
A szovegalkotasi feladatokban jelennek meg elsésorban azok a problémak, amelyek a koz-
ponti idegrendszeri sériilés kovetkeztében mozgasseriltekké valt tanuldkra gyakran jellemzé-
ek, és e problémak miatt a fogalmazasukban is jelen vannak a nyelvi és helyesirasi hibak. Az
irasbeli szovegalkotasban a beszéd mikodési problémai is leképezddnek, amelyek elsésorban
a beszédkifejezéssel vannak szoros 6sszefiiggésben. A tanulo fogalmazésaban az egyes nyelvi
hibak visszavezethetdk az akusztikai, a fonetikai, a fonoldgiai, a szeridlis észlelés zavaraira. A
tanulé — kisebb, két-harom mondatos kognitiv egységnek felfoghaté — szévegeiben felbuk-
kannak a beszéd feldolgozasanak a nehézségei is, példaul a beszédhang-differencialis problé-
maja. A szdvegekben jelen van a vizudlis észlelés és a transzformacios eszleles zavara is. A
mentalis lexikon aktivizaldsdnak nehézségei hatassal vannak a szovegalkotas kognitivfolya-
matira, példaul a rovidtava memoriabol nehezen hivja el6 a szavakat a tanulo (Banréti, 1999).
Az aldbbi feladatban a tanulé tartalmilag képes volt fogalmazast irni: a szévege beveze-
téssel kezdddik, és spontan modon parbeszédes formaban alkotta meg szovegét. A tanuld
szamitogépes szovegszerkesztovel készitett szovegében megjelennek a beszédhang-
differencialas zavarai: egy pert (egy perc), Assunk egy borét (Assunk egy godrot!), assunt (&s-
sunk). Gyakoriak a betiikihagyasok is: kitaldtam (kitalaltam), kapju el (kapjuk el), kérzete

(kérdezte). A tanuld a kdvetkezo szoveget készitette az alabbi feladatra:
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A felsorolt szavak segitségével irj mesét az elefantfogas torténetérol!

kdszalt, csapda, csupor, bdmbdol, verem, mély

Micimacko és Malacka elhatarozték, hogy fognak egy elefantot.
egy pert milva megszolalt Malacka.

-Mackd mackd —kérzete malacka.

-igen mivan?

-~kitalatam valamit.

-Mit?

-Hogy hogy kapju el a elefanttot

-Es hogyan?

-Hat ugy hogy assunt egy borot.

A tanuld szovege a szakember szdméra visszajelzést adhat a fejlesztés iranyara vonatkozéan:
intenziv beszédfejlesztésen — kiléndsen a kiejtésgyakorlatokon — keresztiil célszerii a tanuld
fogalmazasanak folyamatat iranyitani. Példaul azzal, hogy miel6tt leirja a mondatat, el6észor
hangosan, majd néman artikulalva mondja el. Ezzel motorikusan (beszéd) és akusztikusan
(hallas) is megtamogatja a vizudlis folyamatot (szOvegalkotas — fogalmazas).

Ugyancsak megfigyelheté egy masik tanulondl a mondatkezdés-mondatbefejezés tipusu
feladatban a beszédhang-differencidlas zavara, példaul a picsilni (pisilni) sz0 irasakor. A
mondatalkotasok tekintetében viszont az tapasztalhatd, hogy a tanuld szdvegalkotasi szintje
még elég gyenge, mivel egyszeri, két-hdrom szavas, tobb hibat is tartalmaz6 mondatokat volt

képes megalkotni, példaul ,, nagyon oriilt, hogy a barattaitol kapta...”.

Fejezd be a mondatot!
a) Reggel amikor felébredtem... nagyon kelet picsilni
b) Amikor Flles megkapta az ajandékot....(folytasd) nagyon orilt hogy a
barattaitol kapta. Megnézzte 6ke és egy poharat talalt benne.
¢) Amikor Malacka lufija kidurrant....Folytasd!
akkor nagyon sirt és azt monta.
-Jaj mots mit csinjak?
Megkerdezem M cimackot-es futot micimackohoz és megkérdete
-Macko-monta Malacka.

-Szia malacka miben segithetek
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d) Az apa allt az ut egyik oldalan , az 6téves fia meg a masikon.
Az Oteéves gyerek nem figyelt az autdra .

Egy auto csikorgo fékezéssel allt meg a réemiilt gyermek elott.

A nagyon lassan haladd tanuld intenziv fejlesztésre szorul, és tovabbi kisebb Iépéseken ke-
resztil kell alulrol folfelé épitkezve — a szavaktol az Gsszefiiggd mondatokig — hozzasegiteni
az eredmenyes megoldasig.

A tanuldk a folyamatkozpontu fogalmazasorak koncepcioja elvén haladva képesek elke-
sziteni egy ismert olvasmany témaja koré 6-8 mondatos szdveget is. Egy jol haladd tanuld
tartalmilag megfelelé fogalmazast alkotott; a szovegét tekintve egy-keét helyen fejlesztésre
szorul, példaul a bevezetés megfeleld, viszont a befejezést mar pontositani kell. Javitani szik-
séges a helyesirasi hibakat is, példaul izgatot (izgatott), illetve az irasban nem jel6lt zongétlen
hasonulasi hibakat is, példaul csabdaba (csapdaba). A fogalmazas témajat A. A. Milne Mici-
macko cimii regényébdl vettiik:

A felsorolt szavak segitségével irj mesét az elefantfogas térténetérol!

kdszalt, csapda, csupor, bdmbdol, verem, mély,
Micimacko és Malacka elhataroztak, hogy fognak egy elefantot.
Micimacko és Malacka csabdat alitanak Micimacké csuprot tesz a csabdaba. Ma-
lacka nem tudta miaz elefant.Micimacké a fejére huzta a mézes csuprot. Malacka
nem tudta kimondani hogy elefant

Mimacké izgatot volt.

Ugyancsak ugyanez a jol halado tanulo oldotta meg az alabbi fogalmazésfeladatot, amelyben
megjelenik a torekvés a tartalmilag teljes szovegre:
Fejezd be a mondatot!
a) Amikor Fules megkapta az ajandékot....Folytasd!
Nagyon orlt neki. Amikor érezte hogy menyire szeretik 6t a baratai.
b) Amikor Malacka lufija kidurrant.....(Folytasd!)
Malacka elesett Es azt hitte hogy a holdon van. Egy nyalkés rongydarabot talalt a

foldon. Files nagyon oriilt az ajandéknak. Files nagyon hadart.

Az aldbbi tanuloi szovegben szintén megfigyelhetd a fonologiai észlelés zavara: gyunylrl
(gyonyorii); az tapasztalhatd, hogy a tanul6 a szot igy ejti, és ezért irja igy. Ebben az esetben

is a kiejtésgyakorlatok segithetnek.
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irj mesét!
Volt egyszer egy szegény legény.egyszer elment szerencsét probéalni.Meghallota

hogy lakik itt egy Kiraly.Enek a Kiralynak van egy gyunyiri szep lanya.

Az aldbbi fogalmazasfeladat komplex, mivel egy elére megadott tartalmat kell folytatnia a
tanulonak: egy mese bevezetd gondolatait kell 6ndlldan folytatnia. Az alabbi fogalmazésfela-
datban két tanul6 szovege illusztralja, hogy a mesék erdsen motivalo hatasa eldsegiti a szoveg
létrehozasat, mivel az ismert — mesékre jellemz6 — nyelvi és tartalmi elemekkel kénnyebben
alkot szoveget. A helyesirdsi és nyelvhelyességi hibdk javitdsa a kovetkezd feladata lesz a
tanulonak. A két tanulo szovege a kovetkezo:

A tanulé megoldasa a mesefolytatas tipusu feladatban

A Te hosod, akit ugy hivnak, hogy bator teknos , elindult

vilgot latni. Megy, mendegél, egyszer csak egy olyan Ut elé ér, ami ketfelé aga-

zik. megy (a mesehosod) elindul a

Az 1. tanulo szbvege:
...... vizesuton talal kozik a békaval a béka kiszeretet volna meni a part ra a teknds
kivitte a békat a béka adot valami varazs szert.a teknds atvaltozott kiraly fiva.ez a
kirdlyfi elérkezett a kirdly palotajaba. Feleségil vette a kiralylanyt és boldogan
éltek még meg nem haltak.

A 2. tanuld szbvege:
Elindult a kiralyfi vilagot latni. Talalkozik a boszork&nnyal.a boszorkany elrabol-
ta a kiralylanyt.a boszorkany nagyon gonosz volt és megakarta 6Ini a kiralylanyt
A kiralyfi a kirdlylany segicségére siet.
A kiralyfi legyozi a boszorkanyt kiszabaditota a kiralylanyt és boldogan éltek még

meg nem haltak

A mozgéassérilt tanuldk szamara kifejlesztett fogalmazasfeladatok a tapasztalatok szerint fel-
tételezhet6en intenziv szovegalkotasra késztetik a tanulokat. Az anyanyelvi nevelésben tehat
kiemelten fontos fejlesztési terllet az irasbeli szovegalkotas a mozgasserilt tanuloknal. Az
el6zéekben fogalmazasfeladatokat mutattunk be ¢és tanuldi példakat elemeztiink.

A tanuldk szdvegértés- és szovegalkotas-feladatainak megoldasaban két 1ényeges sajatos-
sagot vélhetiink folfedezni. Az egyik a fogalmazasokban rejlé meglehetdsen sok irashibaban,
a masik pedig a mondatok, szdvegek toredezettsegében jelentkezik. Ennek oka, hogy a fo-

galmazasfejlesztésben részt vevo tanulok nagy részének olvasési es helyesirasi nehézségei
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vannak, ezért nyilvanvald, hogy a széveg létrehozéasara terjedt ki a figyelmik, és a helyesiras-
ra, valamint a szavak pontos leirdsdra nem. A szamitogépben talalhat6 helyesirasellenérzé —
az akkori fejlettségi allapotukban — viszont zavarta a tanuldkat gondolataik alakulasaban, igy
ezt a programot kihagytuk. A mondatok és a sztveg toredezettsége a fogalmazastanitas fo-
lyamatkdzpontt koncepcidjaban értékelendd €s elfogadott munka a tanuld alakuland6 szove-

gében.
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PINTER, HENRIETT — GAL, FRANCISKA

MOTHER-TONGUE EDUCATION IN CONDUCTIVE PEDAGOGY

The study presents text comprehension and writing composition tasks, which designed for
learning primary schools students with motor disorders. The theoretical part of this study
reviews current trends of text comprehension and writing composition teaching: constructive
approach to mother-tongue education and comprehension of the process-oriented and text-
teaching instead of results-oriented teaching. Briefly outline the students with motor
disorders’comprehension and text production of characteristic features, which is mother
tongue educational principles of conductive education approach embedded in it. The second
part presents a broad reading comprehension and writing tasks sample that learners are used
successfully by conductors, and finally the selection of examples of students from the tasks

performed.
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