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MiIKLOSI MARTA

A kriminalandragodgia, kriminalpedagogia alapveté fogalmai: nevelés a
blntetés-végrehajtasi intézetekben

Tanulmanyomban bemutatom a kriminalpedagdgia, kriminalandragdgia legfontosabb fogal-
mait, azok lehetséges értelmezését, valamint vazolom a biintetés-végrehajtasi nevelés céljanak
meghardarozasara iranyulo két, jol elkiilonithetd iranyvonalat. Részletesen bemutatom a biin-
tetés-vegrehajtasi nevelés céljait, valamint a nevelés konkrét folyamatat, kitérve a nevelési
eljarasok alapterileteire, médszereire, tartomanyaira. Végezetul kitérek arra, miben nyilva-
nul meg a borton totélis intézmenyi jellege, és ez milyen hatast gyakorol a fogvatartottakra.

A kriminalpedagdgia, kriminalandragdgia ismeretanyaga az altalanos pedagdgia, andragdgia
alapjaira épul, a nevelési programok kidolgozésa sorén felhasznélja az altalanos és méas szak-
pedagdgiak (gyogypedagdgia, szocidlpedagogia), a pszicholdgia, valamint a szocialis munka
tudoményos eredményeit, figyelembe veszi a felnbttnevelés, az elitéltek sajatos személyiség-
beli és szociologiai jellemz6it. A neveléstudomany ezen specialis aga a pedagogianak, andra-
gogianak a kriminalitas veszélyének kitett személyek, az antiszocialis cselekményeket elkdve-
té emberek, a biinelkdvetdk, kiilondsen a végrehajtandd szabadsagvesztésre, javitointézeti
elhelyezésre itéltek személyiségformalasaval, korrekcios nevelésével, atnevelésével foglalko-
20 részteriilete (Korinek—Lévay 2006). Modos megfogalmazasaban a biintetés-végrehajtasi
pedagogidban ,,a fejleszté és korrigaloé hatasok olyan dsszehangolt rendszere jelenik meg,
amely jogszabalyi keretek mellett és zart intézeti viszonyok kozott az elitélt személyiségéhez
igazodo differencialtsaggal segiti elé a biintetés-végrehajtasi cél eléréset, a tarsadalmi beil-
leszkedéshez sziikséges magatartas és viselkedés kialakulasa.” (i. m. 57). Megoszlanak a vé-
lemények arra vonatkozdan, hogy vajon a blintetés-végrehajtasi nevelés 6nallo diszciplinanak
tekinthet6-e. A legtobb szerzo (példaul Mdodos) nem tartja 6nalldé tudoményagnak, Ruzsonyi
viszont a buntetés-végrehajtasi korrekcids pedagogia 6nallo nevelési szakteriletként valo el-

fogadtatasara tesz kisérletet.

Nevelés, blntetés-végrehajtasi nevelés lényeges ismérveinek meghatarozasa

Altalanosan elfogadott nézet, hogy a nevelés olyan komplex magatartas- és tevékenységfor-
malo, személyiségfejleszté tevékenység, amelynek lényege az értékkodzvetités vagy értékte-
remtes (Babosik—Mezei 1994). A nevelés egyik kiemelked6en fontos teriilete a foglalkoztatas.
[1] Ebbe a fogalomba nemcsak a munkaltatas tartozik, hanem az alapfokl iskolai oktatas, a

szakirany( képzés, a terapias foglalkoztatas, a miivel6dési, szabadidds, sport-, személyiségfej-
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lesztd, gyogyitd, rehabilitacids programokon vald részvétel 1. (6/1996. IM rendelet 73. §.). A
szervezett foglalkoztatds barmely formajanak alkalmazédsa mérsékelheti a bortonbuntetéssel
jaro negativ hatasokat, igy a testi és mentélis egészség fenntartasan tul a tarsadalomban is
felhasznalhaté alap- és szaktudas megszerzését is biztositja (KOszegi, 2010). Az értelmes te-
vékenység hozzatartozik a tarsadalomban megszokott normalis életvitelhez, mig az elitéltek
tétlenségre kényszeritése depressziéhoz, nyugtalansaghoz, deprimaltsaghoz, agresszidhoz
vezethet (Lérincz—Nagy 1997).

A biintetés-végrehajtasi nevelés céljat illetéen két, jol elkiilonithet6 iranyvonal fedezhet6
fel. Ruzsonyi és Mddos a korrekcids nevelés fontossagat hangsulyozza, ezzel szemben Gara-
mi és Tari a szocialis munka tevékenységelemeinek neveldi munkan beliili egyre hangsulyo-
sabb megjelenésérdl beszél. Ruzsonyi véleménye szerint a biintetés-végrehajtasi (korrekcios)
nevelés célja a konstruktiv életvezetés kialakitdsanak megalapozasa. Ennek hatterében az a
kortlmeny all, hogy a kriminélpedagdgia a pedagdgiai eljaras soran hangsulyosan torekszik a
kognitiv és a szocialis képességek egymassal 6sszehangolt fejlesztésére, amely cél elérése a
személyiség antiszocialis irdnyultsaganak egyénileg helyes iranyba alakitasa [2], valamint a
magatartas hibas inditékrendszerének megvaltoztatasa altal valésul meg (Ruzsonyi 2008).

Maodos is a buntetés-végrehajtasi nevelés fontossagat hangsulyozza; annak feladata meg-
latdsa szerint ,,a rendelkezésre dllo idon beliil olyan céliranyos személyiségfejlesztés vagy
-korrekcid, amely megalapozza a tarsadalmilag elvart sziikségletek kialakulasat, valamint a
nevelési hianyossdagok potlasa révén segiti a normakoveté magatartast, a tarsadalmi megfele-
[ést” (MoOdos 1998, 9). A biintetés-végrehajtasi nevelés céljaként Modos a szabadulé tarsa-
dalmi munkamegosztasba torténd bekapcsolodasat emeli ki. A nevelés primatusardl szolo
nézetét kissé arnyalja az, hogy véleménye szerint egyaltalan nem lényeges a szocialisan elfo-
gadhat6 magatartas motivacioja [3], csak az eredmeny szamit (i.m. 25).

Vitatott, hogy nevelésrdl, vagyis személyiségfejlesztésrdl, vagy korrekciordl, vagyis at-
nevelésrél beszélhetiink-e a kriminalandragogia, kriminalpedagdgia fogalmi keretein beldl, a
blntetés-végrehajtasi nevelés kapcsan. A nevelési folyamatban a fejlesztés soran a javitas
kiemelt szerepet kap. Mivel az elitélt kapcsolata a tarsadalommal diszharmonikus, a szabad-
sagvesztés soran a korrekcios elemek vannak talsulyban, ami azonban nem jelenti a kétfajta
hatas szembeallithatosagat (Modos 1998). Karpati is a pedagogia iranyabdl kozelit a kérdés
vizsgalatdhoz: a bintetés-vegrehajtési intézetekben megvaldosuld nevelést a személyiségfor-
malas fontos eszkdzének tekinti. Meglatasa szerint magaban foglalja azokat a pedagogiai
modszereket, amelyek alkalmazasa eredményeként a szabadsagvesztés biintetésiiket toltd fog-

vatartottak viselkedése jelentdsen befolydsolhato (Karpati 2003). Ruzsonyi a biintetés-
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végrehajtasi intézetben folyo tevékenység kapcsan zartintézeti korrekcids nevelésrél beszél,
ami szélesebb tevékenységi kort jelol, mint dGnmagéban a blntetés-végrehajtasi korrekcios
nevelés. Altalanos jellemzéje egyrészt az, hogy a nevelési helyzet kiilsé kényszer (altalaban
bir6i itélet) kovetkezményeként jon l1étre, aminek fenntartasat szigoru eldirasok szabalyozzak,
masrészt, hogy a fogvatartottak a biintetés-végrehajtasi intézetben kotelezéen elbirt viselkedé-
si szabalyok szerint élnek (Ruzsonyi 2003).

Az 1990-es evekben egyértelmiivé valt, hogy a pedagdgiai, andragogiai tevékenység kor-
latai miatt a klasszikus bortonnevelés, a kizarolagosan neveléssel operdlo reszocializacios
tevékenység egyre kevesebb sikerrel kecsegtet (Garami 1991). Az eredményesség elmaradasa
miatt a nevelés szerepe a biztonsagi és egyéb szempontokhoz képest fokozatosan visszaszo-
rult. Garami a ,,pedagdgiai eszme krizishelyzetének mindsitette a kialakult allapotot (i.m. 7).
Kabddi végletesebb allaspontja szerint pedig a nevelés mara nem mas, mint kitiresedett foga-
lom (Lérincz—Kabddi 1996). Mddos ,,elméleti ziirzavar”-rol beszélt (Mddos 1996, 88).
Ruzsonyi is azon a véleményen van, nem tulzas azt allitani, hogy ,,a buntetés-végrehajtasi
nevelés talajvesztetté valt, tartalmanak ujrafogalmazésa elodazhatatlan feladat” (Ruzsonyi
2003, 11).

A nevelés elsdbbségét hirdetd nézetekkel szemben feler6sodott egy olyan torekvés, amely
nem kérddjelezi meg ugyan a nevel6k munkajanak jelentdségét, de kisérletet tesz a pedagdgi-
ai es nevelési funkcidk hattérbe szoritasara. Ennek az allaspontnak egyik vezeté képvisel6je
Garami, aki a nevel6i tevékenységet olyan szocialis munkanak tekinti, amely ,,az elitélt tar-
sadalmi beilleszkedését nem kizarolag személyiségének megvaltoztatasaval kivanja elosegite-
ni, hanem azoknak a neuralgikus pontoknak a megkeresésével, amelyek akadalyozzak az
adekvat alkalmazkodast” (Garami, 1991 15). Hangsulyozza, hogy a neveles, a kezelés, vala-
mint a szocialis munka ugyanolyan fontos tevékenységek, ugyanannak a tevekenysegnek k-
16nb6z6 szemponti megkozelitései. A fo feladatnak a tdmogatd hattér biztositasat tartja,
amely 0sztonzi €s lehetdvé teszi az elitélt szamdara sajat helyzetének felismerését és egylitt-
miikddési készségét a probléma megoldasaban (Garami 1997). Ugyanakkor Ruzsonyi és Ga-
rami szerint a neveldi feladatok menedzseri szerepkorré vald atalakitdsa végso soron a peda-
gbgiai személyiségformalas 1étjogosultsaganak tagadasat jelentené; a neveldi szerep altaluk
javasolt felfogésa segit6i foglalkozas tevékenységi korébe, azon beliil leginkabb a szocidlis
munka keretei kdzé illeszkedik (Ruzsonyi 1999).

Tari nézetei szerint is atalakuloban van a neveld klasszikus szerepe; meglatasa egyezik
Garami véleményével, mert a szerepkor egyre inkdbb hasonlit a szocialis munkaséhoz, aki

gondozottjainak életviszonyaival és személyiségével egyszerre foglalkozik (Tari 1995). Vokd
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szerint is tallépett a buntetés-végrehajtasi nevelés az elitéltek személyiségforméalasat célzé
hagyoméanyos nevelésértelmezésen, a tarsadalmi érvényesiles esélyének novelése érdekében
nem célja az, hogy a végrehajtd szerv rakényszeritse az elitéltre a befolyasat (Vokd 2001). A
nevelésnek ez az értelmezeése a Garami altal hangoztatott szocialis nevelési koncepciéhoz
kozelit, a tarsadalmi adaptaciét a nevelt érdekeinek képviseletével, motivaciojanak felkeltésé-
vel segiti el6. Abban egyetértenek a szakemberek, hogy a kriminalandragogia,
kriminalpedagdgia keretein beliil, a buntetés-végrehajtasi nevelés esetében teljes mértékii
személyiségformalas, személyiségfejlédés nem valosul meg, ,,pedagogiai-andragdgiai érte-
lemben vett nevelésrol, személyiségformalo tevékenységrol csak belato joindulattal beszélhe-
tlnk — fogalmaz Karpéati (Karpati 2003, 48). A blintetés-végrehajtasi nevelés esetében Mo-

dos szerint is csak a személyiségfejlodés megalapozasa érhet6 el (Modos 1998).

A szabadsagvesztés, blintetés-végrehajtasi nevelés célja

A borton funkcidja a szakirodalom szerint harmas: megkiilonboztetjiik az artalmatlanna tevo,
az elrettentd, valamint a javito-neveld célzatot. A klasszikus liberalis kriminologia szerint a
tarsadalom azért hozta létre a borton intézményét, hogy a fogvatartottak valamilyen program
keretében személyiségvaltozason menjenek keresztiil (Fliegauf 2007). A hat&lyos magyar jogi
szabalyozas is a javito-neveld felfogast tiikkr6zi; eszerint a szabadsagvesztés végrehajtasanak
célja az, hogy a meghatarozott joghatrany érvényesitése soran eldsegitse az elitéltnek a szaba-
duldsa utan a tarsadalomba torténd beilleszkedését, és azt, hogy tartdzkodjék jabb biincse-
lekmény elkovetésétdl (1979. évi 11. tvr. 19.§ (1)). Ruzsonyi és Foldvari véleményét osztva
azon az allasponton vagyok, hogy a nevelés a blntetés-végrehajtdsban nem lehet cél, csak
eszk6z, mégpedig a biinelkdvetdk életfelfogasanak, gondolkodasmodjanak, érték- és motiva-
ciorendszeriik megvaltoztatasanak egyik fontos, de nem kizardlagos eszk6ze (Ruzsonyi 2008;
Foldvari 1987).

A tarsadalomba val6 visszailleszkedés akkor érhetd el, ha az elitélt személyisége pozitiv
irdnyd valtozason megy keresztul. Ez t6bb tertleten is megvalosul, igy a szabadsagvesztés—
blintetés tartama alatt a fogvatartottban kialakul a tarsadalmi hasznossag tudata, a felel6sség-
érzete sajat sorsa irdnyitdsa irant, onként és aktivan kozremiikddik élete alakitasaban (Karpati
2003). Ehhez elengedhetetleniil fontos az elitélt csaladi kapcsolatainak erésitése, szellemi és
fizikai allapotanak, altalanos és szakismereteinek fenntartasa, fejlesztése (Ruzsonyi 2006a). A
jogi szabalyozas tovabbi célokat is megfogalmaz, amikor eldirja, hogy a szabadsagvesztés

végrehajtasa soran el kell segiteni az elitéltek személyiségébdl, el6életébdl, befogadast meg-
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el6z6 sajatos életkoriilményeibdl, €letvitelébdl adodod hatranyok csokkentésére iranyuld egés-
zségiigyl, gyogyito, rehabilitacios ellatasat, személyiségfejlesztd programokon vald részvétel-
ét (1979. évi 11. tvr. 19.8 (2)). A blntetés-végrehajtasi nevelés folytatja, kiegésziti, illetve
korrigalja a szabadsagvesztést megeldzo idoszak neveld hatasait, és a neveltet felkésziti a sza-
badulast kdvetd iddszakra is (Vass 1998). Ezek a célok azonban csak céliranyos modszerek
alkalmazéasaval, szakemberek iranyitasa mellett, a fogvatartottak onkéntességére épilé tény-
leges egyiittmiikddés kialakitasaval érhetdk el (Ruzsonyi 2008).

A biintetés-végrehajtasi intézetekben folyo oktatas f6 célja a fogvatartott munkaerd-piaci
esélyeinek novelése. Ez megvaldsulhat tobbek kozott felzarkdztatas, ismeretszerzés (igy a
magasabb iskolai végzettség és a nagyobb tudas megszerzése), valamint a tobbletképzés lehe-
tédségének megteremtése (nyelvoktatas, szamitastechnika) altal (Czenczer 2008b). Az iskolai
oktatasnak, szakképzésnek, a széleskorii kozmiivel6dési tevékenységnek az a célja, hogy a
miveltség fejlesztésével novelje a visszailleszkedés lehetdségeit. A tarsadalmilag hasznos,
értelmes, értéket teremté munkaval torténd foglalkoztatas a munkavégzo képesség kialakita-
saval, fenntartasaval javitja az 6nallo létfenntartas lehetdségét. Az erkodlcsi nevelés a beillesz-
kedés szubjektiv feltételeinek kialakitasa révén jarul hozza a szabadulas utani élethez (Modos
1998).

A szabadsagvesztés-biintetés ideje alatt végzett neveld tevékenység a végrehajtas fontos
mozzanata, azonban megoszlanak a velemények arra vonatkozdan, hogy pontosan milyen
szerepet is tolt be ebben a folyamatban. Modos szerint a nevelés elsdrendll feladata azoknak a
hatranyoknak a csokkentése, amelyeket a bortdn okoz a személyiségben (Mdodos 1998).
Ruzsonyi szerint ez ugyan egy lényegi szervezeési-végrehajtasi kérdés, de alapvetéen a nevelés
feltétele, nem pedig célja (Ruzsonyi 2008). Ettdl fliggetleniil — vallja Ruzsonyi — kétségtelen,
hogy ,,a buntetés-végrehajtasi programnak mindent meg kell tennie annak érdekeben, hogy a
feltart bortondrtalmakat és veszélyforrasokat megsziintesse, illetve a lehetd legminimalisabb-

ra csokkentse™ (i.m. 18).

A blntetés-végrehajtasi nevelés konkrét folyamata

A szabadsagvesztés végrehajtasanak feladata, hogy fenntartsa az elitélt 6nbecstilését, fejlessze
a felelosségérzetét, és ezzel eldsegitse, hogy felkésziiljon a szabaduldsa uténi, a tdrsadalom
elvarasanak megfeleld onallo életre. E tevékenységek végrehajtasa érdekében fel kell hasz-
nalni a sziikséges gyogyito, oktatd, erkolcsi és szellemi er6forrasokat, biztositani kell a rend-

szeres munkavégzés feltételeit (1979. évi 11. térvényerejii rendelet, 38. § (1)-(2)). A nevelés
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soran a jogi eléirasokban foglaltak egyénre szabott megvalositasa, egyéni és csoportos foglal-
kozéasok szervezése elengedhetetleniil fontos. A nevelés nem az elitéltet érintd egyszeri aktus,
hanem egy folyamat, amely az oktatason, képzesen kivil magaban foglalja az elitélt szemé-
lyiségének a megismerését (befogadas), megfelelé foglalkoztatasat és dnképzését, rehabilita-
ciés és szabadiddprogramok szervezését, a csaladi és tarsadalmi kapcsolatok tdmogatdsat
(Lajtar 2011).

A befogadas a legels6 egyéni foglalkozas, ez a reszocializacios nevelés elsé allomaésa, er-
re kell, hogy réépiljon a tovabbi kezelési-nevelési cél. Az elitélt személyisegének megismeré-
se szamos terllet feltarasat jelenti, igy a szocialis hattér (anyagi kortilmények, lakéshelyzet,
jovedelemszerzés madja); a csaladi hattér, kapcsolatok, neveltetés; a tagabb emberi kapcsola-
tok (munkahelyi, baréti, lakohelyi viszonyulasok); a fogvatartott 6Gnmagarol kialakitott képe,
értelmi képességei €s iskolai valnak vizsgalodas targyava. A nevelési tervben a kotelezd
reszocializacios elemek mellett (iskola, szakképzés, munka) megjelennek azok a foglalkoza-
sok is, amelyek altal hozza lehet jarulni a fogvatartott lelkiallapotanak és magatartassemainak
javitasahoz (Czenczer 2008a).

A fogvatartott megfeleld foglalkoztatasdhoz szorosan kapcsolddik a munkakényszer vele
valo elfogadtatasa, valamint az adott munkalehet6ségek koziil a képességeinek leginkabb
megfeleld tevékenységek kivalasztasa. A csaladi és tarsas kapcsolatok erdsitése azért fontos,
mert a blntetés-végrehajtas ideje alatt ezek tekinthet6k a legfontosabb kapaszkoddknak (Er-
doédi 2005). Az egyiittmiikddd egyhazakkal, missziokkal, karitativ szervezetekkel kialakitott
viszonyok hozzajarulnak a gyokértelen, tényleges csaladi kapcsolatokkal nem rendelkezd
emberek tovabbi sodrodasénak ledllitdsahoz, a tarsadalomba vald beilleszkedés segitéséhez.
Egyesek a nevelés fogalmat egészen kiterjesztik, és az Eurdpai Bortonszabalyok kapcsan el-
itéltek kezelésérol beszélnek. A kovetelmények kozott megjelenik — a magyar jogszabaly at is
vette — hogy ,,a fogvatartott személyek kezelésének céljai olyanok legyenek, hogy fenntartsak
egeszségiiket és onbecsiilésiiket, s amennyiben a biintetés idotartama arra lehetoséget nyujt,
fejlesszék felelosségerzetiiket, s erdsitsék meg azokat a magatartdasformdkat és képességeket,
amelyek segitik majd oket, hogy szabaduldasuk utan a torvénytisztelo és onfenntarto életmod
legnagyobb esélyévei térjenek vissza a tarsadalomba’ (6/1996. IM rendelet 66. 8). A kezelés
fogalmat Rentzmann tdgabban értelmezi. Ide sorolja a neveld minden olyan tevékenységét,
amelyet tudatosan végez az elitélt azon képességének befolyasolasara, hogy a jovében tavol
tartsa magat a blincselekmények elkovetésétol. Ez azt jelenti, hogy a kezelés fogalomkorébe
tartozik a személyzet bandsmoddja, a bortonok épitészeti, fizikai elrendezése, sot, az egész

bortdnrendszer (Rentzmann 1993).
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Mados szerint a nevelés az elitéltek tevékenységének, magatartdsanak befolyasolasa, ami
nem szlikithet le egy probléma kezelésére, mert az elitélt szabadsagvesztés-blintetése alatt
altalaban problémak egész soraval kiizd. A megoldasban dont6 szerepe a fogvatartottnak van,
de a pedagogia, andragodgia eszkozei segitséget biztositanak oktatasi, miiveltségi hidnyossa-
gok pétlasa, moralis, kapcsolati problémainak felismerése, feldolgozasa, megoldasa, konkrét
helyzetekben viselkedésének befolyéasolasa, dnismereti, dnértékelési problémainak megoldasa
révén (Modos 1996).

A nevelési eljarasok harom alapteriletre irdnyulnak: az elitéltek életviszonyainak alakita-
sara ugy, hogy a nevelési céloknak megfeleld iranyu hatasok keletkezzenek; az elitéltek cse-
lekvéseinek szabalyozasara olyan moédon, hogy egyes tevékenységformak gyakoroltatasa,
erositése, masok hattérbe szoritasa, csokkentése valtsa ki a kedvez6 hatast; illetve az elitéltek
felfogasanak alakitasara annak érdekében, hogy valtozzon értékrendszeriik, béviiljenek isme-
reteik, erésodjenek a beilleszkedésre iranyuld torekvéseik (Bilintetés-végrehajtas Orszagos
Parancsnoksaga 1984).

Az életviszonyok, igy a borton sajatos feltételrendszere, elhelyezési, ellatasi kortlményei,
mikroklimaja olyan alaphelyzetet eredményez, amely megneheziti, esetleg kizarja a tudatos
fejleszt6 hatasok érvényesiilését. A biintetés-veégrehajtasi szakma ezert prébalja a borténben
uralkodé életviszonyokat, a fogvatartottakat koriilvevo targyi-fizikai és személyi-szociélis
kdzeget a civil tarsadalomban szokasos formahoz igazitani. Ezek a szubkulturalis tényez6k
maradandoan determinaljak lehet6ségeiket, tartds befolyast gyakorolnak egyéniségiikre (MO-
dos, 1998). Az egyiittélési, munka-, szabadidé-eltdltési modok azonban szocializacids hatasuk
ellenére sem képesek reprodukalni a civil viszonyokat; a feltételek, valamint az emberi kap-
csolatok ugyanis ezt ma még erdteljesen korlatozzak (Modos 2000b).

A cselekvések szabalyozasa az elvart viselkedes- és magatartasformak megismertetése-
ben, kialakitasaban, megerdsitésében jatszik fontos szerepet. Passzivitds helyett programot
kell kinalni vagy kotelezOvé tenni az elitélt szamara, ami lehet munka, kulturalis foglalkozas,
sport, szakkor, tanulés, szakképzés. Mindezen programok kombinacidja hasznos az elitélt és
elfogadhato a kozvélemény szaméara (Mddos 2000b).

A fogvatartottak felfogasanak fejlesztése a gyakorolt, szokasszintii viselkedési formak
merev magatartasi programjanak meggydzddéses viselkedéssé alakuldsdhoz jarul hozza. Az
eljaras célja, hogy az elitélt 6nmagahoz, koriilményeihez, kdrnyezetéhez, az elvarasokhoz
valo viszonya belsé indittatasti legyen, emellett segiti az elvart formak altalanossa tételét

(Mdbdos 2000b).

169



TRAINING AND PRACTICE » 2013. VOLUME 11. ISSUE 1-4.

A nevelés tartomanyait vizsgalva Modos harmas felosztdsban gondolkodik. Elsdként a
magatartasi es viselkedési sémék, életmodbeli sajatossdgok megismertetését, kialakitasat,
megszilarditasat emeli ki, amelyek a tarsadalomban valo sikeres alkalmazkodast biztositjak.
Masodlagos tartomanyba sorolja a miivel6édési sziikséglet kialakitasat, ugyanis az ismeretek,
jartassagok bovitése, fejlesztése javitja a cselekvés mindségét, a tarsadalmi munkamegosztas-
ba valé bekapcsolddas feltételeit. Erre szolgalo tevekenységi formék: az oktatas, a szakkép-
zés, a szakkorok. Harmadik tartomanykent az erkdlcsi nevelés fontossagardl beszél, amely a
normakovetés mindségét, kialakitasat, erdsitését célozza. A normaismeret dnmagaban nem
jelenti a szabalykOvetd magatartast, a tapasztalatok ugyanis azt mutatjak, hogy az elitéltek
tobbsége ismeri mindazokat a normakat, amelyeket megseértett. Az emberi kapcsolatok, az
egylittélés, a normakovetd magatartas a sikeres beilleszkedés feltétele, ugyanakkor a biintetés-
vegrehajtasi nevelés legkritikusabb része (Mddos 1998).

A nevelési tevékenység igen gyakran eltér az egyenletesen felfelé ivel6 palyatol, ezért az
egész folyamat soran allandé az igény a megismerésre és megfigyelésre. Az eredményes
munkahoz elengedhetetlen a nevelési modszerek koriiltekinté megvalasztasa az adott szitud-
cid, a neveltek sajatossagai, valamint a nevelé képességei szerint. A nevelési modszerek a
nevel6i banasmodban [4] 6tvozddnek, amely a masik ember megnyerése eszkozének tekinthe-
t6 (Biintetés-végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga 1986). Az elitélt személyiségalakulésat a
neveldnek allanddan vizsgalnia, az alkalmazott nevelési eszkozoket €s modszereket ellendriz-
nie, ¢és az aktualis allapotnak megfelelden valtoztatnia kell. A nevelésben az elitéltnél jelent-
kezhetnek kritikus helyzetek, konfliktusok, valsdgos szakaszok is, ezek kivaltasaban a kilvi-
lag esemeényei és a bortonbeli torténések egyarant szerepet jatszhatnak. Megfigyelhetd tovab-
ba bizonyos hullamzas aszerint is, hogy az elitélt hol tart a szabadsagvesztés-blintetés letdlte-
sében (Vass 1998).

Az egyiittélésbol, tarsas kapcsolatokbodl eredd konfliktusok megoldasanak lehetdségeibol
az elfogadott, szocializalt formak megtaldlasa, gyakoroltatdsa a neveld feladata. A fogvatar-
tottak eltérd szociokulturalis kornyezetbdl érkeznek, kiilonb6zd bilincselekményeket kovettek
el, mas-mas értékeket, mintakat képviselnek. Kényszerti 6sszezartsagukbdl adéddéan minden-
napos a konfliktushelyzet, érvényesiilnek az intolerancia és az erdszak kiillonb6zo formai,
amelyek kulon-kiilon €s 6sszességiikben is sértik az emberi méltoésagot €s az alapvetd emberi
jogokat (Csaki—Mészaros 2005). Konfliktusmentes élethelyzetek nincsenek, tehat irrealis cél-
kitlizés lenne ez a bortonben ¢l0k szdmara. A zartsag, a sziik mozgéstér, a sokiranytt megfosz-

tottsdg noveli a konfliktushelyzetek szamat, az elitéltekben felhalmozodott fesziltség pedig
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fokozza a konfliktusok mértékét. A feladat tehat a kooperativ viselkedés, az elfogadas, a meg-
értés, megbecsiilés személyiségbeli feltételeinek kialakitasa (Modos 1998).

Az elitéltek nevelése soran alkalmazott nevelési modszerek kore Iényegében azonos az
altalanos pedagogiaban leirt modszerekkel, azonban a nevelési célok a borton sajatos, zart
vilaga miatt nehezebben érhetdk el, mint barmilyen mas nevelési intézményben. Masként fo-
galmazodnak meg a kovetelések, eltérd a tevékenységek tartalma, mas a neveltek motivacioja,
mint az egyéb pedagdgiai szintereken. A személyiség befolyasolasanak torvényszeriiségei
azonban ugyanugy érvényesiilnek, természetesen az €letkori, eldéleti feltételeknek megfelel -
en. A bortonokben a nevelési célok elérésére kiilonbozoé modszerek, eszk6zok allnak a sze-
mélyzet rendelkezésére. Attdl fiiggben, hogy az elitéltekre kozvetleniil gyakorolt, vagy a fog-
vatartottak egymasra gyakorolt hatdsanak befolyasolasan alapulnak, a nevelési mddszerek
lehetnek kozvetlenek (direkt) vagy kdzvetettek (indirekt), anogyan ezt mar az 1983-as nevelé-
si koncepcio is elkilonitette (Buntetés-végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga 1984).

A nevel6 altal kozvetitett normak, célok, magatartasi modellek a kdzvetlen nevelési mod-
szerek segitségével valnak ismertté, szokasszeriivé. A neveld pontosan megfogalmazza a ne-
velt szdmara az elvarasokat, valamint a magatartasi mintakat, emellett motivalja azok teljesi-
tését, igy megteremthetdk a legértékesebb magatartasformak hatékony reprodukalasanak fel-
tételei (Mddos 2003c). A kozvetlen modszerek kizérélagos alkalmazédsa azonban gyakran
kiilsOleges, kényszerli alkalmazkodast eredményez, a kivant belsd sziikségletek kialakulasa
nélkidl. Ennek eredményeképpen az elvart magatartas a felligyelet, a szocialis kontroll meg-
szlinésével megsziinik, megnd az elitéltek ellenallasa a neveld elvarasaival szemben, végsd
soron lehetetlenné valik a személyiség befolyasolasa, csupan formalis alkalmazkodas jon létre
(Mddos 1998). A kozvetlen nevelési mddszerek egyiittesét a kovetkezoképpen tagolhatjuk. A
szokasok kialakitasanak kozvetlen modszerei kézé tartozik a kovetelés, a gyakoroltatas, a
segitségadas, az ellendrzés és az Osztonzés. A magatartasi-tevekenységi modellek kdzvetité-
sének modszerei kozott beszélhetiink az elbeszélésrdl, tények, jelenségek, miialkotasok bemu-
tatasardl, valamint a személyes példa fontossagarol. [5] A tudatositas kdzvetlen modszerei
kozé sorolhatd az eldadas, a magyaradzat, a beszélgetés és a neveltek 6nalldo elemzd munkaja
(Mdbdos 2003c). Voko az 1983-as nevelési koncepciohoz hasonléan kdzvetlen nevelési eljaras
alatt a neveléssel megbizott személyeknek az elitéltre gyakorolt személyes hatasat, valamint a
feligyelet altalanos magatartasanak altalanos hatasat érti (Blntetés-végrehajtas Orszagos Pa-
rancsnoksaga 1984; VVoké 2001).

Kozvetett eljaras alatt az elitéltek egymasra gyakorolt hatdsanak iranyitasarol, tevékeny-

séguk megszervezésére iranyuld kdzosségi személyiségformalasrol beszélhetlink (Biintetés-
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végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga 1984). Célszert felhasznalni az elitéltek pozitiv szemé-
lyiségformaléaséra a direkt pedagogiai modszereken kivil minden olyan tevékenységet, amely
a blntetés-végrehajtas keretén beliil mikodik (Voko 2001). A kodzvetett nevelési modszerek
tobb forrasbol szarmazhatnak: egyrészt a kzos tevékenység hatasaibol, masreszt az elitéltek
kdzott kibontakozd interakcidkbol, feladatokbdl. Megkiilonbodztethetjiik a szokasok kialakita-
sénak kozvetett modszereit, igy a kdzos tevékenység megszervezését, a kozvetett kovetelést,
ellendrzést és az Osztonzést. A magatartasi és tevékenységi modellek kozvetitése kapcsan
beszélhetlink a nevel6 személyes részvételérdl a kozosségi tevékenységben, valamint a pozitiv
egyéni és csoportos mintak kiemelésérdl a kozosség €letébdl. A tudatositas kozvetett modsze-
rei kozott pedig a kozvetett felvilagositas, a vita és az Ontevékeny szervezetek miikodtetese
kiilonithetd el (Modos 1998). VOko ide sorolja ,,a rendszeres termeldmunkdban valo részvé-
telt — amely kifejleszti a munkavégzés igenyét a fogvatartottban —, valamint a fegyelmezést és
jutalmazést, amely a rend fenntartasa mellett az erkdlcsileg helyes viselkedésre dszténozve
fejt ki hatast az elitéltre” (Voko 2001, 95). A neveldi munka stlypontja a kdzvetlen modsze-
rekrdl a kozvetett mdodszerek felé tolodott el, az elitéltek egymésra gyakorolt hatasa egyre
inkabb meghatarozdva valik.

A nevelésen belll kilon teriletet képez a foglalkozés és az egyeni beszélgetés. A foglal-
kozasokon el6térbe keriil az egyén dnmagarol alkotott pozitiv énképének erdsitése, a hidnyzo
ismeretek potlasa, a miveltség, onképzés, a konyvtarhasznalati igény kialakitasa, a kozosségi
tevékenységekbe (sport, kulturalis, szakkori elfoglaltsagok, vetélkeddk) torténd bevonasa,
valamint a szabadulas utani elképzelések kialakitasa (Karpati 2003). Az egyéni beszélgetés
[6] célja, hogy ,,az intézet totdlis jellegébdl, a belsé élet szigoru szabdlyozottsagabol, a neve-
lést kedvezotleniil befolyasolo tényezokbol szarmazo és a személyiséget rombolo hatasok
gyengiiljenek, masrészt, hogy a szabadulas utan lehetoleg olyan elképzelések és koriilmények
alakuljanak ki, amelyek redlis lehetéséget biztositanak a sikeres visszailleszkedéshez™ (i. m.
49).

Elkulonités vs. sikeres beilleszkedés

Kritikusok szerint barmennyire is prébalnank a bortonok jellegét a pszicholdgia, a neveléstu-
domanyok elemeinek szinterévé tenni, a borton valdjaban egy totalis intézmény, amelynek
elsésorban elkiilonitd, izolald szerepe van (Czenczer 2008a). Lényeges elemei a nevelési fela-
datok feltételeivel szemben hatnak, szabalyai az elitéltek teljes életmddjat szabalyozzak. ,,A

borton a vele kapcsolatba lépdk szamdra kizar mindenféle érintkezést barmely més intéz-
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ménnyel, megkdveteli, hogy az élet valamennyi aspektusa ugyanazon a helyen és az egyetemes
intézmény altal meghatarozott médon, tehat az élettér teljes bekeritettségével folyjon™ (Luk-
acs 1987, 21). Az izolaci6 kiilséségekben is megjelenik; a vilagtdl vald elkulonitést fizikailag
i1s szembetlinden jelzik a totalis intézetek (Modos 1998). Emellett épp azoktol a tarsadalmi
mintéktol zarjék el az elitélteket, amelyek elsajatitasa a sikeres beilleszkedéshez is nélkil6z-
hetetlen (Mddos 2003a). Az izolacid velejardja, hogy a fogvatartott kommunikacios lehetésé-
gei nagymértékben csokkennek, illetéleg egészen mads, a szabad élettd]l mindségileg eltérd
kommunikécids térbe keriil. Nemcsak a mindennapi élet szintere helyezddik at a lakokornye-
zetébdl, munkahelyi kdrnyezetébdl a bortonbe, hanem kommunikacids kapcsolatai is intéz-
ményesednek, ellenérzotté valnak, ezaltal szinte térvényszertien besziikiilnek (Lukacs 1987).
Megkérddjelezhetetlen, hogy az izolacid latens funkcidja sulyos egyéni és tarsadalmi kéa-
rokat, problémakat okoz. [7] Ugyanakkor egyet kell érteniink Bard meglatasaval, amikor azt
irja: ,,Divatos manapsag az a nézet, hogy a blintetés-végrehajtas célja nem mas, mint hogy
csokkentse az elszigeteltséggel egyutt jard artalmakat, és készitsen fel a szabadulas utani élet-
re. Nyilvanvalo azonban, hogy ha egy intézmény alapvetd funkcidja o6nnén dartalmainak csok-

kentése, Ugy ezt legjobban akkor teljesiti, ha felszamolja 6nmagat™ (Bard 1992 3).

JEGYZETEK

[1] Az egyes orszagokban a foglalkoztatds kiillonb6zé formainak aranya eltérd, altalanos
azonban az elitéltek kotelezettsége valamiféle foglalkozasban, tébbnyire munkavégzésben
vald részvételre. Hazankban torténelmi és gazdasagi okokbdl az elitéltek munkaltatasanak
aranya valt meghatarozova a foglalkoztatasban (Lérincz—Nagy 1997).

[2] Feltételezhetd, hogy az elitéltek tobbsége tobbé-keveshé ismeri az altaluk sértett szabalyo-
kat, erkolesi kategoridkat, normakat. Gyakran tudatosan kovetik el a blincselekményeket,
sok esetben a kovetelményekkel is szamolnak (Szabd 1979).

[3] A nevelés ezzel szemben minden esetben ,,a belsé meggydzédéstdl iranyitott magatartdst
tizi ki célul, mert csak ez biztosithatja a kiilso hatasoktol viszonylag fiiggetlen, konzekvens
viselkedést” (Mddos 1998, 25).

[4] A helyes banasmod eléfeltétele, hogy a neveldk hatarozott kovetelményeket tdmasszanak
a fogvatartottakkal szemben. Az elitélt a bAnasmaodra reagal, emellett ingereire, kérdéseire
a neveldnek is helyesen kell reflektalnia, fékeznie kell impulziv reagalasait, azok ugyanis
megerdsitik az elitélt hibas valaszadasat, megnehezitve ezaltal a késobbi nevelési munkajat
(Blintetés-végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga 1986).

[5] Kiemelten fontos eszkéz a buntetés-végrehajtasi intézet egész személyi allomanyanak
azon magatartasa, amely a megfelelé banasmod, az elitéltek egyéni sajatossagaiknak a fi-
gyelembevétele mellett kdvetendd példat, modellt nyjt az elitéltek szamara. Az egész
személyi allomanyon beliil hatvanyozottan fontos szerepe van a nevelé személyes tevé-
kenységének, mert kulonleges pedagogiai és pszichologiai ertelemben folérendelt helyze-
tébdl eredden szandékatol fliggetleniil folyamatos élmény és tapasztalatforras az elitélt
szamara (Mddos 2003, 83).

[6] Az egyéni neveldi meghallgatdsok viszonylag gyakoriak, megtartasukra minél hamarabb
sort kell keriteni. Barmilyen {igyben kezdeményezheti a fogvatartott sajat nevel6jénél, id6-
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tartama pedig nincs korlatok kozé szoritva, részletes eldirasait az egyes konkrét hazsza-
balyok tartalmazzék (Czenczer 2008a).

[7] Az izolacid kovetkeztében az életszintér teljes bekeritésével megsziinik a fogvatartott fele-
16ssége, a szigortan kotott napirendben felborul az idéérzéke. Emellett csokken a problé-
mak iranti érzékenysége, problémamegoldo készsége, mert mindenrdl gondoskodik az in-
tézmény helyette (Mddos 1998).
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MiKLOSI, MARTA
THE FUNDAMENTAL CONCEPTS OF CRIMINAL PEDAGOGY AND CRIMINAL ANDRAGOGY:

EDUCATION IN PRISONS

The aim of this paper is to present the most important concepts and possible interpretations of
criminal pedagogy and criminal andragogy. | demonstrate the two different, well-discernible
trends of defining the goal of education in prisons. | present the objectives of education in
prisons and the actual training process in detail, covering the basic areas, methods and range
of educational procedures. Finally, I highlight the aspect that makes the prison a total

institution and the impact it has on prisoners.
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