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SOMOGYVARI LAJOS
Képzés és tovabbképzés az 1960-as évek pedagogiai targyu képein

Jelen iras a pedagogusképzés és tovabbkepzés vizualis megjelenitésével foglalkozik az 1960-
as évek Magyarorszaganak neveléstudomanyi szaksajtojaban. A pedagdgiai hivatads énmaga-
rol sz616 diskurzusanak fotéanyagarol van sz6, mely egyszerre a csoportidentitast alakitd és
formalo tényezo, valamint a tarsadalom felé mutatott kép. A fényképek elemzésében segitséget
nydjto ikonogréafiai modszerek hasznalataval a szocialista pedagogia antropologiai-vilagkepi
elemeinek feltarasara kertl sor.

Bevezetés

A képzés sz0 eredetét tekintve a német Bildung kifejezéssel mutat rokonsdgot — mindkét el-
nevezés a kép fogalmabol eredeztethetd. Az etimoldgia magyarazata kép, vilagkép, emberkép
¢s pedagogia szoros Osszefiiggése lehet, melyre szamos szerzo felhivja a figyelmet, tobbek
kozott Geczi Janos (2004), vagy a Vom Menschen cimii német antropoldgiai kézikonyv irdi
(1997). A képzés egyszerre jelent tanitast-tanulast, meghatarozott képességek, ismeretek,
modszerek és informaciok elsajatitasat (azaz technikai kérdést) és a korra jellemz6 vilagkép
kialakitasat, ami vélekedéseket és tudast egyarant takar — ilyen értelemben az episztémét, egy
meghatarozott korra jellemz6 tudasformak 6sszességét alapozza meg (Parry 2008).

A professzionalizacios elméletek szerint a pedagdgusképzés egyik fo célja minden kor-
ban olyan standardok, tananyag, vizsga- és kovetelményrendszerek felallitasa, melyek megha-
tarozzak, hogy kik kertlhetnek a szakmaba (Keller 2010). Hasonlé kérdések uraltak a kdzép-
iskolai tanarkepzés kozeéleti-politikai és szakmai beszédmaodjat az 1960-as években: a curricu-
lum atalakitasa, a talterhelés problematikaja, az ideoldgiai tartalmak aranya, vagy a szakem-
ber vs. tudomanyos képzés ellentmondasa, elmélet és gyakorlat egyensulya (Ladanyi 2008,
112-121). Mindez azonban csak a kérdés pragmatikus oldalat, technikajat érinti, a képzes
hogyanjat, mely a tradicionalis pedagogusképeket és szerepeket nem feltétlenll valtoztatta
meg radikalisan. A régi vilagképi elemek folyamatosan keverednek az ujakkal, a szocialista
ember kialakitasdnak eszménye szamos torténeti elézményre tamaszkodik. Azt is latnunk kell,
hogy a pedagogustarsadalmat nem tekinthetjiik homogén tomegnek, inkabb meghatarozott
csoportok és erdekek bonyolult kdlcsonhatasanak, melyek kdzott gyakran hallgatolagos presz-
tizs-hierarchia érvényesil. Az 6vodapedagdgusoktdl az altalanos iskolai tanitokig hizodd
képzeletbeli rangsort a kozépiskolai tandrsag korondzza meg, amit a kozmiivel6dés kiillonbozo
dolgozo6i (konyvtarosok, népmiiveldk, rajvezetdk stb.) ,,egészitenek ki”. Az ideoldgiai elmoz-

duldsoknak koszonhetéen természetesen modosulnak az aranyok, ilyen példaul az uttoro-
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mozgalomban részt vevé pedagdgusok fényképi megjelenéseinek tulreprezentaltsaga, de a
rangsor torténetileg kialakult képzetét kar lenne tagadni. Talan helyesebb ezért pedagogus
szakmakrol ¢és kiilonb6zo tudasforméakrol beszélni, mint ahogyan azt legutobbi szintézisében
Németh Andrés teszi (2012).

A vizsgalati anyag 3829 fényképbdl all; a hat minisztériumi kiadasu lap — A Tanito, A
Tanité munkaja, Koznevelés, Ovodai nevelés, Gyermekiink, Uttorévezets — 1960 és 1970 kozti
teljes képanyagat magaban foglalja. Ezek kozil 529 darab kép foglalkozik a pedagdgushiva-
tassal, azaz az egész korpusz 13,81 %-a, ami — egybevetve az 6nallé gyerekportrék ugyaneb-
ben az iddszakban megvizsgalt aranyaval — meglepé hasonlatossagot mutat: 522 gyermek-
portrét taldltam ugyanis. A pedagdgusképeket két nagy csoportra osztottam: az els6, nagyobb
részben a pedagogusokat szakmajuk gyakorlasa kdzben abrazoljak (417 db. kép), a masodik
csoportot pedagdgiai hattérnek neveztem el, mely a hivatds 6nmagéara utalasat, diskurzusat,
intézmenyesiilését foglalja magéban (112 db. kep). Ez utdbbi csoportba haromfajta kép tarto-
zik:

- pedagbgusképzés, tovabbképzés, pedagdgiai tanacskozasok (40 db. kép)
- taneszk6zok, tankdnyvek (59 db. kép)
- Unnepségek, kituntetések, latogatasok (13 db. kép).

Az els6ként emlitett csoportbol jelen dolgozat a képzés és tovabbképzés fotdanyagaval
foglalkozik; a pedagogiai tanacskozasok egy késobbi tanulmany targyai lesznek. Két jellemz6
tevékenységformat kilonithetink el a képzés és tovabbképzés fotbanyagéban, ezeket az imi-
tacié és kooperacio kifejezesekkel jelolom (a fogalmak a jatékpedagdgia eszkdztarabol is
ismertek lehetnek, mint az ismeretatadas €s -szerzés modszerei). Az elsé esetben hagyoma-
nyos mester—tanitvany viszonyt lathatunk, a pedagogus-tevékenység passziv figyelése, befo-
gadasa és utanzasa jelzi a tudasatadas folyamatat, melyben a hierarchia és a tanari tekintély
fogalma egyértelmiien érvényesiil. A hospitalds természetesen a pedagdgusképzés elengedhe-
tetlen feltétele, a hét, egyértelmiien pedagogusképzéshez kot6do felvételbdl 6tnél ez dominal.
A kooperacid, a munkalkodé egylittmiikodés viszont inkabb a tovabbképzés fogalmahoz kap-
csolodik: a 33 képbdl 10 gyakorlati foglalkozast, 15 egyéb tarsas interakciot (beszélgetés,
kerekasztal, latogatés) abrdzol, és mindossze 8 fényképnél figyelheté meg a passziv befoga-
das, valamely el6adas hallgatdsa. Természetesen a képek alacsony szama miatt nem lehet

messzemend kovetkeztetéseket levonni, csak a tényeket rogziteni.
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Els6ként a pedagdgusképzést vizsgdlom meg kozelebbrdl: két eléfordulasi helye van a
kérdésnek a fényképanyagban; mindkettd egyfajta visszatekintésnek és a jovébe pillantasnak
— korszakhatarnak, évfordulonak — tekinthetd. Az egyik 1969-bél valé: A Tanito cimi folyo-
irat oktoberi szdma a jubilalé budai Tanitoképz6t mutatja be. A masik példa a Kdznevelés
1970-es évfolyamaban talalhatd. Ebben az évben szdmos képsorozatot publikalt a Koznevelés,
mely a felszabadulas 25. évforduldjanak alkalmabol az elért eredményekrdl emlékezett meg,
tobbek kozott az altalanos iskolai tanarképzésrodl és a felséfoku tanitoképzésrél — a késobbi-
ekben ezeket a fotokat fogom elemezni.

Erdemes felsorolni még az oktatas-nevelés azon teriileteit, melyeket hasonld kontextus-
ban, kiemelt helyen tematizalt a lap: a felszabadulas 20. évforduldjan, 1965-ben a pedagogia
miihelyeirdl késziilt hasonl6 sorozat, benne az Orszagos Pedagogiai Intézetrdl, a Gyermeklé-
lektani Intézetr6l, a Tankonyvkiadordl, az Orszagos Pedagogiai Konyvtarrol, a Munkaiigyi
Minisztérium Modszertani Intézetér6l és az MTA Pedagodgiai Bizottsagarol. 1970-ben szovjet
vendégek latogatasardl és az V. Nevelésiigyi Kongresszusrol szoltak ugyanilyen képriportok.
Szamos kozos vonas talalhato meg ezekben a kvazi képsorozatokban — a benniik szerepld
képek kozott altalaban nincs logikai kapcsolat vagy cselekvéssor (ami a képsorozat legfobb
jellemzéje, 1d.: Darvai 2011); az adott intézményre valé vonatkozas teremti meg a koztik
1évo egységet. A pedagdgia hatterét, utanpotlasat biztositd szervezetekrol, attételesen a peda-
gogia hétkdznapi gyakorlatanak tudomanyos megalapozasarol szol ez a referencialitads. Az
tinnep jellege szintén 6sszekotd kapocs, egyben rendszerlegitimacios eszkoz is — az eredmé-
nyek felsoroldsa a rendszer sikereinek bizonyitéka. Az ilyen jellegli Osszefoglalok minden
politikai-trsadalmi rendszerben megtalalhatéak: az 6nmegmutatdson kivil a tajékoztatést,
informécidszerzeést is biztositjak.

Nemcsak az 0jsagok hasabjain megjelend témak fontosak azonban, hanem azok is, ame-
lyek kimaradtak. A képzés tekintetében feltiind, hogy csak az altalanos iskolai tanarképzés
szerepel — az 6vodapedagogusok a tovabbképzés témakdrében tiinnek majd fel, a kdzépiskolai

tandrok képzésérodl pedig a vizualis forrasok nem szamolnak be.
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Képek a jubilalo budai Tanitoképzo életébol
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1. kép-szekvencia
Készité: Vago Elemér
Cim: Képek a jubilald budai Tanitoképzd életébol.
Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1969/10, 6.
Képleiras: Az Unnep természetéhez hozzatartozik a rendezett térfelhasznalas — a mintatanitast, hospitalast és az
tinnepség megnyitasat illetden is. Az also képen a harmadik antropoldgiai térhez tartozd ideoldgiai szimbélumok
lathatok: a vords zaszlo és Lenin képe emeli az linnepélyességet, amit az egyforma linnepléruhdk csak tovabb
hangsulyoznak.

Szilagyi Gabor tipizalasat felhasznalva (Szilagyi 1999, kilénosen: 140-167) a képsorozat
logikai rendbe szedve (ez a képi torténet), illetve a fotdriport miifajat, mely altaldban egy-egy
hely, vagy esemény koré szervezi a képeket. Az el6bbinél az idébeliség egymasutanja domi-
nal, az utdbbira a térbeliség nyomja ra bélyegét, egy adott idészakaszban mutatja be a cselek-
véseket, szereploket. Els6 példam a fotoriportra jellemz6 kép-szekvencia.

A csoportidentitas megteremtésenek nagyon fontos eszkozei kozé tartoznak a kiilonb6z6
szimbolikus aktusok és megerdsitések, amire az linnepek teremtenek kitlind alkalmakat. Az
elsé elemzésre valasztott kép erre a kapcsolatra mutat példat — a hagyomanyra, folytonossagra
és a multban vald gyokerezesre, mely a szakma presztizset ndveli, s egyben sajat torténetiseé-
gére is reflektal. A régi és (j egydtt jelentkezik a kepeken, melyek, bar egymassal 6sszefiigg-

nek, de mégsem alkotnak sorozatképet, hiszen nincs kozottiik logikai, idérendi kapcsolat. In-
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kabb az intézmény életébdl kiragadott pillanatoknak tekinthetjiik ezeket, melyek az tinnepség-
o6l és a mindennapi munkérol szolnak.

A budai allami tanitoképezdét 1869-ben alapitottadk, ennek centenariumat tnnepelték
1969-ben. Nagyon ritka, hogy egy dualizmus-kori eseményre emlékeznek meg a korban (még
ha hallgatolagosan is), hiszen a rendszer fobb legitimacios idopontjait, korszakhatarait a fel-
szabadulasban, Tanacskdztarsasagban, az internacionalista és hazai munkasmozgalom esemé-
nyeiben talalta meg. A gesztus jelzi a magyar kdzoktatas folytonossagat, a képek pedig ennek
valtoz6 mivoltat. Az elhatarolas és kapcsolddas gesztusa altalanossagban jellemez valamennyi
unnepet, hiszen egy esemény (az alapitas, az eredet) visszatérése, a peridoicitas éppugy érvé-
nyes ra, mint az egyszeri megismételhetetlenség, az elétte—utana korszakolas cezura jellege
(Bircsak 2007). A kbzosség, a csoport koherenciajaban sem elhanyagolhato szerepet tolt be a
ritudlék 1smétlodo, jelképes és performativ karaktere: az egyiittes ¢lmény jellemzo6 vonulata a
korszak pedagogiai gondolkodasanak, a valahova tartozas érzése mindig érzelmi szinezeti,
atélt jellegti (Wulf 2004; Mérei 1989). Természetesen a képek alapjdn nem tudjuk eldonteni,
hogy mennyire valos vagy formalis ez az érzés — ebben a kérdésben elméleti segitséget nyujt-
hat Assmann tedridja a kulturalis emlékezetrél (2004). Az iinnep funkcioja fontosabb ebben a
megvildgitasban, mint az egyénekre tett hatasa: a mult olyan szimbolikus alakzatokka szerve-
z6dik az elmélet szerint, melybdl az egyén részesedik, az igy jelenvalova tett malt biztositja
az identitasformalo tudas tovabbitasat.

A budai tanitoképz6 hallgatoi tehat egy 100 éves torténet részei, s ez a torténet egy linea-
ris fejlédési sor narrativajat is magara Oltheti: a kozépfoku tanitoképzés szintere 1959-t61 at-
alakult felsdoktatassa (Kelemen 2007, 60-71). Ezért valik tehat hangsulyossa a tanitoképzo
szerepeltetése és Unnepe — egy atalakulas jelképe, a jogalkotok szandéka szerinti mindségi
fejlodése, mely a tanitoképzést foiskolai szintre emelte. Az iinnep nemcsak az idot teszi
jelentésteljessé, hanem a teret is. Mindharom képen szervezett, megtervezett emberi ,,térfor-
mak” lathatok, ami szintén érdekes adalékokkal szolgalnak az iinnep jellegéhez. Az els6 kép
talan egy mintatanitast mutat be, a kdzéppontban hagyomanyos iskolai kérnyezetben helyet
foglalo tanulokkal, a hattérben (illetve a kozvetlen el6térben) pedig az 6ket figyel6 pedago-
gusjeloltekkel (vagy oktatasi szakemberekkel?). A megfigyeldi pozicid megsokszorozodik,
hiszen nemcsak a képen figyelik meg a felnbttek a gyermekeket, a kép nézdje is ezt teszi. Az
obszervécid a tudomanyos eszkoztéar egyik fontos eleme, a tanulsagok elemzését pedig kdvet-
heti az imitacié (pedagogusjeldltek esetében), vagy a tanulsdgok levonasa (szakemberek ese-
tében). A felndttek konkrétan és jelképesen is kozrefogjak a gyermekeket, a tudomanyos meg-

figyelés targyava teszik Oket, elemzik viselkedésiiket és osztalyozzak jellemzdiket. A masik
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két fénykép az lnnepet mutatja meg, felszlalokkal és hallgatokkal, szintén rendezett (az Un-
nep szdmaéra) hattérrel. Tobb pszicholdgiai kutatas is kimutatta a tér szerkezete és elrendezése,
illetve a viselkedés mintazatai kozotti szoros Osszefiiggést. Minél inkabb intézményi jellegii
egy kornyezet (nyilvanval6 vagy implicit médon szabalyozott és koétott), minél inkabb szerve-
zett, kontrollalt strukturaval rendelkezik, annal inkabb eltolédnak a viselkedések a hely altal
eléirt kotelezé aktivitasok felé (Dull, 2009). A rend és egység képe a szakma és az iskola
egyoOntetliségét, szilardsagat jelképezhetik, melyek folott az allami-ideologiai kontroll érko-
dik. A harmadik kép piros lobogdin és Lenin-képén kivil erre utalnak a didkok kisdobos
(vagy uttérd) kenddi. Mindezek elmaradhatatlan kellékei voltak a kor tinnepeinek, bar az to-
vabbi kutatas targya lehetne, mekkora is volt az ideoldgia befolyasa a kdzoktatasban, a 60-as

években — képileg vizsgalva.

A tanitoképzés elmélete és gyakorlata

Masodik példam szintén képsorozat, de az el6z6tdl eltérden ez nem egy lapon szerepld fotok
egylittesét jelenti, hanem egymast kdvetd lapszamok elsd, hatso €s belsé boritdit. A KOzneve-
Iés 1970-es évfolyama 4. és 5. szamanak boritoi témaik (a felséfoku tanitoképzés) okan alkot-
nak egységet. Hat darab kép alkotja ezt a sort (1-6. kép): a 4. sz&dm I. és Il. boritdja még a
taneszk6zokrol szol, a I11., IV. mar a tanarképzésrdl, az 5. szam valamennyi boritdéjanak mar a

tanitoképzés a témaja.

1. kép

Készité: N/A

Cim: Tanitasi gyakorlaton Putnokon az egri Tanarképzd Féiskola didkjai.

Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/4, borité I11.

Képleiras: A padsorok kozott mozgo, feliigyeld és segité pedagdgus képe kozismert dbrazoldsmod, nagy ha-
gyomannyal rendelkezik. A kép beallitottsagarol tanuskodik a cselekvés teljes hianya — a tanarnd nem beszél,
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nem ellendriz, és a gyerekek sem irnak vagy olvasnak. A falon az iras tanuldsat segit§ oktatasi segédletek latha-
tok, az osztaly valdszinileg felsé tagozatos.

2. kép
Készité: N/A

Cim: Elektrotechnikai gyakorlat a szegedi féiskolan.
Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/4, borito V.
Képleirds: A gépesitett, laboratoriumi kdrnyezetben 6nalléan szereznek ismereteket a hallgatok — valoszintileg
méréseket végeznek —, a hattérben 1évé férfi és né lehetnek tanarok, akik ellendrzik a gyakorlatot, de akar ugya-
nolyan hallgatok is. Mindenki kdpenyben van, ami a laboratériumi munka elengedhetetlen kelléke. A tudoma-
nyos-technikai ismeretek robbandsszer(i novekvése vonta maga utin az oktatas-képzés modernizacios igényeinek
megjelenését, ami képileg is kifejezddott.

§0ZIEVEIES
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3. kép

Készité: N/A
Cim: Tanitasi gyakorlat a gyé6ri fels6foka tanitoképz6ben
Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/5, borito I.
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Képleiras: Kiilonboz6 iskolafokozatok kapcsolodnak ossze a képen: a pedagdgus-jeldlt az altalanos iskolaban
végzi kotelezd gyakorlatat. A gyerek és a tanarjeldlt kozotti interakeid a figyel6-tdmogatd szerepkdrben mutatja
meg a felnGttet, aki segit, ha sziikség van ra. Erdekes megfigyelni az iras eszkozeit a fényképen — a tintatart6 a
tolt6toll / martogatos toll hasznalatara utal, ugyanakkor a didk ceruzaval ir (vagy rajzol) a flizetébe, mellette radir
van. A gyermekek ¢és a felndtt kopenyben vannak.

4. kép
Készité: N/A
Cim: Nyelvi laboratorium a szombathelyi felséfoku tanitoképzOben.
Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/5, boritd 11.
Képleiras: A nyelvi képzés vizualis abrazolasaban a leghangsulyosabb a fejlesztések és innovaciok jelentkezése,
nyelvi laboratériumok, magnetofonok ¢és kiilonboz6 audiovizudlis eszk6zok hasznalata jelzi ezt. Ezen a képen a
diavetités mutatja a fejlesztést, a 1épcsdzetesen emelkedd padsorok pedig a felsdoktatasra utalnak. A tanuldsi-
tanitasi kornyezethez legtobbszor a vilagossag kapcsolddik, ennek egyik ritka ellentéte ez a kép.

5. kép

Készité: N/A

Cim: Hospitalas Gy6rben.

Megjelenés helye, ideje: Kdznevelés, 1970/5, borito I11.

Képleiras: A tornadrat megfigyel6 hallgatok perspektivaja adja a fénykép sajatossagat: a sorokba rendez6dott
gyerekek nemcsak a fényképezdgép lencséjének szerepldi, hanem az dket figyeldk pillantasai is befolyasoljak
Oket. A foto foszerepldi a hallgatok és az iskolasok (a képzés két kiilonbozé szintjén), az iranyitd pedagdgus a
kép bal szélén, hattérben talalhato.
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Kimeveles 705
6. kep

Készité: N/A

Cim: Népmiivel6k, kdnyvtarosok gyakorlati képzése Szombathelyen.

Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/5, boritd 1V.

Képleiras: A tudaskozvetités szimbolikus tere, a kdnyvtar fontos szerepet tolt be tudasatadas folyamataban,
csakugy, mint ennek jellemz6 targyai, a konyvek. A gyakorlati el6adast tartd tanar a konyvespolcoknak hattal
all, vele szemben ilnek a hallgaték. Kérdés, hogy az eléado mellett allo két férfialak asszisztens-e, vagy ugyano-
lyan hallgat6, mint a tobbiek. A konyvtar a népmiivelés terepe is, hiszen az ezzel a teriilettel foglalkoz6 kulturd-
lis szakemberek képzése szintén itt torténik.

A sorozat képein a pedagogia elmélete és gyakorlata valtogatja és egésziti ki egymast (egyen-
rangusagukat és egymasra utaltsagukat sugallva) — a helyszin hol a f6iskola specialis szakmai
terme, hol az osztalyterem vagy konyvtar valésaga. A képek sajatos topografiat adnak ki: a
vidéki felsdoktatast reprezentaljak (Eger, Szeged, Gyor, Szombathely), Budapestet latvanyo-
san kihagyva a felsorolasbdl. A négy vidéki varos kozul haromban térténeti gyokerekkel ren-
delkezik a magasabb foku oktatas, tanitoképzés. Egerben a 18. szdzad kozepe 6ta mitkodott
liceum, majd 1949-ben Debrecenbdl koltzott ide a pedagdgiai féiskola. Szegeden 1928-ban,
Klebelsberg Kuno reformjainak koszonhetden létesiilt tanarképzés, 1948-t0l az intézmény
pedagbgiai foiskolava alakult. A gy6ri tanitoképzés eredete a 18. szazad masodik felére tehe-
t6, a kozépszintli tanitoképzést (pedagdgiai gimnaziumot) 1959-t61 valtotta fel a Fels6foku
Tanitoképz6 Intézet. Egyediil Szombathely nem rendelkezik hasonlé multtal, itt 1959-ben
alapitottdk meg a Tanitoképzot a kdszegi és papai kozépfoku tanitoképzok jogutodjaként.
1962-ben — az orszagban elészor — indult meg a népmiivel6—kOnyvtar szak Szombathelyen

(bar népmiivelés szak mar 1961-t81 létezett az ELTE-n), egy Uj értelmiségi hivatas kezdete-
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ként. Nyugat-Magyarorszag (Gyor, Szombathely) és a Dunatol keletre es6 teriiletek (Eger és
Szeged) aranyosan szerepelnek a fotdkon, s ugyanez a kiegyensulyozottsag jellemzi mult,
jelen és jovO viszonyat, hiszen nagy multa intézmények fejlodésérdl és uj alapitasokrol is ér-
testilhetlink a képek alapjan.

A kiils6 adatokbol (a képek cimeibdl) nyerhetd informaciok utan a fotok elemeinek azo-
nositasabol, és kapcsolataik, kontextusuk felvazolasabol nyerhetd tanulsagokat vessziik szem-
tigyre. Logikusnak tlinik elmélet és gyakorlat, a foiskolai és altalanos iskolai tér kettévalaszta-
sa a konnyebb elemezhetdség szempontjabdl, bar végig tudataban kell lenniink ezek egysége-
vel. A fényképek altal bemutatott felsdoktatasi kornyezet rendkivill jellegzetes: elektrotechni-
kai gyakorlatot és nyelvi laboratériumot latunk. Sajatos tudasfelfogast kozvetithet felénk ez a
szintér: a tudomanyossag mint az iskolaban szerzett tudas érvényesseégének biztositéka, az
iskola mint laboratorium eszméje kdszon vissza a képeken. A gépek és technika altali infor-
macidkozvetités a nagyobb foku hatékonysag, bemenet és kimenet jobb szabalyozasanak le-
hetségét nyujthatja, a modernizacio és fejlédés jeleként (Wexler 1989, 92-105). Szdmos ok-
tatastorténeti érintkezese van az elképzelésnek a Dewey-féle pragmatizmustél a 60-as évek-
ben divatossa valé behaviorizmusig, vagy oktatastechnologia elterjedéséig (Dewey 1912;
Schramm 1962; Skinner 1973). Dewey elképzelése szerint a jovo iskolajaban a hagyomanyos
osztalytermeket a laboratoriumok, mithelyek és miitermek vilaga valtja fel — a tudomany, a
tarsadalmi valosag és az iskola vilagainak kdzelebb hozasaval. A tudasatadas kozvetitettsége,
a tanito-, oktatogépek megjelenése a behaviorizmus térhdditasat jelezték, mely egyutt jart az
oktatastechnoldgia fogalménak kialakulasaval (Kiss 1978). Az elektrotechnikai gyakorlat a
termelés, munka vildganak bevonasat jelenti — ha a kép sorozatanak 6 cimét (25 év dokumen-
tumaibdl — az altalanos iskolai tanarképzés) nem ismernénk, akar valamilyen mérnoki szak-
mara valo felkészitésnek is tarthatnank a féiskolai gyakorlat abrazoléasat.

A tudomanyossagot, technikai fejlettseget sugarzo elméleti-féiskolai képzéssel (3, 5. kép)
szemben a hospitélast és gyakorlo tanitast bemutatd fényképek hagyomanyos osztalytermi,
tornatermi, konyvtari kdrnyezetet rogzitenek (2., 4., 6., 7. kép). A tanér- és tanitojeldltek cse-
lekvései hol passzivak (megfigyelés, eléadas hallgatasa), hol aktivak (gyakorlo ora tartasa a
megfigyelt és rendszerezett szempontok alapjan). Egy olyan tanitasi-tanulasi folyamatot va-
zolnak fel ezek a fotdk, mely a szakmahoz sziikséges technikai fogasokat, mddszereket a ta-
pasztalt vezetd tanar segitségével sajatitjak el a hallgatok, hogy aztan 6nalldan is alkalmazzak
megszerzett ismereteiket. Feltlind a n6i hallgatok magas aranya, a pedagogus szakma ,,elndie-
sedesenek” kozismert narrativajat tdmasztva ala. Fenyes Hajnalka megallapitasai szerint

(2010) Magyarorszagon az 1960-as és 1970-es években a rosszul fizetett, alacsony presztizsii
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palyakra felkészit6 felsdfoku képzéseken (mint példaul a tanito-, tandrképzés) volt magas a
ndk aranya, mig a jogi, kdzgazdasagi, miiszaki szakokon alacsony volt a l1étszamuk — tehat a
vezetOi helyeket nehezebben tudtak elérni, mivel ezek féleg ez utdbbi képesitésekhez voltak
kotottek. Nem szabad persze leegyszertsiteni a fentebb bemutatott ok-okozati kapcsolatot: a
kdlcsonhatas természetesen sokkal bonyolultabb, s kéze van ahhoz a tényhez is, hogy a felsé-
oktatas utanpdétldsat biztosito (és altalanos keépzést nyujtd) gimnaziumokban a lanyok voltak
tulstlyban, mig a szakkdzépiskoldkban a fiuk. A szakmai presztizs és a tarsadalmi nem
(gender) komplex problémajara jelen keretek k6zott csak utalni tudok.

A képek arra is figyelmeztetnek minket, hogy a tudasatadas, tanitas-tanulas folyamatait
ne csak az iskolakra, ovodakra és fels6oktatasra sziikitstik le, hanem figyeljiink mas intézmé-
nyi formakra, esetleg a nem formalis tanulasi utakra. Jelen esetben a népmiveldk és konyvta-
rosok csoportjanak megjelenitésével az iskolai vilag felnbtt népességre vald kiterjedését fi-
gyelhetjiik meg, s ez a kiterjedés a pedagogus tarsadalom boviilését is jelenti, 1j feladatkdrok
és funkciok létrehozasaval. A kultdra demokratizalasanak és terjesztésének gondolata az E6t-
vos-fele néptanitdi eszmény 6ta él a magyar kdzgondolkodasban — a tanité vidéken a kultdra,
miivelddés organizatora, fontos szerepldje a helyi kozéletnek. Ennek intézményi hatterét az
1950-es, 60-as ¢években megteremtett kulturotthonok, a felndttoktatds, a népmiivelés—
konyvtaros szakok létrehozasa és a Népmiivelési Intézet jelentette (T. Kiss 2010). Az Gj kon-
cepcio itt is régi hagyomanyokra tdmaszkodik tehat, a curriculum, az ideoldgia és a megfo-
galmazas maddjai kilonbbznek ,,csak”.

A képek ko6z6s tulajdonsaga az a kétosztatusag, mely a fotok szerepldit két ellentétes pO-
lusra osztja: megfigyeldkre és megfigyeltekre. Ugyanaz a személy szituaciotol fliggéen mind-
két poziciot elfoglalhatja: ilyen peldaul a tanarjelélt, aki a hospitalas utani gyakorlo tanitasa-
kor mas hallgatok szamara a megfigyelés targyava valhat. A kérdés meg ennel is bonyolul-
tabb, hiszen a megfigyelés a képzesen kivil (illetve azzal 6sszefliggésben) a pedagogiai kuta-
tds modszertandban, a tantervfejlesztésben és kiilonb6z6 beavatkozasok el6készitésében is
fontos szerepet jatszik (Wregg 1999; Falus 2004). A kutatd a fenti fényképek tanulményoza-
sakor kiviilrél szemléli megfigyeld és megfigyelt viszonyrendszerét, i) dimenzioval gazdagit-

va ezzel a kérdéskort.
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Kitekintés — a téma antropoldgiai kapcsolédasai

Miel6tt a tovabbképzés témakorére ratérnék, néhany megfontolast még szamba veszek, me-
lyek tavolabbrol kapcsolodnak a képzés vizualis abrazolasahoz. Ezek egy része a ritus és a
beavatas antropologiai fogalmahoz kotédik. A tanar-, pedagogusjeldltnek szdmos, egymast
kovetd cselekvéssorozaton (meghatarozott kurzusok hallgatasa, hospitalds, tanitasi gyakorlat,
proba-, vizsgatanitas stb.) kell keresztiilmennie, hogy ,,bebocsatast nyerjen a szakmaba”. A
pedagdgussa valas eldtti és utani szakasz kozti atmenetrdl szolnak a képek, melyen vezetok
segitségével jutnak keresztiil a jeloltek (egyértelmii hierarchia figyelheté meg itt). A pedagoé-
gus mas segitd, ,,bizalmi” szakmakhoz hasonldan (pl. orvos) olyan szakértelemmel, presztizs-
zsel rendelkezik egy kiilsé nézépontbol, mely bizonyos szempontbol megkiilonbdzteti 6t a
,hétkdznapi” emberektdl. Ez a presztizs vagy tekintély természetesen nem allando, személy-
és korfiiggo is: a kivilallok és a pedagdgustarsadalom megerdsitd mechanizmusaitol fiigg. A
fentebb felvazolt gondolatmenet egybevag a ritus és beavatas antropoldgiai-etnogréfiai leira-
saval idegen, vagy 6si torzsi kultarak esetében (Nagy 2004). Mihaly Ildiko irasaban (2010) a
diakbeavatasokkal kapcsolatban hasznélja fel ugyanezt a fogalomkészletet — 6 a hagyomanyra
¢épiild, intézményesitett szocializaciorol beszél, mely bizonyos statuszhoz és életkorhoz kotott,
kollektiv cselekvéssel jar. Ugy vélem, a pedagogusképzést a professzionalizacids elméletek-
kel megkdzelité allaspont ugyanezt a folyamatot irja koriil a standardokkal, mindsitéssel,
vizsgarendszerrel és egyéb jellemzokkel (Nemeth 2003).

Tagabb elméleti kontextusba helyezve a kérdést, a ritualék és az oktatas-nevelés vilaga-
nak eddig kell6képpen nem feltart kozos értelmezési mezdjérdl van szd, melybe szdmos
szimbolikus gyakorlat és cselekvés tartozik az iinnepekt6l a mindennapi élet megszervezésé-
ig, vagy a csoport és individualis identitds megteremtéséig (Wulf 2004). Ezek az emberi inte-
rakciok képeken keresztll kozvetitédnek, melyek megérzik az eredeti performativ jelleget
(Wulf-Zirfas 2005), azt a fajta cselekvést, amely kovetkezd példamban még direktebben fog
megmutatkozni. Ezeken az egyéni és kozosségi kulturalis cselekvéseken keresztil helyezi el
magat az adott szemeély a torténeti-tarsadalmi térben, és kiilonboz6é vilagképeket is elsajatit
ekozben (Smagorinsky 2010). Ilyen, a pedagdogus szakmara kiilondsen jellemz6 cselekvés-

forma a tovabbképzés.
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A tovabbképzeés szinterei

A képzéssel foglalkozo 7 darab fényképpel szemben 19 darab foté foglalkozik a tovabbkep-
zéssel, 14 darab a pedagdgiai tanacskozasok, kongresszusok témakaorével. A korpusz egészé-
hez (3829 db antropologiai kép) viszonyitva elenyészé szamu fénykép talan azért nyerhet
kiilonleges jelentdséget, mert a ritka el6fordulas miatt még fontosabb, hogy mit talaltak a te-
makorben megorokitésre és publikalasra méltonak a lapok szerkeszt6i és kiadoi. Ha kozelebb-
r6l megvizsgaljuk a tovabbképzésekkel, tanfolyamokkal foglalkozo képeket, 10 forrashelyet
azonosithatunk; ezek hol egyedi, hol sorozatképeket jelentenek — dsszeadddva igy jon ki a 19
darab kép. Eloszlasuk (a képzéshez képest) tobb Ujsagra is kiterjed: a Kdznevelés, A Tanitd
munkaja, A Tanitd, az Ovodai Nevelés és az Uttirévezetd is kdzolt a téméban fotokat. Nem-
csak megjelenési helyeit, hanem témait tekintve is valtozatosabb vizualis anyagot kinal a to-
vabbképzés — kisdobos rajvezeték tabora, gyakorlati foglalkozas-tanfolyamok, altalanos isko-
lai tanaroknak, szakfeliigyeloknek, feliigyeloknek és ovonéknek szolo tovabbképzés eéppugy
megtalalhato itt, mint a pedagogus rajvezetdknek vagy uttorévezetoknek szervezett tanfo-
lyamok. A kepek tobbsége 1965-6t kovetben sziiletett, abban a reformiddszakban, mely az
1961-es kozoktatési torvény érvénytelenitése utan Gjra teret engedett a szakmai parbeszédnek;
ennek jele volt tobbek kézott a Magyar Pedagdgiai Tarsasag altal szervezett, s igen hangsu-
lyosan szerepeltetett V. Nevelésiigyi Kongresszus megszervezése 1970-ben (Kelemen 2010).
A Kisérletezés, az érdekérvényesités tagabb teret kapott tehat, s ebben a kontextusban kell
értelmezni a tovabbképzésrél szolo fotokat.

De mi is szamit tanar-tovabbképzésnek? A jelenlegi szakirodalom a tanarképzés atfogd
fogalman beliil egy négyes matrixot kiilonbdztet meg. A matrix elemei a kovetkezok: a szer-
vezett tanarkepzés (teacher training) és a tapasztalati Uton torténd, spontan, informalis
tanarképz(6d)és (teacher development), illetve a munkaba 1épés elétti képzés (ez a tulajdon-
képpeni képzes!) és a munkaba lépés utani tovabbképzes (Gordon, 2002; Karpéti, 2009: 203—
226). A fejezet csak ez utobbival foglalkozik, hiszen a munkaba 1épés elétti, szervezett kép-
zést mar attekintettik, az informalis képzési formakat pedig képileg nem lehet elkildniteni.
Mi szémitana ide? Ha egy tanar konyvet olvas egy fotdon, az mar 6nmiivelésnek szamit? Ho-
gyan lehet megfogalmazni vizualisan a tapasztalati tanulast? Ilyen és ehhez hasonld kérdések
miatt nem vizsgadlom meg a kérdésnek ezt a vetiletét.

A tovabbképzésre vonatkozo elsé képi példam az el6zdekben mar emlitett szakmaisag

elétérbe keriilését jelzi, egyben példaja (az 1960-as években ritka) kdzvetlen propagandanak
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és voluntarizmusnak: ,,Tegylink mindennap tobbet az altaldnos iskol&ért!”” — szdl a foto feli-
rata.

Készité: N/A

Cim: Tegyunk mindennap tobbet az altalanos iskolaért!

Megjelenés helye, ideje: A Tanitd, 1968/1, 10.

Képleiras: A pedagogiai tandcskozast bemutatd képeken altaldban &ltonyds férfiak llnek korbe egy asztalt,
esetleg ugyanezek a szereplék emelvényen helyezkednek el, mogottiik kiilonb6zd szimbolumokkal (Lenin képe,
vords csillag, idézet, zasz10), eldttiik az asztallal. Az 6voda és az also tagozatos tanitok tanacskozasainal épp
ellenkezdleg, ndi tulsulyt figyelhetliink meg, ami megfelel az oktatasi szinterek ismert presztizshierarchiajanak.

Ha csak a képi informéaciokra hagyatkozunk, a nyelvi kontextus (a felirat és azt kovet6 cikk)
nélkiil értelmezésiink teljesen mas iranyba is terelddhetne. Az oktatasiranyitas vagy a politika
vilagaba utalnank a fotot (7. kép), ami egy Ujabb érdekes kérdést vet fel: Miért jutunk erre a
kovetkeztetésre, ha ezt a fényképet egy 1960-as évekbeli pedagogiai lapban megpillantjuk?
Az 6ltonyos ferfiak latvanya egy asztalnal ezt a benyomast keltheti benniink — ez az eredmény
természetesen olyan mentalis kategorizalas eredménye, amit jobb esetben mddositunk ellen-
kez6 informaciok esetén. Barthes retorikai elemzése (2010) alapjan jelen esetben a nyelvi
szubsztancia jelenti azt az ellenkezd informaciot, ami felboritja az elézetesen adott denotativ
jelentést (a konkrét vizualis elemeket) és az ehhez kapcsolddo konnotativ értelmeket (a politi-
kai, irdnyito testulet képzete); a cikkbdl tudjuk meg, hogy itt egy tovabbképzésrdl van szo, €s
igy mar értelmet nyer a felirat is. A nyelvi kontextus figyelembevétele elengedhetetlen bar-

A gy0ri Tanitoképzd altal szervezett eseményen Goczan Karoly tanulmanyi féeladé mu-
tatta be ,,0kos” gépét, az AVIG-II.-t, mely egyarant kothet6 a hallgatok felkészitéséhez és a
tanitok tovabbképzéséhez. Ilyen értelemben a kép tudomany és mindennapos gyakorlat kap-
csolatarol, a behaviorizmus és oktatastechnoldgia befolyasarél tantskodik — a Iényeg hianyzik
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csak rola: a bemutatott gép, amit mindenki figyel. Vagyis a fénykép egyik fontos jelentése a
hidny altal fogalmazddik meg, aldhtzva azt a megallapitast, hogy gyakran fontosabb az, ami
nincs a képen, mint ami van. A felirat sajatossagat megfogalmazésa adja: Ki az a mi, az alany,
akire a felszolitd modu igealak vonatkozik? Csak a szakma, vagy a tarsadalom egésze kdteles
elvégezni a munkéat? Vélemenyem szerint mindkét értelmezés jogosult lehet, elsésorban per-
sze a képzointézmények €s a gyakorld tanarok szdmara rendelkezik tartalommal a mondat. A
cselekvésre valo felszolitas latszolagos ellentmondasban van a kép szerepldinek passziv, be-
fogadd magatartasaval: ezt az ellentmondast feloldhatjuk, ha a jovére vonatkozd parancsot
latunk benne. A gép megismerésével, hasznalatanak elsajatitasaval egy lépést tettiink a cél
felé vezetd uton, amit az aktiv hasznalat kovethet. A cselekvés folytonossaga és kényszeritd
ereje a kor kihivasaira adott valaszban, az 6nképzésben és az allam altal szervezett tovabb-
képzésekben rejlik — a szbveg tovabbi tanusaga szerint.

A szereplOk viszonyai kozt itt (ellentétben a képzéssel foglalkozo képekkel) nem figyel-
hetink meg al&-folérendeltséget; egyenrangu, egységes testiletként viselkednek a bemutatd
résztvevoi, akikrél nem tudjuk meg, hogy pedagogusok, iskolavezetdk, feliigyelok vagy a
szakmai oldal képviseléi. Nem Ok a fontosak, hanem a kozvetitett lizenet. Névtelenségiik
egyben az altalanositast is elésegiti — 6k ,,csupan” képvisel6i az oktatas-nevelés vilaganak,
nem egyedi személyiségek. A mindenkire vonatkozas parancsa révén barki behelyettesithetd
az innovaciokat figyelemmel kisér6 és azokat majd adaptald kozonség soraiba. A tovabbkép-
z¢€sr6l sz616 masodik (s egyben irasom utolso) képelemzése kevésbé formalis, mint a tanito-
gép bemutatdsa az érdekléddknek — inkdbb a most kovetkezd egyiittmiikddd, cselekvd maga-

tartas jellemzo6 a tovabbképzés vizudlis dbrazoldsara.

2. kép-szekvencia
Készitd: Szilvasy Z. K&lman
Cim: ,,...mindig szép szammal jonnek a taborba”
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Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1963/1, 14.

Képleiras: A fotoriport a pedagégusokat mutatja be tanuldi szerepkorben, amit csak megerdsit az Gttoro-
nyakkend6 altalaban gyerekekhez kot6d6 latvanya. Az életképek az ittor6- €s ifivezeték élményszerii tapaszta-
latszerzését, tanulasat és a tdborvezetés informalis tanacskozasat mutatjak be, a tdbor kiragadott pillanatai kozil
valogatva. Szokatlan, hogy a tabor itt csak a pedagdgusokrél szol, és nincsenek gyerekek — ez is a tovabbképzés
jellegébol fakad.

T =
3. kép-szekvencia

Készitd: Szilvasy Z. K&lman

Cim: ,,...mindig szép szdmmal jénnek a taborba”

Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkaja, 1963/1, 15.

Képleiras: A riport befejezése szabadidé és hasznos munka kettésségét illusztralja: a résztvevOket olvasas, na-

pozas és kavézas kdzben mutatjak be a fényképek. A fotdk kivételek a korpuszban, mert a pedagogust hivatasan

kiviil, civil életében abrazoljak, egyediil az uttdré nyakkendd és az olvasas utal a rajvezetdk tovabbképzésére.

Egyeduléllé, hogy néi pedagogusokat fiirdéruhaban abrazoljanak; a képek publikalasanak egyik célja a hagyo-

manyos szerepektdl vald eltdvolodas, a pedagdgus-kép rokonszenvesebbé tétele lehetett.

A fenti képes riport (masodik és harmadik kép-szekvencia) rajvezetok nyari taborat mutatja
be — az ifjusagi mozgalom képi feltarasa tovabbi kutatasok targya, itt csak a tovabbképzés
szempontjabol elemzem a tuddsités fotdanyagéat. A pedagdgus-tarsadalom egy kevéssé bemu-
tatott, ismeretlen oldalat ismerhetjik meg: a ,,civil” pedagogus képét. A munka mellett a sz6-
rakozas, kikapcsolodas is helyet kap a taborban, kdz- és maganszféra hagyomanyos elkiiloni-
tése megsziinik itt, egységben latjuk az emberi személyiséget. A tanart, pedagogust altalaban
hivatasa gyakorlasa kdzben abrazoljak, legfébb attributumai, ismertetdjegyei az osztalyterem,
az iskola, 6voda, vagy a felsdoktatas szintereihez tartozo tevékenységek. A teljes szerepazo-
nosulas (Horvath 2004; N. Kollar-Szabd szerk. 2004) megtérik ezeken a fényképeken, napo-

20, kavézo, beszélgetd (nyarald) ifivezetket lathatunk, akiknek az intézményen kivdil is van

78



KEPZES ES GYAKORLAT e 2013. 11. EVFOLYAM 1-4. SZAM

életiik. A sajatossdgot éppen ez a kettésség adja: hivatalos és hagyomanytor6é képek egymas
melletti feszlltsége, a pedagogus-kép megerdsitése és modositasa, az abrazolasi kanon meg-
ujitasi szandékanak jeleként.

Az 529 darab pedagdguskép kozul egyetlen félmeztelen abrézolds maradt meg — a fenti
riportban. A testiség és a nemi jelleg ilyen mértékii hangstilyozasa kivételnek tekintheté: még
ha a gyerekek félmeztelenil is jelennek meg a fotokon (pl. testnevelés foglalkozéasokon, tabo-
rokban stb.), az ket feliigyel6 tanarok akkor is teljesen fel vannak 6ltozve. El6feltevésem
szerint mindez a tekintéllyel és presztizzsel is 6sszefligghet — a ,,levetkbztetett” emberi test
latvanya kockézatot rejt magaban. A test (body) fogalma koézponti kategdria az ikonografia-
ikonoldgia Ujabb elméleteiben. Mitchell megfogalmazasaban a kép jelentéségének megnove-
kedése, a ,,kepi fordulat” nem mas, mint ,,a vizualitas, az apparatus, az intézmények, a dis-
kurzus, a testek és a figuralitas dsszetett kblcsonhatasa™ (2008, 136). A néz6 ebben az Gssze-
fliggésrendszerben egyszerre Olti fel a megfigyeld és a feliigyeld szerepét, a nézd szerepe
Mitchellnél magéaba foglalja a tekintetet, pillantast, a ,vizudlis élvezet gyakorlatat” — vala-
mennyi megfogalmazas railleszthetd a kép befogadéasara. Ezek a cselekvések az eddig elzart
intim szféraba engednek bepillantast — minden ilyen feltarulkozas jellegénél fogva veszélyes,
nem véletlen, hogy ritka. Foucault hatalomelméletében (1990) a test a tudas (diskurzus) ala-
nya és targya egyben, termeli és befogadja a magarol szo6l6 informécidkat, a felligyelet és
kozvetve a hatalom mechanizmusainak ,.elszenvedéje” és formaldja is egyben. Osszefoglalva:
feltarulkozas, kiszolgaltatottsag és nyiltsag nem tul gyakori megnyilvanulasakent (is) felfog-
haté a riport, mely az Uj lat0szog segitségével egy masféle, rokonszenves fényben lattatja a
neveloket.

A cselekvésekben (egytt kavezas, beszélgetés, gyakorlati tevékenység) a mozgalom ba-
rati, egyenrangl vonasai hangsulyozodnak — az tttér6kend6k mutatjak az egyetlen formalis,
testiileti jegyet a fotokon. Az el6z6 képi példa megszolalasaval ellentétben (,,Tegyunk min-
dennap tdbbet az altalanos iskolaert!”) a feliratok és a cikk szovege itt hol kiilsé nézépontrol
tanuskodik (,,...mindig szép szammal jonnek a taborba.”, ,,Az ifik a babozas alapelemeivel
ismerkednek™, ,, 4 pedagdgusok nagy érdekiddéssel figyelik a babmiisort”), hol altalanos
alanyként szolal meg (,,Ugy latszik nem is olyan nehéz a babkészités”, ,,A kemény munka
utan édes a pihenés”, ,,A foglalkozasok sziinetében fellidit a fekete’”). Az azonosulés és tarsa-
dalmi kotelezettségvallalas helyett a beszamolo-jelleg dominal.
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Zar6 gondolatok

A pedagogusképzés, -tovabbképzés rendszere valdjaban mindig a felsboktatasi kérnyezet altal
meghatarozott (Kocsis 2003), csakhogy ez utdbbi intézményhal6zatrol nem nagyon maradt
fenn vizudlis forras az anyagban (az itt emlitett példakat leszamitva), igy ezen a sziik bazison
végezhetO el csak a képi elemzés. Az 1960-as, 70-es években nagyon fontos helyet foglalt el
ez a kérdes a tudomanyos és kozeleti diskurzusban, amit a kdzoktatas-fejlesztés, kiilonb6zo
reformkezdeményezesek es az 1961-es oktatasi térvény kudarcanak (mar emlitett) kovetkez-
ményei csak megerdsitettek. A Korunk folydirat 1970. novemberi sz&méban a pedagdgia fon-
tos feladatanak tekinti ,,a tarsadalmi-gazdasagi haladassal valo versenyfutdsa kdzben a
képzés, tovabbképzeés feladatainak Ujrafogalmazasat (Kuszalik 1970, 1669). Talan nem vélet-
len, hogy a 60-as évek masodik felében indult meg az Uj gazdasagi mechanizmus, ekkor hir-
dették meg a Szovjetunidban a békés egyméas mellett élés politikdjat, és a magyar miivészeti-
tudomanyos életben hivatalosan is megjelent az ideoldgiai sokféleség (Kdpeczi 1975, 49-50).
Mindezek a folyamatok egymast erdsitve segitették ¢és tdmogattak a hazai pedagogiai gyakor-

lat és neveléstudomany presztizsnévekedését, autondmiajanak fokozddasat.
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SOMOGYVARI LAJOS
TEACHER TRAINING AND POSTGRADUATE TRAINING ON THE PEDAGOGICAL PHOTOS

BETWEEN 1960 AND 1970

This paper examines the visualisation of teacher training and postgradual training in the
journals of History of Education in Hungary in 1960s years. This corpus of photographs is a
discourse about the profession itself, which is a component of group identities on the one side,
and an image to the society on the other. The methodology of Iconography help us to analyze

the pictures and to draw the anthropological worldviews of the Socialist Pedagogy.
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