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KISSNE ZSAMBOKI REKA

A relativ elony vizsgalata egy Freinet-szellemii 6vodapedagogiai innovacio
kibontakozasaban és adaptaciojaban

Az Everett M. Rogers nevehez kotédo ,,innovacios diffuzio "-elmélet alkalmazasaval elvégzett
kutatdsunkban az 1989-ben Sopronban megalakult Freinet-kutatocsoport ovodapedagogiai
innovdciojaban rejlé relativ eldny vizsgalatat tiztiik ki vizsgalodasi szempontkeént. A kutato-
csoport 1989-es programtervezetének és a vizsgalt korszak ovodai tartalmi szabalyozoinak
komparativ tartalomelemzése soran feltarhatova valt, hogy a soproni programajanlds a meg-
valositas elvart jellegében, az ovodai tevékenységformakrol alkotott szemléletmodban és a
természeti és tarsadalmi kérnyezet szerepére vonatkOzoan, illetve a megvaltozott pedagogus-
és gyermekszerep tekintetében rendelkezett relativ elonnyel a potencidlis alkalmazok szamara.
Kutatasi eredményeink alapjan a fenti tartalmakban rejlé relativ elény megléte mint lehetsé-
ges sikertényezo vezethetett a soproni kezdeményezés helyi, majd orszagos kibontakozasahoz
és adaptaciojahor.
Az 1980-as évek kozepétdl a magyar oktatasiigyben a korabbi, kdzpontilag kezdeményezett
¢és iranyitott, ciklikus reformokat olyan folyamatos fejlesztési stratégia valtotta fel, amely
mentén elindulhattak azon valtozasok, amelyek az oktatasi rendszer demokratikus 4talakitasa
felé¢ mutattak. Az 1985-0s oktatasi torvény, a fentebb emlitett fejlesztési stratégia elsé 1épése-
ként, sajatosan magyar, harmadik-utas megoldasként megengedte az er6sen centralizalt okta-
taspolitikai elvarasoktol és nevelési gyakorlattol vald elfordulas igényének egy Un. relativ au-
tonomia keretei kozott vald érvényesitését. A torvény az oktatasiligy iranyitasi rendszerét alap-
jaiban érint6, a kozoktatasi intézmények szakmai onallosagat hirdet6 voltaval a korabbi, szél-
sOségesen centralizalt oktatasi rendszer és pedagogiai gyakorlat helyett utat nyitott a valasztas
szabadsagat hirdetd alternativitas és a sokféleséget — ideologiai, értékszemléletbeli, pedagogi-
ai, majd legkésébb fenntartdi szemszogbdl is — elismerd pluralizmus kibontakozasa felé. A
fentebb emlitett jogi szabalyozd a kdzoktatasi rendszeren egészen addig kiviil rekedt 6voda-
tigyre is hatdst gyakorolt, melynek kovetkeztében az 6vodak az iskoldkkal azonos szakmai
rangra emelkedve a kozoktatas részévé és egyuttal neveld intézménnyé valtak. A torvény
szamukra is jogszerlivé tette az intézményi €s szakmai autondémiat, valamint a helyi nevelési
rendszer ¢s az egyedi pedagogiai megoldasok, kisérletek megvalositasat.

Az 6vodapedagdgusok gyermekkdzpontil szemlélete, a centralizacid és egységesség alol
kibavo innovativ szakmaisaga és az onképzés iranti igénye tehat nagymértékben hozzajarult

ahhoz, hogy — az 1985-1996-0s iddszak oktatas- és nevelésiigyi reformjait megelézve — he-

" A kutatds a TAMOP-4.2.4.A2-11/1-2012-0001 azonosité szimii Nemzeti Kivdlésag Program — Hazai hallga-
toi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozasa és miikddtetése konvergencia program Ci-
mii kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unié tamogatdasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfi-
nanszirozasaval valosul meg.
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lyenként mar az 1980-as évek elejétdl szervezddo kezdeményezéseikkel atvegyék a foszerepet
az ovodai nevelés megujitasaban. Ezt kovetden, az 1980-as évek utolsd6 harmadatdl kezdddo-
en az 0voképzo intézetek, féiskolak kornyezetében (pl. Hajdiboszormény, Kaposvar, Kecs-
kemét, Sopron, Szarvas) 6vodapedagdgiai miihelyek alakultak, majd az orszag tovabbi régioi-
ban sorra bontakoztak ki az uj 6vodai életmodszervezések, alternativ kezdeményezések. Ezen
idészakban, 1989-ben alakult meg a Soproni Ovoképzé Intézetben két oktatd, Eperjesy Bar-
nabasné és Zsamboki Karolyné dr. iranyitasaval és két gyakorlatvezeté évodapedagogus, Fri-
edrich Arpadné és Lakihegyi Alfrédné kozremiikodésével egy kutatocsoport, amely Célestin
Freinet francia néptanitd nevéhez kotddd természet- €s életkdzeli reformpedagodgia dvodai
berétdl az intézmény gyakorlodvodajaban, minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérletként, or-
szagosan els6ként valosult meg egy Freinet-szellemi alternativ 6vodai program. Az elindulast
kovetd években a soproni kezdeményezés hatasara — batoritast, szakmai tamogatast élvezve,
illetve beliilrdl fakado elkotelez6déstdl vezérelve — az orszadg szamos pontjan egyre tobb dvo-
dapedagogus vallalkozott a Freinet-pedagogia teljességét vagy elemeit feloleld, egyedi és he-
lyi sajatossagokhoz illeszked6 adaptalasara és ezaltal az 6vodai nevelés megujitasara.

A jelen vizsgalodasaink legfobb célkitiizése a soproni Freinet-kutatocsoport tevékenysé-
gének és innovacios szerepének feltarasa volt a francia eredetli reformpedagogiai iranyzat ha-
ténések ¢és a rendelkezésre 4ll6 dokumentumok eldzetes attekintését kovetden meghatarozha-
tova valt a legoptimalisabb kutatasi stratégia, amelynek soran az innovacid-elméleti megkoze-
lités képezte a vizsgalodas legfobb iranyvonalat.

Az elméleti szakirodalmak a sikeres innovacios folyamatot altalaban az invencid, innova-
cio és diffuzio (az innovacio széleskorti elterjedése) egymast kovetd fazisaiként irjak le. Az
invenciot otletgeneralasi folyamatként hatarozzdk meg, az innovéacioé egy még ki nem probalt
oOtlet gyakorlati megvalositasa, ezaltal a kivitelezhetdségének elsé bemutatasa, mig a diffuzio
a széleskorli és sokrétli alkalmazast jelenti az adott tarsadalmi-gazdasagi rendszerben, ese-
tiinkben a pedagogiai kdozegben (Rogers 1983; Havas 1998; Ruttan 2001). Az innovacio fo-
lyamathangstilyos megkozelitésében a fazisok sorrendisége és jellege mellett Rogers szerint
tovabbi fontos 0sszetevd maga az Gjitas és annak innovativ jellege. Vélekedése szerint egy
adott innovacio sikerét és elterjedését nagymértékben befolyasolja az, hogy a potencialis al-
kalmazok szempontjabol az adott 0jitds rendelkezik-e a kdvetkezd tulajdonsagokkal: relativ
elény, kompatibilitas, a kiprobalhatosag mértéke, komplexitas, megfigyelhetdség. A relativ

eldny Rogers szerint arra vonatozik, hogy az 1jitds mennyivel jobb a mar meglévo rendszer-
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nél, eljarasnal, tehat megéri-e bevezetni. A kompatibilitds a lehetséges alkalmazdk korabbi
értékrendjével, nézeteivel, normaival val6 illeszkedést mutatja. Amennyiben til nagy az elté-
rés a kialakult gyakorlathoz, formahoz képest, akkor ez 1ényeges akadalya lehet az wjitas ter-
jedésének. Kiprobalhatosag alatt a minél kisebb kockazattal jard kisérleti lehet6ségek alkal-
mazasat értjiilk, a komplexitds pedig az 0jitas érthetéségére, hasznalhatosdgara vonatkozik.
Amennyiben tal bonyolult, nehezen atlathato az ujitas, akkor az adaptalas iiteme lassabb, mint
az egyszeri mechanizmusok esetében. A megfigyelhetdség az 1jitds kovetkezményeinek,
eredményeinek mértékére vonatkozik, tehat amennyiben rovid idé alatt jol érzékelhet6ek az
eredmények, akkor az adaptalas sebessége is megnd. Rogers szerint az innovacio terjedésében
¢s adaptalasaban szerepet jatszé tovabbi tényezok: a kommunikacids csatorndk, az id6 és az
adott tarsadalmi rendszer (Rogers 1983). Ezen tényezOk az innovacio terjedésének modjat és
itemét jelentdsen meghatarozhatjak. A jelen kutatasban a fentebb emlitett jellemzok koziil
elsdsorban a relativ elony meglétének ¢€s jellegének mélyrehatobb és tobb szempontl vizsga-
latat tartottuk els6dleges kiindulasi pontnak ™.

A soproni kezdeményezés hagyomanyos, kozpontilag eldirt 6vodai neveléssel szembeni
relativ eldnyeinek feltdrasdhoz a kutatocsoport altal 1989 tavaszan készitett legkorabbi, sten-
cilezett valtozatban terjed6 programtervezetet és az 1980-as évek utols6 harmadanak tartalmi
szabalyozoit, az 1971-es és az 1989-es kozponti, 6vodai nevelési programot (ONP-k) érdemes
osszevetni 2. Az 1971-es dokumentum bevonésa és vizsgalata azért indokolt, mert keletkezé-
sétdl kezdve ennek tartalma és szellemisége hatdrozta meg az dvodai nevelémunkat egészen
az 1980-as évek végéig. Az 1989-es ONP-t pedig abbol a szempontbol érdemes Gsszevetni a
kutatocsoport programtervezetével, hogy a fenti kozponti szabalyozd a soproni dokumen-
tummal szinte egyidejlileg, jdonsagként jelent meg, igy érdekes kérdés lehet, hogy vajon
mely vonatkozasokban tartalmazhatott relativ elényt egy Gjonnan kiadott tartalmi szabalyozo-
val szemben a soproni innovacio.

A dokumentumok vizsgalata soran elsdsorban azokat a fellelhet6 és legmarkansabb kii-
lonbségeket kerestiik, amelyek pozitiv, eldremutatd jelentdséggel (azaz relativ eldnnyel) bir-
hattak az alkalmazés tekintetében a korabeli 6vodai nevelési gyakorlathoz és az 1989-es 1j,
tartalmi szabalyozohoz viszonyitva. Az elemzést kdvetden a relativ eléonyok az alabbi, 6t tar-
talmi kategoria mentén valtak feltarhatova és értelmezhetdvé:

(1) A programok megvalositasanak jellege;

(2) Az 6vodai élet rendje, a tevékenységek szervezeti keretei;

(3) Az 6vodai nevelés fobb tevékenységformainak (jaték, munka, oktatds-tanulas) értel-

mezese ¢s megvaldsulasa;
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(4) A természeti és tarsadalmi kornyezet szerepe a pedagogiai folyamatban;

(5) A pedagogus és a gyermek helyzete, szerepe az 6vodai nevelésben.

A programok megvaldsitasanak jellegével kapcsolatban az elemzést kovetéen megallapitha-
to, hogy az 1971-es és 1989-es ONP minisztériumi rendelet altal kdzpontilag eldirt, minden
ovoda és ovodapedagogus szamara kotelezden bevezetendd jelleggel birt, figyelmen kiviil
hagyva az 6vodak tarsadalmi beagyazottsagat, természeti kornyezetét, helyi sajatossagait. Az
1971-es szabalyozo egyaltalan nem, az 1989-es dokumentum is csak mérsékelt modon, rész-
legesen — a megvalodsitas modszerei esetében — vette tekintetbe a pedagogusok szamara torvé-
nyileg megengedett (1985-6s oktatasi tv.) szakmai autonomiat, és tette lehetové a kotelezd
¢és/vagy kotetlen foglalkozasok megvalositdsat. A soproni program esetében a fentebb emlitett,
el6irod jelleg nem fedezhet6 fel. A dokumentum cimében az ajanlas szo szerepelt, ami a prog-
ram egészére vonatkozo6an magaban rejtette az alternativitast, a benne szerepl6 tartalmak va-
laszthatosagat, azok egyéni Gtletekkel vald gazdagitasat, illetve a helyi sajatossagokhoz vald
alakithatosagat. Az 1985-0s oktatasi torvény, a 80-as évek végétdl egyre hatarozottabban ki-
bontakoz6 alternativ pedagdgia mozgalom, a tarsadalmi és politikai demokratizalodasi folya-
matok légkorében a soproni program fentebb leirt sajatossaga véleményiink szerint relativ
elényként értékelddott a kutatdocsoport, kiilonds tekintettel a két gyakorlatvezeté 6vodapeda-
gogus, majd a késdbbiekben az alkalmazdk szamdra egyarant.

Az 6vodai élet rendjét és a tevékenységek szervezeti kereteit az 1971-es ONP-ben a
kotelezé és a tervszerl kotetlen foglalkozasok jelentették (ONP 1971, 143), amelyeket kis-
csoport esetében heti egyszer 8—15 perc iddtartamban, kozépsd és nagycsoport esetében napi
rendszerességgel 25-30, illetve kétszer 35 perc id6tartamban hatarozott meg a kozponti sza-
balyozas (ONP 1971, 48). Az 1989-es ONP a kotetlen és kotelezo foglalkozasok idotartamat
¢€s szamat szintén tablazatos formaban foglalta 6ssze és elédjénél mérsékeltebb iddintervallu-
mokban, 25-30 perchen maximalizalta (ONP 1989, 122). Az eléz6ekben leirt foglalkozasok
szervezését, korcsoportonkénti bontasban mindkét dokumentum csak a nevelési év bizonyos
idészakara tekintette érvényesnek. Az 1971-es ONP oktober 1-t6l majus 31-ig, az 1989-es
utddja a kiscsoport esetében november 1-t61, k6zépsd csoport esetében oktober 1-tdl, nagy-
csoport esetében szeptember 1-jét6l majus 31-ig irta elé azok tervezését és szervezését.

A foglalkozasokat a korabbi kozponti szabalyzo (1971) az évodai oktatas szervezeti egy-
ségeinek tekintette, igy (az anyanyelvi nevelést kivéve) testnevelés, kornyezetismeret, mate-
matika, mese-vers, abrazolas és kézimunka, ének-zene foglalkozasokat hatarozott meg. Az

1989-es utodja a kotelezo és/vagy kotetlen foglalkozasokat a fejlesztés tartalmi eszkozeiként
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irta le, és anyanyelvi, irodalmi, zenei, vizudlis, matematikai, testnevelés és a kornyezet meg-
ismerésére, nevelésre tagolta az dvodai életet, amelyekhez konkrét feladatokat, illetve fejlesz-
tési tartalmakat jelolt ki, és modszereket ajanlott.

A soproni programajanlas az 6vodai nevelés kdozponti dokumentumaival szemben az 6vo-
dai ¢élet foglalkozési agakra tagoldsdt nem tartalmazta, helyette Beszélgetéssel, mesével-
verssel-mondokaval-énekkel kisért jatékos tevékenységeket tiintetett fel, és a benniik rejlé kor-
nyezetismereti, matematikai, abrazolo, ének-zenei elemeket mutatta be és kinalta fel lehetsé-
ges alternativaként a megvaldsitok szamara. A ,,jatékos tevékenység” szokapcsolat €s a tabla-
zatban szerepl6 kifejezések is (pl. ,, ismerkedés”, ,, baratkozas”, ,, gyiijtogetés”, ,, egyéni meg-
figyelesek”, ,,szabad alkotasok” stb.) utalnak arra, hogy a részvétel a gyermekek szamara on-
kéntes és kotetlen volt (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2-10); a tevékenységek az elére meghata-
rozott, kotott napirendi iddpontok helyett az 6vodai élet folyamatanak szerves részeként, abba
beilleszkedve kaptak helyet. A kiprobalas szakaszaban, majd késobb a megvaldsitas, illetve
adaptalas sordn, az 0jitok és az alkalmazok szdmara a kordbbi nevelési gyakorlattal szemben
relativ elényként értékelédhetett a gyermeki életkori sajatossagok figyelembevétele, az egyéni
kivancsisagtol és érdeklodéstol vezérelt részvétel és motivaltsag a kozos tevékenységekben.

Az 6vodai nevelés folyamatjellegével kapcsolatos kiilonbséget jelzi a vizsgalt dokumen-
tumokban, hogy mig a kdzponti 6vodai programok, példaul a kiscsoport esetében, a kora 6szi
(szeptember, oktober) és a nyari idészakra nem terveztek foglalkozéasokat, a soproni program-
tervezet a kiscsoportos gyermekek részére is mar az 6vodaba lépés elsé napjatol kezdédden,
szeptembertdl jiniusig tartalmazott tevékenység-ajanlasokat. Ennek kovetkeztében ez utobbi
dokumentum az 6vodai élet korabbi, foglalkozasokra tagolt oktatdscentrikussaga helyett a ne-
veléskozpontt szemléletet erdsitette meg, illetve az dvodai élet és a gyermeki tevékenységek
folyamatjellegét és holisztikus teljességét képviselte, ami az dvodapedagogusok szamara po-
zitivumként és elényként értékelddhetett.

Az 6vodai nevelés fobb tevékenységformai értelmezésének és megvalésulasanak te-
kintetében az Osszehasonlitast kovetéen elmondhatd, hogy az 1971-es és 1989-es ONP-ben a
jaték—munka—tanulas harmas egysége €s dominancidja hatarozta meg és foglalta keretbe az
ovodas gyermekek tevékenységformait, mint az (ONP 1971, 11). Mindkét mii kiilon-kiilon
fejezetben foglalkozott ezen tevékenységformakkal, azoknak a nevelési folyamatban betdltott
helyével, az iranyitas elveivel, a megszervezés soran a pedagogusok szamara eléirt feladatok-
kal. A soproni programajanlas ,,jatékos tevékenységekrdl” beszElt (Zsamboki—Eperjesy 1989,
2), amelyekben a fent megnevezett harom tevékenységforma implicit modon jelen van, de

¢élesen nem hatarolddott el egymastol, és hangsulyosan nem is emelkedett Ki. A soproni kuta-
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tok értelmezésében — a két kdzponti, tartalmi szabalyozoval ellentétben — a jatékban, a mun-
kaban és a tanulasban nem a nevelési folyamatban betdltott eszkozjelleg fedezhet6 fel, hanem
ezen tényezok, mint az életkori sajatossagokbol fakadé sziikségletek és a gyermeklét megje-
lenési formai voltak jelen, és ilyen modon hataroztdk meg az ovodai nevelés jellegét és tar-
talmat.

A jaték fontossaga, hangsulya és elsddlegessége mindharom dokumentumban kitiint;
explicit vagy implicit médon kifejez6dott benniik, hogy a jaték az 6vodaskoru gyermek elséd-
leges ¢€s alapvetd tevékenysége, amelynek a gyermeki személyiségfejlodésben nélkiilozhetet-
len szerepe van (ONP 1971, 77-79; ONP 1989, 76—78). A két tartalmi szabalyozoban a mun-
kat és a tanulast is a jatékossag jellemezte, ezért tekinthet a jaték a harom fogalom koziil el-
s6dlegesnek. A soproni programajanlasban a jaték a fentebb emlitett gyermeki 1ét alapvetd
formaja, sajatossaga volt, éppen ezért nem jellemzdje a gyermeki tevékenységeknek, hanem
azok lényege, meghatarozoja és alapja (vO. ,, Beszélgetéssel, mesével-verssel-mondokdaval-
énekkel kisért jatékos tevékenységek ) (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2).

A jaték szervezésével, iranyitasaval kapcsolatban, illetve a pedagégusnak a gyermeki ja-
tékban betoltott szerepérdl is jelentds eltérések voltak tapasztalhatok a vizsgalt dokumentu-
mokban. A pedagogus altal kozvetlen (ONP 1971) vagy kozvetett (ONP 1989) mddon iranyi-
tott tevékenységként emlitették a kdzponti szabalyozok, amely ily médon a személyiségfor-
malas eszkoze is volt egyben: ,, A gyermekek tevékenysége soran kialakulo jatékot tudatosan
felhaszndljuk és sajatosan iranyitiuk a gyermekek céliranyos fejlesztése érdekében [...] [a ja-
ték] a gyermek szamdra nem pusztan szorakozas és idotéltés” (ONP 1971, 77-78). ,, A [jaték]
iranyitdsa kiterjed a gyerekek vilagrol szerzett tapasztalatainak, ismereteinek allando boviteé-
sére, elmélyitésére és az élményeket kisérd pozitiv érzelmek alakitdsara. [...] A folyamatban
lévé jaték iranyitasa korcsoportonként, egyénenként és jatékfajtankeént differencialt feladato-
kat jelent az 6vonének” (ONP 1989, 79-80). A soproni programajanlasban a jaték szintén az
ovodai ¢élet kiemelt jelentdségli tevékenységeként jelent meg. A pedagogus altal torténd ird-
nyitasa, a jatékban torténd fejlesztés-kifejezés, vagy arra torténd utalas azonban nem jelent
meg a szovegben, helyette a jaték folyamatanak , megfigyelése”, a ,, beszélgetéssel, mondoka-
val, énekkel torténd bekapcsolodas™ és ,,sziikség esetén jaték kezdeményezése” (Zsdmboki—
Eperjesy 1989, 2-15), kifejezések utaltak arra, hogy a pedagdgus nem fOszerepldje és szerve-
z0je a gyermekek jatékanak, hanem elémozditoja, facilitdtora €s a gyermek egyenrangu jat-
szdtarsa. A soproni programajanlas utolso két oldalan a leggyakoribb jatéktevékenységek tab-
lazatos Osszefoglalasa olvashatd; az egyes jatéktevékenységekben felfedezheté anyanyelvi,

kornyezetismereti, matematikai, abrazold elemek feltiintetésével, amely arra engedett kovet-
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keztetni, hogy ezen dokumentumban a jaték nem a pedagdgus altal iranyitott ismeretszerzés, -
bovités és az elmélyités alkalma, illetve eszkdze, hanem spontdn mdédon megvaldsuld gyer-
meki tevékenység volt. Ezen tevékenységben jelen voltak olyan, a kiilonb6z6 nevelési teriile-
tekhez ko6t6d6 tartalmak is, amelyek a gyermek szamara a vilagban val6 eligazodast, az 6t ko-
rilvevd természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos tapasztalatszerzést segitették. Pl.
,Jaték a babaszobaban és a babakonyhdban: a csalad oOsszetétele, szerepek a csaladban, a
tisztalkodas fontossaga, kornyezetiink megovasa, a csaladi asztal esztétikuma, az étkezések
illemszabdlyai” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 10). A jaték alapvetd és elsédleges jellegének
hangsulyozasa, a fentebb részletezett, 0j, gyermekkozelibb és komplexebb szemléletli értel-
mezése, a jaték fejlodés-1élektani sajatossagainak tekintetbe vétele relativ elonyként értéke-
16dhetett az egyedi kisérletben résztvevd ovodapedagdgusok és az elméleti szakemberként
kozremiikodo oktatok részérdl egyarant.

Az 6vodai nevelésben a két kdzponti szabalyozd szerint kivanatos tevékenységformaként
jelen 1évé gyermeki munka értelmezésében ismételten a jatékhoz hasonld eszkozjelleg és a
személyiségformalas célzatossaga fejez6dott ki. A dokumentumok a munka jatékossaga mel-
lett sajatossagainak tekintették az ,, objektiv célzatossagot”, azaz a ,, kiilso sziikségességet”, ,,a
kotelezettségvallalast”, ,,a felelossegerzetet”, ,,a kozosségert végzett jelleget” és a ,, teljesit-
ményt”. Feltételeiként pedig tobbek kozott a ,, munkara valo tanitast”, ,,a munkalehetoségek
Megteremtését”, ,,a fokozatos bevezetést”, ,,a munkavégzés értékelését” hatdroztak meg (ONP
1971, 109-110; ONP 1989, 100-102). Az 1989-es ONP-ben tjszerii gondolatként, egyben
talan paradoxonként is jelent meg a ,, munkdra valé tanitassal” kapcsolatban a ,, gyermekek
tényleges aktivitasanak biztositasa” és a munkavégzést kovetdé gyermeki onértékelés (ONP
1989, 102). Ezen kifejezésekben mar az ovodas gyermekek életkori sajatossagainak figye-
lembevétele, a formalis tevékenykedtetésiik helyett az aktivitdsukra valo alapozas, illetve a
munka beliilrél motivalt, szubjektiv jellege (6nértékelés) jelent meg, azonban tovabbra is a
pedagdgus altal iranyitott, szervezett, biztositott modon és feltételek mellett.

A hagyomanyos értelemben vett és az 1971-es, illetve 1989-es ONP-ben definialt munka
sem terminoldgiai, sem pedig tartalmi szinten nem volt jelen a soproni programajanlasban,
igy az elemzés soran, a megkiilonboztethetdség érdekében, a munkalkodds sz6 hasznalatat
tartottuk leginkabb kifejezének. A munkalkodas jellegli tevékenységek a napirend és az 6vo-
dai élet szerves részekeént, illetve velejargjaként, természetes modon bukkantak fel a program
szOvegében és az dvodai mindennapokban egyarant 4 pr., Tevékenységek ehetd gyiimolcesok-
kel: gyiimélcsmosas és kostolgatas, hamozas, darabolas”, ,, Késziilodés karacsonyra: ajande-

kok készitése, karacsonyfa diszitése, tinnepi asztal teritése”, ,,Havas jatékok: holapatolas,
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seprés”, ,, Tavaszi zéldségfélék: tisztitas, darabolds, tizorai készitése” (Zsamboki—Eperjesy
1989, 3-7). Az elézbéekben bemutatott tevékenységekben nem volt szerepe az 1971-es és
1989-es ONP-ben hangstlyozott objektiv célzatossagnak, illetve a teljesitményre 6sztokélés-
nek, mert ezen cselekvések forrasa a gyermekeket koriilvevo természeti €s tarsadalmi kornye-
zet, elinditoja a beliilrél motivalt gyermeki kivancsisag volt, életszer(i velejaroja pedig a mun-
kalkodas. A kozosségERT végzett munka kényszere helyett itt a kozosségBEN végzett, egyiit-
tes tevékenykedés jelent meg, amely mint beliilrél vezérelt hajtoeré mozditotta elé és tamo-
gatta a kompetencia, a tarsas kapcsolddas (és serkentés), valamint az autonoémia sziikségletét,
¢s jarult hozza a szocializacidhoz és 6nmegvalositashoz (vo. Katona 2009, 135). A munkalko-
das 6rome vagy kudarca egyuttal magaban rejtette az (On)értékelés szlikségességét és megva-
l6sulasat is. Az elézdek sziikségszerii kovetkezménye, hogy a pedagdgus nem szervezdje,
megteremtdje, ellendrzdje és biraja volt a munkanak, hanem aktiv részese ¢és tarsa az egyiittes
élménynek, valamint segitdje, elomozditdja, koordinatora a folyamatoknak. Ez az tjfajta
megkozelitésbe helyezett pedagoégusszerep, a munkanak, munkalkodasnak az 6vodas gyerme-
kek életkori sajatossagainak valdo megfeleltetése és Ujraértelmezése, a természetes, sziikséges
¢s hasznos aktivitasként vald atélése véleménylink szerint pozitivumkeént értékelddott az dvo-
dai nevelést megujitani szandékozok szdmara a korabbi vagy meglévo pedagdgiai gyakorlattal
szemben.

z6kben a gyermeki tevékenységformak koziil a harmadik, egyben utolso6 tényezd, az oktatas-
tanulas tekintetében szeretnénk Gsszehasonlitani a dokumentumokat. Mig az 1971-es ONP a
tanulast egyértelmiien az oktatas fogalomkoréhez rendelve értelmezte, addig az 1989-es utdda
mar 6nallo, A tanulas cimet viseld fejezetben targyalta. A soproni programajanladsban maga az
oktatds vagy a tanulas sz6 — a munkahoz hasonléan — nem szerepelt. A két kozponti szabalyo-
zoban — a gyermeki spontdn tapasztalatszerzés elismerése mellett — hangstlyozottan a peda-
gbgus altal szervezett, irdnyitott tevékenységként kapott helyet a tanuldsi/oktatasi tevékeny-
ség, amelyet a ,, korcsoportonként tervszeriien megszervezett kotelezo és kotetlen foglalkoza-
sok rendszere kozosségi keretben biztosit” (ONP 1971, 141), és amely ,, differencialt feladat-
adas és vezetett tapasztalat- és ismeretszerzési folyamat” (ONP 1989, 117) altal valosult meg.
Az 1971-es ONP-ben a , tervszerii, iranyitott, szervezett” Ovodai oktatds célja a sajatos,
,,0vodai jellegii”, iskolai tanulasra valo el6készités volt (ONP 1971, 140). Az 1989-es utddja-
ban az iskola-elokészitd célzatossag arnyaltabb formaban volt jelen: ,, Az egyes foglalkozdasok
anyaganak tervszeri, tudatos feldolgozdasa hozzdjarul a sikeres iskoldara elokészitéshez” (ONP

1989, 120), a szdvegben pedig a tanulas jatékossaga kapott hangsulyt. A soproni dokumen-
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tumban a fentiekkel ellentétben a gyermeki tanulds az 6vodai élet egészét, annak minden te-
vékenységét atszovo folyamatként értelmezodott, amelynek foglalkozasi agakra tagolt, eldre
megszervezett és kotelezden elbirt rendje sem a gyermekek, sem a pedagdgus szdmara nem
volt. Megvaldsulasa a gyermeket koriilvevé vilag iranti érdeklédés és felfedezés mentén, ab-
bol kiindulva, a spontdn gyermeki tapasztalatszerzés és a pedagdgus altal felkinalt, dnkéntes
részvételen alapuld tevékenységeken keresztiil tortént. Pl. ,, A reggeli hideg iddjaras tapaszta-
latainak megbeszélése az ovodaba érkezéskor és a sétak alkalmaval”, ,, A téli természet ,, kin-

’

csei”: a fenyofa szine, illata, toboza”, , Kertészkedés: a feldsott fold kapalasa, gereblyézése, a
fold anyaganak érzékelése kézzel” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 4-6). A programtervezetben
szereplo kifejezések kozott a tanulds szo helyett leggyakrabban az ,,ismerkedés”, ,, megtapasz-
talas”, ,,megfigyelések”, , szabad alkotdsok”, , élmények megorikitése” Kifejezések szere-
pelnek (uo.), amelyek a folyamat spontan és 6nkéntes jellegét, tapasztalat-alapusagat és él-
ménykozpontusagat erdsitették (az iskolara valo felkészités célzatossaga nélkiil).

A tanulasi folyamat soran a két kozponti tartalmi szabalyzoban egyarant hangsulyos volt
az elsajatitott tudas verbalizacioja, illetve reprodukcioja: ,, A spontdn ismeretszerzés [...] a
felnottek beavatkozdsa nélkiil kénnyen megreked a cselekvés és az észlelés sikjan, nem kény-
szeriti a gyermeket a szobeli kifejezésre. [...] Az ovodai nevelésben elsésorban az oktatasra
harul az a feladat, hogy [...] az értelmi képességeket fejlessze, szobeli megfogalmazasokra
késztessen” (ONP 1971, 142). ,, Amikor lehetséges, a gyerekek maguk vonjdk le a kovetkezte-
téséket, alkossanak itéletet, dltalanositsanak” (ONP 1989, 118). A soproni programtervezet-
ben a fentiekkel ellentétben a tudas megalkotasanak, konstrukciojanak folyamata és jelentdsé-
ge korvonalazodott a fentebb mar idézett kifejezésekbdl. A tanulds ezen megkozelitése relativ
elénykeént értékelddhetett az 0jitok és az alkalmazok szamara, mert tekintetbe vette a gyerme-
ki gondolkodas és fogalomalkotas fejlodésének életkori sajatossagait, elismerte az egyéni, dif-
ferencialt tapasztalat- és ismeretszerzés 1étezését és jelentGségét, s mentesitette a pedagogu-
sokat a gyermekek szdmara kevéssé motivald, didaktikusan jatékos €s gyakran ¢€letidegen ta-
nuldsiranyitas megvalositasa alol.

Az 1971-es és 1989-es ONP oktatast és tanulast bemutato fejezeteinek elemzése, valamint
a soproni programajanlas tanulmanyozasa soran kiilonosen érdekesnek és eltéronek talaltuk a
gyermekeket korlilvevo természeti €s tarsadalmi kornyezetnek az 6vodai nevelésben betoltott
szerepével kapcsolatosan értelmezheté gondolatokat, szovegrészeket. Az 1971-es tartalmi
szabalyoz6 a természeti és tarsadalmi kornyezet jelent6ségét mint az oktatds anyagat értel-
mezte: ,, Az oktatas anyagat a gyermekek tarsadalmi és természeti kornyezetébdl meritjiik.

[...] Az oktatds anyaga biztositia a miivelédés elemeiben valo tdjékozodast is. [...] hatasdra
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[...] fokozodik a kérnyezé valosag iranti érdeklodés” (ONP 1971, 141). Az 1989-es kozponti
szabalyozo6 a tanulas tartalmanak, illetve a tapasztalati- és élményanyag forrasaként definialta:
., A tanulas tartalma, vagyis a tapasztalatok és az ismeretek elsésorban a gyerekek kozvetlen
(tarsadalmi és természeti) kornyezetébol szarmaznak” (ONP 1989, 119). Mindkét dokumen-
tum elismerte a természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatban, az 6vodan vagy az évodai
oktatason kiviili, spontan tapasztalatszerzést is, de mint az oktatast/tanulast kiegészito, a céljai
megvalosulasahoz hozzajarulo, illetve a konnyebb szemléltetést biztositd tényezoként értékel-
te azokat a folyamatokat: ,, 4 gyermekek a vilaggal az oktatason kiviil is ismerkednek. [...] Az
oktatason kiviil szerzett tapasztalatok hozzajarulnak a foglalkozdasok anyaganak aktiv feldol-
gozasahoz” (ONP 1971, 142). ,, Az ovond torekedjék arra, hogy minél tobb foglalkozds a
targy vagy a jelenség természetes kornyezetében, a szabadban folyjék” (ONP 1989, 121). ,, Az
eredeti targyak vagy jelenségek, természetes kérnyezetben 1évé dolgok (él6 kiscsirke, lepke,
gyiimolcs) a legalkalmasabbak a megfigyelésre. Ha erre nincs lehetoség, éljen a szemléltetés
mas modjaval (pl. kép, diakép, makett)” (ONP 1989, 124). Az alkalmi megfigyelések, az ovo-
dan kiviili spontan élmények és a gyermekek meglévo tapasztalatainak figyelembevétele mel-
lett az ismerkedés leginkabb hatékony modjanak a szervezett foglalkozasokat, valamint a pe-
dagogus altal iranyitott megfigyelést és tapasztalatszerzést tartotta mindkét dokumentum:
., Kozben olyan témat is iitemezziink be, amely a csoportszobaban keriil feldolgozasra, kiilon-
ben nem lehet jol beosztani az anyagot. A benti foglalkozdsok a szabadban folyo beszélgeté-
seknél kedvezobb lehetdséget biztositanak a gyermekek folyamatos beszédeének [...] ellenorzé-
sére, csiszoldasara” (ONP 1971, 204). ,, Az ovond a foglalkozasokon kiviili idében is hasznalja
ki a tapasztalatszerzési lehetéségeket. A gyerekek érdekiodéséhez igazodva [...] teremtsen al-
kalmat megfigyelésre. Igy is tudja biztositani a sziikséges tapasztalati és élményanyagot”
(ONP 1989, 209). A vizsgalt kdzponti, tartalmi szabalyozokban a pedagdgus elsddleges szere-
pe tehat a kognitiv jellegli ismeretszerzés tervezése, szervezése, biztositasa, és az ehhez meg-
felel6 alkalmak megteremtése volt.

A természeti és tarsadalmi kornyezettel valo ismerkedés oktatasi-tanuldsi célzatossaga
helyett a soproni programajanlasban a szimbiozis jellegli egyiittélés és kdlcsonds gazdagitas
szemlélete kdrvonalazodott, amelyben a megismerd (kognitiv) megkozelités mellett az érzel-
mi (affektiv) komponensek is hangsulyosak voltak. A természet és a tarsadalom az 6vodai éle-
tet koriilvevd egyenrangt tarsként szerepelt, amely ,, ezernyi csodds véletlen felfedeznivalot”
rejtett magaban (Zsamboki—Eperjesy 1989, 9). Ezeknek az atéléséhez tobbnyire nem volt
sziikséges a pedagdgus babaskodasa, mert a gyermeki érdeklddés beliilrdl vezérelt sztone és

a kivancsisag motivacioja mentén dnkénteleniil is megvaldsulhatott a kozos felfedezés. A pe-
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dagdgus iranyito, szervez6é személyisége €s feladatai helyett — a jatékhoz, a munkalkodashoz
¢s a tanulési folyamatokhoz hasonléan — ismét a facilitator és tarsszerep valt meghatarozova.
Az ajanlasban szerepl6 tevékenységek és kifejezések alatamasztottak és illusztraltak az ember
¢és a természet kapcsolatarol alkotott szimbiotikus szemléletet, az érzelmi odafordulast, gon-
doskodast és kolcsonosséget; pl. ,, kertészkedés”, ,,a téli természet kincsei”, ,, madaretetd el-
helyezése: az ember gondoskodo szeretete”, ,, tavaszi illatok és hangok”, ,,az erdd friss zéldje,
susogdsa, ztimmdogése” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 9). E megkozelitésben az 6vodai életet
koriilvevé kornyezet nem targya, anyaga vagy tartalma volt a nevelésnek, hanem szerves, fel-
fedezni valo, aktiv kozege, amely az emberi 1ét nélkiilozhetetlen tarsaként nyujtott kincseket
¢és lehetdségeket, és egyuttal szamithatott a védelemre és a gondoskodasra. A fentebb részlete-
zett, 1], tars-¢lovilag szemléletli megkozelités a korabbi nevelési gyakorlattal szemben relativ
elényként értékelddhetett az 0jitok és az alkalmazdk szamdéra egyarant.

A pedagégus és a gyermek helyzetérol, szerepérol az 1971-es ¢és az 1989-es kdzponti
szabalyozé egyarant kiilon-kiilon fejezetben szolt. A soproni programajanlasban erre vonatko-
z6 fejezet vagy 0sszefliggd szOovegrész nem taldlhato, igy az Osszehasonlité elemzés soran a
tablazatokban szerepld tevékenységekbdl €és a szovegben olvashatd kifejezésekbdl kovetkez-
tethettiink ezekre a vonatkozasokra, ¢és ezek alapjan vizsgalhattuk a kiilonbségeket.

A pedagogus szerepével kapcsolatban a leghatarozottabb kivanalmakat az 1971-es ONP
tartalmazta: ,, Az 6vond legyen mindig a gyermekek kozosségi életének iranyitoja, a kdzosség
kozpontja [...] Az iranyitast mindig kézben kell tartania, csak igy biztosithatja, hogy a gyer-
mekek a kivant iranyba fejlédjenek” (ONP 1971, 53). A pedagdgusok szamara a szovegbdl
kiolvashatok voltak tovabbi eldirasok: a hatarozottsag, kovetkezetesség, igazsagossag és a
gyermekek felé megnyilvanulo fejleszto jellegl kovetelés és kozosségépités. Az 1989-es do-
kumentum megfogalmazéasaban a pedagdgus modell-értékii, iranyitd szerepe mellett mar az
érzelmek is — indokolt célzatossaggal — helyet kaptak, mint a befolyasolas eszkozei: ,, Az 6vo-
no a gyerekek kozosségi életének iranyitoja. A kozte és a gyerekek kozott létrejott érzelmi ko-
tddés a csoport egészére gyakorolt befolyds leghatékonyabb eszkoze” (ONP 1989, 45). A be-
folyéasolas hatasa kezdetben érzelmi, majd belatdsos mddon jarult hozza annak értékkozvetitd
céljahoz. A pedagogusoktol tovabbra is elvart tulajdonsagok voltak a hatarozottsag, az igazsa-
gossag, és kivanatos a gyermekek egyéniségéhez mért differencialt kovetelés is. E kifejezések
mellett azonban mar megjelentek a ,, baratsagos”, ,, szeretetteljes”, ,, észinte” jelzok, valamint
a ,,megertés”, a , tolerancia” mint a helyes értékelés és a megfeleld Gsztonzés eldsegitdi
(ONP 1989, 45). A két kozponti szabalyozdban a pedagogus tehat alapveten iranyito, koz-

ponti szerepet jatszott az dvodai nevelésben. A gyermekek szaméra az ismeretnyujtas felelds-
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ségteljes ¢€s hiteles forrasal, a kozosségépités és a gyermeki személyiségfejlesztés kulcsszerep-
161, tovabba minden tekintetben kovetendd, értékkozvetitd mintak voltak. A gyermek az el6-
zOekben bemutatott pedagdgusszerep tiikkrében a nevelés befogadd alanyaként definialddott,
aki ,,jol érzi magat a csoportban és aki a helyét [...] az ovond kozvetitésével talilja meg”
(ONP 1971, 53). A gyermek személyiségében a kozosségi vonasok fejlesztése elsddleges és a
pedagogusi modell altal kozvetitett értékekkel vald azonosulas volt kivanatos.

A soproni programajanlasban — a pedagdgus szerepére és helyzetére utalod tevékenységek
és kifejezések alapjan — az 6vond az a személy volt, akivel ,, meg lehet ismerkedni”, akivel
,, megnyugtato beszélgetéseket” lehet folytatni, akivel lehet ,,jatszani”, aki segit ,, eligazodni
és tajékozodni”, aki az ,, érzelmi biztonsdg” megteremtésében kozremiikodik, akivel egyiitt
., élményeket szerziink, felfedeziink, sétalunk és kirandulunk” (Zsamboki—Eperjesy 1989, 2-9).
Az elézdekben idézett tevékenységek és kifejezések a kdzponti szabalyozokbdl kirajzolddo
pedagogus- és gyermekszerephez képest egyenrangubb, partneri kapcsolatra utaltak, amely a
szeretetteljes kotddés és érzelmi biztonsag alapjain nyugodott. Ebben az 6vodai kdzegben a
gyermek és a feln6tt egymas segit6tarsai voltak, akik az egylitt atélt élmények és tevékenysé-
gek oromeében és azok szinergikus hatdsa altal gazdagodtak és formalodtak kozosségge. Az
0jitdé szandéknak ez a sajatossaga a gyermekkozpontu ovodai élet megteremtésére vallalkozo
ovodapedagdgusok szamara mindenképp pozitiv, és elénydsnek itélhetd motivumként értéke-
16dhetett.

A kutatas eredményeinek Osszegzéseképp megallapithato, hogy a rogersi elméletben defi-
nialt innovacios sikertényezOk koziil a soproni Freinet-szellemii 6vodai programajanlas a
megvaldsitas elvart jellegében, az dvodai tevékenységformakrol alkotott szemléletmddban és
a természeti €s tarsadalmi kdrnyezet szerepére vonatkozodan, illetve a megvaltozott pedago-
gus- és gyermekszerep tekintetében rendelkezett relativ eldnnyel a potencialis alkalmazok
szamara az érvényben 1év6 kozponti 6vodai tartalmi szabalyozokkal szemben. A soproni
programbdl a jaték, a munkalkodas és a gyermeki tanulas Gjszer(i értelmezése rajzolodott Ki, a
megvaltozott pedagogus- €s gyermekszerep sajatossagai pedig az autondémiatdrekvés elisme-
rése mentén a kdzosségben vald gazdagodas altal 1étrejové onmegvalositashan voltak tetten
érheték. Az 6vodai nevelést az 1970-es, 1980-as években jellemzd gyakorlattal szemben a
soproni programajanlasban hangsulyosabban volt jelen az 6vodai nevelés gyermek- és sze-
mélykozpontisaga, az dvodaskor életkori és fejlodési sajatossagait alapul vevé pedagogiai
szemlélet, amelynek sziikségszerli kdvetkezményeként ezekbdl a dokumentumbol a jaték,

munkalkodas és gyermeki tanulds 0ijszert értelmezése rajzolodik ki. A fenti tartalmakban rejlé
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relativ elény megléte mint lehetséges sikertényezd vezethetett a soproni kezdeményezés helyi,

cres

Jegyzetek

[1] Ujitoknak (innovatoroknak) a vizsgalt eset tekintetében a soproni kutatdcsoport tagjait te-
kintjiik; kreativ Otletnek, ujitdsnak (invencidnak) pedig az altaluk 1989 tavaszan megirt
programajanlast. Az alkalmazok (adopters) csoportja alatt azon évodapedagogusokat ért-
jiik, akik a soproni programajanlés, intenziv pedagogus-tovabbképzések vagy a gyakorlo-
6vodaban latottak-hallottak alapjan megprobaltak megujitani sajat nevelési gyakorlatukat.

[2] Az 1971-es szabalyozot Bakonyi Palné és Szabadi Ilona szerkesztette, az 1989-es mii ese-
tében azonban nincs feltiintetve a szerzOk neve. A fentiek miatt ezekre a dokumentumokra
az egyértelmiiség és kovethetdség érdekében nem a szerzdk nevével, hanem az ,,ONP,
19717, illetve ,,ONP, 1989 jelzéssel hivatkozunk a tanulmanyban.

[3] A programban a nevelési teriiletekhez elbirt feladatok és fejlesztési tartalmaknal nem sze-
repelt az ajanlés sz6, csak a megszervezésre s megvaldsitasra vonatkozo fejezetekben.

[4] A jatéknal leirtakhoz hasonldan a soproni kutatok értelmezésében a munkalkodas a gyer-

meklét velejaroja és az életkori sajatossagok sziikségszerli kovetkezménye.
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KISSNE ZSAMBOKI, REKA
RESEARCH OF THE RELATIVE ADVANTAGE IN THE COMMITMENT TO A PEDAGOGICAL

INNOVATION AND ADAPTATION INSPIRED BY FREINET PEDAGOGY

In our paper we would like to publish the results of our examination on the relative advantage
connected to the innovation of the Freinet Research Team (founded in 1989, in Benedek Elek
Faculty of Pedagogy, Sopron). By application of Everett M. Rogers's theory on diffusion of
innovations’ and alluding to the results of our comparative analysis it can be stated that the
kindergarten program recommendation of Freinet-spirit in Sopron had a relative advantage
among the potential users in the expected character of the realization, from the points of view
of kindergarten activity forms, is related to the role of the natural and social environment and
considers a modified pedagogue and child role as well, in contrast with the valid central
kindergarten regulatory items. These components of relative advantage could subserve the

adaptation of the innovation of the Freinet Research Team.
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