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PODRACZKY JUDIT — NYITRAI AGNES

»Ezek a mai sziilok!” — Kisgyermekekkel foglalkozo pedagogusok
sziilloképének néhany jellegzetessége

A sziilokkel valo kapcsolat erdsitése, a sziil6i bevonodas elosegitése, a sziil6i kompetencia ta-
mogatasa terén jelentos szemléleti valtozasok torténtek, ennek ellenére a pedagogusok gyak-
ran keveslik a sziilok érdeklodését, a sziilok pedig a pedagogusoktol kapott segitséget nem
tartjak elegendonek. A helyzet jobbitasahoz sziikséges lenne tobbet tudnunk arrol, hogy a pe-
dagogusok mit gondolnak a sziilok nevelési szokdsairol, hiszen ezek a vélekedések a pedago-
gus és a sziilok egyiittmiikodését jelentosen befolydsolo tényezok. Pilotkutatasunkban kis-
gyermeknevelokkel és ovodapedagogusokkal beszélgettiink arrol, hogyan vélekednek a gyer-
mekek meséhez, képeskonyvhoz, médiahoz valo viszonyadrdl és az ezt alakito tényezokrol. Az
interjuk mintegy melléktermékeként a mintaban szereplo pedagogusok sziiloképének néhany
eleme is kirajzolédott. Irasunkban ebbdl adunk izelitdt.

Hattér

A sziilokkel vald kapcsolat terén jelentds szemléleti valtozdsok torténtek az elmult
évtizedekben. A korabbi idészakra jellemz6 ala-folérendelt kapcsolat partneribbé valt a 90-es
évek személykdzponti szemléletének térhoditasaval. A csaladi hattér meghatarozo szerepének
felismerése (Nagy 1980), a korai intervencié sziikségessége (Bakonyi 2012), a csaladok
sokszinlisége, nevelési intézményekkel szembeni elvarasaik differencidlodasa jelentds
mértékben hozzajarultak a csalddokkal valdo kapcsolatrol valdo masképp gondolkodas
alakuldsédhoz, a sziil6i kompetencia erdsitését segitd fejleszté programok kidolgozasahoz
(Ronainé—-Szegedi 1993; F. Lassu 2012; F. Lasst—Perlusz—Marton 2012; Hegedlis—Podraczky
2012; Podraczky 2012).

Megjelent a bevonodas fogalma is (F. Lasst1 2012; F. Lassu—Perlusz—Marton 2012), mely
egyrészt a sziilk szemszogébdl is értelmezi a kapcsolat alakulasat, masrészt pedig az
egylittmiikddésnek egy mas — mélyebb — szintjét jeldli. Kiilon kutatdsok (Gordon Gydri et al.
2014) és modszertani kiadvanyok jelentek meg a hatranyos helyzetli csaladokkal vald
foglalkozas (Berta et al. é.n.), valamint a mentéalisan sériilékeny csaladok segitésének
lehetdségeirdl (F. Lassu 2012).

A témakdrben valé mélyebb és alaposabb tdjékozodés alapjan azonban megallapithat6,
hogy a sziilokkel valo egyiittmiikddést, a sziiloéi bevonoddast érintd kutatdsok és fejlesztések

egyes vonatkozasai jobban, masok kevésbé kidolgozottak.
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A szakirodalomban leginkabb a kompetenciahatarok kijelolésérdl és a sziilokkel vald
egylittmikodésre felkészité kommunikécios tréningekrdl olvashatunk. A sziilokkel valo
egylttmikodés fejlesztésére, a csalddokkal valé kommunikéacid segitésére szamos
kommunikécios tréningprogram létezik. Hatasuk erdsen személyiségfiiggd: egyes résztvevok
sokat tudnak meriteni az ott atélt élményekbdl, mig masok kevéssé tudnak épitkezni azokbol.

A gyermekek ¢letkora szerint is megallapithatunk kiilonbségeket a sziilokkel valo
egylittmiikodés elméleti-modszertani  hatterének kidolgozasdban: az iskola és a csalad
kapcsolata témakorében lényegesen gazdagabb szakirodalom 4all rendelkezésre, mint az
iskolaskor eldtti nevelés intézményei €s a csalad egyiittmiikodésérol.

Tobb kutatds foglalkozik az érintetteknek az intézményrdl alkotott képével (Hunyadiné—
M. Nédasi 2014), kevéssé vizsgalt ugyanakkor pl. a pedagogusok sziilo-, illetve csaladképe,
mely feltételezésiink szerint nagyon jelentés mértékben befolyasolja a sziilokkel vald
egylittmiikodés eredményességét. Az, hogy a pedagdégus mit gondol a csaladi nevelésrol,
milyen attitidokkel kozelit az egyes csaladokhoz, hogyan értelmezi a sajat szerepét,
kompetenciahatérait, lehetdségeit, jelentds mértékben alakitja a csaldddal valod kapcsolatat,
befolyasolja annak hatdsat, eredményességét.

A mindennapok tapasztalatai alapjan elmondhat6, hogy a sziilok és a pedagogusok
kapcsolatdban vannak még zokkendk. A sziillok gyakran kevésnek érzik a bevonodas
lehetdségeit, mig a pedagdgusok a sziil6k érdektelenségére panaszkodnak (Podraczky 2012;
Podraczky—Hegedlis 2012). Gordon Gyori et al. (2014) megemlitik, hogy migrans
gyermekekkel és sziileikkel foglalkozé pedagdgusok a nyelvtudas hianyat is emlitik, mint a
szlilokkel vald kapcsolatot nehezitd koriilményt, ugyanakkor nem fogalmaznak meg
nyelvtudasuk jobbitdsara vonatkozo terveket és célokat. Kosané Ormai és Horanyi (2006) a
nehézségeket azzal is magyardzzak, hogy az , dvoda és az iskola ma még nem képes
alkalmazkodni azokhoz az egymdastol nagymértékben kiilonbozé csaladi kornyezetben él6
gyvermekekhez és sziileikhez, akiknek nem csupan anyagi helyzete és kulturalis jellemzoi,
hanem [ ....] sziikségletei, igényei, a pedagogusokkal valo egyiittmiikodési készsége is eltérc”
(Kosané Ormai—Horanyi 2006, 111).

Az itézményes nevelés jogi és a szakmai szabalyozoinak egyik kozponti kérdése a
szillok és a pedagogusok kompetenciahatrainak kijelolése, a csaladi €s az intézményes
nevelés kapcsolodasainak, egymashoz valo viszonyanak tisztazésa.

A sziilokkel vald kapcsolat kiilonds jelentdséggel bir az iskolaskor eldtti nevelés

tertiletén, hiszen a bolcsdde vagy az oOvoda (esetenként a csalddi napkozi) a gyermek
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nevelésébe bekapcsoldodo elséd intézmény, igy a sziilok eldszor talalkoznak azzal a helyzettel,
hogy gyermekiik nevelésében egy szakember is részt vesz, esetenként a sajatjuktol eltérd
prioritasokkal. Ezért is kap kiemelt jelentOséget a csaladi nevelésre tdmaszkodas, a csaladi
nevelés és az intézményes nevelés Osszesimuldsa a bolcsddei €és az Ovodai nevelést
szabalyozo6 kézponti dokumentumokban.

A bélcsodei nevelés-gondozas szakmai szabalyai (Balogh et al. 2012) kiilon fejezetet szan
a sziilokkel vald kapcsolat szerepének, a kapcsolatalakitds moddszertani kérdéseinek.
Alapgondolatként a sziild és a kisgyermekneveld egymastol eltérd, de a kisgyermek
harmonikus fejlodésének alakulasa szempontjabdl egyforman jelentés kompetenciateriiletekre
hivja fel a figyelmet. ,, A sziil6 ismeri legjobban gyermekét, igy kozvetiteni tudja szokasait,
igényeit, sziikségleteit, nagymértékben segitve ezzel a kisgyermekneveldt a gyermek ismeretén
alapulo, differencialt, egyéni bandsmod kialakitasaban. A kisgyermeknevelo pedig, mint
szakember, szaktuddsdval, tapasztalataival tudja segiteni a sziilot gyermeke nevelésében” (.
m. 20).

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja a csaladi nevelés elsédlegességét, az dvoda
ebben val6 kiegészitd, adott esetben hatranycsokkentd szerepét hangstilyozza.

Kutat6-fejlesztd munkéank elinditdja és fo célja a literacios fejloddés tdmogatasdhoz
sziikséges kompetencidk erdsitése a kisgyermeket neveld sziilok és pedagdgusok korében, igy
a sziildi bevonddast és annak pedagogus altali tdmogatdsat ebbdl a megkdzelitésbol
elemeztiik.

Az iskolaskor eldtti literacios fejlddés, a bontakozoé literacio elmélete Clay nevéhez
flizédik (Szinger 2007); a magyar szakirodalomban eldszor Réger Zita hivta fel a figyelmet a
kisgyermekkori literacios élmények meghatarozo szerepére, szociokulturalis kuntextusara
(Réger 1990). A bontakozo literacié mint megkozelitési mod 1ényege, hogy az irasbeliségnek
nagy jelentdséget tulajdonité kultirakban az irasbeliségbe vald belendvekedés a gyermek
sziiletésétdl kezdddik, vagyis joval kordbban, mint ahogyan a formalis olvasés- és irastanitas
elkezdddik, és alakuldsa a késdbbi €letszakaszokra is jelentds befolydssal bir. FObb teriiletei,
lehetdségei a kdvetkezok:

1) azok a mesék, képeskonyvek, gyermekujsagok, amelyekkel a gyermek talalkozik;

2) olyan jatékeszk6zok, amelyek az irassal, olvasassal kapcsolatos tevékenységek, tevé-

kenységmozzanatok megvalositasara alkalmasak (pl. ceruzak, papir, tollak stb);

3) azok a természetes €lethelyzetek, melyekben a gyermek tapasztalatokat és élményeket

szerezhet az irasbeliségnek a mindennapokban jatszott szerepérdl, megfigyelheti a
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szamara fontos felndtteket irds-olvasas kozben, 6 is kiprobalhatja a felndtt altal hasz-

nalt eszkdzoket.

A harom nagy teriilet kozott természetesen vannak Osszefiiggések: ha a sziilok életében
fontosabb szerepet tolt be az irdsbeliség, a gyermek inkabb nézeget képeskonyvet, hallgat
mesét, és jatékaban is gyakrabban jelenik meg az irasbeliséghez kapcsolhat6 elem.

Kozismert, hogy a gyermekek csaladi literacios kornyezete erésen kiilonbozé: mig egyes
gyermekeknek folyamatos élménye a mesehallgatas, szamos gyermekkonyv kinal szamukra
folyamatos élményszerzési lehetdséget, masok a bolcsédében vagy az dvodaban hallanak
elészor mesét, ismerkedhetnek a képeskonyvvel, ceruzaval. Kutatasi eredményekbol
évtizedek ota ismert (Nagy 1980), hogy azok a gyermekek, akiknek rendszeresen mesélnek a
sziilei, kb. 1,5 évvel eldzik meg fejlettségben azokat a tarsaikat, akik ezt az élményt
nélkiilozni kénytelenek.

Rodriguez és munkatarsai (2009) szerint a literacids tevékenységek gyakorisaganak, az
anyai viselkedés kognitiv 0sztonzéssel €s szenzitivitassal Osszefliggd jellemzdinek, valamint a
gyermek életkordhoz, fejlettségéhez igazoddan megvalasztott konyveknek van kiemelt
szerepik a fejlédésben. Egy, a bolcsddés koru gyermekek korében végzett kutatas eredményei
is azt igazoljak, hogy a gyermekek meséhez, képeskonyvhoz vald viszonyanak alakuldsa
jelentés mértékben fiigg a sziilok iskolai végzettségétdl (Nyitrai 1995).

Bus feltételezi, hogy a gyermek képeskdonyv-nézegetési helyzetekben valo aktiv
részvétele és tanuldsa erdsen fligg attol, hogy a sziild6 mennyire képes kozeliteni a konyvben
megjelend vildgot a gyermek vilagdhoz, kiemeli, hogy a képeskdnyv-nézegetés, olvasas
helyzeteinek kdzéppontjaban a sziild és a gyermek kozotti érzelmi kapcesolat all (Bus 2002).

A sziiléknek, a kisgyermekneveldknek és az dvodapedagdgusoknak a literacids fejlédésben
jatszott szerepérdl és a fejlddés tamogatasara iranyuld fejlesztésekrdl bdséges szakirodalom
all rendelkezésre, tobbek kozott (Zoka 2007; Nyitrai, 2009).

A literaciés fejlédés iskolaskor eldtti tamogatdsa a hatranyos helyzet felszamoldsanak
egyik legfontosabb eszkozének tekinthetd napjainkban, ennek érdekében nagy jelentdséggel
bir a pedagdgusok jo szinvonall felkészitése, mely magéaban foglalja a mesélési kompetencia
erOsitését ¢és képessé tételiiket arra, hogy a sziilok mesélési kompetencidjanak alakulésat

kedvezden tudjak befolyasolni.
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A kutatasrol

Kutatdsunk az EU Lifelong Learning Programme COMENIUS alprogramjainak soradba
tartozd ,,SIGNALS” Az aktivitas-iranyultsagu interakciok és fejlodés-megerdsités
kisgyermekkorban c. palyazat keretében valosul meg, mely a Kolni Egyetem koordinalasaval
zajlik a 2014. janudr 1. és 2015. szeptember 30. kozotti idoszakban, hét orszag (Németorszag,
Dénia, GoOrdgorszdg, Romadnia, Svédorszag, Izland és Magyarorszag) részvételével.
Magyarorszagrol konzorciumi partnerként a palyazatban a Szocialis és Gyermekvédelmi
Foigazgatdsag vesz részt, a Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kara a megvaldsitasba a literacios
fejlodést tamogatd kompetenciak erdsitését segitd programok kidolgozasaval kapcsolodott be.
Az EU-s projekt f6 célkitiizései:
— a kisgyermekneveldk, az 6vodapedagdgusok és a sziilok tdmogatasa az eléremuta-
to, fejlesztd felndtt-gyermek kapcesolat kialakitdséban;
— a kisgyermekeket (1-8 éves korosztaly) neveld szakemberek és a sziilék kommu-
nikativ kompetencidjanak erdsitése;
— ,,Kivdlo kooperativ jellegii pedagogiai gyakorlatok” kialakitasa az érintettek bevo-

nasaval.

Fo6 célkitlizésiink a literacios fejlodést tdimogatd sziildi kompetencidk erdsitését célzo program

kidolgozasa.

A pilotvizsgalat mintaja, modszere és kérdései

Pilotvizsgalatunkba 30 nagyvarosi 6vodapedagogust és 30 bolcsddei kisgyermeknevel6t
vontunk be. Az 6vodapedagdgus mintat két 6voda, a bolcsdédei mintat 6t bolcsdde teljes
nevelOtestiilete alkotta. A két 6vodaban Osszesen 306, az 6t bolcsddében 294 gyermeket
nevelnek.

Kvalitativ. megkozelitést igényld kérdésfeltevéseinkhez a fokuszcsoportos interju
modszerét valasztottuk, melyre két 6vodaban és két bolcsdédében, sszesen négy alkalommal,
azonos kérdéscsoportok mentén keriilt sor. A beszélgetések hanganyagat rogzitettiik,
tartalmukat sz6 szerint lejegyeztiikk. Az interjuszovegeket a tartalmi csomopontok alapjan
dolgoztuk fel és kategoridkat alkotva elemeztiik. Utaltunk mar r4, hogy eredeti szdndékunk a

pedagogusok tapasztalatainak megismerésére iranyult a gyermekek meséhez, képeskonyvhoz,
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médidhoz vald viszonyardl, a befolydsold tényezokrol, sajat szerepiikrdl, lehetdségeikrdl és a
sziilokkel vald egyiittmiikodésrol. A fokuszcsoportos interjuk segitségével az alabbi
kérdésekben kivantunk tajékozddni:
Mit tapasztalnak, és hogyan vélekednek a kisgyermeknevelok és az 6vodapedagdgusok

- agyermekek meséhez, konyvhoz valo viszonyarol,

- az otthoni mesélési szokasokrol és ennek tendenciairdl, valtozasairol,

- aszilok érdeklddésérdl, bevonhatdsagarol,

- a mesé¢hez, irodalomhoz valo sajat viszonyukrol, felkésziiltségiikrol, sikereikrdl és

kudarcaikrol?

Minthogy a sziilékkel kapcsolatos vélekedés — explicit vagy implicit médon — minden kérdés
kapcsan megjelent, érdemesnek tartottuk a rendelkezésre all6 alapanyagot a kirajzolodo
szllokép szempontjabol is megvizsgalni. Az alabbiakban ennek a munkédnak az eredményeit
foglaljuk Ossze.

A jelzett csomdpontok mentén folytatott, dsszesen négyszer 60—70 perces beszélgetés
soran a bolcsddei kisgyermekneveldk Osszesen 54, az 6voddban dolgozd pedagogusok 73
alkalommal tettek olyan utaldst, amelyek kiillonb6z6 dsszefiiggésekben a sziilokre, a gyermek
otthoni kornyezetére, a csaladi nevelés gyakorlatara vonatkoztak. A megnyilatkozasokat a
tartalom alapjan kategoéridkba rendeztiik. Természetes kategorizalasi lehetéségként
kinalkozott a pozitiv és negativ kontextus figyelembevétele. A tartalom két tovabbi kategdriat
1s generalt. Az egyikbe — ,,régebben jobb volt...” — azokat a megnyilatkozasokat soroltuk,
amelyek a multat valamiképpen visszavagyo, egy mar elmult iddszak tapasztalatait a
jelenleginél jobbnak értékeld tartalmat hordoztak. Néhany megnyilatkozas nehezen volt
besorolhatd, mert az alapvetden pozitiv kontextusba kritika, és/vagy hianyérzet,

elégedetlenség szovodott, ezeket végiil a ,,jo, de... " elnevezésii kategdriaba rendeztiik.

A sziilok és a csaladi hattér — pozitiv és negativ kontextusok

A bolcsddei kisgyermekneveldk altaldban egyértelmiien pozitivumként értékelik, ha vannak
otthon mesekdnyvek, ha a sziilék a konyveket és DVD-ket a képek, vagy a tartalom alapjan
megsziirik, ha a gyerekek otthonr6l hoznak be konyveket, ha a sziild nem engedi a tévét
nézni. Tobb résztvevd szerint azok a sziildk, akik megtehetik, vasarolnak konyveket, és ujra

divatossa valik az otthoni mesélés, a kozds programok.
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,,Ha mar mesekonyvek vannak otthon, meg olvasnak a sziilok, az ma mar nagyon jo.
Az mar rossz nem lehet, akarmi is az.”

Az egyik anyuka egy csaladlatogatison mondta, hogy vettek egy konyvet, nem
olvasott bele, csak atforgatta, hu, de szép, megveszem, otthon meg elszornyiilkédott,
hogy milyen térténetek vannak benne és inkabb eltette valahova mélyre.”

Azt latom, hogy egyre inkabb divatba keriil az, hogy kirandulni megyiink, egyre
inkabb divatba keriil, hogy olvasunk, nem fejleszto, meg angol, meg ilyenek, hanem
egylitt a gyerekkel. Ide kirandultunk, ott voltunk, makkot szedtiink. Az évek folyaman
inkabb azt tapasztalom, hogy divat megint a gyerekkel kozos program meg az

)

olvasas.’

Az 6vodapedagogusok pozitiv tapasztalatokat tobbnyire az dvoda tevékenységrendszerével,
tovabba sajat direkt és indirekt befolydsold szerepilikkel Osszefliggésében osztottak meg,
néhdnyan azonban a  sziilokkel kapcsolatban is  megfogalmaztak  pozitiv
vélekedéseket/élményeket.

., A mi csoportunkban dltalaban mesélnek a sziilok.”

,,Minden csoportban van 2-3 kisgyerek, akin latszik, hogy otthon is mondjdik, és

hozzak is otthonrdl.”

., A mi csoportunkban — otthoni hatasra — elokeriiltek azok a klasszikus mesék, amelyek

a mi gyerekkorunkban is népszeriiek voltak”™

A Dbeszélgetés folyaman pozitiv kontextusba agyazott egyedi tapasztalatok is felszinre
keriiltek, melyek tobbségét bolcsddei neveldk fogalmaztak meg. Ilyen pl. anya konyve,
amibdl csak 6 mesélhet, a gyermekével konyvtarba jard sziild, a gyermekkel kozosen alélt
¢lménybdl meséket szovo sziild, a nagy vildgatlasszal, vagy a jogi vizsgara késziild apa
vaskos szakkonyvével bolcsddébe érkezd gyermek, a reggelente sird kisldnynak az autoban
mesét meséld sziild, illetve egy 6vodas gyermek apukdja, aki azt kezdeményezte, hogy hadd
meséljen a gyerekeknek.

Negativ kontextusban és a résztvevok tobbségének egyetértésével jelenik meg mindkét
intézménytipusban, hogy sok csalddban nem latnak konyvet, illetve a gyerekek nem tudjak
kezelni a konyveket, mert hidnyzik az otthoni minta, és gond az egész napos, kontrollalatlan,
sok csaladban hattérzajként is allandosuld tévézés. Ezt tapasztaljdk a neveldk a

csaladlatogatasok alkalméval, tovabba ez deriil ki a gyerekekkel torténd beszélgetésekbdl és
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jatékukat figyelve is. A bolcsdédében dolgozok koziil tobben beszdmoltak arrdl, hogy a sziild
az ottlétiikkor azért kapcsolta be a tévét, hogy lehessen beszélgetni, valamint arrél, hogy a
lakasban nem lattak konyvet, vagy van konyv, de el van téve, és ha eldkeriil, csak anya
lapozhatja.
., Elmegyiink csaladlatogatasra, és ugy kezdi az anyuka, hogy bekapcsolja a tévet,
hogy lekdsse a gyereket, hogy tudjunk beszélni.”
,, Gyakran volt csaladlatogatason, amikor megérkeztiink a lakasba, hogy bizony a
tevevel ott le volt kotve a gyerek. Leiiltették, nézte, és mi beszélgettiink.”
. Sajnos az is elofordul, hogy egész napos tévézés. Reggeltol estig megy a tévé. Nem is
lehet azon csodalkozni, hogy nem értékelik a meséket, hiszen a tévé egész nap megy,

hattérzaj van neki egész nap, hogy lekosse, kozben a tévé mellett jatszik.”

Ovodapedagogusok azt jelzik, hogy csak kevés gyerek tud banni a konyvvel, tobbségiiket erre
az ovodaban kell megtanitani. Ennek ellenkez6jét ritkdn tapasztaljdk, ha mégis, azt a
rendszeres otthoni konyvnézegetésnek tulajdonitjak.
A konyvvel nem tudnak banni. Nem tudnak ra vigydzni, nézegetni, lapozgatni. Nem
kapjak otthon kézbe a mesekonyveket.”
., Mint minden mas egyébben, itt is fontos az otthoni példa és hozadék. Hogy otthon
hogyan hasznaljak, hogyan nézegetik a konyveket, és igen, hogyha rendszeresen és

vigyazva haszndljak, akkor a gyerek itt sem teszi meg, hogy eltépi, vagy belefirkal.”

A tévénézéssel kapcsolatos legkomolyabb aggilyként az dovodapedagogusok a tartalmak
szelektalatlansagat és a gyerek magarahagyottsagat fogalmazzak meg:
A legtobb gyereknek mar van a sajat szobajaban tévé, bekapcsoljik nekik, és ott is
hagyjak oket, nem a sziilokkel egyiitt nézik.”
,Sajnos nagyon sok esetben nem olyan meséket néznek, amikbol a személyiségiik
épiil.”
,,Rombolo, durva, értelme nincs, mondanivaloja nincs filmeket téltenek le a sziilok.”
A 3 éves a Gytiriik urat nézi, meg a Harry Pottert, meg a borzalmakat, és itt vannak a
bepisilo gyerekek. Ez visszavezetheto arra, hogy olyan dolgokat néznek, amiket
felnottként sem mindenki tud végignézni, de egyiitt nézi apukdval, anyukaval.”

., A gyerekek felnott-sorozatokat néznek, kontrollalatlanul.”
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Eléfordul, hogy a sziil6k hidnyoljak a tévét a bolcsddébdl (pl. arra hivatkozva, hogy a gyerek
csak arra alszik el), és racsodalkoznak arra, hogy a gondozénd énekel és mondokazik.
,,Nem tudjak, hogy itt a bolcsiben nincs téve, és hianyoljak.”
Az egyik anyuka azt mondta, hogy a kislany mindig tévére alszik el, anélkiil hiszti
van. Mi itt letettiik a kisagyba, és a kislany egybdl elaludt. Nem kellett neki a tévé, nem
kellett semmi mas, csak hogy ott legyen az ember. Ez boven elég volt, nem kellett az
alapzaj.”

., Csodalkoznak azon is, hogy mondokazunk.”

Tobbek emlitik, hogy csak kevés gyereknek mesélnek otthon, a sziilok nem ismerik a
mondokakat, dalokat.
. Elég kevés gyereknek olvasnak otthon. A sziilo azt mondja, hogy a gyerek szereti a
mesét, meg olvasunk neki, de szerintem ennek a fele sem igaz.”
., Legtobbszor minden sziilé azt mondja, hogy szokott mesélni, aztan észreveheto, hogy
szoktak-e vagy sem.”
., Mikor kérdezziik, hogy mesélnek-e, akkor igen, nagyon szereti a meséket, aztin
kideriil, hogy mégse.”
., Nem ismerik a mondokdkat. Az énekeket, gyerekdalokat sem. Fogalmuk sincs, hogy

mi torténik itt” (bolcsddei gondozond).

Tobb 6vodapedagogus megerdsiti azt a tapasztalatot, hogy van olyan gyerek, akinek az
ovodaba keriilés elott sose meséltek, és a gyerekek ritkan hoznak otthonrol konyvet. Nem
jellemzd, hogy barmilyen alkalomra mesekonyvet kapnanak, a szilék inkabb az
ismeretterjesztd kiadvanyokat, fejlesztést igérd foglalkoztatokat, ujsagokat, képregényeket
részesitik eldnyben. Ezt a tendenciat részben a mesekonyvek ardnak emelkedésével, részben
az informacio és a fejlesztés felértékelddésével magyarazzak.

., Elmondja a sziilo, hogy 6 nem mesél, neki sem meséltek.”

., Kerdésemre, hogy melyik mesét szereti a gyerek, azt mondta a sziilo, hogy ¢ soha nem

mesélt a gyerekeknek. El se tudta képzelni. Kolcsonos volt a megdobbenés. En azon

dobbentem meg, hogy o ezt mondta, 6 meg azon, hogy én ezt mindjart az elso

alkalommal folvetettem, hogy esti mese, meg konyvek, meg ilyenek.”
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A mai sziilok ugy gondoljak, hogy informaciora van sziikség. Ezért inkabb az
informaciot atado kényvekre helyezik a hangsulyt, holott ott is ott kellene, hogy iiljon

mellette a sziilo, mert a gyerek magatol nem fogja kitalalni, hogy mi miért van ott.”

Visszatéré elemként keriiltek eld a beszélgetések soran az 1j technikai eszkdzok, pl. a tablet
¢s a laptop: kétéves gyereknek sajat tabletje van, amire mesefilmeket tolt fel a sziild, vagy a
haroméves gyereknek sajat laptopja van, amit egész nap onalloan hasznalhat. A beszélgetés
folyaman a televizioval és az ujabb technikai eszkézokkel kapcsolatos tapasztalatokat
mérsékelt felhdborodas kisérte.

., Van egy kisgyerekem, aki 2 évesen sajat tablettel rendelkezik, amire mesefilmeket tolt

fel a sziilo, a gyerek maga kapcsolgatja.”

., 3 éves gyereknek sajat laptopja van, amit egész nap onalloan hasznalhat.” (Ennél az

esetnél a megnyilatkozé hozzateszi: 6vond az anyuka).

, Van olyan tapasztalatunk, hogy nagyon gazdag sziilok gyerekei csak hdzimozi-

rendszerrel rendelkeznek” (6vodapedagdgus).

Egyetlen résztvevd sem emlitette, hogy létezne az intézményben valamiféle szabaly, ami a
technikai eszk6z0k behozéasara vagy napkozbeni hasznalatara vonatkozna.

Az interjukbdl az is kirajzolodik, hogy a neveldk jellemzden odafigyeldbb és kevésbé
odafigyeld dichotomidban gondolkodnak a sziilokrél. Odafigyel6bbnek az iskoldzottabbak
sziildnek tartjak (vagy tapasztaljak?).

LA tévé elé azok iiltetik Oket, akik nem is akarnak a gyerekkel annyit foglalkozni.

Mindenkinek arra van ideje, amire szan. Ha vallalja a gyereket, akkor szanjon ra idot

is!”

., Nem foglalkozik vele, egyszeriibb leiiltetni a gyereket a tévé, DVD elé.”

,,Ha a sziil6 tanult, akkor a gyerekei is elonyben részesitik a konyveket.”

., Volt olyan kisfiu, aki amikor elkészont, konyvet hozott ajandékba és elkoszoné versike is

volt. Ott is tudom, hogy tanult sziilok voltak.”

., Régebben jobb volt...”

Az interjuszovegekben visszatéré modon megjelenik valamiféle nosztalgia a régebbi idok
gyakorlata/tapasztalata irdnt. Az ilyen jellegli megnyilatkozéasokat a ,,Régebben jobb volt...”
kategoriaba soroltuk. A bolesddei kisgyermekneveldk kevesebb, az 6vodapedagdgusok joval

tobb nosztalgikus véleményt fogalmaztak meg. A kisgyermekneveldk az alabbiakat jelezték:
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’

., Latszik, hogy a gyerekeknek kevesebb mesében van résziik, mint régen.’

1

,,Sokkal tobbet vannak a tévé és a szamitogép mellett, mint régen.’

’

., Nem koti le ugy a gyerekeket a mese, mint régen.’

Részletek az 6vodapedagdgusokkal késziilt interjukbol:

,Nem az a tapasztalat, mint sok-sok évvel ezeldtt, hogy a mesélés gyakori a

csaladokban.”
., A legtobb csaladban még mesélnek esténkeént, de ez egyre ritkabb.”
A megszokott esti mese, amit én lefekvés elotti mesének gondolok, ez biztos, hogy
sokkal, de sokkal kevesebb van, mint évekkel ezeldtt volt.”
,,Régebben hamarabb eljutottak a beszoktatas utan a meselégkor kialakuldsdig, mint
most.”
,,A mese onmagaban mar kevéssé koti le a gyerekeket.”
., Régebben tébben akartak konyvet kapni.”
A sziilok lotmak-futnak, oriil a sziil6, ha este leteszi a fenekét, ez régebben nem igy
volt.”
A mai sziilokorosztaly — tisztelet a kivételnek — nem ugy éli meg a sziildi felelosséget,
ahogy kellene, ahogy régebben. A gyerekvallalas nem arrol szol, hogy hu, milyen szép,
aranyos, eszik, iszik, alszik, hanem hogy nem mehetek el ugy bulizni, meg mit tudom
en. Hianyzik a lemondds. A sziilo nem tudja azt mondani, hogy ezt most nem nézem
meg, mert le kell fektetnem a gyereket.”
., Mindannyian tapasztaljuk, hogy a mostani gyerekek és a sziilok kozott nem az az
érzelmi kapocs van. Biztos, hogy nagyon szeretik egymast — nehogy félreértsék — de
atsiklanak rajta, porégnek, porognek és kevés a testi kontaktus.”
., A lefekvés elotti esti mese sokkal kevesebb, mint régen.”
., Régota vagyok a palyan, a kezdeti szakaszban sokat meséltek az anyak és az apak, de
dtvette sajnos a téve ezt a szerepet.”
., lalan ez mar az a sziilogenerdcio, akinek nem meséltek otthon gyerekkoraban, mint
nekiink, ahol mindig volt valaki, akinek volt lehetosége, ha nem is mesélni, de
beszélgetni, odafordulni a gyerekhez.”
., Akik régebben vannak a palydn, azok jobban érzik, hogy a gyerekek egyre kevésbé

tudnak egy-egy dologra odafigyelni, leiilni egy jatékhoz. Bejonnek a 3 éves picikék
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szeptemberben, és elcsodalkozunk, hogy ebben az évben még kevésbé tudnak leiilni

barmiféle jatékhoz.”

,Jo, de...”
A ,,Jo, de...” kategoriaba keriiltek azok a vélekedések, amelyek egyértelmiien sem a pozitiv,
sem a negativ kontextusba nem voltak besorolhatok, mert a pozitiv allitdsba dilemma vagy
kritika vegyiilt. Néhany példa ezek koziil:
A kényvajanlast a sziilok meghallgatjak, de nem tudni, mennyire fogadjak meg.”
., Lehet jo, hogy csak a régi meséket meséli az anyuka, de a modernebb meséket is meg
kéne ismerni.”

,,Ha kardcsony vagy iinnep kozeledik, akkor esetleg megkérdezik, hogy mit ajanlok.”

A Kkirajzolodo sziilokép

Az interjuk elemzése azt mutatja, hogy a bolcsddei neveldk a sziilok nevelési gyakorlataval és
a csaladi hatasrendszerrel kapcsolatban 9sszességében tobb pozitivumot, egyuttal kevesebb
negativumot fogalmaznak meg, mint az dvodapedagogusok, megnyilatkozasaik megértébb,
elfogadobb attitlidre engednek kovetkeztetni. Az 6vodaban dolgozd pedagogusok részérdl
tobb a sziildkkel szemben az explicit kritika, hatarozottabbak az elvarasok, és koriikben joval
nagyobb a nosztalgia a par évtizeddel korabbi sziilénemzedék nevelési gyakorlata irant. Az is
jol korvonalazhatd, hogy az 6vok sajat befolyasold szerepiiknek jobban tudataban vannak, azt
meghatarozobbnak érzik €s erdteljesebben tartjdk szamon, mint a bolcsddei nevelok. Egyik
szintéren sem tisztazott, hogy miként lenne érdemes gondolkodni a sziil6krdl: a sziildi
szerepében ¢és feladataiban tamogatasra szoruld laikus neveld képe halvanyan felsejlik, a
vélemények jO része alapjan azonban olyan sziil6kép rajzolodik ki, amelyben a sziil6i
szerephez rendelt elvarasok a professzionalis neveldhdz hasonlatos tudast feltételeznek.
Izgalmas paradoxon, hogy a szakemberek a kordbbi sziildénemzedéket érettebbnek tekintik,

mikdzben ma a sziilok életkorukat tekintve idésebbek, mint néhany évtizeddel ezel6tt.
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Zarszo

A sziilékkel szembeni elvarasokat és a kapcsolat alakuldsat feltehetden erdsen befolyasolja a
sziilokrol alkotott kép. A pilotvizsgalat arrol gy6zott meg benniinket, hogy a sziil6i
kompetencia erdsitését célzo programok kidolgozasa soran nem keriilheté meg a pedagoégusok
sziiloképének feltdrasa, és ebbdl a szempontbol is érdemes a neveldk sziiloképével

behatdbban foglalkozni.
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PODRACZKY, JUDIT — NYITRAI, AGNES
PARENTS NOWADAYS

There have been significant changes in strengthening the relationship with the parents, help-
ing to involve parents and supporting parental competencies. In spite of this, pedagogues of-
ten notice lack of interest from parents however the help received from pedagogues is not
considered sufficient by the parents. To achieve some improvements regarding this situation,
it would be necessary to know more about the pedagogues’ opinion on the parents’ educa-
tional habits as these concepts have deep impacts on the cooperation between pedagogues
and parents. During our pilot investigation we have spoken with kindergarten and early
childhood educators about their opinion on the relationship of children to tales/ picture
books/ media, how they see their own role in this, their possibilities and their cooperation
with parents. During the interviews we got a clear picture on some elements of the parents’
image of the pedagogues. We would like to present some parts of it in our paper.

373



TRAINING AND PRACTICE e 2015. VOLUME 13. ISSUE 1-2.




