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Az UNESCO a 2015. év végén megjelen-
tette a mar 14 esztenddn at kozze tett éves
jelentésének legujabb valtozatat a viladg
oktatasarol. Az Oktatast mindenkinek cimi
kiadvany végigkoveti a 15 évvel ezelotti,
szenegali oktatas(politika)i vildgprogram
célkitlizéseinek alakuldsat.

Az afrikai — Dakar varosdban rende-
zett — talalkozon 164 orszag képvisel6i hat
prioritast emeltek ki az oktatassal kapcso-
latban, ezeknek a részletes megvaldsulasat
elemzi a dokumentum jelentds része, egy
vezetdi Osszefoglalo utdn. Ez utodbbibodl
kideriil, hogy a célok tobbségét nem sike-
riilt maradéktalanul teljesiteni, igy tovabb-
ra is kiemelt pontként szerepelnek az el-
érendd ¢és fejlesztendd célok listdjan. A
jelentés ezért értékelhetd ugy is, mint a
vilag jelenlegi oktatasanak korképe.

A vezetdi Osszefoglald rovid tdjékoz-
tatast ad a kiadvany tovabbi részében ol-
vashatd fejezetekbdl, de érdemes néhany
szamot mar itt kiemelni. A vildgon 58 mil-

li6 gyerek egyaltalan nem jar iskolaba, és
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nem részesiil oktatasban, és tovabbi 100
millio tanul6 nem végzi el az alapfoku is-
kolat sem. Ahogy a jelentés tobb pontjan is
visszatér a szegénység témadja, ugy az 0sz-
szefoglald is hangsulyt fektet arra, hogy
kijelentse: a gazdagabb orszagok tobb és
jobb esélyt képesek biztositani a tanulas-
ban vald részvételre. Ezért lényeges az
elmaradott teriiletek valtozatos eszkozok-
kel valo fejlesztése, amelyek harmonikusan
illeszkednek az egyes térségek lehetdsége-
ihez és oktatasi kornyezetéhez.

Az Education for All 2015 cimi jelen-
tés elso részének nyolc fejezete sorra veszi
a dakari célrendszer elemeit: a hetedik fe-
jezet a hianyos adatkozléssel, a nyolcadik
rész pedig az oktatds finanszirozasaval
foglalkozik. Itt olvashat6 a tovabbi fejlesz-
tési lehetOségek, valamint célok atfogd
elemzése is, amelyet elméletben 2030-ig
szlikséges lenne megoldani. Ezt kovetik a
masodik részben a teljes €s szinte minden-
re kiterjedd adatsorok és statisztikai kozlé-

sek, amelyek alatdmasztjdk a vizsgalatok
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pontossagat, és hitelessé teszik a néhol
sokkol6 adatokat.

A jelentés elso részének elsé fejezete a
korai gyerekkort vizsgalja. A szerkesztok
szorgalmazzak a kisgyerekek kognitiv és
szocio—emocionalis fejléddésének megala-
pozasat, és ezzel parhuzamosan a megfele-
16 nevelést. Bar a gyerekek halalozasi sza-
ma csokkent az elmult 15 éves iddszakban,
tovabbra is a fejlesztések elengedhetetlen
része a kielégito taplalkozasra valo torek-
vés. Az élelmezés €s a higiénikus életvitel
nemcsak a felnovekvd nemzedéknél okoz
sulyos gondokat vilagszerte — de foleg Af-
rikaban —, hanem a felnéttek esetében is
hagy maga utén kivannival6t. Pakisztan, a
példa szerint, jelentds javulast ért el ezen a
téren, egy gondozasi szolgalat bevezetésé-
vel, amely talan a hazai védéndi szolgalat-
tal hasonlithatd 0ssze. Mindezek az intéz-
kedések hozzdjarulhatnak az emberi erd-
forrasok termeléséhez, valamint a gyerekek
egészseéges ¢letviteléhez. A gondolatmenet
itt egy kicsit megszakad — nem zavardan —,
¢és késdbb a harmadik fejezetben folytato-
dik, a megfeleld iskolai koriilmények be-
mutatasaval.

A masodik fejezetben az alapfoku is-
kolazottsag elérésének kovetelménye az
iranyado téma. A {6 problémat elsdsorban
az etnikai €és nyelvi kiilonbségek jelentik.
Vannak a vildgnak olyan pontjai, ahol a
kiilonb6zé népcsoportok gyerekei nem

tudnak egyiitt iskolaba jarni, vagy olyan
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szorvanynyelveket beszélnek, hogy a hiva-
talos oktatds hatokorébol kiesnek. Kiilono-
sen gondot okoz ez azokon a teriileteken,
ahol a lakossag mezdgazdasagi termelésbol
¢s/vagy allattartasbol ¢él, igy a munkaerd
nem hidnyozhat a mindennapi életvitelbol.
Tobb orszag probalja ezt kikiiszobdlni,
példaul ugy, hogy az iskolaba jarok élel-
mezEsét biztositja. Ennek ellenére a nomad
¢letmodot folytatd csoportokat nem kony-
nyl elérni, mar csak a fizikai tdvolsag mi-
att is (Lewis, 2013). A jelentés szerint a
vallasi és nem formalis oktatds rugalma-
sabb a hivatalos intézményeknél, és ezek-
nek a miikodését tdmogatva, javithatdo az
alapfoku iskoldzottsag bdviilése.

A harmadik témakor — és egyuttal fe-
jezet is — a fiatalok képességeit targyalja.
M¢ég az alapfoku oktatés teljes lefedettsége
és elérése is gondot okoz, mégis kiilondsen
fontos lenne a kozépfoku oktatas erdsitése
1s a képzési rendszerben. A deprivaltsag
miatt a Fiilop-szigeteken példaul a kozép-
szintli oktatasban tanuldk ardnya nétt, és ez
nagymértékben koszonhetd az alapfoku
tanitas kiszélesitésének. Elengedhetetlen,
hogy a nevelés—oktatas koriilményei javul-
janak, és a kormanyok biztositsdk az egés-
zséges koriilményeket az iskolak létesité-
sénél. Kiemelten kell kezelni a képességek
¢s kompetencidk korét, hiszen ezek ala-
pozzdk meg az élethosszig tartd tanulas
lehetdségét (Sz. Toth, 2004). A szenegili

allasfoglalds értelmében ide sorolhatd az
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iras—olvasas, a kritikus és innovativ gon-
dolkodas fejlesztése, a problémamegoldas
képességének javitasa, tovabba emociona-
lis oldalrél az empatia és nyitottsag masok
fel¢, valamint az interperszonalis kommu-
nikacioé képességének javitasa.

A felndttképzés a kovetkezd fejezet-
ben kiilon kapott helyet. Ennek a résznek a
torekvései megerdsitik a korabbi témako-
rok mondanivalgjat, €s ki is terjesztik azo-
kat. Elgondolkodtatdé szdm, amely szerint
ma a vildgon 781 milli6 ember nem tud
olvasni. Ez az ardny (14%) mar 4%—ot
javult a 2000-ben regisztralt adathoz ké-
pest. Fontos felvetés az el6zéekhez képest,
hogy mindenkinek az anyanyelvét az okta-
tas soran tiszteletben kell tartani, és leheto-
ség szerint biztositani az ezen a nyelven
torténd iskolaztatast. Kiilondsen nehéz ez —
az emlitett példa szerint — Papua Uj-
Guineén, ahol a 838 besz¢lt nyelv 1étezik.

A kovetkezd fejezet a nemek kozotti
egyenldség cimét viseli. Az orszagok tobb-
sége torekedik arra, hogy a lanyok és ndk
esélye a tanulasra az elmaradott térségek-
ben ugyanolyan legyen, mint a fejlett or-
szagokban. Elengedhetetlen ehhez az okta-
tasi jogok erdsitése mint hattérintézkedés,
de a f6 probléma nem ez (Stader, 2012).
Vannak olyan tajegységek, féleg Azsiaban
¢s Afrikaban, ahol gondot okoz a lakohely
¢s az iskolak kozotti tavolsdg megtétele. A

kevésbé fejlett infrastruktara miatt helyen-
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ként az ivoviz hidnya is probléma, illetve
az ehhez kapcsolddo higiénias lehetdségek
erdsen korlatozottak. Az ilyen jellegli di-
lemmakat Egyiptom az utobbi évek soran
képes volt potolni, ezért az oktatasban részt
vevok szama noétt az orszagon beliil.
Ugyancsak gondot jelent a tanulas, vagy a
megkezdett tanulmanyok szempontjabol a
nok korai hazassdga ¢és gyerekvallalasa.
Pedig ez néhany kultirdban kifejezetten
elvaras a ndkkel szemben.

Kétségtelen tény, €s talan rejtett prob-
Iéma, hogy a tandrok tobbsége férfi, ¢és a
ndk aranya kevés ezen a teriileten, deriil ki
a jelentésbol. Minél tobb ndi tanerd képvi-
selteti magat az oktatas legtobb teriiletén,
anndl inkabb egyértelmiivé valhat a mun-
kaerdpiacon is a nemek kozotti egyenld-
ség.

A hatodik fejezet az oktatds mindsé-
gének kérdésével foglalkozik, és ennek a
témakornek a f6 pontjai kozott szerepel a
megfeleld oktatasi kornyezet, utalva immar
tobbedszer az elvart tisztasagi allapotokra.
Ezen tullépve hangsulyos szerepet kell
kapni a tanarok tovabbképzésének, maga-
ban foglalva a korszerii és érdekes tanitasi
modszereket, valamint az 0 taneszk6zok
hasznalatara val6 felkészitést. A kiilonféle
rendelkezésre allo tankonyveket sziikséges
hozzéigazitani az adott orszagok szocio-
kulturalis koriilményeihez és kornyezeté-

hez, hogy relevans tantervek sziilethesse-
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nek. Az igény foleg ott mertil fel, ahol ki-
deriil, hogy a gyerekek kizarolag az iskola-
ban tanulnak, az otthoni életvitel nem teszi
lehetévé, hogy foglalkozzanak az iskolai
tananyaggal. Néhany, oktataspolitikailag
kevésbé fejlett orszdgban az osztalyok mé-
rete talzottan nagy, nem teszi alkalmassa a
hatékony tanitast-tanulast. Egy tanarra
atlagosan nyolcvan didk jut a legrosszabb
adatok alapjan. Ezen mindenképpen javita-
ni sziikséges a kozeljovoben.

A hetedik fejezet néhdny modszertani
problémat vonultat fel, kifejezetten a hia-
nyos adatkozléssel kapcsolatosan, illetve
annak okairdl, ezért ez a rész inkabb sta-
tisztikai oldalr6l nyujthat érdekességet.

A finanszirozds mindig kardinalis és
neuralgikus pontja az oktatdsnak, ez az
els6 rész utolsd fejezetének targya. Talan
nem is szamit az olvasé arra, hogy ennek a
keretében olvashat olyan hirekrdl, amelyek
eléremutatoak. 1999 és 2012 kozott 38
orszag novelte a nemzeti jovedelméhez
mérten egy szazalékkal az oktatisra fordi-
tott koltségeit, amely jelentds eredmény-
keént értekelhetd. Tovabbra is fontos szere-
pet toltenek be a (kotelezd) oktatas tertile-
tén az alapitvanyok és kiilonféle tamogata-
si formak, amelyek koziil tobb az adorend-
szerek attervezésével még hatékonyabb
lehetne (Dahl és Lochner, 2008). Prioritas-
s4 kell valnia, hogy az alapfoki oktatas
mindenképpen, de a kozépfokl oktatas is

véljon ingyenesen elérhetdve.
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A tanulmany masodik részében, a ko-
vetkezé 15 éves iddszakra prognosztizalt
eredményeket és elvart fejlesztéseket ol-
vashatjuk. Az elOrejelzés inkabb pesszi-
mista, de probal realis célokat megfogal-
mazni. Az egyértelmi, hogy az eddigi er6-
feszitéseket tovabbra is folytatni kell, mert
a 2015-6s feliilvizsgalat eredménye tobb
esetben hianyos a 2000-ben megfogalma-
zott célokhoz képest. A jelentés szerint
példaul a kovetkezo 15 éves iddszak végé-
re nem fog sikeriilni a kézépfoku oktatast
dijmentessé tenni a vilag orszdgaiban.

A mellékletek gazdag statisztikai ada-
tokat és kimutatasokat tartalmaznak a vilag
oktatdsarol. A tablazatok jol attekinthetdek
és kovethetoek, ezért érdemes azokat
szemiigyre venni. A kotet végén glosszari-
um, rovidités- és b irodalomjegyzék talal-
hatd, valamint targy- és névmutatd kénnyi-
ti meg a szovegben valo tdjékozodast.

A szdveg jol tagolt, konnyen attekint-
hetd, €s olvasmanyos is. A fontosabb meg-
allapitasok a 6 szoveg mellett kiemelve is
orientaljak az olvasot. A gyakori példéak és
hivatkozasok mellett un. keretes irdsok is
bemutatjdk a szovegtdl kismértékben elté-
16, de azt kiegészitd példakat.

A kiadvany egészén végigvonuld ab-
rak és kimutatasok szerkesztése valtozatos,
jol illenek az aktudlis szoveg lényegéhez,
¢s azok mondanivaldjat vizualisan még

jobban attekinthetové teszik.
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