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MENDENE LAJTAI KRISZTINA'

A soproni tobbségi altalanos iskolak integracios feltételrendszerének érvé-
nyesiilése az intézményvezetok és pedagogusok attitiidje alapjan

Az integracio, inkluzio nem pusztan pedagogiai kerdés, hanem tarsadalompolitikai cél is. Az
inkluzio az esélyegyenloség tarsadalmi igényébdl kovetkezett be. A méltanyos oktatds célja,
hogy mindenkit képességeihez mérten sikerhez juttasson. Megfogalmazodik az az igény, hogy
minden gyermek, igy a sajatos nevelési igéenyti gyermek is olyan iskolaba jarhasson, ahol az
oktatasban egyenlo esélyekkel vehet részt, képességeihez, fejlodési iiteméhez szabott oktatas-
ban részestiil, és olyan tudas birtokaba keriilhet, mellyel az életben boldogulni tud. Az inkluziv
iskola befogado jellege feltételezi a pedagogusok felkésziiltségét, modszerek, szervezési for-
mak soksziniiséget, targyi-személyi feltetelek biztositasat. Ezek megléte teszi lehetové az indi-
vidudlis pedagdgia megvalosuldsat. A soproni dltalanos iskoldk integracios gyakorlata, atti-
tidok vizsgalata, a feltételrendszer megvalosuldsa képezi a tanulmdany fo gerincét.

Bevezetés

Az utobbi két évtizedben jelentds valtozas tapasztalhatd az iskolai oktatds és nevelés tarsa-
dalmi megitélésében, és az irdnta megfogalmazott elvarasokban. Ezek az elvarasok befolya-
soljak azokat az igényeket is, amelyek a pedagdgusok munkdjaval és felkésziiltségével kap-
csolatosak. Ezt a pedagogiai, gyogypedagdgia megujulési folyamatot katalizélta a tarsadalom-
tudoméanyok dinamikus valtozasa. A fogyatékosok kategorizalasaban elindult egy erdteljes
differencialodas, valamint a hozzajuk kapcsolodo tobbletszolgaltatasok iranti igény biztosita-
saban. Napjainkban a szocialis megkozelités nyer érvényességet, miszerint a fogyatékos em-
ber nem pusztan bioldgiai, hanem tarsadalmi Iény is, igy nem a deficitre, hanem a gyermek-
ben rejld lehetdségekre kell koncentrélni, igy fejlesztve segiteni a tarsadalmi beilleszkedését.
Tehat az izolalt oktatas-nevelés helyett olyan tobbségi altalanos iskolakra van sziikség, ahol
specialis szakemberek tdmogatd munkajaval a sajatos nevelési igényli gyermekek a tobbségi
tanulokkal integralva, egylittmiikddve, aktiv részvétellel, specidlis igényeiknek megfeleléen
fejlddhetnek. Az ENSZ gyermekjogi egyezményének elfogaddsa megcélozta a gyermekek
jolétének biztositasat, igy az allamokat aktiv szerepvallaldsra késztetve, hogy a jogrendszeriik
harmonizécidjaval a gyermeki jogokat egységbe foglaljak. A kozoktatasrol szolo 1993. évi

LXXIX. torvény oriasi mérfoldkd volt a végbemend valtozasok elinditdsdban. Tény, hogy az
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oktatasi rendszer, az iskolak mindsége, szocializacios tevékenysége nagyban meghatarozza a
kovetkezd generaciok értékrendjét, befolydsolja a tarsadalmi folyamatokat azon tekintetben,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok milyen eséllyel boldogulnak felndttként az é€letben.
Ebbdl kdvetkezik, hogy az esélyteremtés legalapvetobb eleme az oktatas. Ezért fontos, hogy
milyen attitlid hatdrozza meg az iskola 1égkdrét, milyen feltételrendszer adott az oktatashoz.
Az integracionak az oktatasban kiilonosen jelentds szerepe van. Minél fiatalabb korban ta-
pasztalja egy kisgyermek a vilag sokszinlis€gét, olyan kisgyermekekkel keriil kapcsolatba,
akiknek az élete, lehetdségei jelentdsen masok, mint a sajatja, késébb, felndttként, annal na-
gyobb valoszintiséggel fog nyitottan fordulni a kiillonboz6 kisebbségi csoportokhoz tartozo
embertarsai felé. Az akadalyozott, sériilt gyermekek tarsadalmi integracioja az egylittnevelés-
sel kezdddik (Fischer, 2009). Tobb, mint hiisz éve torvénybe iktatott elvaras az oktatasi in-
tézményektdl az integracids szemlélet és gyakorlat kialakitdsa. A tanulmany erre a kérdéskor-
re és az alabbi témdakra fokuszal, miként miikodik ezek megvaldsuldsa Sopronban, a tobbségi
altalanos iskoldk napi gyakorlatdban, mik az eldremozditd, és mik a hatraltatd tényezok az
integracid-inkluzi6 folyamatdban. A soproni iskolaigazgatok, pedagogusok érvényesiteni tud-
jék-e a torvény adta lehetdségeket a sajatos nevelési igényli gyermekek esélyegyenldségének
megteremtése érdekében? Az altalanos iskolak napi pedagogiai munkajaban jellemzoen érvé-

nyesiil-e a differencialés elve, ami az individualis pedagogia alapja?

A sajatos nevelési igénnyel kapcsolatos terminologiai meghatarozasok

A fogyatékossag fogalmanak legaltalanosabb jelentéstartalma a biologiai dllapot megvalto-
zdsa, a testi, idegrendszeri tulajdonsagteriiletek korében fennallo visszafordithatatlan sériilés,
karosodas, defektus” (Illyés, 2000, p. 25). A terminoldgia differencidlodasa nyoman megje-
lent az akadalyozottsag fogalma, mely kevésbé megbélyegzd elnevezés. Az akadalyozottsag a
karosodast tlikrozi, az adott személy altal megelt hatranyt, az embernek mint tarsadalmi lény-
nek a szocialis szerepekben bekovetkezett zavara, amely a személynek a kornyezetével valo
interakciojat, a kornyezetéhez valo alkalmazkodasat akadéalyozza, példaul az iskolai feladat-
végzést, a tarsas kapcsolatokat, a szérakozast (Gordosné, 2004). A tudomany legujabb szem-
1életvaltozasa az érintett gyermekekkel kapcsolatban mindinkabb a specidalis nevelési sziikség-
letrol/igényrol beszEl. Azt a tobbletigényt tartja szem el6tt, amit az iskolatdl vagy barmilyen
mas szolgaltatotol meg kell kapnia ahhoz, hogy az esélyegyenldsége biztosithato legyen. Ré-
gota foglalkoztatja a szakembereket a sériilt egyének hatékony fejlesztése, amely nem csupan

pedagogiai feladat, hanem komplex, sokdimenzios, tarsadalmi, jogi, finanszirozasi kovetkez-
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ményekkel jaro elvaras. El6szor emberi jogi kérdésként meriilt fel. Nemzetkdzi szintérre kite-
kintve, az ENSZ kozgytilése 1993-ban fogadta el a fogyatékos személyek esélyegyenldségére
vonatkozo6 szabdlyzatot. Ebben kimondjak, hogy az allamok biztositsak integralt formaban az
egyenld alap-, kozép- és felsofoku oktatasi lehetdségeket a fogyatékkal €16 gyermekek, fiata-
lok szamara. Ezeket a torekvéseket részletezi az 1994-ben napvilagot latott Salamancai nyi-
latkozat. Az UNESCO 4altal szervezett, Sajatos Nevelési Igényli Tanulok Oktatasarol sz6lo
vilagkonferencian megvitattdk az ,, Oktatds mindenkinek” program megvalositdsanak leheto-
ségeit. A konferencia kozponti témaja az integralt nevelés egy magasabb szintli formaja, az
inkluziv iskolai kornyezet kialakitasa volt. Felszolitassal fordultak a vilag valamennyi korma-
nyahoz, hogy foglaljak torvénybe az inkluziv oktatas elvét, felvéve valamennyi gyermeket a
tobbségi iskolaba, kivéve, ha kényszerité okok késztetnek az ettdl eltérd 1épésre (Csanyi,
2000). A konferencia résztvevoi elfogadtdk az SNI tanulok oktatdsanak alapelveirdl, program-
jardl és gyakorlatarol szolo és a hozza kapcsolodo |, Cselekvési Tervezet ’-et, mely célul tiizte
ki az inkluziv oktatas feltételeinek megteremtéséhez sziikséges oktatasi reformok megvalosi-
tasat. 2003-ban az Eurdpai Tanacs Fogyatékossagiigyi Kongresszusa madridi nyilatkozataban
megfogalmazta, hogy egy befogadé tarsadalom alapja a diszkriminaciomentességgel parosuld
pozitiv cselekvés, ugyanakkor egy akcioterv kidolgozasara tett javaslatot. Ez az akcioterv
20062015 kozotti idoszakra vonatkozo szabalyozasi keretdokumentum, melynek kézéppont-
jéban a fogyatékos személyek teljes kort tarsadalmi részvételének megteremtése all. Hazank-
ban a kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX., tobbszér modositott torvény nyitott zold utat
ennek a még viszonylag 1) oktatasszervezési formanak. A jelenleg hatdlyban 1év6 2011. évi
CXC. kt. 47.§, meghatarozza az SNI gyermek/tanuld jogait, hogy a kiilonleges banasmodnak
megfeleld ellatast a szakértdi bizottsag véleményeében foglaltak szerint biztositani kell. Meg-
hatarozza tovabba a nevelésiik-oktatasukhoz sziikséges targyi, személyi feltételeket, beleértve
a segitd szakemberek kozremiikodését, mely a pedagogiai célil habilitaciot, rehabilitaciot biz-
tositja.

Az integralt nevelés a pedagdgidban a fogyatékos és nem fogyatékos egyének kozds €let-
¢és tanulasi térben torténd egylittnevelését, tanitasat, képzését jelenti, mindannyiuk fejlédési
lehetdségeinek optimalizalodasa céljabol (Réthyné, 2002). Ha arra gondolunk, hogy az embe-
rek kiilonb6z6 mindségekben, kiillonbozd képességekkel vesznek részt a tarsadalomban, ab-
szolut ,, normalis” kiilonb6zdnek, méasnak lenni. A sajatos nevelési igény elfogadasa tehat az
es¢lyigazsagossag kontextusaban valik fontossa. Az integracié ugyan elfogadja a tényt, hogy

SNI gyermeket is oktatnak-nevelnek az iskolaban, de a szemléletiikon nem sokat valtoztatnak.
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Mivel a befogad6 attitlid nélkiil nem lehet integraciorol beszélni, ezért a tanulmanyban az
integraci6 kifejezést befogadoi értelemben fogom hasznélni.

Az inkluzio (befogadas) az integraci6 magasabb szintli megnyilvanulasi formaja. Mig az
integracid estében az a cél, hogy minél tobb SNI gyermeket neveljenek egylitt kortarsaikkal,
az inkluzié fogalma ennél sokkal arnyaltabb: a célja, hogy szinte valamennyi gyermek a lako-
helyéhez kozel esd iskolaban tanulhasson (Papp, 2004). A befogad6 intézmény hatékony is-
kolava igyekszik valni minden gyermek, igy a specialis nevelési sziikségletli gyermek szama-
ra is. Az inkluziv iskola befogadd szemléletii, a pedagogusok felkésziiltsége, a tanitasi prog-
ramok, a szervezési formak, a targyi feltételek biztositasa révén alkalmazkodik a gyermekek
eltéré sziikségleteihez, tanulasi stilusdhoz, liteméhez, biztositva a nevelési lehetdségek iga-
zsadgossagat. Az inkluziot egy alapvetd, altalanos, gyermekkdzpont pedagogia alapozza meg,
mely minden gyermeket, fiatalt szocidlis kirekesztettség nélkiil képes tanitani (Réthyné,
2002). Az inkluziv pedagogia egy iskolai atalakulasi reformként értelmezhetd, amelynek
eredményeként az iskola alkalmassa valik minden egyes gyermek nevelési sziikségletének
teljes korti kielégitésére (Papp, 2004). A pedagogiai szakirodalomban az inkluziv nevelés leg-
fontosabb alapelvei és pedagdgiai feltételei: a normalizacid elve, terdpids alkalmazasok az
oktatasban, differencial6, individualizald oktatas, kooperativ tanulési eljarasok, kompetencia-
transzfer. Ezen elvek és feltételek meglétét vizsgalta a kutatas.

Meg kell emliteni az Inkluzios index iskolafejlesztési program fogalmat (Booth—Ainscow,
2009), mely olyan iskolai onértékelési rendszert tartalmaz, amely megalapozza az iskolafej-
lesztést, ugyanakkor meghatarozza a fejlesztés menetét is. Az index, mint onértékelési indika-
torrendszer, az inkluzi6 szempontrendszerét foglalja 6ssze, tobb hazai és kiilfoldi elézményre
visszatekintve. Ezek olyan inkluziv nevelést megragadd szempontsorok, amelynek alapja az
inkl0zi6 mindségként torténd értelmezése. A 6 célja annak a meghatarozasa, hogy hol tart
jelenleg az iskola a befogadas folyamataban, és hogyan csdkkentheti az ezt akadalyozé ténye-
zOket. Az inkluzios index gyakorlatias megkozelitése programszeriien is meghatarozza, hogy

mit jelent az ,, inkluzi6 a nevelésben™.
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Pedagoégusi attitiid

Az integraci6 alapja egy reformfolyamat, amely az iskolai gyakorlat humanizacigjat, demok-
ratikus miikodését kivanja elérni az empatia, szabad kommunikacio, kooperacio, aktivitas,
¢letszertiség érvényesiilésével. Az egész intézménynek fel kell véllalnia, (a vezetéstdl a tan-
testiileten keresztiil a technikai dolgozokig) az attitiid formalasat, mert csak akkor valdsulhat
meg az egylittmiikddés, amely lehetévé teszi, hogy az iskola alkalmassa véljon a normaktol
eltérd sajatos nevelési szlikségletii tanulokkal torténd bandsmodra. Az integracié kulcsfontos-
sagu szerepldje a befogadd pedagdgus, akinek egyrészt szakmai, masrészt személyiségbeli
kovetelményeknek kell megfelelnie a siker érdekében. ,,4 pedagogusnak mindenképpen szem
elott kell tartania, hogy az osztaly/csoport szamara 6 az egyik legfontosabb referenciasze-
mély, tehat viselkedésével, a fogyatékos gyermekhez valo hozzaallasaval modellként szolgal a
tobbi gyermek szamdra” (Gaal, 2000, idézi Fischer 2009, p. 256). Néhany évtizede fokozato-
san er0sodik az az j megkozelités, melynek értelmében a gyermeket altalanosan kell értékel-
ni, erésségeit és pedagogiai sziikségleteit kiemelve. Nem a benne rejlé hianyossagokat, hanem
a kornyezetében fennall6 akadalyokat kell felismerni. A gyerek sziikségleteire 6sszpontositva
kell kialakitani az egyéni szintjéhez sziikséges programot, és megteremteni a személyi és tar-
gyi feltételeket (Banfalvy, 2008). A befogad6 pedagdgusok tobbsége szamara nagy kihivast
jelent a specidlis szlikségletli tanuld tanitasa. A tanérai munka gordiilékenysége €s a sikeres
pedagdgiai munka érdekében a szakmai (elméleti és gyakorlati) kompetencidit szinesiteni,
szélesiteni kell. Célszerli megismerni ¢és alkalmazni a kooperativ tanitasi-tanulasi technikékat,
tovabba a rugalmas tanuldsszervezés-iranyitds modszereit, amelyekkel a specialis szilikségleti
tanul6 sikeresen és aktivan bevonhat6 a tanuldcsoport differencidlt munkéjaba. A befogadd
tanaroknak szaktudéasuk legjavat adva képessé kell valniuk a személyiség alapos és széleskorii
megismerésére, az egyéni haladas tervezésére, a legkorszeriibb tanitdsi modszerek és eszko-
z0k alkalmazisara. A magyar tanarok annak az interperszondlis kompetencidnak a meglétét
latjak a legfontosabbnak a nehezen nevelhetd, hatranyos helyzetii, alulmotivalt fiatalokat ne-
veld pedagdgusokban, hogy képesek legyenek megteremteni az egyiittmiikodés és kdlcsonds

bizalom légkorét (Némethné, 2009).
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Tamogatasi formak, feltételek biztositasa

crer

2000). Ez a biztositéka annak, hogy a segitd tényezOk barhol kialakithatok. Az SNI tanulo
szlikségleteinek kielégitéséhez bizonyos szempontok érvényesitése segitséget nyujthat.

- A finanszirozas kérdeése: A szakértéi véleménnyel rendelkezd sajatos nevelési sziik-
ségletli tanuld utan az intézmény a kdzponti koltségvetésbol, megemelt normativ kolt-
ségvetési hozzajarulasban részesiil, ami egyben azt is jelenti, hogy ebbdl kell fedezni a
gyermek specialis nevelési sziikségleteinek megfeleld teenddket.

- Az osztalylétszam csokkentésével jar az SNI tanul6 jelenléte, mivel a fogyatékossag ti-
pusatodl fliggden egy tanuld 2 vagy 3 fonek tudhat6 be.

- Targyi feltételek: a tanterem szempontjabol kedvezd, ha olyan termet biztositanak,
amelyben tobbféle kisebb tér kialakitdsara van lehetdség pl. a kiscsoportos munkahoz.
Specialis taneszkdzok beszerzése sziikség esetén, illetve a tananyaghoz kapcsolodo fe-
ladatok szintje, mennyisége, a rendelkezésre 4ll6 id6 tanuloi igényszinthez valo alaki-
tasa. Megilletik a gyermeket specidlis tantervek, tankonyvek. Bar Papp szerint az in-
tegrativ pedagdgia nem jelent a tanulok szdmara egyéni tantervet, hanem az egyénre
szabott ,,individualizaltat” (Papp, 2004).

- Személyi feltételek: Integralt iskolai nevelés estén szakiranyu végzettséggel rendelkezd
gyogypedagogust foglalkoztathat a fogad6 intézmény (a kozoktatasi torvény szerint az
EGYMI latja el a feladatot utaz6 gydgypedagdgusi munkakdrben), tovabba logopédus,
pszichologus, konduktor, gydgytestneveld bevondsara van lehetdség. Pedagogiai asz-
szisztens alkalmazhat6 azokban az intézményekben, ahol meghatarozott 1étszdmot ér
el a fogyatékos gyermekek jelenléte.

- Az iskolai foglalkozasokon tali pedagogiai célu habilitacios, rehabilitacidos megsegités
1s megilletik a specialis nevelési sziikségletli gyermeket.

- A Kt. lehetdséget ad arra, hogy egyes tantargyakbol vagy tantargyrészekbdl az igazga-
to mentesitheti az integralt specialis sziikségletii tanuldt az értékelés €s mindsités alol,

illetve szoveges értékelést kaphatnak 6. osztalyfokig (Csanyi, 2000).
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Adaptiv oktatas

Az adaptivitas jelentése: a differencialas és az egyéni sajatossagok ismeretében megvaldsuld
egységesség egyiittes alkalmazéasa az oktatas-nevelés folyamataban (M. Nadasi, 2012). Ho-
gyan nyujthat az oktatasi intézmény valamennyi tanul6ja szamara megfeleld, az egyén fejlo-
dését biztosito ellatast? A pedagogia egyik valasza ezekre a kérdésekre a differencidlés, ame-
lyet bizonyos megkozelitésekbdl a jog is tamogat, pl. a hatranyos megkiilonboztetés tilalma-
val, a felzarkdztatas megszervezésének kotelezettségével. Az adaptiv tanulasszervezés a tanu-
16k kozotti kiilonbségeket elfogadja, és harom alapvetd sziikségletre 6sszpontosit:

Arra, hogy minden gyermek:

— tartozzEék valahova, legyen fontos a kdzosség szamara (kapcsolat);

— legyen képes megtenni olyasvalamit, ami értékes, hihessen magaban (kompetencia);

— legyen 6ndllo, tudja szabalyozni cselekedeteit (autonémia).

Az adaptiv tanulasszervezés kulcsa a tanitd/tanar, akinek mindennapi pedagogiai tevékenysé-
ge sordn ugy kell megszervezni a munkdjat, hogy figyelembe vegye a tanuldk harom alap-
sziikségletét. Az adaptiv tanuldsszervezés a pedagogiai differencialas olyan eszkdze, amely a
tanuldi kiilonbségek figyelembevételével, azok alapvetd pszichikai sziikségleteire épit.
A differencialés szintjei (Gaal, 2000):
— differencialés a segitségadasban;
— differencialas a feladatok szintjén (lassabb tempdji haladasnal tobb id6 biztositasa
ugyanarra a feladatra);
— differencialas a tevékenység szintjén, pl. hasznal-e eszkozt, és milyent a feladatveég-
z¢€s, vagy kotott, illetve valasztott tevékenység soran;
— a szocialis keretek szintjén (vannak, akik egyediil, és vannak, akik parosan, illetve
csoportosan tanulnak eredményesen. A masik gyerek jo mintat, 6sztonzést jelenthet.);
— differencialés a tanulasi stilus szerint (melyik teriiletre timaszkodnak az eredményes
tanulas tekintetében — vizualis, auditiv vagy motoros teriilet, vagy ezek kombinacio-
ja);
— differencialas a célok szintjén (az SNI tekintetében mérlegelni kell, mi az a minima-
lis, de alkalmazhat6 tudas, melyet egy-egy témakor hataran el kell érniiik, mire épit-

het a tovabbiakban);
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— differencialas az értékelésben (az individudlis tanuldsszervezés esetében a tanuldt
onmagahoz mérjiik fejlodésében). Ennek megfelelden a leird, szoveges értékelés a

legalkalmasabb.

A fent felvazolt elméleti hattér gyakorlati megvaldsulasat tarja fel a tanulméany.

A Kkutatas célja, hipotézisei

A kutatés célja informaciogytijtés a soproni iskoldkban megvalosulo, integracioval kapcsola-
tos tanuldsszervezési modokrol, a pedagogiai megsegités miikddo formairol, az egyéni diffe-
rencialds megvalosulasardl, tovabba arr6l, mennyire elterjedt az oktatdsban az integra-
tiv/inkluziv pedagogia alkalmazéasa. Négy hipotézist allitottam fel, melyekben feltételeztem,
hogy az SNI tanuldk hatékony fejlesztésével kapcsolatban az iskolai dokumentumokban dek-
laralt célok korrelalnak a feltételrendszer kialakitasaval, és ebben megegyezik az integracio-
ban dolgoz6 pedagdgusok és az intézményvezetés véleménye. Feltételeztem tovabba a peda-
gogusok SNI gyermekekhez valo pozitiv hozzaallasat, és az egyéni sziikségleteket figyelembe
vevO oktatasi modszerek alkalmazasat a napi pedagogiai gyakorlatban, valamint a segitd

szakemberek és pedagogusok hatékony kdzos munkdjat a sikeres fejlesztés érdekében.

Alkalmazott modszer, vizsgalati minta

A vizsgalat 2015 szeptemberében késziilt, Sopron 7 altalanos iskolajaban. Az 0sszes igazga-
toi kérddivre és 64 (integracioban dolgozd) pedagdgusi kérddivre kaptam vélaszt. Az 6nallo
empirikus kutatast onkitoltds kérddives modszerrel végeztem. Kétféle kérddivet készitettem,
egyet a soproni altalanos iskolak intézményvezetdi, masikat az integracidban részt vevo peda-
gogusok szamara. Likert tipusu attitlidvizsgalati skélat alkalmaztam. A kikérdezettek 5 foku
skalan (1 — egyaltalan nem jellemz6, 5 — nagyon jellemzd) mindsitést adtak aszerint, mi a

véleményiik az adott kérdésrdl, tovabba nyilt végli kérdésre valaszoltak.

96



KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2016. 14. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

A vizsgalat eredménye

1.Intézményvezetoi kérdoiv
1.1 Az SNI tanuldkra vonatkozo adatok
Az igazgatoi kérd6ivben a soproni tobbségi altalanos iskolak adataira voltam kivancsi (tanuloi

1étszam, SNI tanulok 1étszama, valamint fogyatékossag szerinti megoszlasra) (1. tablazat).

Osszes tanulé SNI tanulo Szazalek
485 30 6%
435 5 1%
452 42 9%
654 20 3%
758 43 6%
790 16 2%
808 14 2%

1. tablazat: SNI tanulok szazalékos megoszlasa az 6sszes tanulok
létszamahoz viszonyitva

A fenti tablazat (1. tablazat) jol mutatja az egyes iskoldkban integraltan tanul6 gyerekek sza-
mat, mely szazalékban kifejezve az Ossztanulok 1-9% kozotti tartomanyaban feleltethetd
meg. Atlagban 4,5%, mely — 6sszevetve a Statisztikai Tiikor altal kozolt, 2012/2013-as tanév-
re vonatkoz6 adatokkal — orszagos szinten az altalanos tantervii osztalyokban nevelt sajatos
nevelési igényii tanulok, az dsszes tanuld 6,9%-4t teszik ki. Osszevetve a Sopron vérosaban

integraltan tanulok adataival, kozel 2,5%-os kiilonbséget mutat (Statisztikai Tiikor, 2013).
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1.2 A seériiltség tipusa szerinti eloszlas

0, .
117%_3,\5/1 0,5% B egyéb

M tanuldsban
akadalyozott

hallassérult

W autizmus
spektrumzavar

W |atassérilt

1. abra. A sériiltség tipusa szerinti megoszlas

A vizsgdlt iskoldkban (1. abra), az SNI tanulok kozott a legnagyobb aranyban (79%) a tanu-
lasban akadalyozott tanulokat integralnak, ezt koveti az egyéb kategoria (15,3%) majd a hal-
lassériilt (1,7%), autizmus spektrumzavar (3,5%) ¢és egy fO latassériilt (0,5%) tanuld. Az
egy¢b kategdridban az intézményvezetdk a figyelemzavart €s a pszichés fejlédési zavart jelol-
ték meg. A tovabbiakban az integracié megjelenését vizsgaltam az iskolai dokumentumok-
ai programjaban. Ez nyilvanvaldan a térvényi szabalyozas hatdsara jelenik meg. Arra a kér-
désre, milyen mértékben tudjak biztositani az aldabbi feltételeket az SNI tanulok szamadra?
89%-ban a szakiranyu gyogypedagogust, 71%-ban az egyéni fejlesztési tervet, 53%-ban spe-
cialis segédeszkozoket, 42%-ban az akadalymentes kozlekedést jelolték meg az intézményve-
zetok. Itt elsdsorban a személyi feltételek megvaldsulasat latom biztositottnak az SNI tanulok
szdmara, a targyi feltételek biztositdsa hiatust mutat, ami a finanszirozasi kérdésekre vilagit

ra.

1.3 Integracioval kapcsolatos fejlesztések

Arra a kérdésre: torténtek-e mar az Onék intézményében olyan torekvések, amelyek az SNI
igen valaszok jellege szerint 85%-ban pedagdgus tovabbképzések keretében, 33%-ban, pedig
1j modszerek, programok, palyazatok keretében. Ebben a kérdésben nem taldltam megfelelést
a hipotézissel. A soproni altalanos iskolakban az iskolai dokumentumokban foglaltak szerint a
feltételek biztositasa az SNI tanulok részére csak részben (személyi feltételek) teljesiil, az

intézményfejlesztési feladatokban pedig dontden nem teljesiil az esélyegyenldség biztositasa.
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2. Pedagogus-kérdoiv
A pedagogusok szamara Osszeallitott, 22 zart végl kérdést tematikusan csoportositottam, és a
valaszok attitidmutatoi atlagat vettem eredményiil. A pedagdgusok oOtfoku skalan jeldlték

valaszaikat.

2.1 Az iskola nyitottsaga

Az els6 kérdéscsoport a soproni altalanos iskoldk nyitottsdgara vonatkozott az SNI tanulokkal
iranyaban. Az integracio, illetve az inkluziv oktatas egyik legfontosabb tényezdje, hogy min-
den gyermek a lakohelyéhez legkozelebb esd iskolaban részesiiljon egyéni sziikségleteinek
megfeleld mindségi oktatasban. A pedagdgusok szemszogébdl tekintve az intézmények nyi-
tottsaganak kérdésében, az inkabb jellemzo (3,68-as mutatoval) attitidot jelolték, ami pozitiv
viszonyuldsnak foghat6 fel. Egy befogad6 iskoldban nagyon fontos azon pedagodgusi attitiid
hangsulytevése, hogy a tanuldk elfogadjadk és megértsék a massagot, azt a tényt, hogy nem
egyformak a képességeik, vannak, akiknek nagyobb eréfeszitést kell tenni ahhoz, hogy ap-
robb eredményt érjenek el egy-egy tantargybdl. Az ép gyermekek az integracid soran megta-
pasztalhatjak, hogy sziikség van a segitségiikre, tdmogatasukra, ezzel az ¢ érzelmi-erkolcesi
fejlodésiikre, empatikus készségiikre is pozitiv hatdst gyakorol, ha sériilt gyermek jar a kdzos-

ségbe (Fischer 2009).

2.2 Az iskola befogado szemlélete

A masodik tematikus kérdéscsoportban, mely az iskola kézosségének elfogado szemléletére
vonatkozott, a valaszok atlaga az inkabb jellemzé (3,56) tartomany felé mutat. Ezek a kérdé-
sek eldre vetitik a késdbbi tarsadalomba vald beilleszkedés, egyiittélés lehetdségét, azt gondo-
lom, hogy ez egy pozitivabb hozzaallas felé irdnyul ugyan, de van még mit tenniiik a pedago-
gusoknak, hogy a tanuldk a massagot az élet természetes velejardjaként tekintsék, és segitd

attitidot alakitsanak ki didkjaikban. Ez az egyik legfontosabb érv az egyiittnevelés mellett.

2.3 Adaptiv tanuldsszervezés

Az adaptiv tanulasszervezés alapallasa, hogy a pedagdgus a tanuldk kozotti kiilonbségeket
elfogadja, és a szamukra megfeleld (kapcsolat — kompetencia — autondémia teriiletén) egyéni
fejlodést biztositja. Ahhoz, hogy a pedagogus adaptivan tudjon igazodni az SNI tanuldk sziik-
ségleteihez, €s ezt az oktatas valamennyi aspektusdban érvényesiteni tudja, tisztdban kell lenni

az ¢érintett tanulok sziikségleteivel. A harmadik kérdéscsoport az SNI tanuldkra vonatkozé
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tantervi kdvetelmények ismeretére, a tanuldsszervezés modszereire kérdezett. A kérdésfelve-
tések szerint atlagértékben a pedagoégusok attitiidje a jellemzo (4,09-es mutatdval) iranyba
mutat, ami az adaptiv oktatds megvalosuldsanak tendenciait jeloli. Az integrativ/ inkluziv pe-
dagogia abbdl a feltételezésbol indul ki, hogy a pedagogus, a tanulok sokféleségét szem elott
tartva, a tanuldk egyiittmiikodésére épitve szervezi meg a tanitas-tanulds folyamatat. Arra,
hogy az oktatas individudlis, egyénre szabott legyen, az adaptiv pedagogia valasza a differen-

cialas. Ennek meg kell jelennie a tanuldsszervezésben éppugy, mint az értékelésben.

2.4 Differencialas az oktatds soran

A negyedik kérdéscsoportban arra kerestem a valaszt, hogy az egyéni differencialas milyen
mértékben valosul meg a soproni iskoldk oktatdsi gyakorlatdban. Milyen mértékben alkal-
mazzak a pedagdgusok a kooperativ tanulasi technikakat, az individudlis oktatast €s értéke-
1ést, a differencialt taneszk6zoket az integraci6 soran. Az atlagértékeket tekintve a differencia-
las kérdéskorében a valaszok a jellemzo (3,91-es mutatdval) tartomany felé tendalnak. Ha
megnézziik a Likert attitlidskalan valé elmozdulast, mind a négy kérdéscsoport attitidmutato-
ja a jellemzo tartomany felé mutat, tehat a hipotézist igazoltnak vélem, a kutatds adatai alata-
masztjak azt, hogy a soproni altalanos iskolak pedagdgusaira a pozitiv attitiid jellemzé az in-
tegracio/inkluzid tényével, az SNI tanulok befogadasaval kapcsolatban, és a napi tanitasi gya-
korlat soran tobbnyire az egyéni sziikségleteknek megfeleld oktatasi, értékelési modszerek

alkalmazasara torekszenek.

3. Szakmai egyiittmiikodés

Ugy vélem, hogy a specialis szakemberek értékes szakmai tudasukkal, tapasztalataikkal haté-
konyan tdmogathatjak a befogadé iskoldkat képzési, oktatasi vagy tandcsadé munkajukkal. A
befogado iskoldban a gyogypedagogus szerepe megvaltozik; a pedagdgiai munka hatékony-
saganak elengedhetetlen tényezdje, feltétele a specidlis szakember segitd munkdja. Ennek
leginkédbb a kéttandros modul felelne meg, ami még varat magéra a gyakorlati megvalosulas-
ban. A tematikus kérdéscsoportban a gyogypedagogusok-pedagdégusok szakmai egyiittmiiko-
désének hatékonysagara, a rendszeres konzultacid gyakorisagara, a kozos értékelés kialakita-
sanak lehetOségére kerestem a valaszt. A valaszok alapjan a gyogypedagdgusok orak utan
biztositjak a fejlesztést, a konzultacid és az értékelésben valo egyiittgondolkodas megvalosu-
lasa atlagértékben (3,4-es) attitidmutatdval csak kismértékben jellemzo. A hipotézis tehat nem

latszik igazoltnak, hogy a segité szakemberek és a pedagogusok konzultacion alapulo, az ok-
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tatasban partnerként megjelené munkdja elémozditana az SNI tanulok hatékony fejlesztését.

Ennek oka tovabbi kutatési téma kiindulopontja lehet.

4. Az integracio személyi és targyi feltételei

A sikeres integracionak megvannak a sziikséges targyi ¢és személyi feltételei. A kutatasban
arra is kerestem a valaszt, hogy ezek koziil melyiket mennyire tartjdk fontosnak az intéz-
ményvezetok és a pedagodgusok, tovabba milyen mértékben egyezik a véleményiik. Ugyanazt
a kérdést tettem fel mindkét csoportnak: ,,On szerint milyen feltételek segitenék a befogado

kornyezet megteremtéset?”
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2. abra. A pedagdgusi és igazgatdi vélemények a sziikséges feltételrendszerrol

A diagram (2. abra) kék oszlopa a pedagogusok, a sarga oszlop pedig az igazgatok vélemé-
nyét tikkrozi. Az eredmények jol mutatjak, hogy a tanuloi létszam csokkentését talaljak a leg-
fontosabb feltételnek mind az igazgatok, mind a pedagogusok (86%); szignifikans egyiittallast
mutat mindkét csoport véleménye, ugyanugy, mint a specialis eszkozok biztositasanak a felté-
tele (86%-84%). Ez azt jelenti, hogy az integracioban dolgozo pedagdgusok igényelnék a spe-
cialis segédeszkozok, taneszk6zok hasznalatat a differencidlasban, mely megitélésem szerint a

finanszirozas elégtelen voltara vilagit rd. Az igazgatdk a harmadik helyen jelolték meg az
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orakedvezmény, és a magasabb osszegii potlék biztositasat (71%). Itt kiilonbozik a pedagdgu-
sok véleménye: az drakedvezményt 39%-uk, mig a magasabb potlékot csak 28%-uk igényel-
né. A pedagdgusok 55%-a, a vezetdk 57%-a tartja fontosnak a személyi feltételek koziil a
tobb pedagogiai asszisztens biztositasat, ezt kdveti 44%-al az intenzivebb gyogypedagogiai
megsegites szikségessége, melyet az igazgatok 43%-a itél fontosnak. Alacsony szazalékban
jelolték mind a pedagoégusok (28%), mind az igazgatdk (29%) a pedagogusok szemléletvalto-
zdsat, ugyanugy, mint a pedagogusok-gyogypedagogusok kozétti egyiittmiikodés fontossagat.
(6%-0%). Ez elgondolkodtatd; ugy vélem, az integracionak, a befogadova valasnak sarkalatos
pontja a pedagdgusok szemléletvaltozasa és a szakmai egyiittmiikodés megvaldsuldsa. Ossze-
vetve a valaszok szdzalékaranyait, elmondhato, hogy a feltevésem igazolast nyert, az integra-
cidban dolgozd pedagogusok és intézményvezetdk véleménye tobb ponton (specidlis tanesz-
kozok, tobb pedagogiai asszisztens, osztalylétszdm csokkentése, intenzivebb gydgypedagdgiai
megsegités) megegyezik a sziikséges feltételrendszert illetden.

A nyilt végl kérdésben, miszerint ismerik-e az inkluziv pedagogia gyakorlatat, csupan
27%-uk vélaszolt igennel, 73%- nemmel. A vélemények koziil kiragadok néhdnyat, ami a
pozitiv hozzaallast szemlélteti:

— , Iranymutato minden iskola és pedagogus szamara. Nyitott személyiséget feltételez
és igényel. Iskolank mottoja az inkluziv oktatas jellemzoibol is sokat merit. Hitvalla-
sunk: a gyermekkozpontu, szeretetteljes légkorii, kulturakozvetito-és teremto, gyakor-
lat kozeli, sajatos arculatu és nyitott iskola megteremtése.”

— ,,Hasznos, bar nagy létszamu osztalyokban kevésbé hatékony, de nagyban eldsegit-
heti az elfogado iskolai kozosség kialakitasat, a gyermekek sikerélményhez juttatasat
a tanulas terén”

— ,, Véleményem szerint az inkluziv oktatasé a jovo. Nem csak SNI, BTM-es tanuldk a
sokfélék, hanem az osztalyban mindegyik tanulo mds-mas. Akar személyiséget néz-
ziik, akar munkatempojat, akar érdeklodeését, akar képességeit. Az inkluziv oktatas-
ban minden tanulo a sajat képességeihez mérten vesz részt az oktatasban.”

— ,, Jonak tartom, mert igy az SNI tanulo fejlodésére nagyobb az esély.”

— ,, Szép elképzeles, de jobban kellene igazitani hozza a tényleges lehetoségeket és nem
csak elviekben.”

— ,,Jonak tartom. Azt gondolom, mindenkinek meg kell adni az esélyt arra, hogy eltéré
képességei ellenére is szamara megfeleléen tudjon fejlodni.”

— ,,Befogado szemlélet. Minden tanulo részesiiljon személyre szabottan a tudds, infor-

maciok megszerzésében, jartassagok, képességek kibontasaban...”
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A specialis oktatast igenylo gyermekek szamara fontos, hogy képességeik sokszinii
kozosségben fejlodjenek, a tobbségi didkok szamdara pedig fontos az elfogadas kés-

zségenek a kialakitasa, a massag elfogaddsa”.

A pedagogusok a nyilt végli kérdésekben megfogalmaztdk, hogy egyértelmiien pozitivnak
itélik az inkluziv oktatds gyakorlatat, és sziikségesnek, sot a jovo pedagdgiai gyakorlatanak
tartjak az egyenld esélyek megteremtése érdekében, am tisztan latjak azt a tényt is, hogy eh-

hez a sziikséges feltételek megteremtése elengedhetetlen.

Osszegzés

Magyarorszagon is egyre inkabb elterjedt az inkluzid gondolata, a statisztika szerint egyre
tobb SNI tanulot integralnak, és ez a tény 0j kihivast jelent a tobbségi iskoldk szdmara. Sok
kétség mertil fel az integraciordl folytatott szakmai vitdk soran. ,, Az inkluziv pedagogia azt
tizi ki célul, hogy megvaltoztassa az iskolai légkort és az iskolai gyakorlatot, hogy eldsegitse
az igazan befogado modelleket, és végso soron elosegitse a tanulok targyi tuddsdnak fejlodeé-
set, szocidlis kompetenciajuk, szocidlis készségeinek, attitiidjeinek megvaltoztatasat és a pozi-
tiv tarsas kapcsolatok kialakitasat” (Somorjai, 2008, p. 110). Az empirikus kutatas célja az
volt, hogy feltarja azon dsszetevoket, hogyan nyujthat az SNI tanulok szamara a tobbségi ok-
tatasi intézmény az egyén fejlodését megfeleld mértékben biztosito ellatast. A tapasztalatokat
Osszevetettem Fischer Gabriella Az integrdcioval kapcsolatos attitiidok kutatdsa cimi tanul-
manyaban leirt konklizidval, ami korreldl a jelen kutatdséval, miszerint ,,a mintaban szereplo
[...] pedagogusok tulnyomo része elfogadja az integracio gondolatat, attitiidjiik mind a sériilt
gvermekekkel, mind az egyiittneveléssel kapcsolatban alapvetden nyitott, befogado, am sza-
mos negativ benyomas miatt a gyakorlati megvalositassal kapcsolatban inkabb szkeptikusak™
(Fischer, 2009, p. 268). Réthyné tanulmanyaban arra vilagit ra: szem el6tt kell tartanunk,
hogy sokféle és -fajta feltétel egyiittesen biztosithatja csak az integracio teljes megvaldsulasat.
Ez egy rogos ut, melynek az elsd 1épése a még mindig frontalis osztalymunkara épitd, diffe-
rencialast nélkiil6zé oktatdsi gyakorlat megvaltoztatdsa. Csak ezen modszertani valtozasok
realizalhatjak az inkluzié gyakorlatat, amir6l nem mondhat le egyetlen felelésen gondolkodo
szakember sem, kiilonben csupan vizi6 marad. Megallapitja, az integracid, az inkluziv oktatas
mint folyamat a modellalas szintjén fokozatosan terjed, ezért a tudomanyos kutatdsoknak és a

gyakorlat hatdsvizsgalatainak még szorosabban egyiitt kell miikodnie a jovében. ,, Tisztaban
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kell ugyanis azzal lenniink, hogy az inklizio tendencia jellegii lehetoség és nem abszolut, egy-
szerre elérheto allapot, egy folyamat, egy gondolkoddsi és cselekvési irany” (Biirli, 1997,
1dézi Réthyné 2002, p. 297). Az inklazio elétérbe helyezi azt a tényt, hogy az oktatasi rend-
szer képes az SNI tanuldkat tobbségi kornyezetben oktatni, de sokuknal tovabbi képességde-
ficit, szocialis és kulturalis hatrany is halmozodik, amivel a tobbségi pedagdgusnak nagyon
nehéz a dolga. Ezt a segitséget, tdmogatast a specialis szakemberrel valé k6z6s munka adhatja
meg. A fogadokészséget befolyasold tényezok a gydogypedagdgus €s a pedagogus kooperaciod-
jan alapuld egyiittmiikddés, ami a kutatas tiikrében még megvalositandd feladat a soproni
szakemberek szamdra. A masik fontos tényezd, hogy a tanuldsdban akadalyozott tanulok
tobbségi iskolai megfelelésében a megvaltozott tanuldsiranyitasi technikaknak, az egyéni dif-
ferencialasnak dontd szerepe van. Megallapithato az is, hogy a tudatosan vallalt differenciélés
toleransabb magatartdssal parosul mind a pedagdgusok, mind a gyerekek részérdl. Ezen
iranyba mutatd torekvés jol korvonalazodik a felmérésben. Tovabbi befolydsold tényezd az
osztalylétszam csokkentése a mindségi oktatas érdekében, valamint a specialis eszkdzellatott-
sag biztositasa. Ez utdbbi erdsen oktatdspolitikai, finanszirozasi kérdés, és nem attitlid kérdé-
se. A valaszokbol kidertil, hogy az integrativ/inkluziv oktatdssal kapcsolatban segitségre lenne
szliikség. A NAT részeként bdvebben és konkrétabban kellene foglalkozni az SNI tanulok
oktatasaval, mely segitené a gordiilékenyebb inkluzid kialakitasat. Zarogondolatként megfo-
galmazhatd: a sajatos nevelési igényli gyermek nevelése, oktatasa irant elkotelezett pedagdgus
kezében van a lehetdség, hogy a nehezebb feltételek mellett is feltarja €s felszinre hozza a
tanuloban rejlo értéket a tanuldsdban akadalyozott gyermek, a kdzdsség és a sajat maga sza-

mara.
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MENDENE LAJTAI, KRISZTINA
INTEGRATION IN SOPRON PRIMARY SCHOOLS ON THE BASIS OF THE ATTITUDE OF HEADS
AND TEACHERS

Integration and inclusion are not only pedagogical issues, but also socio-political aims.
Inclusion is the outcome of the social need of equal opportunity. The goal of the
nondiscriminative education is to provide success for everybody — according to abilities.
Every child — including children with special educational needs — should have the chance to
study in schools of public education, where they have equal opportunity;, where they can get
education which fits to their abilities and speed of development; and where they can obtain
the knowledge necessary to manage their life successfully. The development of the inclusive
school is a reform process that presupposes special skills from the teachers, a wide variety of
organisational forms, and a special objective. I asked school directors and teachers in 7
primary schools in Sopron about the realisation of the integration in their schools. The
conclusion: the objective conditions are not sufficient. Neither in quality nor in quantity.
Nevertheless the doors of the schools are open to children with special educational needs,
and the attitudes of the teachers and studenst are positive towards them.
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