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A tanitdjeloltek kornyezetismeret-tanitasa a modszertant
oktatok szemszogébdl

The science of teaching from the methodology teachers' pont of view

Szanténé Toth Hajnalka, Doba Laszl6

Osszefoglalas

Az elméleti-gyakorlati képzeés egysége és a gyakorlatok képzési folyamaton dtiveld kitiintetett szerepe a tanitoképés
tradiciondlisan meghatiroo sajdtossdga. A hallgatik a gyakorlati képzeés folyamatiban ismerkednek ag iskolai
tevékenységek kiilinbizd formdival (oktatdsi, nevelési és adminisztricios feladatok). A gyakorlatok célja, hogy a
pedagigusjeliltek séleskiriien megismerjék a tanitdi munkdt és a tanitissal oss3efiiggd gyakorlati feladatokat, egy-
ittal fejlodjeneke a tanitdsighoz sziikséges késgségeik és képességeik. A tanitiképzés ugyancsak hagyomdanyosan
meghatdrozd jellemzdje az, alapos és soksindi modsertant felkészités, amit a képzik és a felhasindlok is a képés
erdsségeként tartanak sdamon. Az orak litogatdsaval, megfigyelésével és elemzésével a hallgatok nemesak a tanitoi
tevékenység tudatos részelemekre bontdsdt és dsszekapesolasdt gyakoroljak, hanem reflektivitasnkat is fejlesztik.
A tanulmany az, also tagozatos kirnyezetismeret tantdargy tanitdsi gyakorlatat elemzi a médsgertant oktatik szem-
$200¢bdl. Bemutatja és értelmezi a hallgatdi tanitison litottakat és tapasztaltakat. Megfigyeléseink megerdsitettik
azt, hogy az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazdsa kiemelkedd jelentdségii a tanitdva valds folyamatéaban.

Kulcsszavak: tanitoképzés, kérnyezetismeret tanitisa, gyakorlati képzés, tanitova vilds

Abstract

The unity of theoretical-practical training and the distinguished role of teaching practice across the training process
are traditionally defining characteristics of teacher training. Students learn about the different forms of school activities
in the practical training process (educational and administrative tasks). The aim of the practices is to provide teachers
with a wide understanding of the teaching job and the practical tasks related to teaching, while at the same time to
develop their skills and abilities for teaching. A traditionally defining feature of teacher training is the thorough and
diverse methodological preparation, which is considered by trainers and wusers to be the strength of the training. By
visiting, observing and analysing the lessons, students not only practice the breakdown and interconnection of the
teacher’s activity into conscious sub-elements, but also develop their reflectivity. The workshop study analyses the
teaching practice of the lower primary science subject from the point of view of teachers of methodology. It presents and
interprets issues seen and experienced at a class held by students. Our observations confirmed the fact that the practical
application of theoretical knowledge is of paramount importance in the process of becoming a teacher.

Keywords: teacher training, teaching the subject of environmental studies, practical trai-
ning, becoming a teacher
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Bevezetés

A tanitas tanuldsa igen bonyolult és 6sszetett folyamat, hisz évtizedek ota egyre gazdagabb és ar-
nyaltabb képpel rendelkeziink arrél, hogy mi is valjaban a pedagdgus tevékenység lényege. A tanitd
szakos hallgaté természetes igénye, hogy szeretné latni a pedagdgiai tudas elemeit, a kulcskompe-
tenciakat, melyekkel sikeresebb lehet a palyan. Tehat sikerre, eredményes tanitasra torekszik a jelolt,
tovabba az 6 munkajat segité mentor és felsGoktatasi szakember (mddszertant oktato) is. A hallgaté
szakmai gyakorlatat az 6 iranyitasuk mellett végzi. A tanitasi gyakorlat soran a mentor és a mod-
szertant oktatd egyik legfontosabb feladata az, hogy hozzasegitse a hallgatot ahhoz, hogy realisab-
ban tudja megitélni a pedagdgiai hatas varhatd eredményességét, a pedagdgus tényleges lehetSsé-
geit. Ezért a tanitasi gyakorlaton gondos és alapos megtigyeléseket és elemzéseket végziink, mely a
tanitojelolti munka minden apré mozzanatara kiterjed. Tanulmanyunk célja, hogy képet adjunk a
hallgatoi tanitasi 6rak tapasztalatairdl és azokra magyarazatot adjunk.

Ugy véljiik, hogy megfigyeléseink megosztasa és elemzése hozzajarulhat a médszertant oktatdk,
a mentorok és a hallgatok szakmai fejlédéséhez is. Tapasztalataink Osszefoglalasaval bévithetjik a
hallgatok didaktikai és modszertani ismereteit, a modszertant oktatokat pedig hozzasegitheti az
eredményesebb moédszertanoktatashoz.

A 2020-ban médositott Nemzeti Alaptanterv alapjan elkészilt Kerettanterv (2020) szerint a kor-
nyezetismeret tantargy a természettudomanyos kompetenciafejlesztés els6dleges szintere. Legfon-
tosabb célja azoknak a képességeknek a fejlesztése, valamint azoknak a szokasoknak az alakitasa,
melyek szikebb és tagabb kornyezetik megismeréséhez és a felsébb évfolyamokon a természettu-
domanyos targyak tanulasahoz sziikségesek. Mivel a tantargy szervesen kotddik a hétkdznapi élet-
hez, ezért er6sen gyakorlatorientalt. A gyermekek sajat tapasztalataikon keresztil olyan természet-
tudomanyos tapasztalatok és ismeretek birtokaba juthatnak, amelyek segithetik eligazodasukat az
oket kortlvevs kornyezetben.

Mindennek tikrében, kilénos figyelemmel arra, hogy a tanterv szerint alacsony a kornyezetis-
meret tantargy 6raszama, nagyon fontos a targy eredményes és hatékony tanitasa. Ezt a hatékony-
sagot nyilvanvaléan szamos tényez6 befolyasolja, de alapvetéen az egyik legfontosabb tényezé a
pedagdgus attitddje. A tanitdjeldltek természettudomanyos oktatassal kapcsolatos pozitiv attitidje
tanitasuk soran majd diakjaikon is tiikr6z6dik, ugyanis hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk is po-
zitivan viszonyuljanak a természettudomanyokhoz (Palic Sadoglu & Durukam, 2018).

Fazné Kész6 Maria (2012) kiemelte, hogy az a tanitd, aki pozitiv attitiddel rendelkezik a kor-
nyezetismeret tantargy irant, és tisztaban van a tanulok ,,felfedezéses tanulasat” segité szerepkoré-
vel, az képes 6nmaga és tanitvanyai természettudomanyos kompetencidjanak tovabbfejlesztésére.

A tanitoképzésbe érkezé hallgatdk jelentSs tobbsége negativ attitiddel bir a természettudoma-
nyos targyak irant (Hill, 2015; Szanténé Toth, 2021). Szamos hazai és nemzetk6zi tanulmany arra
hivta fel a figyelmet, hogy a tanit6jeldltek jelentSs tébbsége nem bizik abban, hogy képes a termé-
szettudomanyok oktatasara (Murphy & Beggs, 2006; Hill, 2015; Soodak & Podell, 1997; Szant6né
Toth, 2021). Soodak & Podell (1997) arrdl szamolt be, hogy ennek a jelenségnek az oka elsédlege-
sen a szaktudomanyos ismeretek hianya. A vizsgalatok eredményei ugyanakkor azt is kimutattak,
hogy a tantargy tanitasakor a tanitéjeloltek természettudomanyok iranti negativ attitddje pozitiv
iranyba valtozik. Szanténé Toth (2021) kiemeli, hogy a természettudomanyokat alapozé funkcidjuk
miatt fontosnak tartjak a képzésben, hisz ezeken a kurzusokon olyan ismeretek birtokaba juthatnak,
melyek segitségével hianyos tudasuk kompenzalhatd. Vizsgalata szerint a valaszadé hallgatok sze-
retnének egy biztos alapokon nyugvo hattértudassal rendelkezni (Szanténé Toth, 2021). Hudson
és Skamp (2002) kiemelte azonban azt is, hogy ha a hallgatok mentoranak pozitiv az attitidje a
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természettudomanyok irant, akkor a mentoralt is hasonléképpen viszonyul majd a targy tanitasa-
hoz. Tegytik hozza, hogy a gyakorlatot vezeté pedagdgussal kialakitott kapcsolat jelentSs hatoté-
nyez6 a pedagdgushallgatok palyaszocializacidjaban (Hercz, 2015). Szivak (2014) ugy fogalmaz,
hogy akar tapasztalt, akar kezd6 pedagogusokat kérdeziink, hogy mi a szakma tanulasanak legfon-
tosabb eleme: egyértelmien emlitik a tapasztalast, a valésagos terepen végzett pedagdgiai munkat.
Groschner és Schmitt (2010) szerint a pedagogusképzésben a gyakorlatok harom funkciot toltenek
be: (1) segitik a jeldlt palyaorientacidjat; (2) tamogatjak tanari kompetenciai fejlédését; (3) a képzé-
sen belil megteremtik az elmélet és gyakorlat Osszekapcsolédasanak lehetéségét. Doba (2002;
2007) tanulmanyaiban attekintette a hallgatdi tanitasok tapasztalatait, kéztiik a gyakorlaton el6for-
dulé tanitasi hibakat, ezeket gy Osszegzi, hogy azok {6 forrasai a természettudomanyos, a tantargy-
pedagdgiai és a didaktikai ismeretek pontatlansaga, hianya és a hallgat6i gyakorlati tapasztalatok
korlatozottsaga.

Modszerek

Vizsgalatunk célja az volt, hogy megismerjik hallgatéink tanitasi gyakorlatat, és a kornyezetismeret
tantargy médszertani ismereteinek gyakorlatban megvalésulé elemeit. Atfogd kérdésiink, hogy a
modszertan és didaktika kurzusokon megismert és elsajatitott ismereteket milyen mértékben tudjak
beépiteni sajat tanitasi 6rajukba. Kérdéstink megvalaszolasara a hallgatok szisztematikus megfigye-
lését végeztik a tanitasi folyamat soran. A vizsgalat el6tt el6szor meghataroztuk a megfigyelni ki-
vant tevékenységeket, melyek alapjat a megismert szakirodalmak (Doba, 2002; 2007), valamint sajat
korabbi tapasztalataink adtak. Ezek a (1) a tanitdjeloltek kérdés- és utasitaskultardjanak jellemzdi;
(2) a tanitojeldltek tanorai szemléltets tevékenysége; (3) szaktudomanyos és hétkéznapi tévedések
gyakorisaga; (4) a tanitdjeloltek tanuldi tevékenységet értékelé munkaja; (5) a hallgatdi tanitast ko-
vet6 elemzés jellemz6i.

Megtigyeléseinket 2016 szeptembere és 2021 decembere kozott végeztik (a jarvanyhelyzetbdl
ado6do iskolalatogatasi tilalom alatt nem volt lehetéségtink erre) intézménytink gyakorld iskolajaban
az 6szi szemeszterekben, heti négy 6raban (két ora hallgatdi tanitas, két 6ra elemzés). 40 hallgato
tanitasi tevékenységét figyeltik meg. Az alabbi tablazatban rogzitettitk az adatgydjtés idejét, az osz-
talyszintet és a tananyagot (1. tablazat).

1. tablazat. Az adatgytijtés ideje, a tanitott osztaly és a tananyag

Tanitas ideje Osztaly Tananyag
1. | 2016. 6sz 2. osztaly | Az erd6 szintjei
2. | 2016. 6sz 1. osztaly | Az sz
3. | 2016. 6sz 2. osztaly | Tajékozodas
4. | 2016. 6sz 1. osztaly | Hazi kedvenceink
5. | 2016. 6sz 4. osztaly | Az ember életkori szakaszai
6. | 2016. 6sz 3. osztaly | A viz
7. | 2017. 6sz 3. osztaly | A tisztasag fél egészség
8. | 2017. 6sz 4. osztaly | Novények a lombok alatt
9. | 2017. 6sz 4. osztaly | A mez6
10. | 2017. &sz 1. osztaly | Szobandvények
11. | 2017. 6sz 4. osztaly | A Fold a Vilagegyetemben
12. | 2017. 6sz 2. osztaly | Alaprajztol a térképvazlatig
13. | 2017. 6sz 2. osztaly | A hosszusag mérése
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14. | 2017. 6sz
15. | 2017. 6sz
16. | 2017. 6sz
17. | 2018. 6sz
18. | 2018. 6sz
19. | 2018. 6sz
20. | 2018. &sz

.osztaly | Kornyezetink
.osztaly | Oldédas
.osztaly | Evszakok, honapok

.osztaly | Haszonallatok

.osztaly | Az erd6 szintjei

.osztaly | Figyeljik a fény utjat!

.osztaly | Az élSlények kornyezete

21. | 2018. 6sz .osztaly | Haziallatok

22. | 2018. 8sz .osztaly | Eletjelenségek

23. | 2019. 6sz .osztaly | Az erdd, a fak birodalma
24. | 2019. 6sz .osztaly | Halmazallapotok

25. | 2019. 6sz
26. | 2019. 6sz
27. | 2019. 6sz
28. | 2019. 6sz
29. | 2019. 6sz
30. | 2019. 6sz
31. | 2019. 6sz
32. | 2020. 6sz
33. | 2020. 6sz
34. | 2020. 6sz

.osztaly | Az erdé lakoi

.osztaly | Vizek, vizpartok novényei

.osztaly | Az iskolam

. osztal Hiuséges baratunk, a kutya
y g ) Y

.osztaly | Vizek, vizpartok allatai

.osztaly | Magnesesség

.osztaly | Napi teend6im

.osztaly | A papirgyartas

. osztaly Magyarorszag nagytajai

.osztaly | A foglalkozasok (Olvasasoraba integralt)

(S NSRS e O B NS B e I N el IO N I e el SN I NS RO R I el I~ I AC N SVH I \O N OV Bl OV ) I\

35. | 2020. 6sz .osztaly | Tajékozbédas

36. | 2020. 6sz .osztaly | Vizjarta tajak

37. | 2021. 6sz cosztaly | Alféldjeink

38. | 2021. 6sz .osztaly | A sun (Olvasasoraba integralt)
39. | 2021. 6sz cosztaly | A kozlekedés iranyitasa

40. | 2021. 6sz .osztaly | Fellobban a lang

Forrds: sajat szerkesztés

A megfigyelésekrdl feljegyzést készitettiink, a rogzités természetes formaban, szovegesen tortént.
Az eljaras soran betartottuk a személyes adatok védelmére vonatkozo torvényi eléirasokat, valamint
a kutatasetikai szabalyokat.

Az adatok kvalitativ elemzését két Iépésben végeztiik. Els6 1épésben a megfigyelési szempontja-
ink alapjan 6t, egymastol jol elktlonithetd tartalmi kategoriat hoztunk 1étre, majd a masodik 1épés-
ben a fékategoriakon beliili, tovabbra is jol értelmezhetd és elkiilonithetd alkategoriakat alkottunk.
A 2. szamu tablazatban 6sszefoglaltuk a kategoridkat (példakkal) és az emlités gyakorisagat (f,).

2. tablazat. A kategoriak és az alkategoriak az emlitések szamaval és példakkal

Fokategoria Alkategoria Emlitések Néhany példa
szama (f)
A tanitdjelSltek | A kérdések, utasita- | 132 Melyik lesz az az igyes kis-
kérdés- és utasi- | sok  nyelvi-logikai gyerek, aki meg tudja mon-
taskultaraja megfogalmazasa dani, hogy ...""Mit jelent ez
a $30, hogy védett dllat?” (ez
egy kifejezeés)
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Tul altalanos kérdé- | 60 WMi - jut  errd]  eszetekbe?”
sek, utasitasok wMije van a macskdnak?”
Mije jo neki nagyon?” ,,0l-
vassdtok figyelmesen!”
Sugalmazo6 kérdések | 32 WA gyertya égésének feltétele
azg oxigen (levegd)?
Szaktudomanyos 43 wKaposvartdl feljebb”; ,,Meg-
szempontbdl helyte- sgilletik a fkiscsibe”;” Ha a
len megfogalmaza- viz himérséklete eléri a 100
sok fokot, g0% lesz beldle”
Ertelmetlen kérdés 37 JMeblyik —a  mdsodik  év-
szak?”Tudjitok, mi azg a
napszak?”
Kettés kérdés 18 Milyen a kacsa csore és hogy
szilri ki exzel a tapldlékot a
vizbol?
Pontatlan utasitas 54 »Olvassa  valaki  bhangosan!
Afkos!” WwHazi feladat: védett
dllatok gyiljtése
A tanitdjeloltek | Kozvetett szemlélte- | 164 kiépi és videds prezentdcid; tan-
tanorai  szemlél- | tés — megfigyeléssel kinyvi képek; atlaszy
tet§ tevékenysége | Kozveten szemlél- | 58 novényi részeky prepardlt dl-
tetés — megfigyelés- lati testrésgeky él0 dllat (bal,
sel hobbidllatok);
Kozvetlen  szemlél- | 31 balmazdllapot és halmazdilla-
tetés — pot-viltozisok; égés; mdgneses
kisérletekkel kilesonbatdsok;  fényterjedés;
oldodds;
Szaktudomanyos 52 Ha a viget melegitjiik, paro-
és hétkéznapi té- log.” A tealevél oldidott a
vedések vizben." ,,Ha a stoptablat lit-
Juk, meg kell dllni.””"Megszii-
letik a kiscsibe.”
A tanitdjeldltek ta- 70 Megdicsérem az osztalyt, jol
nuléi tevékenysé- | Formalis értékelés dolgogtatok.”
get értékeld mun- | Pontatlan értékelés | 45 WOkéEs!” , ,Megdicsérem  azo-
kaja kat, akik jol dolgoztak.”
Egysika értékelés 238 , Ugyes vagy!”
A hallgatoi tanita- 223 o, Tetszett az, hogy...”
sokat kévetd elem- INagyon  tetsgett ag, ami-
zés, értékelés kor...”
JJovolt ag...”

Forrds: sajit szerkesztés

Eredmények

A hallgatok a képzés 6todik félévében tanitjak el6szor a kornyezetismeret tantargyat. A csoportos
tanitasi gyakorlatok a szakvezeté bemutaté tanitasaval kezd6dnek. FEzt kovetéen a mentor elemzi
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az oOrajat, a hallgatokkal k6z6sen atbeszélik az 6ra cél- és feladatrendszerét, a valasztott modszere-
ket, munkaformakat, eszkézoket. A bemutaté 6rahoz kapesolédva mi, médszertanosok is felhivjuk
a hallgatéink figyelmét a kornyezetismeret tanitisanak néhany fontos sajatossagara. Szamunkra
azért is fontos a mentor altal bemutatott 6ran val6 részvétel, mert ez Gjabb lehet6séget teremt a
modszertan 6ran tanult elmélet és a gyakorlat néhany kapcsolodasi pontjanak megmutatasara. Ezt
azért tartjuk fontosnak, mert bizonyos esetekben az elmélet és a gyakorlat 6sszekapcsolasa proble-
matikus. A jelenlétiink ebben a hid szerepét téltheti be, és segithetjiik a latott bemutatd tanitasi 6ra
didaktikai elemeinek értelmezését.
A tovabbiakban a felsorolt kategériak eredményeit értelmezzuk.

A tanitojeloltek kérdés- és utasitiskultiiraja

A pedagogus tanulast iranyito-segité munkajaban a kérdések, utasitasok kiemelkedd szerepet tolte-
nek be. A j6 tanitoi kérdések és utasitasok teszik lehetévé a tanuldk aktiv részvételét a tanulasban.
A taniténak véleményiink szerint szinvonalas kérdés- és utasitaskulturaval kell rendelkeznie, ez az
egyik legfontosabb pedagdgusi készség. A tanitojeloltek modszertani felkészitésében ezért ezzel a
teriilettel hangsulyosan foglalkozunk. Megismertetjitk 6ket a legfontosabb tudnivalokkal, egyebek
kozt a j6 és rossz kérdések, utasitasok tipusaival.

Megtigyeléseink szerint (n=40, ebbdl 38 f6nél) a kérnyezetismeret-6rakon ez az egyik legprob-
lematikusabb dolog. Tapasztaltuk, hogy a tanitéjeldlt altal vezetett, direkt iranyitasu tanoran 23—28
kérdés és/vagy utasitis hangzik el, amelyek tobbsége helyes, vagyis formailag r6vid, tanulok sza-
mara értheté és céliranyos. Sokan torekedtek arra, hogy az ok-okozati Osszefiiggések feltarasara
iranyul6 kérdéseket is feltegyenek a tanitasi 6ran. Ez a kérdéstipus a kornyezetismeret tantargyban
kiilondsen fontos, hisz ez a kérdéstipus segit megvilagitani a természettudomanyos tények kozotti
kapcsolatokat. A hallgatéi 6rai tervezetekben a legfontosabb tanitéi kérdéseknek is szerepelnie kell.
Ez is felhivja a figyelmet arra, hogy a kérdéseket, kiillonésen a kezdSknek, el6zetesen at kell gon-
dolniuk. Mar csak azért is, mert a pedagdgusi utasitasoknak a gyerekek szamara egyértelmieknek,
érthet6knek kell lenni. Ne akkor pontositsuk, javitgassuk utasitasainkat, miutan a gyerekek meg-
kezdték a kitdz6tt munkat és nem olyan iranyban haladnak, mint ahogy szeretnénk, vagy nem tud-
jak elkezdeni a munkat, mert nem értik a feladatot.

Azt persze természetesnek gondoljuk, hogy hallgatéink minden kérdése, utasitasa nem hibatlan,
hiszen a szakmat most tanuljak. Azonban azt tapasztaltuk, hogy a kérdések és utasitasok pontatlan-
saga eredhet abbdl is, hogy a hallgaté tanitasra valo felkésziilése felszines.

A tanitdjeloltek tandrai szemléltetd tevékenységérol

Tanitjuk: a kbrnyezetismeret tanitdsa soran nem mesélink vagy olvastatunk a természet dolgairol,
nem kinyilatkoztatasokat fogadtatunk el a tanulokkal. Az 4j ismeretek megszerzésekor a természeti
valosagbol, a természet tényeibdl indulunk ki. Ehhez 6rai megfigyeléseket, kisérleteket végzunk,
végeztetink a tanulokkal. Vagyis szemléltetiink, kozben tapasztalatokat szereztetlink, tehat meg-
mutatjuk, milyen a természet. Ha az 6rai tapasztalatszerzés nem lehetséges, vagy nem célszerd,
esetleg id6korlatba titkozik, a tanulék korabbi tapasztalataira (pl. megfigyelésekre), idénként korab-
ban kapott informaciéira (pl. a felnSttek kozléseire, a médiabol szarmazoé ismeretekre) tamaszko-
dunk.

A vizsgalatban részt vett hallgatok jellemzen jOl szemléltetnek az 6raikon, leginkabb a kdzvetett
megfigyeltetés modszerét alkalmaztak. A tananyag jellegénél fogva az egyszerl kisérletek elsésor-
ban fizikai-kémiai tartalmak feldolgozasanal jatszottak jelentSs szerepet, akkor sem zokkenémen-
tesen. Egy 3. osztalyos 6ran azt lattuk, hogy a jel6lt a magneseket az iranyttk mellé teszi. Ezt nem

48



A tanitéjeldltek kérnyezetismeret tanitisa a modszertant oktatok szemsz6gébol

szabad, mert azok atmagnesez6dhetnek. Fontos tehat az is, hogy a tanité a figyelmét is meg tudja
osztani. A tanitoi kisérletek masik fontos kévetelménye az, hogy azokat minden tanulé jol lathassa.
Ennek az érvényesitésében idénként lattunk hibakat. A tanari asztalon végzett kisérlethez nem biz-
tos, hogy a tanuloknak az asztal koré kell tomoriilni, mert ez nem feltétlen szolgalja a j6 lathatosa-
got, sét ellenkezbleg, a tanuldk szoros egymas mellettisége akadalyozza ezt, és 10kd6sédés is kisér-
heti. Ha a kisérletet az asztalra helyezett kis emelvényen magasabban végezziik, elegend6 lehet a j6
lathatésaghoz.

A latottak alapjan megjegyezhetjik, hogy fejlesztésre szorul a jeloltek kisérletezé technikaja, a
kisérletnek, mint megismeré modszernek a gyakorlati alkalmazasa.

A tanitdjeldltek tanuloi tevékenységeket minbségi értékel6 munkdja

Harom hallgatéi tipushibat emeltiink ki. Az egyik leggyakoribb hallgatéi hiba az értékelés egysiku-
saga. Jellemz6en verbalisan ezt az Ugyes vagy! kifejezéssel teszik. Egy tanéran akar tobb tucatszor. A
pedagdgusnak az értékelés megfogalmazasanal egyrészt figyelembe kell venni a végrehajtott tanuloi
feladat nehézségét. Figyelnie kell arra is, hogy az értékelés fejleszt6 jellegi legyen, a tanulé tudja
meg ebbdl, hogy mit csinalt jol és mit, miért kell javitania. Harmadrészt az értékelés megfogalma-
z4sa nyelvileg is legyen valtozatos. Az ,,Ugyes vagy!” kifejezés a felsorolt értékelési jellemz8k egyiké-
nek sem tesz eleget. Az sem helyes, ha egy egyszert kérdésre vagy utasitasra a tanuldi felelet vagy
tevékenység ugyanolyan formaju értékelést kap, mint az Gsszetettebb kérdésre vagy tevékenységre
adott reakcié. Erre egy példa: ,,hogy neveztik az irany meghatarozasara szolgald eszkozt?” kérdésre
a valasz egyszerd. Arra a kérdésre, hogy mi a kilonbség a parolgas és a forras kozott? nehezebb
felelni. Ezen kérdések tanuloi helyes megvalaszolasa nem kaphatja ugyanazt az értékelést. Az tgyes
vagy! értékelés azért is helytelen, mert a kornyezetismeretben az tigyesség nehezen értelmezhetd,
de az se deril ki bel6le, hogy miben tigyes a tanulo.

A hallgatok tudjak, hogy a megtartott 6rajuk végén a tanuldi tevékenységeket osztalyszinten és
egyénileg is értékelni kell. Ezt gyakran lattuk. Az egyéni értékelésnél a legjobban teljesitGket emelték
ki és dicsérték, azonban a gyengébben teljesitéket jobb munkara 6sztonzés céljabol mar nem. Ezzel
kapcsolatos a masik jellemz6 hallgatdi hiba. Az 6ra végi értékelés soran sokszor tapasztaltuk, hogy
a formalis (,,megdicsérem az osztalyt, jol dolgoztatok™) és az egyénileg j6 és gyengébb tanuldok
megnevezése sem hibatlan. Az egyéni értékelések pontatlan volta valoszindleg jelentSs részben an-
nak volt koszonhetd, hogy a hallgatok dontéen a sajat tevékenységiikre figyeltek, kevésbé a tanuloi
teljesitményekre. Nem a teljesitmény tartalmat, hanem els6sorban a tanuldi aktivitast értékelték. A
harsany, a tal aktiv gyermek el6bb kapott dicséretet. Azt is megfigyeltiik, hogy az a tanuld, aki
tamogatdan hatott a kistanité munkajara, szintén elényben volt. A pontatlan értékelések tovabbi
oka lehet az is, hogy a tanitéjeldlt tanitas kézben izgult, ami elvonhatta a figyelmét a tanul6i munka
pontos megfigyelésétdl.

Szaktudomadnyos és hétkéznapi tévedések, hibik

A hallgatél kérnyezetismeret-6rakon szaktudomanyos hibakkal és hétkéznapi kérdések megvala-
szolasaban tortént tévedésekkel is talalkoztunk. Ennek oka tobbek kézott a felszines felkésziilés, a
bizonytalansag a szaktudomanyos ismeretikben (Szanténé, 2023).

A tanitdsi ordt kévetd elemzések néhdny tapasztalata

A kornyezetismeret tantargy tekintetében az alabbi szempontkorok mentén végezzik az elemzést:
(1) Az 6ra oktatasi és nevelési céljai, feladata, tartalma; (2) A tanitasi-tanulasi folyamat szerkezete;
(3) A kornyezetismeret-6ran alkalmazott modszerek, munkaformak, eszk6zok; (4) A pedagogus
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kompetenciai. A szempontkorokon beltl 6t-hat konkrét megfigyelési szempont van. Az elemzés
feladata az, hogy — a pedagogia szokincsét felhasznalva — értékeljék a latottakat abbdl a szempont-
bol, hogy azok pedagdgiailag, szaktudomanyosan helyesek, részben helyesek vagy hibasak voltak és
miért, illetve ha nem voltak helyesek, mit kellett volna tenni.

Tobbszor talalkoztunk azzal, hogy a hallgaté nehezen tudta értelmezni a kapott szempontot,
pedig ezek tartalma el6keriil modszertan 6rakon is. A csoport el6tti tanftasok elemzésénél a hallga-
tok hétkéznapi kifejezésekkel irtdk le a tapasztalatokat, tgy tint, pedagdgiai szakszokinesik hia-
nyos. Gyakran hasznaltak példaul a ,,zetszett, ag, hogy ... " sz6fordulatot. Véleménytink szerint ez nem
ideval6 kifejezés, mert a tetszett sz6 inkabb szubjektiv jellega.

A hallgatok az 6raval kapcsolatban kritikai észrevételeket szinte egyaltalan nem tettek. Nem azt
értjiik ez alatt, hogy csak a hibakat kell kiemelni az elemzés soran, épité javaslatokat is tehetnének,
ez azonban nem jellemz6. Hianyoltuk, hogy az elemzések alatt nem val6sult meg a szakmai érvek
utkoztetése, a j6 értelemben vett vita. Ennek a hidnynak a kikiiszébolése szamunkra és a mentor
szamara is feladatot jelent.

A hallgatéi elemzési szempontok megvalaszolasakor, de kiléndsen az 6rat tartd hallgatd 6nelem-
zésénél figyelhettik meg azt, hogy tdl b6 volt a tartalomismertetés, vagyis annak elmondasa, hogy
mit tett az Orajan, és kevésbé volt hangsulyos a torténtek miértjének megvilagitasa.

Azt tapasztaltuk, hogy ezeket az elemzési 6rakat a hallgatok egy része nem tartja igazan fontos-
nak, munkaja érdemjegye a lényeges. Pedig az elemzésekbdl mindenki, a hallgatok is, mi is sokat
tanulunk.

Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatasunk célja az volt, hogy megismerjik a hallgatok tanitasi tevékenységének jellemzéit a kor-
nyezetismeret tantargy tekintetében. A vizsgalatunk soran 6t szempontra fékuszaltunk: A hallgatok
kérdés- és utasitaskulturajara, a hallgatéi szemléltetésre, a tanorai értékels tevékenységre, a hasznalt
szaktudomanyos kifejezések igazsagtartalmara és a tanorat kovetd onelemzésre. Szisztematikus
megfigyeléseink elemz6-értékelé gondolatok megfogalmazasara sarkalltak benntinket, melynek fo-
lyaman kapcsolodasi pontokat kerestiink a hallgatoi tanitasokon és 6raclemzéseken tapasztaltak és
a hallgatok moédszertani felkészitése kozott.

Vizsgalatunk eredményeibdl egyrészt nyilvanvaléan altalanos kovetkeztetéseket nem tudunk
megfogalmazni (n=40). Masrészt figyelembe kell venniink azt a tényt is, hogy az elemzéstink a
hallgatok elsé kornyezetismeret 6rairdl szol, hiszen a hallgatok a képzési idejik alatt még hat kor-
nyezetismeret orat tanitanak az egyetem gyakorlati képzési rendje szerint.

Elemzéstink legfontosabb eredményei.: - Legnagyobb kihivast a hallgatok szamara a megfelel6
kérdés és utasitas helyes megfogalmazasa jelenti. Ennek fejlesztésére nagyobb hangsulyt kell fek-
tetniink a modszertan 6rakon. Az elméleti ismeretek megismerését kovetSen jobban kell téreked-
nunk azok példakon keresztili gyakorlati alkalmazasra. Célunk elérése érdekében vizsgaljuk, értel-
mezzik a tankonyvek/munkafiizetek, korabbi hallgatdi tervezetek, illetve a mikrotanitasok utasita-
sait és kérdéseit is, amelyek mintakat adhatnak a hallgatoknak.

Tapasztaltuk, hogy a hallgaték torekednek a tanuldk tevékenységének értékelésére, azonban ez
sokszor nyelvileg egysiku és differencialatlan. A hallgatok e tertileten torténd fejlesztésének egyik
altalunk alkalmazott médja az, hogy az informacidhordozéra rogzitett tandrakon (videds ora) a
tanité pedagogus verbalis és nonverbalis értékel6 tevékenységét figyeltetjilk meg, majd a latottak
alapjan kovetkeztetéseket vonunk le. Az eredményeink azt mutattak azonban, hogy e tertilet fej-
lesztése érdekében tovabbi javaslatokat kell megfogalmaznunk. A hallgaték kotelezé hospitalast
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végeznek kornyezetismeret 6ran, melynek egyik elemzési szempontja a tanité értékeld tevékenysé-
gének megfigyelése. Ezt alaposabb elemzésnek kell alavetniink a kurzuson.

A hallgatéi tanitasokat kévetd elemzéseken tapasztaltuk azt, hogy gyakori a hétkoznapi kifejezé-
sekkel torténd leiras, vélemény a pedagogiai szakkifejezések helyett. E tertilet fejlesztése érdekében
a hallgatok kurzusportfoliot készitenek, amelynek egyik kézponti feladata a latott kornyezetismeret-
6ra a megadott szempontokra torténé reflektalasa. Ugy talaljuk, hogy ez a tevékenység hozzajarul-
hat ahhoz, hogy a hallgaték szakszékincse fejlédjon.

Vizsgalatunk ravilagitott arra is, hogy a hallgatoék pedagogiai kompetencidit erdsiteni szitkséges
az érvelés, meggy6zés és a vita tertletén is. Ezért gy véljik, hogy az oktatéi munkankban nagyobb
hangsulyt kell fektetniink orarészletek, oratervezetek, pedagdgiai jelenségek reflektiv elemzésére,
egyéni vélemények kifejtetésére és azok utkoztetésére.

Az el6bb felsorolt javitanivalok mellett sok pozitiv tapasztalatunk is van. Ilyen példaul az, hogy
a hallgatok a tanitasi 6raikon valtozatos, gazdag szemléltetést jol alkalmazzak, és 6rémmel vettik
azt is, hogy beépitik a mddszertan 6ran megtanult természettudomanyos megismeré modszereket,
algoritmusokat. Kiemeljik, hogy a hallgatok szivesen fogadjak a tanitasi 6raikra adott észrevételin-
ket, tobbségiiknél latjuk azt is, hogy fejlédni szeretnének. A vizsgalatunk eredményei megerdsitet-
ték a korabbi szakirodalmak (Palic Sadoglu és Durukan, 2018) altal megfogalmazottakat, miszerint
a hallgatok pozitiv természettudomanyos attitiidje erésodik a tantargy tanitasaval. Munkank ravila-
gitott sajat oktatoi tevékenységiink djragondolasanak sziikségességére, a hallgatok elézetes tudasa-
nak, attitdjének megismerése elengedhetetlen feltétele a mi oktatdi tevékenységiink sikerességé-
nek.

A vizsgalat eredményei tobb iranyt tovabblépési lehetéséget is kinaltak szamunkra. Béviteni sze-
retnénk a vizsgalati modszeriinket a mentorok véleményét feltar6 vizsgalatokkal, hallgat6i 6nrefle-
xiok elemzésével, illetve nyomonké&vetéses vizsgalattal.

Véleménytnk szerint az egyetemnek és a gyakorléiskolaknak torekednitik kell arra, hogy kell6en
megtervezett és Osszehangolt tanulast biztositsanak a hallgatok szamara. Amennyiben a moédszer-
tanosok és a mentorok teamben dolgoznak, 6sszehangolt elvek és elképzelések alapjan, k6zosen
alakitjak ki kurzusaikat, k6z6s szempontrendszer szerint értékelik a tanitéjelolt munkajat a tanitasi
gyakorlat soran, az jelentésen elésegitheti a jeloltek motivacidjat, a tanitas tanulasat. Szerencsések
vagyunk, hisz ezt a fajta egytttmikodést igyeksziink megvaldsitani.
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