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KODACSI BOGLARKA!

Olvasmanyellenérzés napjainkban — Az IKON-moéodszer

Az elmult iddszakban fellangolt a kotelezo olvasmanyok koriili vita. A miivek tartalma mellett
az olvasonaplok relevancidja, az olvasmanyellendrzé dolgozatok hasznossaga is szamos
kérdest felvet. A kotelezé olvasmanyokhoz, valamint az olvasmanyellendrzés gyakorlatdhoz
fiizodo tanari attitiidot vizsgalo kerdoiv tapasztalataiva tamaszkodva egy ujfajta modszert
mutatok be. Az IKON-mddszer (Interaktiv és Kreativ Olvasmdnyellenérzés Napjainkban)
alapvetéen az infokommunikdacios technologiakat vonja be az olvasmanyellenorzési
folyamatba. A tanulmany elsédleges célja, hogy rdiranyitsa a figyelmet az olvasmanyellendrzés
kérdésére, a modszer segitségével aktualizalja a problémat, és hozzajaruljon egy szakmai
diskurzus kialakuldsahoz ezzel kapcsolatban.

1. Bevezetés

Az irodalomtanitas megvalositasanak fontos alapfeltétele, hogy a diakok olvassanak, illetve
hogy az olvasas tevékenységét evidensnek tekintsék (Cserhalmi, 2000, p. 21.). Ez, az
tudomanyossagéanak, a valtozatos miiértelmezéseknek és az irodalomélvezetnek a lehetdségét.
Abban az esetben, ha egy mindenki szdmara elolvasandé mii kozds irodalmi tapasztalatként tud
érvényesiilni, azaz minden didk elolvassa a feladott irodalmat, s az olvasas sordn €s utan
egyénileg birtokolt tudas egy masokkal is megoszthatd ismeretté valik, a miiértelmezés nem
csupan egy, a tanari dominancian alapulé frontalis eléadasként tud mitkddni. A tanér ebben a
felfogasban mar nem kizarolag az ismeretek atadoja, hanem a ,tanuldsi tevékenységek
megszervezdje, iranyitoja, dsszehangoloja” (Pethoné Nagy, 2007, p. 60), amelynek
kovetkeztében a diakok képességei kibontakozhatnak.
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2. Problémafelvetés

Az interneten bongészve gyakran talalkozni olyan diakhangokkal, melyek egy-egy feladott,
altaluk azonban el nem olvasott koételezé irodalommal kapcsolatban kérnek segitséget az
olvasmanyhoz kapcsolodo feladatsor kitoltésében. Az ezekre a kérdésekre adott valaszok is

hasonloan tanulsdgosak.

IRODALOM- Légy jo Fent a konyv digitalisan jo sok helyen. Google-val
mindhalalig . Holnapra kell . keresd meg.
segitenetek? A 2. kérdést lazan megvalaszolod, ctrl+f -fel.
Igaz vagy hamis ?? Van egy rakas olvasonapld, dsszefoglalas a konyvrol,
— Arregeny kezdeten Misi amiben az els6 kérdéseket megtalalod |...]
masodikos, tizenegy 30 perc alatt megcsinalod az egészet [...] (1)

esztendos diak volt

— Boszormenyi bicskajat
. Keress valami 6sszefoglalot, vagy elemzést.
Misi csente el, felelmeben
Kapsz suliba egy kardt, de majd egy jol sikeriilt

azonban nem merte ropdolgozat, vagy felelés kompenzalja (2)

megtartani [...] (1)

A példakbol jol latszik, a didkok gyakran valasztanak egyszerlibb megoldast ahelyett, hogy az
egész miivet elolvasnak. Roviditett valtozathoz nytlnak, vagy az internetet bongészik. Egyest
kapnak, ha mégsem teljesitik a kotelezOhdz kapcsolodd kovetelményeket. Az olvasas
»meguszhato” tevékenységkeént jelenik meg ezekben a valaszokban, az olvasmanyellendrzo
dolgozat pedig fenyeget6 erével bir, negativ, elkeriild motivacio (Réthy 2004). Valoban errdl

kell szolnia az olvasmanyellendrzésnek, s ezen keresztiil a kotelezé olvasméanyoknak?

3. Elméleti hattér

3. 1. A kotelezé olvasmanyokrol

Az interneten szamos olyan cikket, posztot talalni, melyek leginkabb a kotelez6 olvasmanyok
tartalmara vonatkoznak, bar a hangstly nem csupan ezen kell, hogy legyen: ,,ha ugyanis nem
neveliink olvasni szereto gyerekeket, akkor teljesen mindegy, milyen konyvet adunk a keziikbe”
(Arato Laszlot idézi Csokas, 2015). A didkok szamdra kozvetleniil érzékelhetd jelenség

els6sorban a szamukra kotelezden elolvasandd muvek korét érinti. Az errdl szol16 diskurzusba
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nincs érdemleges beleszolasi joguk, csupan helyi szinten és tanartol fiiggden van bizonyos
mértékl valtoztatasi lehetdségiik. Gordon felvazol egy, a megszokottdl eltérd eljarasmodot,
amikor a tanar nem ugyanazt a kotelezot irja eld az egész osztalynak, hanem példéaul érdeklédés
alapjan kiilonb6z6 miiveket jeldl ki az osztaly egyes csoportjainak vagy az egyes didkoknak
(Gordon Gydri, 2009). A kotelez6 olvasmanyok mellett a szerzd bevezeti a kozos €s a kdlcsonods
olvasmanyok fogalmait (uo.), melyek alkalmazisaval megakadalyozhato, hogy szakadék
keletkezzen az iskolai tananyag ¢és a maganolvasmany kozott (Aratdé Laszlot idézi Barcza,
2016).

3. 2. A megvaltozott tanuldsi kérnyezet

A NAT kulcskompetenciai kozé tartozik a digitalis kompetencia (3). Ennek fejlesztése
napjainkban kiemelt feladat, annak ellenére, hogy a jelenlegi nemzedék diakjai szamara a
szamitogép és az internet vilaga természetes kozegiik része, ezen eszk6zok nyelvét ,,anyanyelvi
szinten” beszélik (Prensky, 2001). A tanaroknak, azaz a ,digitalis bevandorlok”-nak
alkalmazkodni kell a ,digitalis bennsziilottek” (uo.) nyelvéhez, hiszen ellenkezd esetben
kommunikécios gat lesz a két nemzedék szerepléi kozott. Korunkban a tudas fogalma
dinamizalddott (Benedek, 2012), megszerzése idében és térben kitdgult, ezaltal a tanulési
folyamat is atalakult, annak szerepl6i és a tanulasi kornyezet is modosultak. Emiatt az iskolai
oktatasban is paradigmavaltasra van sziikség, a modszertani elemek szélesebb tarhazat kell
alkalmazni, meg kell valtoztatni a hagyomanyos tanari €s tanuldi szereprdl alkotott nézeteket
annak érdekében, hogy az iskola korszerti, a mindennapi életben alkalmazhat6 tudast adhasson

at.

4. A kutatas célja, a hipotézisek megfogalmazasa

A kutatas célja az olvasmanyellendrzéssel kapcsolatos pedagdgiai szemlélet feltérképezése,
kiegészitve az olvasmanyellendrzéskor alkalmazott modszerek és eszk6zok vizsgalataval. A
kutatds tovabbi feladata az olvasmanyellendrzés elsOdleges didaktikai funkciojanak
tovabbgondolasa, az olvasmanyellendrzés mint képességfejlesztési és miiértelmezési modszer

kidolgozasa.
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A kutatas hipotézisei:
— A magyartandrok tobbsége az irasbeli dolgozat moédszerével ellendrzi a kotelezd
irodalom elolvasasat.
— Abban az esetben, ha a tanul6 nem olvasta el a feladott miivet, a tanar egyes érdemjegyet
ad.
— Lehetséges egy olyan modszer kidolgozasa, amely az ellendrzés mellett a didkok

anyanyelvi kompetencidjat ¢s miértelmezési képességét is fejleszti.

4. 1. A kutatds modszerel, kisérleti személyek

A kutatas alapja egy online anonim kérddiv volt, mely mar tanitasi gyakorlati tapasztalattal
rendelkezo altalanos és kozépiskolai tanarokat kérdezett. Ez utdobbi megkotés az eredmények
megbizhatosaganak egyik alapfeltételét jelentette. A kérdbivet Gsszesen 72 magyartanar toltotte
ki, akiknek tobbsége budapesti vagy Pest megyei iskolaban tanit. Bar a kérddiv szamos tényezot
vizsgalt (példaul a kotelezd olvasmanyok kijelolésének gyakorlatat, az olvasmanyellendrzés
alkalmazasat befolyasold szempontokat, mint példdul az olvasmany miineme ¢és miifaja,
terjedelme), a tovabbiakban azokat az eredményeket ismertetem, melyek a hipotézisekhez
kapcsolddnak.

Az IKON-modszert egy iskolai kisérlet keretében teszteltem. E kisérlet eszkoze egy 45
perces tanora megtartdsa volt, adott témakorben, az ahhoz elkészitett interaktiv tablas
olvasmanyellendrzd feladatsor alkalmazasaval. Tapasztalataim alapjan azt a kritériumot, hogy
a tandr a tanulasi folyamat tdmogatdja lehessen, az interaktiv tdbla hasznélata nagymértékben
elésegitiZ. Fontos kiemelni, hogy a tabla csupan egy eszkdz, melyet minden esetben al4 kell
rendelni az ora céljanak. Az ora témaja Balzac Goriot apoja (Balzac, 2011) volt, s az 6rat a

budapesti E6tvos Jozsef Gimnaziumban, 11. osztalyos, nem fakultacids osztalyban tartottam.

2 Az interaktiv tabla elényeirdl ld. még: Gonda, 2008
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5. A kérdoiv eredményeinek ismertetése

A kotelezd irodalom elolvastatdsahoz gyakran tarsul az olvasmanyellendrzés gyakorlata, ezt

tamasztja ala az alkalmazott modszerekkel kapcsolatos eredményeket ismertetd 1. dbra is.

Milyen modszerrel ellendrzi tanitvanyainal a kotelezd
irodalmak elolvasasat?

Olvas6naplo
Dolgozat érdemjeggyel 51,4%
Dolgozat érdemjegy nélkiil
Szobeli felelés
Hézi dolgozat
Ellendrzé kérdések (muértelmezés elott)
Ellen6rz6 kérdések (miért. kdzben, utan)
Tanuloi kisel6adas
Tanul6i portfolio
Nem alkalmaz | 0,0%
Egyéb 6,9%

[*2] 0% 20% 40% 60%

D%

1. abra. Az olvasmanyellenérzés soran alkalmazott modszerek szazalékos megoszlasa
(N =172 16)

Az e kérdésre adott valaszok mindegyike megnevezett valamilyen modszert, melybdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy a kotelezd irodalmak elolvasasat valamilyen formaban minden kitdltd
ellendrzi. Legtobben (57%) a miiértelmezést megel6zo ellendrzd kérdésekkel mérik fel didkjaik
olvasottsagat. Ez volt a leggyakoribb modszer, melyet 51,4%-kal az ellen6rz6 dolgozat iratasa
érdemjeggyel opcié kovet. A dolgozat masik verzidjat, melynél a didkok nem kapnak
érdemjegyet, a tanarok mintegy 14%-a jelolte meg. Ugyanennyien (14%) szdbeli feleltetéssel
ellendrzik a kotelezok elolvasasat. A harmadik leggyakoribb ellendrzd eljaras a miiértelmezés
kozben és utan feltett kérdések modszere. A tanarkézpontiinak tekintheté modszerek mellett
tobben élnek a tanuloi kiseléadas és portfolio lehetdségével (33%, illetve 25%), de volt, aki
projektmoédszert alkalmaz (egyéb valaszok alapjan), masok rejtvényt szerkesztetnek
didkjaikkal.

Eltérés figyelhetd meg a tekintetben is, hogy mit tesznek abban az esetben, ha egy tanulo

nem olvassa el a feladott kotelez6 irodalmat (2. dbra).
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Mit tesz abban az esetben, ha valamely tanulo6 (vagy tobb
tanuld) nem olvassa el a kotelez6 irodalmat?
50,0%
50%
45%
40% 0
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0% ‘
[%0] Széban Mbdositok a Egyes Csak tobb  Csakafélév/év  Nem veszem Egyéb
figyelmeztetem kitiizott érdemjegyet hasonlo eset  végi osztalyozas  figyelembe az
a diakot a mi hataridén adok utan adok egyes soran szamitom elmaradast
elolvasasanak érdemjegyet bele az
fontossagara érdemjegybe

2. abra. A tanarok altal alkalmazott eljarasok szazalékos megoszlasa abban az esetben,
ha a tanuldk nem olvassak el a kotelezé irodalmat. (N = 72 {6)

A tanarok tobbsége (50%) ilyen esetben moddosit a megbeszélt hataridén. Mésok (35%) egyes
érdemjegyet adnak az adott didknak, s ugyanennyien figyelmeztetik szoban a didkot a mii
elolvasasanak fontossagara. A valaszolok 21%-a feljegyzi az elmaradast, s csak tobb hasonld
eset utan biintet elégtelennel, 11%-uk pedig szintén felirja a hianyossagot, de a félév és/vagy
év végi osztalyzas sordn szamitja bele azt az érdemjegybe. Mindossze alig 3% jeldlte be azt a
vélaszt, hogy nem veszi figyelembe az elmaradast, tehat a valaszolok nagy részénél van
kovetkezménye a hidnynak.

A kérdoiv utols6 kérdése az érdemjeggyel értékelt olvasmanyellendrzési modokat
vizsgalta. A kitolt6knek Likert-skalan kellett értékelniiik az egyes allitdsokat. Mindegyik allitas
esetében a , részben egyetértek” valasz kapta a legmagasabb szdzalékot. A vdalaszokra

vonatkozo szazalékokat az alabbi diagram mutatja (3. dbra).
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Milyen mértékben ért egyet a kdvetkezo allitasokkal?

Egyaltalan nem 48-69%
értek egyet 50% 44.4%
40,3%
® Tobbnyire nem 40% a1.od
értek egyet -
30% 26,4% 25,0%
Részben 470
egyetértek 20% Sl - e
11,1% _ = 11,19
Teljes 10% .
mértékben
egyetértek 0% ‘ ‘
[4] Motivaltabbak Gyakrabban olvassak ~ Magabiztosabban
lesznek a kotelezd el a kotelezoket szolnak hozza a
irodalom miiértelmezéshez
elolvasasaban

3. abra. Az érdemjeggyel osztalyozott olvasmanyellen6rz6 modszerek hatiasa a
miiértelmezésre (N = 72 £6)

A diagram alapjan szoros kapcsolat lathaté az osztalyzattal értékelt olvasmanyellenérzd
modszerek és a hatékonyabb orai munka kozott a tandrok megitélése alapjan.

Osszegezve a kérdéiv tapasztalatait tehat az lathatd, hogy elsé hipotézisem igazolddott,
mivel a tanarok dsszesen 65%-a2 irasbeli dolgozat formajaban ellenérzi a kotelezék elolvasasat,
az ellendrzé kérdések miiértelmezd ora eldtti alkalmazasa a tandrok 57%-dra jellemzd. A
masodik hipotézisem megddlni latszik, ha az azonnali tanari reakciot vizsgaljuk, ugyanis abban
az esetben, ha a didkok nem olvassék el a feladott kotelez irodalmat, a tanarok legtobbszor
(50%) modositanak a kitlizott hataridén, s csak 35% ad rogton elégtelen érdemjegyet.
Osszességében azonban a tanarok kb. 67%-a valamilyen formaban rossz érdemjeggyel értékelik

azt, ha a diak nem olvasta el a kotelezé miivet.
6. Az IKON-médszerrol
A kovetkezOkben olyan olvasmanyellenérzési modszert mutatok be, mely megfigyeléseim

alapjan novelheti a kotelez6 irodalmat elolvasok szamat, fokozhatja az olvasasi kedvet, fejleszti

a didkok anyanyelvi kompetenciajat, hatékonyabba teheti a mliértelmezést, tdgabb értelemben

351 % érdemjeggyel, 14 % érdemjegy nélkiil

267



TRAINING AND PRACTICE e 2017. VOLUME 15. ISSUE 1-2.

pedig az irodalomoérakat. Harmadik hipotézisem aldtdmasztasdul munkam utolso egységében
ismertetem az IKON-modszer alapjait és gyakorlati megvalosulasanak egy példajat.

Az iskolai kisérletben alkalmazott feladatsor Osszeallitasakor az alabbi szempontok
érvényesiiltek:

— A feladatok megalapozzak a miiértelmezést, vagyis a regény olyan részeire hivjak fel
a figyelmet, melyekre a tovabbiakban — munkéjukat megkdnnyitendd — tanar és didkok
kozosen tdmaszkodhatnak. Minden dian taldlhaté egy-egy, a regényvilag idejéhez
kotédo frank képe, melyre kattintva elérhetové valnak az utolsé dian a mtértelmezést
eldsegitd szempontok, kérdések.

— A feladatok erdteljesen hatnak az érzékszervekre, igy tamogatva a kiilonb6z6 tanulasi
stilusti (vizualis, auditiv, taktilis stb.) didkokat (Bernath—N. Kollar—-Németh, 2015),
ezzel eldsegitve a memorizalast, s ebbdl kdvetkezden a késdbbi felidézést.

— A feladatok érdekfeszitéek ¢és kreativak, igy nem csupadn a memoriat fejlesztik, de
csokkentik a szorongasszintet egy hagyomanyosabb szamonkéréshez (pl. ropdolgozat)
képest, tovabba novelik a pozitiv érzelmi viszonyulast az adott mithoz, konnyebben
»emészthetdveé” teszik a kotelezd irodalmat tobbek kozott azaltal, hogy mérsékelik a
tavolsagot az adott mii és a tanulo vildga kozott.

— A feladatok megoldasa soran tanarként fejlesztem a tanuldi kompetenciakat. Ezen cél
elérése érdekében kiilonboz0 munkaformdkat alkalmaztam. Tobb tanari modszert

hasznaltam, példaul vita, megbeszélés, jaték.
7. Az interaktiv tablas ora néhany didjanak bemutatasa

A kovetkezékben azokat a feladatokat mutatom be az egész feladatgyiijteménybdl, melyek

mind egy-egy kiilonb6z6 tanulasi stilust tamogatnak.

Ki hol lakik a panzioban?
Huzd a személyeket a szobajukhoz! =

Vauquerné

[ Rastignac

0

{L_INE
11
i

Michonneau

Vautrin

OOEHl

EbedI6 Christophe Poiret tr I:]

Victorinne
kisasszony

Goriot apé

1.dia
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A feladatban a didkoknak el kell helyezniiilk a Vauquer-panzioban az egyes szereploket. A
didkok csoportmunkaban dolgoztak, majd ismertették megoldasaikat, igy a tabla (1. dia) csak
ellendrzésre, a lehetséges valaszelemek feltiintetésére és a végsd megoldas abrazolasara volt
alkalmas. A feladat célja, hogy ravezessen a szereplok panziobeli elhelyezkedése €s a francia
tarsadalom felépitése kozotti parhuzamra. A regényben szereplok Vauquer-hazban torténd

mozgésat is be lehet mutatni a dian.

Olvasd el figyelmesen az egyes részleteket!
Jegyezz meg minél tobb részletet! Segits
baratodnak lerajzolni az egyes szerepl6ket!

.E két személy és a tobbiek kozt a festett wGoriot apd gy hatvankilenc éves lehet
pofaszakillas,  negyvenéves  Vautrin mostandban. [...] Goriot gazdag ruhatérat és
képviselte az atmenetet AZ A f""m/emb/e’ szép fehérnemit hozott magaval, mint
volt, akire az mondja a nép: ez artén szép afféle nagykereskeds, aki semmit sem tagad

zal legény! Széle all; dombori
il Lo, oAl K dai meg magit, mikor isszavorul az ozl
. ' i Vauquer-né megesoddlta a  félhollandi

kezek, az ujjperceken erdsen felting, sird,

lingvords szorcsomék. Korai reddkkel viszonbél valé tizennyolc inget, amelyek

szantott arcin a rideg  vonasok finomsagat még szembetiindbbé tette, hogy

meghazudtoltdk  sima  és  hajlékony a volt tésztagyaros a keményitett ingmellen

modorit., Mgly: hanga ormdilan két lncocskaval osszefizott melltit viselt,
imsigival nem volt 6

egy-egy jokora gyémanttal. Rendszerint

Elszékeny volt & lygés. Haa hizb
ST e > bizavirigkék oltonyben jért, mindennap

clromlott egy zir, cgykettore leszerelte,

megreparilta, beolajozta, fényesre fehér pikémellényt vett f6l korte alaki,
csiszolta, helyére tette, mondvan: ismerjik rengé pocakja folé, melyen fityegokkel
mi egymést * teleaggatott, nehéz aranyldnc himbalézott."

2. dia

A kovetkez6, megnevettets feladattal (2. dia) a regényben olvashato leirasok jellemzését, s ezen
keresztiil a mi stilusiranyzatanak fobb jegyeit készitettem eld. A feladat végrehajtasakor egy
onként jelentkezd kiment a terembdl, egy masik onkéntes pedig a tablahoz allt, és felolvasta
hangosan tarsainak az egyik leirast, akik megprobaltak minél t6bb informaciot megjegyezni,
majd a terembe visszahivott didknak elmondani, aki a felidézettek alapjan lerajzolta a jellemzett
szereplOt. A redony funkciot alkalmazva eltakartam a leirast, igy a diakoknak a memoriajukra
kellett hagyatkozniuk. A feladat kiemelten alkalmas a taktilis tanulasi stilust didkok
tanuldsanak tadmogatisara. Az elkésziilt rajzokat a leirasokra kattintva (a belsé hivatkozas

funkcidjat kihasznalva) 6ssze lehet hasonlitani a regényhez tartozo illusztraciokkal (3. dia).
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3. dia

Az 0Osszehasonlitas soran ki lehet térni a kiilonbségekre, az abrazolast segitd és nehezitd
elemekre, a részletesség kérdésére stb. A miiértelmez6 oran az ekkor megallapitottak elnyerik

tényleges értelmiiket, helyiiket és szerepiiket az értelmezésben.

4. dia

A regényt illusztraldo kép mogé egy kiilsé hivatkozést rejtettem, mely a mii hangoskonyv-
verzidjanak egy részletére mutat. Ezen a dian (4. dia) a részletet tartalmazé kulcsmotivum

elézményeit kell a tanuloknak felidézni. Ennek a motivumnak az értelmezése hozzajarul a
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teljesebb megértéséhez. A részlettel azoknak a didkoknak a tanulasi folyamatat is tdimogattam,

akikre az auditiv tanulasi stilus jellemz6 (v6. Bernath—N. Kollar—Németh, 2015).

1. Nézd meg a
filmrészletet!

2. Mely jelenetet
latod? Kik a
szerepl6k?

3. Osszatok fel a
szerepeket!

4. Szinkornizaljatok a
részletet!

5. dia

Az utolso feladat (5. dia) az auditiv és a vizualis tanulasi stilusu (Bernath—N. Kollar—Németh,
2015) diakokat segitettem. A tanuldk ebben a feladatban néman nézik meg a regényadaptacio
egy jelenetét. Miutdn megéllapitottak, hogy mely jelenetrdl van szo, kik a szerepldk, mi lehet a
téma, néhany onként jelentkezd szinkronizélta a filmrészletet. A kontextus meghatarozasa segit
kitalalni a parbeszéd szovegét. A kiilsd hivatkozassal elrejtett filmrészlet hanggal torténd

megnézése segit a miiértelmezéskor a blin toposzanak miibeli szerepét tisztazni.

8. Osszegzés

A kérdoives vizsgalat eredményei azt mutattak, hogy olvasményellenérzéssel a tanarok
rendszeresen élnek, s ennek jellemzé modszerei az irasbeli dolgozat, valamint a miiértelmezés
elotti ellendrzé kérdések. A tanarok megitélése alapjan az olvasmanyellendrzés gyakorlata
Osszefligg a kotelezd miivek elolvasasara vald motivalassal, a gyakran rossz érdemjeggyel vald
biintetéssel, mas esetben a tovabbi muértelmez0 oOra elmaradasaval, emiatt az
olvasmanyellendrzés gyakran elkeriild motivacioként értelmezddik a tanordkon.
Ezzel szemben az éltalam kidolgozott IKON-moédszerrdl a kovetkezok allapithatoak meg:
— Az elkészitett feladatokat szovegkOzpontsag jellemzi, ez teremti meg az

olvasmanyellendrzést kovetd miiértelmezés alapjat.
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— A feladatok valtozatosak, jatékosak, kreativak, ezaltal aktiv részvételre késztetik a
tanulokat. A vidam 1égkor oldja az orai fesziiltséget, és né a gyerekek tanulési
motivacioja.

— A feladatok ugy alakithatoak, hogy azok mindig megfelelnek az adott korosztalynak.

— Barmely kételez6 olvasmanyhoz készithetdek feladatok.

— Az IKON-moddszer alkalmazésa megkonnyiti a valtozatos munkaformék és tanitasi
modszerek megvalositasat. Ezaltal a szovegértési készségek ¢és a digitalis kompetencia
fejlesztésén kiviil a tanar segiti a szocialis kompetencia fejlesztését, javitja a diakok
kozotti, de a diak és tanar k6zotti kommunikaciot is.

— Maradand6 élményt jelent a didkoknak, ha igy kezdenek el egy miivel foglalkozni,

amely a késObbi miiértelmezés hatékonysagat is fokozza.

Az IKON-moddszert nem kell minden esetben alkalmazni, ez csupan egy lehetdség arra, hogy
az oOréakat, s azon beliil az olvasmanyellendrzést izgalmasabba tegyiik, az irodalomoktatas egy
ujabb komponensébe vonjuk be, s abban aktivizaljuk a tanulokat. Lehetdség a
kompetenciafejlesztésre, a miiértelmezés megkonnyitésére, az érdeklédés felkeltésére, az

olvasasra Osztdonzésre.

BIBLIOGRAFIA

Balzac, H. (2011). Goriot apo. Budapest: Europa Konyvkiado.

Barcza, R. (2016). Aratd Laszl6: Nem lehet struccpolitikat folytatni és becsukni a szemiinket.
Interji.  Librarius.  [online]  http:/librarius.hu/2016/02/28/arato-laszlo-nem-lehet-

struccpolitikat-folytatni-es-becsukni-a-szemunket/ [2017. janius 28.]

Benedek, A. (szerk.) (2012). Digitalis pedagogia 2.0. Budapest: Typotex Kiado.

Bernath, L. — N. Kollar, K. — Németh, L. (2015). A tanulasi stilus mérése. Iskolapszicholégia
Fiizetek, 36. sz.

Cserhalmi, Zs. (2000). Amit az irodalomtanitdsrol tudni kellene... Budapest: Korona Kiado.
Csokas, A. (2015). Elavulttd valtak a kételezé olvasmanyok. Magyar Nemzet Online. [online]
http://mno.hu/oktatas es neveles/elavultta-valtak-a-kotelezo-olvasmanyok-1312874

[2017. junius 28.]

Gonda, Zs. (2008). Az interaktiv tabla alkalmazasa az anyanyelvi 6ran. Anyanyelv-pedagégia
L. évf. 2. sz. [online] http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=46 [2017. jinius
28.]

272


http://librarius.hu/2016/02/28/arato-laszlo-nem-lehet-struccpolitikat-folytatni-es-becsukni-a-szemunket/
http://librarius.hu/2016/02/28/arato-laszlo-nem-lehet-struccpolitikat-folytatni-es-becsukni-a-szemunket/
http://mno.hu/oktatas_es_neveles/elavultta-valtak-a-kotelezo-olvasmanyok-1312874
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=46

KEPZES ES GYAKORLAT ¢ 2017. 15. EVFOLYAM 1-2. SZAM.

Gordon Gyori, J. (2009). Koételezd, kozos, kolesonds olvasmany: Hagyomany és megujulas.
Konyv és Nevelés 11. évf. 2. sz. [online] http://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/
agyj_0902.htm [2017. junius 28.]

Gyakori kérdések ¢és valaszok. [online] http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-

tanfolyamok hazifeladat-kerdesek 7581324-irodalom-legy-jo-mindhalalig-holnapra-
kell-segitenetek [2017. junius 28.]

Gyakori kérdések ¢és valaszok. [online] http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-

tanfolyamok hazifeladat-kerdesek 6706895-moricz-zsigmond-sararany-hazi-dolgozat-

sajnos-nagyon-szorit-az-ido-es-nem-ert [2017. janius 28.]

Nemzeti Alaptanterv. [online] http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk _nat 20121.pdf
[2017. junius 28.]

Pethoné Nagy, Cs. (2005). Médszertani kézikonyv. Budapest: Korona Kiado.

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. On the Horizon (N.B.C. University
Press Vol. 9. No. 5.) magyarul: Digitalis bennsziilottek, digitalis bevandorlok [online]
http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital _kids.pdf [2017. janius 28.]

Réthy, E. (2003). Motivdcio, tanulds, tanitas. Miért tanulunk jol vagy rosszul? Budapest:

Nemzeti Tankdnyvkiado.

273


http://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/ggyj_0902.htm
http://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/ggyj_0902.htm
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__7581324-irodalom-legy-jo-mindhalalig-holnapra-kell-segitenetek
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__7581324-irodalom-legy-jo-mindhalalig-holnapra-kell-segitenetek
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__7581324-irodalom-legy-jo-mindhalalig-holnapra-kell-segitenetek
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__6706895-moricz-zsigmond-sararany-hazi-dolgozat-sajnos-nagyon-szorit-az-ido-es-nem-ert
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__6706895-moricz-zsigmond-sararany-hazi-dolgozat-sajnos-nagyon-szorit-az-ido-es-nem-ert
http://www.gyakorikerdesek.hu/kozoktatas-tanfolyamok__hazifeladat-kerdesek__6706895-moricz-zsigmond-sararany-hazi-dolgozat-sajnos-nagyon-szorit-az-ido-es-nem-ert
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf
http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf

TRAINING AND PRACTICE e 2017. VOLUME 15. ISSUE 1-2.

KobAcsi, BOGLARKA
READING CONTROL TODAY

The former conflict around reading control has revived. Several questions have surfaced not
only about the content of the works, but the relevance of the reading diary as well as the
usefulness of the reading control tests. The questionnaire of the compulsory reading and the
exercises of the reading control helped me create a new method. The IKON-method (Interaktiv
és Kreativ Olvasmanyellenorzés Napjainkban = Interactive and Creative Reading Control
Today) integrates mainly the infocommunication technology into the flow of reading control.
The main target of this paper is to direct the readers’ attention to the questions of reading
control, and update the problem using the raised method, and help a professional discourse on
the topic.
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