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Végzettség nélkiili iskolaelhagyas prevencioja megujulo pedagogusképzési
program segitségével

A végzettség nélkiili iskolaelhagyas fogalma viszonylag uj Magyarorszdgon. A korai iskolael-
hagyas mutatoja Magyarorszagon 2010-ig lassu titemben csokkent, az elmult években azonban
novekedett a KSH adatai szerint. A nemzetkézi publikaciok sora foglalkozik a témaval: Schar-
gel, Thacker és Bell (2007), Rumberger és Lim (2008), Lyche (2010). Magyarorszdagon széles
korben folynak kutatasok a problémaval kapcsolatban: Meleg (2015), Imre (2014), Mihdlyi
(2014), Forgacs (2009), Handk (2016) stb. Felvetédik a kérdés: napjaink pedagogusképzése
segitséget tud-e nyujtani a korai, végzettség nélkiili iskolaelhagyds prevenciojaban, illetve mi-
lyen rovid- és hosszutavu eredményeket tud prognosztizalni? Jelen publikacioban egy specialis,
a korai, végzettség nélkiili iskolaelhagyas prevencidjat célzo pedagogusképzési program és an-
nak vizsgalata keriil bemutatasra.

1. Bevezetés

A végzettség nélkiili iskolaelhagyas fogalma viszonylag Gj Magyarorszagon. Azokat a fiatalo-
kat nevezziik korai, végzettség nélkiili iskolaelhagyoknak, akik nem foglalkoztatottak, és okta-
tasban, képzésben sem vesznek részt. A végzettség nélkiili iskolaelhagyasi rata az Eurdpai Uni-
Oban azon 18-24 évesek aranya, akiknek még nincs kozépfoku végzettségiik, és nem is vesznek
részt oktatasban, képzésben. ,,4 végzettség nélkiili iskolaelhagyodk aranyanak csokkentésére ird-
nyulo EU 2020 stratégia célkitiizéséhez kapcsolodva hazank — mds eurdopai orszaghoz hason-
l6an — a végzettség nélkiili iskolaelhagydk aranydnak 10%-ra csokkentését vallalta 2020-1g”
(Kissné, 2017, p.1). Az 1. tabldzat bemutatja az eurdpai és a magyarorszagi helyzet alakulasat

a végzettség nélkiili iskolaelhagyok aranyat (%) tekintve.
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1. tablazat. A végzettség nélkiili iskolaelhagyok aranya (%) Magyarorszagon és
az Eurépai Unié atlagaban 2007-2016

Az 4bran jol lathato, hogy az EU-ban ez a szam folyamatosan csokken, mig Magyarorszagon
hullamz6 tendencia figyelhetd meg. A korai iskolaclhagyas mutatoja Magyarorszagon 2010-ig
lasst iitemben csokkent, az elmult években azonban novekedett a KSH adatai szerint. Szakmai
ajanlas: az iskolai szinten az iskolai innovaciok tamogatasa, a szemléletvaltas, a tanarok felké-
szitése a hatranykompenzacids gyakorlatok ismeretére, a képzések és tovabbképzések erdsitése,
az osztalyfonokok szerepének hangsulyozasa, az ifjusagvédelmi felelésok munkajanak elisme-
rése, a gyermekjoléti szolgalat és az iskolai egészségligy tamogatasa (Imre, 2014).

A nemzetkdzi szakirodalom a lemorzsoloddsnak tobb okat csoportositja, szdmos kategori-
zalas ismert. Schargel, Thacker és Bell (2007) tanulmanyaban a rizikofaktorok négy csoportjat
kiilonbozteti meg: az els6 a korabbi iskolaévek torténései, a masodik a szemelyiség-1élektani
tényezOk, a harmadik a csaladi hattérben meglévé problémak, és a negyedik az iskolai riziko-
faktorok. Egy masik kutatas Rumberger és Lim (2008) nevéhez kothetd; 6k két 6 kategoriaba
soroljak a befolyasolo tényezoket: az egyik a diakok egyéni jellemz6i (tanulmanyi eredmény,
magatartas, attitildok és tarsadalmi hattér), a masik az intézményi jellemzok (csalad, iskola,
lakokornyezet). A nemzetkozileg leginkabb elfogadott, a lemorzsolodas szakirodalmat atte-
kint6 tanulmany (Lyche, 2010), az okokat harom nagyobb csoportba sorolja: az egyéni és tar-
sadalmi okok, az iskolai okok, valamint a rendszerszintii tényezOkre visszavezethet okok.

A pszichologiai megkozelitések altalaban a korai gyermekkorra és a csaladi koriillmények
problémaira vezetik vissza a korai iskolaelhagyast valoszinisito rizikofaktorokat. A lemorzso-
l6dassal foglalkozo szakirodalmakban gyakoribb a szociologiai megkdzelités, amely a lemor-
zsolddast az egyének tarsadalmi helyzetével hozza Gsszefiiggésbe. Az iskola €s az iskolaztatas
tarsadalmi kontextusban torténd értelmezése 1) értelmezési keret kialakulasdhoz, 0j kérdésfel-
tevésekhez vezetett. Meleg (2015) felveti a kérdést, hogy milyen tényezdk egyiittjarasa képes

feliilirni a szociokulturélis elényt vagy hatranyt. Véleménye szerint kérdés, hogy milyen iskolai
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folyamatok emelik a jovéorientaciot kitiintetett jelentéségtivé. Mig a kritikai megkozelités sze-
rint az a konkluzio, hogy az iskola alkalmatlan a tarsadalmi egyenldtlenségek megvaltoztata-
sara, addig a szervezeti nézdpont olyan intézményt mutat fel, amely az idSorientaciokra figyeld
pedagobgiai stratégiadk kidolgozasaval a statuszvaltashoz is hozzé tud jarulni.

Elkeriilhetetlen a kérdés: képes-e napjaink pedagogusképzése és tovabbképzése 1épést tar-
tani a k6zoktatas igényeivel, segitséget tud-¢ nyujtani a korai, végzettség nélkiili iskolaelhagyas

prevencidjaban, milyen rovid- és hosszutava eredményeket tud prognosztizalni?

2. A kutatas el6zményei

A kovetkezokben bemutatésra kertil egy, az egyetemiinkon kifejlesztett specialis kurzus, mely-
nek célja a korai, végzettség nélkiili iskolaclhagyas szempontjabol veszélyeztetett tanulok elfo-
gadtatdsa a pedagogusok részérdl, valamint olyan kompetenciak kialakitasa, melyek alkalmassa
teszik a tanarokat, hogy elfogado, pozitiv attitidokkel forduljanak a korai iskolaelhagyas szem-
pontjabol erdsen veszélyeztetett tanulok felé.
A fejleszteni kivant kompetencidk:
— Szakmai egyiittmitkddés és kommunikaciod
—  Onmiivelés, elkdtelezettség a szakmai fejlédésre.
— A fejleszteni kivant tudas:
— Kiilonbo6z6 kozosségek mikodésének, konfliktusainak, diszfunkcidinak az ismerete
— Alkalmazhato tudas a tanuléi teljesitményekre hatd pszichologiai, tarsadalmi ténye-
z06krol
— Széles korll tudas és sajatélmény a szeméelyiségtejlesztés, onismeretfejlesztés téma-
korében.
— A fejleszteni kivant képességek:
— Képesség a tanuldcsoportok szervezddésének, dinamikédjanak megértésére
— Megfelel6 6nismeret, képesség sajat tevékenységgel kapcsolatos kritikus reflexi-
Okra, Onértékelésre
— Képesség egylittmiikodésre pedagoguskollégakkal, sziilokkel, egyéb, a tanuldk éle-
tében szerepet jatszd szakemberekkel.
A kurzus tartalma:
— Csoportépités, a csoporttagok megismerkedését és a csoportkohézidt fejlesztd fel-

adatok. Egyéni célok, elvarasok megfogalmazasa. Csoportszabalyok kidolgozasa
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— Eddigi — szakmai szempontbol fontos — életut attekintése. Pozitiv és negativ hatasok
az egyéni szakmai életit soran

— A pedagogusok iskolai feladatainak attekintése, ezekkel valé azonosulas feltarasa

— A pedagogusszerepek atgondolasa, ezekhez valo egyéni hozzaallas feltarasa

— Az iskolai teljesitményt befolyasold tényezok elemzése

—  Ertékfeltaras a pedagogusi munkaban

— A massag elfogadasa, sztereotipidk, elditéletek csokkentése

— Egyiittmiikddés, csoportmunka elényeinek lattatasa

— Onreflexio, tovabbi egyiittmiikodés kidolgozasa.

A képzés soran alkalmazott oktatasi modszer elsésorban a szimulacio, a szerepjaték és a jaték,
kiegészitve a kooperativ oktatasi modszerrel, a projektmodszerrel és a megbeszéléssel. A kur-

zus kontakt 6raszama 30 tandra csoportonként.

3. Hipotézisek

Feltételezéseinket a pedagogusok sikeres oktatasaban nyert gyakorlati tapasztalataink alapjan
fogalmaztuk meg.

H1. A specialis, korai iskolaelhagyas veszélyének kitett tanulok elfogadasat, segitését célzo
pedagogusképz6 kurzus a résztvevo pedagdgusoknak tartalmi, modszertani, gyakorlati megiiju-
last nyujt.

H2. A kurzus tartalma és modszere jo lehetéséget ad arra, hogy tobb 6nbizalmat szerezze-
nek a pedagdgusok szakmai munkajukkal kapcsolatban.

H3. A kurzus a pedagdgusok belsd attribicioit erdsitik.

H4. A kurzus a pedagogusok reflektiv gondolkodasat erdsiti.

4. A minta

Valaszoloink (713 {6 pedagogus; 86,7% nd és 13,3% férfi) a kurzus elvégzése utan sajat va-
laszadoi hajlanddsaguk alapjan kertiltek a mintdba valamennyi magyarorszagi régiobol.

A nyilatkozok akkreditalt szakiranyt tovabbképzési szakon, illetve szakvizsgaprogramon
vettek részt, valamint a mar meglévé pedagdgus diplomajukat emelték MA szintre egyetemiin-
kon. Elmondhatd, hogy a valaszolok pedagdgusként tobb éve dolgoznak a kdzoktatasban, nem

tekinthetdk palyakezddnek.
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5. A Kkutatas eszkozei és modszerei

Adatainkat sajat szerkesztésii kérdoivvel gytjtottiik, hét kérdéskort kibontva, melyek a kovet-

kez6 komponenseket tartalmaztak:

A képzés altalanos értékelése

A hallgatok onértékelése (A képzés folyamatdhoz vald hozzajarulas; Aktivitas; Méasok
gondolatainak megértése)

A képzés megvalositasanak értékelése (A képzés tartalmanak ujdonsaga; A képzés soran
alkalmazott modszertan Gjdonsaga; A képzés szakmai-gyakorlati hasznossaga; A kép-
z¢s felépitettsége; Az egyes témakorokhoz tartozo szakirodalmak elérhetésége; A témak
megbeszélésére forditott id6 mennyisége)

Az alkalmazott képzési modszerek értékelése

A képzés szubjektiv megélése, megitélése (Uj szemlélet, perspektivak megnyilasa; Szak-
értelem boviilése; A csoporttagokkal folytatott kozos interaktiv munka eredménye, Uj
egyiittmiikodési lehetdségek feltarasa)

A pedagogusi kompetenciak valtozasanak megélése (,,Kompetensebbnek érzem ma-
gam”; ,,Otthonosabban mozgok e teriileten”; ,,J01 informéltnak érzem magam”; ,,Ugy
érzem elég eszkoz all rendelkezésemre a probléma kezelésére”; ,,Felkésziiltebbnek ér-

zem magam szakmai folyamataim fejlesztésére”).

6. Eredmények

Kutatasunk soran 6tfoku skala segitségével kértiik a kurzust elvégzd pedagdgusokat arra, hogy

értekeljék a képzést. A minta altalanos meggy6zddése, hogy a tanultak a végzettség nélkiili

iskolaelhagyas prevenciojat szolgaljak, ahogyan azt a 2. tabldzat bemutatja.
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2. tablazat. A képzés altalanos értékelése (%; N=713)

A képzés soran fokozott figyelmet forditottunk arra, hogy a hallgatdk aktivan vegyenek részt a
képzési folyamatukban, érezz¢ék a témahoz vald hozzajarulds fontossagat, masok gondolatait
képesek legyenek meghallani, megérteni. Egyértelmiien a pedagdgusok belsé attribucioit ki-

vantuk er6siteni. A 3. tdbldzat bemutatja, hogy a képzés utan sajat maguk hogyan értékelték

mindezt.
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3. tablazat. A hallgatok onértékelése (%; N=713)

Lathato, hogy az aktivitas jelentette szamukra a legerdteljesebb megélést. 91% jellemzOnek
tartotta €s 9% is inkdbb jellemzOnek vélte a sajat aktivitasat a kurzus soran. Kissé gyengébb, de
hasonlé eredményt kaptunk a képzés folyamatahoz valé hozzajarulas €s a masok gondolatainak
megértésére vonatkoztatva. A képzés felépitettsége, a vonatkozo szakirodalmak, valamint a

gyakorlati hasznossag jo véleményt kapott. Ezt részletesen bemutatja a 4. tablazat.
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4. tablazat. A képzés megvalositasanak értékelése (%; N=713)

A kivalasztott, alkalmazott oktatasi modszerek célja kettds volt. Ugy gondoljuk, hogy a peda-
gogusok foleg azokat az oktatasi mddszereket alkalmazzak a mindennapi gyakorlatukban, me-
lyekkel Oket tanitottak az eddigi iskolai tanulményaik sordn. Nem véarhato el, hogy egy kizaro-
lag frontalis modszerrel ,,tanitott” pedagogus az oktatasi modszerek széles, modern valasztékat
hasznalja. Sajatélményként atélve egy sikeres feladatmegoldashoz elvezetd modern oktatasi
modszer nagyobb valoszinliséggel atviheté a pedagogus kozoktatasban végzett mindennapi
gyakorlataba, és ez az ott tanuld gyerekek aktivitasat, sikerélményét novelheti, ami féleg a korai
iskolaelhagyas veszélyének kitett tanulok szempontjabol kulcskérdés. Az iskolakezdéstol 1é-
nyeges, hogy a tanuldk jol érezzék magukat az iskolaban, ez nagyon erds ,,benntartd eré”, ehhez
szlikséges, hogy motivalt, aktiv munka torténjen az osztaly falain beliil és kiviil is. Varhato,
hogy az 0j oktatasi mddszerek pl. IKT, kooperativ, projekt stb. segitik a tanulok ,,iskolaban
tartasat”, lehetdséget adnak 6nallo, aktiv munkavégzésre, kreativ alkotésra, és fontos szerepiik
lehet a korai iskolaelhagyas megeldzésében. Az 5. tabldzat j61 mutatja, hogy a pedagdgusok
tetszését az esettanulmanyok megbeszélése, a paros munkék, valamint az IKT nyerte el. Erde-
kes, hogy a prezentacio és a szakirodalmak 6nallo feldolgozéasa kevésbé kapott elismerést a
kurzus soran. Reményeink szerint ez visszahat a pedagogusok oktatasi modszervalasztasara, és
0k maguk is — az altaluk jonak tartott — személykozpontlh mddszereket fognak alkalmazni a

kozoktatasban.
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5. tablazat. Az alkalmazott oktatasi modszerek értékelése (% ; N=713)

A képzés szubjektiv megitélése egy pszicholdogus oktatd szamara nagyon lényeges. A csoport,
a csoportdinamika, a csoportnormak kiemelt jelentéséggel birnak. Szép eredmény, hogy gya-
korlatilag valamennyi hallgat6 a csoporttagokkal folytatott interaktiv munkat emelte ki, vala-

mint a sajat szakértelme bdviilését. Ezt részletesen bemutatja a 6. tabldzat.
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6. tablazat. A képzés szubjektiv megélése, megitélésé (%o; N=713)
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A képzési program kialakitasanal a pedagdégusok kompetencidinak fejlesztése 6 cél volt. Az,
hogy hogyan reflektalnak magukrol, miben latjak erdsségeiket, gyengeségeiket, milyen irdnyba
szeretnének tovabblépni a sikeres palyafutdsukban, kiemelt jelentéséggel bir. Egyértelmiien
felkésziiltebbnek érzik magukat a szakmai folyamataik fejlesztésében, ezt mutatja a 7. tablazat.

Ugy gondoljuk, hogy e gondolat viheti elére a pedagdgusokat a nap mint nap megjelend iskolai

problémék megoldasaban.
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7. tablazat. A pedagégus-kompetenciak valtozasanak megitélése (%; N=713)

7. Osszegzés

Hipotéziseink igazolodtak. A specidlis, korai iskolaelhagyas veszélyenek kitett tanulok elfoga-
dasat, segitését célzo pedagogusképzé Kurzus a résztvevd pedagdgusoknak tartalmi, modszer-
tani, gyakorlati megajulast nyajthat, ezt lathatjuk a 4. tablazat grafikonjan, a képzés megvalo-
sitasanak értékelése alatt, valamint az 5. tdbldzat grafikonjan, az alkalmazott oktatasi modsze-
rek értékelése alatt.

A kurzus tartalma és modszere jo lehetdséget ad arra, hogy tobb onbizalmat szerezzenek a

pedagogusok szakmai munkajukkal kapcsolatban. Ezt igazolja 6. tdblazat grafikonja, a képzés

szubjektiv megélése.
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A kurzus a pedagogusok belsd attribtciodit €s a reflektiv gondolkodasat erdsiti, ezt szintén
a képzés szubjektiv megélése, megitélése bizonyitja, valamint a 7. tabldzat grafikonjan lathato
eredmények a pedagoguskompetenciak valtozasanak megitélésében.

Kritikaként latni kell, hogy a jelen kutatas egy pedagogusképzd programrol alkotott hall-
gatoi vélekedést, értékelést, visszacsatolast jar koziil, nem pedig a hallgatok személyiségében,
attitiidjeiben, és egyéb, a téma szempontjabodl 1ényeges jellemzdikben bekovetkezett valtozaso-
kat méri. Nem méri tovabba azt sem, hogy a képzés utan csokken-e a korai, végzettség nélkiili
iskolaelhagyok ardnya az egyes kozoktatasi intézményekben. E mérések a kovetkezo 1€pést je-
lentik majd e témaban. Ugy gondoljuk, hogy napjaink pedagogusképzése és tovabbképzése 16-
pést kell, hogy tartson a kdzoktatas igényeivel, segitséget kell nyujtani a korai, végzettség nél-
kiili iskolaelhagyas prevencidjaban. Rovid tavon szakmailag jol atgondolt képzési programok-
kal tud a felsGoktatas segiteni, e programok hosszutavu hatdsa lehet a korai, végzettség nélkiili

iskolaelhagyok szdmanak csokkenése, €s ez egyértelmiien a prevenciot szolgélhatja.
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HANAK, ZSUZSANNA
REFORMED TEACHER TRAINING PROGRAMME SUPPORTING THE PREVENTION OF EARLY
SCHOOL LEAVING

The concept of Early School Leaving (ESL) is relatively new in Hungary. The proportion of
early school leaving was slightly decreasing until 2010, but since then it has been increasing
according to KSH (Central Statistical Office). A number of international publications deal with
this issue: Schargel, Thacker and Bell (2007); Rumberger, Lim (2008); Lyche (2010). In
Hungary extended research is being carried out into the problem: Meleg (2015); Imre (2014);
Mihalyi (2014); Forgacs (2009), Handk (2016) etc. The questions are whether teacher training
is able to promote the prevention of ESL and what short and long term results it can offer. This
publication presents and examines a teacher training programme focusing on the prevention of
ESL.
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