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DRINGO-HORVATH IDA! — GONDA ZSUZSA?

Tanarjeloltek IKT-kompetenciajanak jellemzoéi és fejlesztési lehetoségei

A tanulmany a tanari IKT-kompetencia fejlesztésének jelentoségeét és lehetoségeit kivanja be-
mutatni a tanarképzésben. Eloszor sor keriil a tanari IKT-kompetencia fogalmanak és elemei-
nek tisztazasara, valamint a teriilet fejlesztésével osszefiiggo tényezoknek, tobbek kozott a ta-
narkeépzés szerepének, jelentoségének bemutatasara. Ezt kovetden attekintést kapunk a tanar-
képzésben veégzett eddigi, IKT-komponensekre fokuszalo kutatasokrol, melyek egyik fontos jel-
lemzoje, hogy foként a tanarjeloltek IKT-hozzdférésére, aktivitasara és attitiidjére iranyultak,
az IKT-kompetenciat csak kisebb mértekben vizsgaltak. Részben ez indokolja annak a — tovab-
biakban részletesen bemutatott — kutatdsnak a jelentéségeét, mely a tandrjeloltek IKT-kompe-
tencidira és a fejlesztés lehetoségeire koncentral. A kutatas felépitésének, legfontosabb kérde-
seinek valamint mérdeszkozeinek bemutatasa utdan a pilot-vizsgalatok elso eredményeinek tag-
lalasa, végiil a kutatas tovabbi tervezett menetének targyalasa kovetkezik.

1. IKT-kompetencia a tanarképzésben

Az IKT-kompetencia egy olyan komplex tudaskeret, amelyet amellett, hogy minden tantargy
tanitasaban felhasznalhato, egyéb pedagdgiai-pszicholdgiai nevelési célok megvaldsitasara is
alkalmas. Bar a magyarorszagi pedagogus életpalyamodell részeként kidolgozott pedagogus-
kompetencidk az IKT-alkalmazast alarendelve, az egyes kompetenciak indikatoraiként jelenitik
meg, az egyes kompetenciateriiletek parhuzamba allithatok az ISTE altal meghatarozott szten-
derdekkel, igy lehetévé valik az IKT-kompetencia egyes elemeinek hozzarendelése a nyolc pe-
dagoguskompetenciahoz (Lévai, 2014).

A tanari IKT-kompetencia kialakulasa ¢és fejlesztése szamos tényez6tol fiigg:

— akozépiskolaban szerzett, IKT-val kapcsolatos tanitasi-tanulasi tapasztalatoktol,

— mind a formalis (iskolai), mind az informalis (otthoni) tanulds soran megfeleld felsze-

relés (hardver és szoftver) biztositasatol;

— atanarképzésbe torténd integraciotol;
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— anemzeti tantervben valé megjelenéstol;

— amagas téttel (high stake) biré mérésekben torténd megjelenéstdl (Molnar, 2011).

Az oktatassal kapcsolatos magyarorszagi ¢és a hazank részvételével végzett nemzetkozi IKT-
kutatasok metaanalizisét Molnar—Kéarpati (2012) irasa tartalmazza, a témahoz kapcsolodo ku-
tatasokat harom csoportba sorolva:

— az alkalmazott eszkdzok tipusa, mennyisége,

— az iskolavezetok és pedagogusok IKT-kompetenciaja és hasznalati szokasai,

— atanulok IKT-kompetenciaja és a hasznalat tipusa.

Ha a gytjteményben felsoroltak koziil csupan a hazai kutatasokra koncentralunk, lathatjuk,
hogy igy is igen nagyardnyinak mondhato a teriilettel foglalkozo felmérések szdma, melyek
tulnyomo tobbsége a kdzoktatasban oktatdkra €s tanuldkra irdnyul. Ezzel szemben a felsGokta-
tasra, ¢s foként a pedagdgusképzésre vonatkozo ilyen irdnyu vizsgalatok szdma elenyészonek
mondhato (a fenti irds minddssze két ilyen tételrdl szamolt be), jollehet, a kozoktatas és a pe-
dagogusképzés szoros kapcsolodasa ezen a téren nyilvanvalo: ,,az IKT eszkozok haszndlataban,
modszertani hatterében a tanarképzésnek nem csupan az a feladata, hogy lépést tartson az élet
kihivasaival, hanem hogy lépést tartson a kozoktatds kihivasaival. A palyan elhelyezkedo friss
diplomas tanarok altal a tanarképzésnek igen eroteljes, direkt és gyors befolydsolo hatasa van
a kozoktatasra, ami egyben egy nagy lehetoség is a kézoktatas reformjainak elomozditasahoz”
(Kelemen, 2008, p. 177).

A jelen cikk szempontjabdl a tanarjeldltekre vonatkozo felméréseket érdemes kozelebbrol
1s megvizsgalni. Ezek jellemzden két iranyban folyhatnak: mérhetik a képzés soran megvalo-
suld hallgatéi IKT-mutatokat (hozzaférést, aktivitast, attitidot, illetve kompetenciat), de ira-
nyulhatnak a képzésben részt vevok korabbi tapasztalataira is, hiszen ezek jelentds befolyassal
vannak a tanarképzés soran, illetve az azt kovetden mutatott tanari viselkedésformakra.

A fenti allitas a pedagdguskutatasok egyik legfiatalabb, kognitiv tudomanyokra €piil6 aga-
nak, a pedagégusgondolkodés-kutatasnak eredményeire €pit. Ezek alapjan felismerték, hogy a
tanarok gondolkodasa, nézetei hatarozzak meg legnagyobb mértékben osztalytermi gyakorla-
tukat. Ezek pedig legfoképpen a sajat tanulasi tapasztalataik soran kialakult tanarképbdl taplal-
koznak, ¢és jellemz6 rajuk, hogy a tanarképzés soran csak nehezen modosithatéak, sokkal in-
kabb sziir6ként miikodve esetenként gatoljak a meglévd nézetektdl eltérd ismeretek beépiilését

(Falus, 2001; Hercz, 2007, 2008, 2015; Lévai, 2014). Ennek kovetkeztében a tanari, illetve
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tanarjelolti eszkdzhasznalattal, attitliddel és oktatasinformatikai modszertannal foglalkozo ku-

tatdsok sordn is fontos szemponttd valt az ilyen irdnyu ,,el6élet” vizsgalata, de ugyanigy jelen-

tdséggel birhat a téma kapcsan a tanarképzés soran megélt tanulasi tapasztalat, a képzés okta-

toinak eszkdzhasznalata és attitiidje.

Az utdbbi években a magyarorszagi pedagogusképzéshez kapcsolodo, IKT teriiletén vég-

zett legfontosabb empirikus kutatasokat az 1. tabldzat foglalja 6ssze (v6. Molnar—Karpati,
2012; Karpati, 2013):

Kutaté Publika- Résztvevok Fo kutatasi kérdések
las éve
Magyarorszagi utolso éves tanar és ta- | (1) Tanarjeldltek IKT hozzaférése és ak-
nit6 szakos hallgatok: Budapesti Tani- | tivitasa (tanarképzés elott és alatt), (2) az
toképz6 Foisko-la, ELTE Alt. Isk. Ta- | IKT oktatési alkalm-azasaval kapcsolatos
narképz6é Kar, ELTE BTK, ELTE | attitiid, ill. (3) kiilonbségek Magyaror-
Tompa Klara 1991 TTK, Kozgazdasagi Egyetem, N = 91 | szag és Finnorszag kozott e tekintetben.
Finnorszégi utolso éves tanar és tanitd
szakos hallgatok: Helsin-ki Egyetem
Tanarképzo Kar,
N =93
. (1) IKT eszkozdk és (2) alkalmazasok ti-
pusa és gyako-risaga (mult, jelen és jovo-
Molnar 4-5. évfolyamos egyetemistak, SZTE, b.e’f ta{mrke.ntz, (_?) IK,T_ra vonatkozor at-
Gyongyvér 2007 N = ismeretlen tztuc'i és attttuc’z’vc.zltozas, (’4) egy féléves
projekthez valo viszonyu-las és a csoport-
munka értékelése.” (Molnar — Karpati,
2012, p. 452)
R. Téth ., (1) IKT-s aktivitas, tapasztalatok; (2) az
Krisztina BA hallgatok, foként a tandri clgké- | 04tds ssimvonalinak novelésere
és 2008 | szits modulbsl, SZTE, ogyan haszndljak; (3) elvarasok az IKT
N = 203 alkalmazasarol a tanar-képzésben.
Molnar (Molnar — Karpati, 2012, p. 452)
Gyongyvér
Els6-, illetve masodéves tanitd szakos | (1) Tanarjeloltek korabbi IKT-tapasztala-
Czédliné hallgatok, SZTE Pedagogusképzo | tainak felmérése, (2) az altalanos és ko-
A 2013 . . .. .
Barkanyi Eva Kar, zépiskolai tapasz-talatok 0sszevetése.
N =85
(1) Online kornyezetben megvald-suld
Onszabalyozo6 tanulas, (2) a személyes ta-
Papp-Danka A minta része (N = 474) volt 126 ta- | M1asi €r, & (3) ezck eredményessegét
Adrienn 2014 néri MA szakos hallgat6, ELTE befolyasolo tényezdk mérése, mel.yhez az
’ (4) IKT hozzaférés és kompetencia, vala-
mint a képzés elotti tapasz-talatok felmeé-
rése is megtortént.

1. tablazat. A pedagogusképzéshez kapcsolodo magyarorszagi IKT-kutatasok
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Nagy sziikség lenne azonban a tanarképzéshez kapcsolddd tovabbi, az egyes IKT-mutatokat
kiilonboz6 eszkozokkel mérd, tobb képzohelyet bevonod, nagymintas kutatasokra, hiszen ezek
mind a tanarképzés, mind pedig a kdzoktatas jovoje szempontjabol kiemelkedo jelentdséggel
birnak. A tovabbiakban egy ilyen longitudinalis kutatas tervezetérdl és pilot mérésének elsod

eredményeirdl szamolunk be.

2. Kisérlet a magyarorszagi tanarjeloltek IKT-kompetencidjanak a mérésére

2.1. A kutatas felépitése, célok, hipotézisek és mérdeszkozok
A tanarképzésben részt vevo hallgatok IKT-komptenciait a fentiek értelmében tehat tobb teriilet
is jelentdsen befolyasolja: hatassal van ra a tandrképzés elott megélt tapasztalat, minta (felhasz-
nalt eszk6z06k, tananyagok, modszerek és oktatasi kornyezet), illetve a tanarképzés elméleti és
gyakorlati szakaszainak tapasztalatai, ahol az elobbi, mintaként szolgald elemek mellett az exp-
licit tartalmak is megjelenhetnek konkrét kurzusok formajaban. Mindezeken til, mar a tanar-
képzés mellett parhuzamosan, bar jellemzden inkabb utdna az ilyen témaju kiilonbozd konfe-
renciak, tovabbképzések és workshopok is befolyasoljak a tanari IKT-kompetencia fejlodését,
mely a teriilet valtozékonysaga, folyamatos fejlédése révén amugy is allando ,karbantartast”
igényel.

A jelen pilot (2016/17) és majdan az erre épiil6 longitudinalis kutatas legfébb célja tehat a
diagnosztizalas:

— atanarképzés legfontosabb IK T-mutatoinak (hozzaférés, oktatoi és tanarjeldlti aktivitas,

attitlid és pedagdgiai IKT-kompetencia), valamint
— a tanarjelolti pedagogiai IKT-kompetencia fejlesztését befolyasolod legfobb tényezok

feltérképezése.

Természetesen tovabbi céljaink kozott szerepel a mérdeszkoz tesztelését kovetden egy longitu-
dinalis vizsgalat, hogy a felmérés eredményeinek birtokdban konkrét javaslatokat fogalmaz-
zunk meg a tanarképzés szamdra: milyen tartalmi (tudaselemek) és tevékenységi (kompeten-
ciafejlesztés) elemeknek kell megjelenniiik a tanarképzésben, hogy a tanarjeldltek rendelkez-
zenek az alapvetd pedagdgiai IKT-kompetencidkkal (a pedagdgusok mindsitési rendszerében
megjelend, oktatasi és oktatasszervezési feladatokhoz kapcsolddoé indikatorok alapjan).

A tovabbiakban tanarképzésben részt vevd hallgatok korében, négy egyetemen (ELTE,

KRE, PTE, SZTE) harom kiilonb6z6 képzési szakaszban végzett kérddives felmérés elso ered-
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ményeit mutatjuk be roviden. A kérddivek fejlesztésénél épitettiink a fent emlitett, pedagogus-

jeloltekre iranyuld felmérésekre, valamint a kdzoktatasban hasznalt méréeszkozokre is (pl.

eLemér-mérések). A harom kérddiv tematikusan nagymértékben kapcsolodik egymashoz, fel-

épitésiiket (kérdéscsoportok a konkrét kérdés- €s itemszamok feltiintetésével), illetve a megbiz-

hatdsagi eredményeket a 2. tabldazat mutatja:

A kérddéivek célcsoportjai,
A kérdéivek iellemzéi kérdések és itemek szama®
] A képzésbe 1é- | Az elméleti képzés | Az dsszefiiggd gyakor-
péskor végén lat végén
Kérdések, illetve ;teer:nek szama 0ssze- 14/56 18/78 19/91
Az IKT-aktivitas (kérdés/item) 4126 (2) 4/26 (2) 4126 (2)
IKT megjelenése szakonként 1/12 1/9 1/8
Az IKT pedagogla} alkalmazasa (kér- 214 (1) 3/23 3/23
dés/item)
Az IKT-attittid (kérdés/item) - - 1/6
A tanari IKT-kompetencia (kér-
- - - 1/21
dés/item)
Meglévo és igényelt IKT-fejlesztés
(kérdés/item) 212 (1) 216 (1)
IKT a komrr}umkacwban (kér- 1/4 17
dés/item)
IKT hasznalat elonyei/hatranyai (kér- )
dés/item) V1) 11
Demografiai adatok (kérdés/item) 6/13 (4) 6/13(4) 6/13 (3)
Valaszadok szama N =200 N =53 N =44
A kérdéiv megbizhatosaga (Chon- 0,902 0,914 0,939
bach-a)

2. tablazat. A kérdéivek jellemzoi

A kérddiveket a Google Forms kérdbivszerkesztd segitségével készitettiik el, és a valaszadok a

képzési szintjiiknek megfeleldt/megfeleloket online toltottek ki. A kérddivek feldolgozasahoz

az SPSS statisztikai szoftvert hasznaltuk.

3 A megadott elsé szam a kérdések szdma, a / jel utin megadott szam az itemek szdma, a zaréjelben megadott

szam a nyilt kérdések itemszama.
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A pilot projektben a felmérést két féléven keresztiil végeztiik: 2016/17 0szi, illetve tavaszi fél-
éveiben; a mérések négy jelentdsebb bolcsész tandri szakra (angol, magyar, német és torténe-
lem) iranyultak, de a kétszakos hallgatok révén természetesen tovabbi szakok is megjelentek.
Az egyes kérddivekhez kapcsolodo konkrét kutatasi kérdéseket és hipotéziseket az adott kér-

doéiv eredményeinek feldolgozasanal mutatjuk be.
3. Eredmények
3.1. 4 tanarképzés elotti tapasztalatok eredményei

A kozépiskolai tanulmanyok soran tapasztalt IKT-hasznalat felmérésének kutatasi kérdései és

hipotézisei:

K1 | Milyen IKT eszkozok és tananyagok hasznalata jellemz6 a tanarképzést megel6z6

kozépiskolai tanulmanyokra?

H1: Az eszk6z6k és tananyagok koziil foként a tanarkozpontu oktatast tamogatok

kerilnek elotérbe.

K2 | Milyen oktatasi kornyezetben fordult el jellemzdéen az IKT-hasznalat a tanarkép-

zést megeldz6 kozépiskolai tanulmanyok soran?

H2: Az oktatasi kornyezetre foként a tantermi IKT-hasznalat jellemzo.

K3 | Vannak-e szakonkénti eltérések az IKT-hasznalat terén?

H3: Az egyes kozépiskolai szaktargyak eltéré modon hasznéljak ki az IKT nyujtotta
lehetdségeket.

3.1.1. Demogradfiai adatok

A kozépiskolai IKT-tapasztalatra vonatkozo6 kérddivet dsszesen 200 tanarjelolt toltotte ki, 154
no és 46 férfi, amely arany jol mutatja a pedagdgus szakma nemi megoszlasat (Sugar, 2009). A
valaszadok 77%-a 25 évnél fiatalabb, és nincsen koztiik 56 évnél id6sebb. Az életkorra vonat-
kozé adatok 6sszhangban vannak a képzési format mutato valtozdval is, hiszen a tanarjeldltek
69,5%-a osztatlan nappali vagy levelez0s tanari képzésben vesz részt, mig a tobbiek nappali
vagy levelezd tagozatl osztott tanari MA képzésben. A vizsgalt jelentdsebb bolcsésztanari sza-
kok eloszlasa: magyartanar 101 f6, angoltanar 79 f6, torténelemtanar 64 {6, némettanar 63 f0,

egyéb, bolcsésztanari szak 33 10, ill. egyéb, nem bolcsésztanari szak 11 6.
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3.1.2. Eszk6zok és tananyagok

Az els6 hipotézisiink a tanulési-tanitasi folyamatban alkalmazott eszkdzokkel és tananyagok-
kal, tartalomhordozdkkal kapcsolatos. Az IKT-eszkozok iskolai, tantermi alkalmazasaval kap-
csolatos kutatasok bizonyitjak, hogy az IKT-t elsdsorban tanarkozpontih modszerek hatarozzak
meg (Karpati-Hunya, 2009). Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy bar szamos pedagogus
beépiti az IKT-t tanoraiba, elsdsorban hagyomanyos mddszertandhoz igazitja, és kevésbé jelen-
nek meg az olyan IKT-nyujtotta lehetdségek, mint az interaktivitas, a kollaboracio, az aszinkron
kommunikacid. Kérddives vizsgalatunk eredményei is alatdmasztjak ezeket a tapasztalatokat.
Ahogyan azt a 3. tablazat is szemlélteti, els6sorban a tanari szemléltetési eszkozok jelentek
meg a tanarjeldltek kozépiskolai tandrdin, valamint a tanar altal mas didaktikai célra hasznalt
eszkozok. A tanulodi eszkozhasznalat értékei joval alacsonyabbak, vagyis a didkok csak ritkan

tudnak bekapcsolodni az IK T-eszk6z0k segitségével a tanorai folyamatba.

IKT-eszkozok Atlag Széras
Szamitogép 3,72 1,284
Projektor 3,63 1,397
Hangfal 3,48 1,334
CD/DVD lejatszo 3,42 1,308
Nyomtato 3,00 1,725
Interaktiv tabla 2,22 1,524
Szkenner 1,97 1,446
Okostelefon 1,46 1,055
Digitalis fényképezOgép 1,41 ,947
Téablagép 1,18 671
E-book olvaso 1,11 457
Szavazogép 1,05 422

3. tablazat. Az IKT-eszkozok alkalmazasanak gyakorisaga a kozépiskolaban
(N =200 f6)

A tananyagok, tartalomhordozok esetében is hasonl6 ardnyok figyelhetfk meg. Ezek az értékek
is azt tiikkrozik, hogy elsdsorban a tanarkdzponta modszereket részesitik eldnyben a tanarok,
amikor IKT-eszkozt alkalmaznak. A féként didkok altal hasznalt digitalis tananyagok, tarta-
lomhordozok kevésbé jellemzoek a kdzépiskolai oktatasban a megkérdezettek szerint. A 4. tab-

lazat mutatja a tananyagok, tartalomhordozok alkalmazasanak gyakorisagat, amelyen az is
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megfigyelhetd, hogy leginkabb a kiilonb6zd irodai szoftvereket, prezentacios lehetdségeket ré-
szesitik eldnyben a tanarok, mig az online megvaldsithatd tanulasi feliiletek kevésbé jellem-

z0Oek.

Tananyagok/tartalomhordozdok Atlag Szoras
Irodai szoftverek 3,80 1,432
Prezentacios szoftverek 3,54 1,536
CD/DVD 3,05 1,493
Online oktatasi segédanyagok 2,43 1,351
Ko6zosségi média 2,33 1,582
Interaktiv feladatok/jatékok 2,06 1,329
Levelezd szoftverek 1,99 1,446
Kép- vagy videoszerkesztd szoftverek 1,86 1,338
Szinkron kommunikacios csatornak 1,57 1,226
Digitalis tankonyv 1,57 1,105
Aszinkron kommunikacios csatornak 1,20 ,695
Tavoktato keretrendszerek 1,15 ,599

4. tablazat. Digitalis tananyagok, tartalomhordozok alkalmazasanak gyakorisaga
a kozépiskolaban (N = 200 f6)

Az adatok alapjan kijelenthetjiik, hogy a kézépiskolai oktatasban alkalmazott IKT-eszk6zok
Osszhangban allnak a digitalis tananyagokkal, tartalomhordozokkal, hiszen mindkét teriileten a
tanarkozpontl alkalmazas a jellemz0, vagyis az els6 hipotézisiink igazolodott (Czédliné, 2013;

Hercz et al., 2010; Molnar-Karpati, 2012; R. Téth—Molnar, 2009).

3.1.3. Oktatasi kérnyezet

Szamos hazai és nemzetkozi felmérés adatait ismerve az iskolai eszkozellatottsagrol, az IKT
iskolai, tantermi hasznalatarol azt feltételeztiik, hogy az IKT-eszkozok alkalmazésa leginkabb
tantermi kornyezetben jellemzé (EACEA, 2011, Hunya, et al. 2011, Hunya, 2014, TALIS,
2013). Az alabbi diagram az oktatasi kdrnyezet gyakorisagat mutatja. A valaszadok 1-t6l 3-ig
terjedd skalan jelolték az oktatasi kornyezet alkalmazasanak gyakorisagat. Jellemzden a tan-
termi IKT-hasznalat jelenik meg (atlag: 3,58; szoras: 1,339); a megkérdezettek 88%-anak volt
olyan tanordja, ahol alkalmaztak ilyen tipusu eszkozt, amely érték magasnak tekinthetd. A ve-
gyes oktatasi kornyezet ennél mar joval kevésbé tekinthetd jellemzonek (atlag: 1,47; szoras:

0,918), vagyis alig van kapcsolat a tantermi €s az otthoni munka, a formalis és az informalis
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tanulas kozott. Az online tanulési kdrnyezet pedig szinte egyaltalan nem jellemzo (atlag:1,19;
szoras: 0,621), a megkérdezettek 91%anak nincs ilyen tipusu kozépiskolai tapasztalata. A kér-

déiv eredményei alapjan kijelenthetjiik, hogy a masodik hipotézisiink is igazolddott.

3.1.4. IKT-hasznalat szaktargyanként

Az IKT-eszk6zok nyujtotta lehetdségek tobbféle didaktikai cél megvalositasat, modszer alkal-
mazasat teszik lehetéveé, mégis vannak olyan szaktargyak, amelyek ezeket a lehetdségeket job-
ban ki tudjak hasznélni, vagy gyakorlati jellegiiknél fogva (példaul készségekre €piild tantar-
gyak) inkabb a hagyomanyos eszkdzok alkalmazasa célszerlibb. Az eredmények alapjan kije-
lenthetd, hogy leginkabb az idegen nyelvi tandrdkon jelennek meg a kiilonbozd IKT-eszkdzok:
200 valaszadobol 145 jelolte meg, hogy ilyen tipusu érdkon hasznaltak digitalis eszkdzoket. Ez
az érték jol tikrozi az idegennyelv-pedagogia valtozatos modszertanat, a nyelv mint hasznos
tantargy szemléletet, az ¢életszerliség elvét. Az idegen nyelvek utdn jellemzden bolcsésztanari
szaktargyak, illetve kozépiskolai tantargyak szerepelnek (torténelem: 93/200, magyar nyelv és
irodalom 64/200), bar magas értéket kapott a biologia tantargy is (70/200). A listaban nem sze-
repel az informatika tantargy, mert elsdsorban az IKT pedagodgiai célu, és nem funkcionalis
alkalmazasat szeretnénk vizsgalni, viszont az egy€b kategoriandl szerepld magas érték minden
bizonnyal ennek a tantargynak a meglétét tiikkrozi. A jellemzden tanuldi készségekre €piild tan-
targyaknal kevésbé jellemz6 az IKT-eszkdzok megjelenése, ami valosziniileg inkabb a tantargy
jellegébdl adodik (pl.: testnevelés: 1/200).

Kijelenthetjiik, hogy harmadik hipotézisiink is igazolddott, hiszen a kiilonboz6 szaktargyak
kiilonb6zd mértékben alkalmazzdk az IKT-nyUjtotta lehetdségeket. Ez a kiilonbség azonban
bizonyos elényt jelenthet azoknak a szaktargyaknak, ahol megjelennek ezek az eszkozok, hi-
szen szamos felmérés bizonyitja, hogy a didkok motivacidja nd az ilyen tipusu eszk6zok alkal-

mazasakor és hasznosabbnak is tartjak a tananyagot (Becta, 2007; Smith et al., 2006).

3.1.5. IKT-haszndlattal kapcsolatos tapasztalatok
A kérddives mérésben nyilt kérdésként szerepelt, hogy milyen tapasztalatai vannak a tanarje-
161teknek a kozépiskolai IKT-hasznalattal kapcsolatban. A véalaszokbol harom kategoria rajzo-
lodott ki:

— pozitiv élményeik vannak a kozépiskolai IKT-haszndlattal kapcsolatban (26 valasz)

— negativ élményeik vannak a kdzépiskolai IKT-hasznalattal kapcsolatban (45 vélasz)

29



TRAINING AND PRACTICE e 2018. VOLUME 16. ISSUE 2

nincs vagy nagyon kevés tapasztalata van a kozépiskolai IKT-hasznalattal kapcsolatban

(129 valasz).

A valaszok szama jol tiikrozi, hogy a kdzépiskolaban nem volt jellemz6 az IKT-hasznalat, hi-

szen sokan valaszoltak, hogy nincs elég tapasztalatuk ennek a kérdésnek a megvalaszolasdhoz.

Tovabbi probléma, hogy a tartalmas valaszt adok koziil is tobben negativ tapasztalatokrol sza-

moltak be. Ezek koziil els6 helyen szerepelt a tanarok IKT-kompetenciajanak hianya, majd a

technikai nehézségek és az eszkozhiany. Néhanyan arrdl is beszamoltak, hogy tanaraik elutasi-

tok voltak az eszkoz alkalmazasaval kapcsolatban.

A pozitiv valaszok koziil legtobben az érdekességet, a motivaciot emlitették, hogy élmény-

szer(ivé tette a tandrat az IKT-eszk6zok alkalmazasa. Fontos szempontként jelent meg tovabba,

hogy segitette a tanulast, és hasznosnak tartottdk a didkok azokat az 6rékat, ahol a pedagégusok

IKT-t hasznaltak. Ezekbdl a valaszokbol is kitlinik, hogy az IKT-eszk6zok, szdmos eldnyiik

mellett, novelik a didkok motivacidjat, és fejlesztik a tanuldsi képességét.

3.2. Az osszefiiggo gyakorlat elotti eredmények

3.2.1. A felmérés céljai és hipotézisei

A képzés Osszefliggd szakmai gyakorlat el6tti szakaszaban tapasztalt IKT-hasznalat felmérésé-

nek kutatési kérdései és hipotézisei a kovetkezok:

K1 | Milyen IKT eszkozok, tananyagok, modszerek és képességfejlesztés hasznalata jel-
lemz6 a tanarképzés elméleti szakaszara?
H1: Az eszkozok, tananyagok, illetve médszerek koziil foként a tanarkdzponta ok-
tatast tamogatok keriilnek eldtérbe.
H2: A képességfejlesztés terén foként a négy alapkompetencia fejlesztésén, ezen be-
lil is leginkéabb a receptiv kompetencidkon van a hangsuly az IKT-hasznélat soran.
K2 | Milyen oktatasi kornyezetben fordult el6 jellemzdéen az IKT-hasznalat a tanarképzés
elméleti szakaszaban?
H3: Az oktatasi kornyezetre foként a tantermi IKT-hasznalat jellemzd.
K3 | Vannak-e szakonkénti eltérések az IKT-hasznalatban?
H4: A tanarképzési modul egyes teriileteinél (pedagdgia, pszicholdgia, szakmaod-
szertan) nem egységesen van jelen az IKT-hasznalat.
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K4 | A képzésben megjelend, IKT-/ped. IKT-kompetenciat fejleszté kurzusok hogyan

hatnak az IKT hasznalatra?

H5: Az IKT-/ped. IKT-kurzusok megjelenése pozitivan hat az eszkoz- és tananyag-

hasznalatra, illetve a modszertani megvalositasra.

3.2.2. Demogrdfiai adatok

A felmérés ezen szakaszaban 53 tanar szakos hallgatd vett részt, 42 n6 és 11 férfi, koziiliik
47,17% tanult osztatlan, mig 52,83% pedig osztott képzésben (nappali és levelezd tanrendben
egyiittesen). A résztvevo hallgatok tilnyomo része (62,26%-a) 25 év alatti, és mindossze 9,43%
volt 46 ¢év felett. A vizsgalt jelentosebb bolcsésztanari szakok eloszlasa ebben a szakaszban:
magyartanar 18 {0, angoltanar 24 {6, torténelemtanar 11 {6, némettanar 27 {0, egyéb, bolcsész-

tanari szak 11 {0, egyéb, nem bolcsésztanari szak 1 {0.

3.2.3. Eszk6zok, tananyagok, modszerek
A felhasznalt taneszk6zokhoz kapcsolddo eredmények azt tiikkrozik, hogy a képzésben féként a
tanarkozpontu, a tanari prezentalast és szemléltetést tdimogatd eszkdzok vannak jelen. Ilyen pl.
a szamitogép, a projektor, ill. a hangszorok hasznélata, melyek a leginkabb frekventalt eszko-
z0k a csoportban. Ide sorolhat6 tovabba a CD/DVD-lejatszo, a nyomtato, valamint a magyar-
orszagi koriilmények kozott az interaktiv tabla is, hiszen empirikus kutatasok bizonyitjak, hogy
a megfeleld szoftverek és ismeretek hidnyaban foként a tanari prezentalas eszkdzeként hasznal-
jak az oktatasban (Hercz et al., 2010; Karpati 2013).

A modern, BYOD-koncepciot* képviseld, foként a tanuloi hasznalatot (egyénenként vagy
parban) feltételez6 eszk6zok joval kevésbé hasznalatosak: az okostelefon, a tablagép, a digitalis
fényképezdgép, a szavazdgép vagy az e-book olvasé rendre alacsony értékelést kapott. Jol

szemlélteti mindezt az 5. tablazat:

IKT-eszkozok Atlag Széras
projektor 4,77 0,847
szamitogép 4,74 0,684
hangfal 3,94 1,151
CD/DVD lejatszo 2,89 1,637
nyomtatd 2,81 1,851

4 Bring Your Own Device — Hozd magaddal sajat eszkozodet!

31



TRAINING AND PRACTICE e 2018. VOLUME 16. ISSUE 2

IKT-eszkozok Atlag Széras
interaktiv tabla 2,51 1,353
okostelefon 1,98 1,337
tablagép 1,53 1,049
digitalis fényképezdgép 1,49 1,103
szavazogép 1,19 0,590
e-book olvaso 1,08 0,549

5. tablazat. Az IKT-eszkozok alkalmazasanak gyakorisaga a tanarképzésben
(N =53 10)

Sajnos ugyanezt tapasztalhatjuk, ha a felhasznalt tananyagokrol késziilt eredményeket vizsgal-
juk: a prezentacios szoftverek, a feladatlap nyomtatott vagy digitalis formaban, illetve az online
anyagok (szaktargyi oldalak, lexikonok, szotarak) hasznalata jellemzd, melyek leginkabb az
6nallo, egyéni munkavégzésnél kapnak szerepet. Az egyiittmiikodést és kooperaciot eldsegitd
digitalis alkalmazasok, mint pl. az oktatasi keretrendszerek, az aszinkron és szinkron kommu-
nikécio eszkozei valamint a kozosségi média joval kisebb szerepet jatszanak az oktatds sordn,

mint ahogyan azt a 6. tabldzat mutatja:

Tananyagok/tartalomhordozdok Atlag Széras
Prezentacios szoftverek 4,85 0,662
Nyomtatott feladatlap 4,51 1,032

Online oktatasi segédanyagok 3,68 1,516
Feladatlap elektronikusan 3,34 1,40
Téavoktato keretrendszerek 3,26 1,416
Interaktiv feladatok/jatékok 3,11 1,540
Aszinkron kommunikacios csatornak 2,66 1,454
Ko6zosségi média 2,21 1,378

Szinkron kommunikacios csatornak 1,68 1,237

6. tablazat. Digitalis tananyagok, tartalomhordozok alkalmazasanak gyakorisaga
a tanarképzésben (N = 53 10)

A vizsgélat soran rakérdeztiink arra is, hogy milyen tevékenységekre jellemz6 az IKT haszna-

lata a tanarképzésben, és az alabbi eredményeket kaptuk (7. tdbldzat):
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IKT-val végzett tevékenységek Atlag Széras
el6adas, magyarazat 4,85 0,533
hallgato6i eléadas 4,62 0,965
iranyitott megbesz¢lés 4,13 1,210
hazi feladat 3,83 1,490
hallgatok munkaltatasa 3,34 1,400
vita, érvelés 2,92 1,567
problémamegoldas 2,92 1,517
kooperativ munka 2,89 1,437
portfolio 2,70 1,488
projekt 2,62 1,572
teszt 2,55 1,501

7. tablazat. Az IKT-val végzett tevékenységek gyakorisaga az tanari felkészités
kurzusain (N = 53 f6)

Az eredmények a tanarkdzponti moédszerek talsulyat mutatjak: eléadas, iranyitott megbeszélés
¢és hazi feladat. A tanuld- és cselekvéskozponti modszerek, mint a tanuloi munkaltatas, az ér-
velés, a problémaalapu feladatmegoldas, a kooperativ és a projektmunka eléfordulasa joval ke-
vésbé jellemzoek. A tablazatbol jol megfigyelhetd az is, hogy az IKT-eszkozoket csak igen kis
mértékben hasznaljak a képzésben a tanulasi folyamatok értékelésére (ePortfolio, vagy digitalis
anyagok a portfolidhoz, illetve tesztelés digitalis eszkozokkel). A felmérés ezen szakaszahoz

kapcsolodo elsé hipotézisiink tehat teljes mértékben igazolddni latszik.

3.2.4. Képességfejlesztés

A tandrok és a didkok IKT-kompetencidjanak fejlesztéséhez is elengedhetetlen a digitalis iras-
tudas megfeleld szintje (Martin, 2005). A digitalis irastudas olyan kompetenciateriileteket fog-
lal magéban, ahol a négy alapkompetenciat az online térre jellemzd, az abban valo eligazodast
segitd készségek és képességek egészitik ki. Ennek megfelelden a szobeli €s irdsbeli szovegal-
kotést, a hallas utani és olvasott szovegértést az informaciokeresés képessége, a reflektiv és a
kollaborativ készségek egészitik ki. Az IKT-hasznalat el6fordulési aranya az egyes képesség-
fejlesztési teriileteken nem igazolta az altalunk felvetett méasodik hipotézist, hiszen a receptiv
kompetencidkat megeldzik olyan fontos kompetenciateriiletek, mint az 6néllé informacioszer-

z¢s, a reflexio vagy a szocialis kompetencia (8. tabldzat).
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Készségek/képességek Atlag Széras
6nallé informacidkeresés 3,94 1,447
reflexio 3,30 1,682
szocialis kompetencia 3,11 1,540
hallas utani szovegértés 3,04 1,640
irasbeli szovegalkotas 2,96 1,687
olvasott szoveg értése 2,81 1,676
szobeli szovegalkotas 2,74 1,666

8. tablazat: Képességfejlesztés IKT-eszkozokkel a tanarképzésben
(N =53 10)

3.2.5. Oktatasi kornyezet

Az oktatasi kdrnyezetre jellemz6 — a harmadik hipotézisben elvartaknak megfelelden, hogy f6-
ként a tantermi IKT-hasznalat terjedt el a tanarképzésben (atlag: 4,32, szoras: 1,03), joval rit-
kabban jelenik meg az online tanulasi kornyezet kihasznalasa online-oktatas (atlag: 2,96, szo-
ras: 1,27) vagy Blended-Learning formajaban (atlag: 3,15, szoras: 1,29).

Amennyiben az egyes oktatdsi formdk és a felhasznalt eszk6zok, tananyagok és modszerek
Osszefliggéseit vizsgaljuk, érdemes figyelni a modern oktatasi formak kapcsan fellép6 szignifi-
kans osszefiiggésekre. A blended-learning és az online oktatas hasznalata egyiitt jar az aszink-
ron eszk6zok (blended-learning: p = 0,01, r = 0.355; online-oktatas: p = 0,05, r = 0,284), az
oktatasi keretrendszerek (blended-learning: p = 0,01, r = 0,566; online-oktatas: p = 0,01, r =
0,604) és a kép- és videoszerkeszték (blended-learning: p = 0,05, r = 0,283; online-oktatas: p =
0,05, r = 0,292) halmozott hasznalataval. A modszerek tekintetében pedig mindkét modern ok-
tatasi formanal szignifikansan tobbet alkalmazzak a problémaalapt feladatmegoldast (blended-
learning: p = 0,01, r = 0,359; online-oktatas: p = 0,05, r = 0,318); a blended-learning tovabba a
kooperativ munka (p = 0,05, r = 0,341) és az irdnyitott megbeszélés (p = 0,05, r = 0,332) maod-
szereivel is szignifikans korrelaciot mutat.

Az online oktatasi kornyezet bevonasa tehat pozitiv hatassal van a tanulokdzponta tanesz-
kozok, tananyagok és mddszerek megjelenésére, melyek erdsitése a korabbi eredmények alap-

jan igencsak kivanatos lenne.
3.2.6. Szakonkénti megoszlas

Az IKT hasznalatanak szakonkénti megoszlasa az elsé mérések alapjan nem mutat jelentds el-

téréseket (4,55 és 3,77 kozott, sorrendben német, angol, magyar és torténelem szakmaodszertan).
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A teriilet megfelel6 vizsgalatahoz és a negyedik hipotézis megvalaszolasahoz tovabbi adatokra,

illetve mérbeszk6zok bevonasara (pl. interjuk) lesz sziikség.

3.2.7. Explicit IKT-kompetenciafejlesztés

A valaszadok 66%-a arr6l szamolt be, hogy részt vett IKT-/pedagdgiai IKT-kompetenciat fej-
lesztd kurzuson a tanarképzés soran (informatikai kurzus, vagy IKT-eszkdzok konkrét oktatési
felhasznalasat targyald kurzus). Kétmintas T-probaval vizsgaltuk, hogy az ilyen célzott fejlesz-
tés milyen Osszefiiggésben all a tanarképzés soran felhasznalt eszkozokkel, tananyagokkal €s
modszerekkel. Az eredmények azt mutatjak, hogy szignifikansan n6 az online oktatasi segéd-
anyagok (t = 2, 446; p = 0,05), a kép-és videoszerkesztok ( t = 2,379; p=0,05), valamint az
interaktiv feladatok (t = 2,365; p = 0,05) hasznalata, a modszerek tekintetében pedig elémoz-
ditja a korabban hianyolt kooperativ munkaforma megjelenését (t = 2,047; p = 0,05). Otddik
hipotézisiink ezaltal igazolddni latszik, az ilyen tartalmi elemek megjelenése a képzésben tehat

mindenképpen indokolt.

3.2.8. IKT-hasznalattal kapcsolatos tapasztalatok, benyomasok
Nyitott kérdésben kértiik a hallgatokat, hogy fogalmazzak meg, milyen tapasztalatokat, benyo-
masokat szereztek az egyetemi IKT-hasznalattal kapcsolatban. A kérdésre adott valaszok nagy-
Jabol azonos aranyban mutattak pozitiv (13 valasz), illetve negativ (14 valasz) képet az IKT
megjelenésérdl a tanarképzésben. A negativ valaszokban foként az alabbi hidnyossagokra pa-
naszkodtak a hallgatok (frekventaltsagi sorrendben):
— az IKT-eszkozok (gyakran kiilon kiemelve az interaktiv tablat) csekély eléfordulasa a
képzés soran (14 valasz),
— a tanarképzésben oktatok felkésziiletlensége ezen a téren technikai €és moddszertani
szempontbol egyarant (10 valasz),
— technikai meghibasodasok (elavult gép-park, vagy bizonyos eszkdzok megbizhatatlan

mikodése, foként az interaktiv tablat megemlitve, 6 valasz).

A pozitiv élményeknél megjelent, hogy az egyetemen t6bb lehetdség volt az IKT-haszndlatra,
mint a kdzépiskolai képzés soran, 0j ismereteket szerezhettek (pl. hasznos weboldalak, webes
alkalmazasok, a Moodle oktatési keretrendszer hasznélata), vagy meglévo ismereteiket mélyit-
hették el. Tobben emlitést tettek arrdl, hogy tapasztalataik alapjan az IKT-eszk6zok az oktatast

érdekesebbé, motivalobba teszik, igy szivesen alkalmazzak majd maguk is az oktatas soran.
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3.3. Az dsszefiiggo gyakorlat utani eredmények

3.3.1. A felmérés céljai és hipotézisei
A tanarképzés soran az Osszefiiggd gyakorlat alatti IKT-haszndlat felmérésének kutatasi kérdé-

sei €s hipotézisei a kovetkezdk voltak:

K1 | Milyen IKT eszkozok, tananyagok, modszerek és képességfejlesztés hasznalata jel-

lemz6 a tanarjelolt gyakorlatara?

H1: Az eszkozok, tananyagok, illetve modszerek koziil foként a tanarkdzpontu ok-

tatast timogatok kertilnek eldtérbe.

H2: A képességfejlesztés terén foként a négy alapkompetencia fejlesztésén, ezen be-

lil is leginkabb a receptiv kompetencidkon van a hangstly az IKT-hasznélat soran.

K2 | Milyen oktatasi kornyezetet hasznalt a tanarjelolt a tanarképzés gyakorlati szaka-

szaban?

H3: Az oktatasi kornyezetre foként a tantermi IKT-hasznalat jellemzd.

K3 | Vannak-e szakonkénti eltérések, és ezek kihatnak-e az adott szakot valaszto tanarje-

161t IKT-kompetencidira?

H4: Az egyes szaktargyak eltéré modon kihasznéljak az IKT nyUjtotta lehetdségeket.

K4 | A képzésben megjelend, IKT-kompetenciat fejlesztd kurzusok, képzési elemek
hol, milyen forméaban fordulnak eld, hogyan hatnak az IKT-hasznélatra és kompeten-

ciara?

H5: Az iskolai gyakorlat végére a tanarjeloltek pedagogiai IKT-kompetenciaja a pe-

dagogus-mindsitési indikatorok alapjan a kdzepesnél alacsonyabb szintet éri el.

H6: A hallgatdok sajat véleménye alapjan az iskolai gyakorlat végére kialakult peda-
gogiai |KT-kompetenciat és hozzaallast leginkabb az iskolai gyakorlat alatt szerzett

tapasztalat alakitotta.

H7: Minél pozitivabb a tanarjeldltek IKT-val kapcsolatos attitlidje, anndl magasabb

az IKT-kompetenciaszintje.
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3.3.2. Demografiai adatok

Az iskolai gyakorlat IKT-tapasztalataira vonatkozé kérdéivet 6sszesen 44 tanarjelolt toltotte Ki;
nagy tobbségiik, 88,1%-uk a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem hallgatoja. A kérdoivet kitdl-
tok kozott 36 né és 8 férfi volt, tobbségében levelezd képzésben résztvevd tanarjeldltek, szakok
szerinti eloszlasuk a kovetkezd: magyartanar 9 f6, angoltanar 13 {0, torténelemtanar 11 6, né-
mettanar 18 f0, egy¢b, bolcsésztanari szak 5 10, illetve egyéb, nem bdlcsésztanari szak 5 £0.

A kor ¢és a tanitasi tapasztalat, az el6z6 kérddivek adataihoz képest joval valtozatosabb. A
valaszadok 47,7%-a 10 évnél tobb gyakorlatban eltoltott évet jelolt meg, és minddssze a meg-
kérdezettek 15%-anak nem volt még tanitasi tapasztalata az iskolai gyakorlaton kiviil. A tanar-
jeloltek 68,5%-a 36 évnél id6sebb, mig a tobbiek az életkor alapjan a hagyoméanyosnak mond-
hato hallgatoi korosztalyba esnek.

Fontos megjegyezni, hogy a harom koziil ez az els6 olyan kérddiv, ahol a kitoltonek a sajat
eszkozhasznalatarol, aktivitadsarol, pedagogiai alkalmazasarol kell beszamolnia, ezért kiemelten
jelentés az adatok értelmezésében a kérd6iv megbizhatdsaga. A kérddiv megbizhatosaga ma-
gasnak tekintheté (Cronbach a: 0.939), ezért annak ellenére, hogy az elemszam alacsonynak

mondhato, mégis lehet jellemz6 iranyvonalakra megéllapitdsokat tenniink.

3.3.3. Eszkozok, tananyagok, modszerek

A korabbi IKT-tapasztalatokkal kapcsolatos kérddivek eredményei mind a kozépiskolai, mind
az egyetemi oktatas tekintetében azt mutattdk, hogy az IKT-eszkozoket a tanarok, oktatdok el-
sOsorban tanarkdzpontian alkalmazzak, vagyis 6k azok, akik hasznéljak az eszkozt, alapvetden
tandribeszéd-kozpontli modszereket igyekeznek vele hatékonnyé tenni, és az osztalyteremre
korlatozzak az eszk6zok alkalmazasat. Kérdés tehat, hogy azok a tanarjeldltek, akik korabbi
tanulmanyaik soran ilyen példat lattak az dket tanitoktol, megtartjak-e sajat tanitasi gyakorla-
tukban ezt a szemléletet, vagy igyekeznek tevékeny, interkativ mddon haszndlni az IKT nyuj-
totta lehetdségeket.

Az IKT-eszkozok alkalmazédsanak tekintetében nem figyelhetd meg valtozas, hiszen leg-
gyakrabban a tanari eszkdzoket alkalmaztdk a tanarjeldltek az iskolai gyakorlatukon. Az alabbi
tablazat azt mutatja, hogy az eszk6zok gyakorisaga, a nyomtatd kivételével, a kdzepest, vagyis
az alkalmankénti hasznalatot sem éri el. A ritkan megjelend tanari eszk6zok elsésorban az ok-
tatas szervezésére vagy szemléltetésre alkalmasak, tobbségilik nem is a tanoran, hanem a terve-
z¢si folyamatban jatszik meghatarozo szerepet. Ahogyan a tobbi kérddiv eredményeinél, itt is

a tanuloi eszk6zok alkalmazasa a legkevésbé gyakori (9. tdbldzat).
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IKT-eszkozok Atlag Szoras
nyomtatd 3,38 1,724
interaktiv tabla 3,00 1,711
szkenner 2,90 1,872
szavazogép 2,62 1,607
szamitogép 2,52 1,581
okostelefon 2,52 1,811
CD/DVD lejatszo 2,52 1,966
tablagép 2,48 1,714
e-book olvasé 2,48 1,596
digitalis fényképezdgép 2,19 1,534
projektor 2,14 1,539
hangfal 1,60 0,734

9. tablazat. Az IKT-eszkozok alkalmazasanak gyakorisaga az iskolai gyakorlaton
(N =42 16)

Az iskolai gyakorlaton alkalmazott IKT-tananyagoknal és tartalomhordozoknal is, hasonldan
az elézbéekhez, elsdsorban a tanarkdzpontliakat részesitették eldnyben a tanarjeloltek. A leg-
gyakrabban hasznalt tartalomhordozé a nyomtatott feladatlap volt, vagyis szintén a tervezési
folyamatban jelent meg IKT, akarcsak a fenti eszk6zoknél. A masodik leggyakrabban alkalma-
zott tananyagok, tartalomhordozok viszont mar az online feliiletekhez kapcsolodnak, ebbe a
kategoriaba olyan tartalmak keriiltek, amelyek a didkokat interaktiv részvételre, feladatmegol-
dasra késztetik. A harmadik helyen szerepelnek a kollaboraciora alkalmas tananyagok, tarta-
lomhordozok, vagyis a tanarjeldltek sem az eszk6zok, sem a digitalis tartalmak terén nem hasz-
naljak ki az online egylittmiikodés, kozos tudasépités lehetéségét. A 10. tablazat a digitalis

tartalmak szerinti bontdsban mutatja az eredményeket.

Tananyagok/tartalomhordozdék Atlag Széras
nyomtatott feladatlap 4,45 ,999
online segédanyag 3,32 1,611
digitalis prezentacio 3,18 1,660
interaktiv feladatok 2,77 1,568
levelez6 szoftverek 2,68 1,722
kozosségi média 2,45 1,691
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Tananyagok/tartalomhordozdok Atlag Szoras
feladatlap elektronikusan 2,41 1,530
kép-, videoszerkeszto 2,36 1,601
szinkron kommunikacios csatornak 2,14 1,637
tavoktato keretrendszer 1,77 1,445
digitalis tankonyv 1,77 1,445
aszinkron kommunikacios csatornak 1,73 1,370

10. tablazat. A digitalis tananyagok alkalmazasanak gyakorisaga az
iskolai gyakorlaton (N = 42 {6)

Az IKT pedagdgiai alkalmazasa nem minden esetben igényli i) mddszertan kidolgozasat a pe-
dagogustol. Szamos IKT-eszkdz beilleszthetd a tandrnak a mar meglévé modszertani kultura-
jéba. Minden bizonnyal ezeket az eszkdzoket fogja gyakrabban hasznalni, ezért is feltételeztiik,
hogy a tanarkdzpontth modszerek a jellemzéek IKT alkalmazasakor (Antalné, 2015; Gonda,
2016). A kérddiv eredményei valoban azt tiikrozik, hogy a tanari beszédkozponti mddszerek,
mint az el6adas, magyarazat, megbesz¢lés azok, amelyek alkalmazasakor leggyakrabban hasz-
nalt a tandrjelolt IKT-t. Ez az eredmény Osszhangban all az eszkozokre és a tartalmakra kapott
eredményekkel. A tanarkozpontli mdédszerek utan a leggyakrabban alkalmazott modszerek a
diakok onallo tanulasat, aktiv részvételét segitik a tanulasi folyamatban, mint példdul a mun-
kaltatds, feladatkészités tarsaknak vagy a kiseldadas. A harmadik leggyakrabban alkalmazott
modszerek a tanar-diak parbeszédre, egyiittmitkddésre épiilnek, ilyenkor a megbeszélés, a vita
eszkozeként jelenik meg IKT. Legkevésbé az ellendrzés €s értékelés céljabol hasznaltik a ta-
narjeldltek az IKT az iskolai gyakorlatukon, ide tartozé modszerek lennének példaul a tesztek

és a tanuloi portfolio. A modszerek gyakorisagat a 11. tdbldzat mutatja.

Tevékenységek Atlag Szoras
tanari el6adas 3,99 1,468
hazi feladat 3,23 1,445
munkaltatas 3,11 1,385
feladatkészités tarsaknak 3,05 1,329
megbeszélés 3,00 1,570
didkeldadas 2,91 1,460
kooperativ 2,48 1,517
problémaalapt 2,39 1,603
vita 2,34 1,509

39



TRAINING AND PRACTICE e 2018. VOLUME 16. ISSUE 2

Tevékenységek Atlag Széras
projekt 2,25 1,433
szerepjaték 2,09 1,395
teszt 1,84 1,346
tanuldi portfolio 1,61 1,039

11. tablazat. IKT-val végzett tevékenységek gyakorisaga az iskolai gyakorlaton

A bemutatott eredmények alapjan kijelenthetjiik, hogy az elsé hipotézisiink igazolddott, hiszen
az eszkozok, a tartalmak és a modszerek esetében is a tanarkozpontusag jellemezte az IKT-
hasznalatot. Ez azt jelenti, hogy els6sorban 6k kezelték, hasznaltdk az eszkozoket, leginkabb a
tanar altal irdnyitott ismeretataddsi folyamatba vonték bele, és a tanéri eldéadast, a tanari ma-
gyarazatot igyekeztek vele szemléletesebbé, hatékonyabba tenni. A didkok ezeken a tanérakon
minden bizonnyal kevésbé tudtak bekapcsolodni az aktiv tanulasba, leginkabb passziv szemlé-

161 voltak az IKT-hasznalatnak.

3.3.4. Képességfejlesztés

A megkérdezett tanarjeloltek a sajat iskolai gyakorlatukon elsésorban a hallas utani szévegértés
fejlesztését (atlag: 3,91, szoras: 1,64) segitd gyakorlatokat végeztek a didkjaikkal IKT-eszk6zok
bevonasaval. Fontos eredmény azonban, hogy a masodik leggyakrabban aktivizalt fejlesztési
teriilet az informacidkeresés (atlag: 3,64, szoras: 1,34) volt, amely valdban a digitalis szévegek
olvasasértését, a szovegek kozotti navigalast fejleszti. Az online informdacio kritikus kezelése
(atlag: 2,64, szoras: 1,74) és a kollaborativ készségeket fejleszté gyakorlatok (atlag: 2,55, sz6-
ras: 1,66) azonban mar az utolsoként szerepelnek a kompetenciateriiletek fejlesztési gyakorisa-
gaban. Ezeket az eredményeket tamasztjak ala a korabbi adatok is, hiszen a diakok IKT-hasz-
nalatara els@sorban az 6nall6 munka jellemzd, a tanarjeldltek nem épitenek a didkok egyiittmii-
kodésére alkalmas online feliiletekre. Ezek alapjan kijelenthetjiik, hogy a harmadik hipotézi-
stink nem igazolodott, hiszen nem a négy alapkompetencia, azon beliil is a receptiv kompeten-

cidk fejlesztése a leggyakoribb IKT segitségével.

3.3.5. Oktatasi kérnyezet

A fenti oktatasi szinterekhez hasonldan azt feltételeztiik, hogy a tanarjeloltek az iskolai gyakor-
laton leginkabb a tantermi IKT-hasznalatot valasztjak. Hipotézisiink igazolodott, hiszen vald-
ban a tantermi IKT-hasznalat volt a legjellemzébb a tanarjeldlteknél is (atlag: 4,32, szoras:
0,92). Kiemelendd eredmény, hogy minden valaszado legalabb alkalmanként hasznalt IKT-t a

tandrajan, vagyis nem volt olyan tanarjeldlt, aki ugy fejezte volna be a tanitasi gyakorlatat, hogy
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semmilyen IKT-eszk6zt ne hasznalt volna. A masodik leggyakrabban megjelené oktatasi kor-
nyezet a vegyes volt (atlag: 2,10, szoras: 1,478), bar a megkérdezettek tobbsége soha nem tani-
tott ilyen kornyezetben. Szintén hasonl6 az eredmény az online oktatési kornyezetnél (atlag:
1,93, szoras: 1,595), ahol a tanarjel6ltek 75%-a a soha valaszt jelolte. Mindharom kérd6ivnél
megfigyelhetd tehat, hogy a tanarok alapvetden a tanteremre korlatozzék az IKT-hasznalatot,
ezért sem tudnak olyan modszertani lehetdségekkel ¢Ini, amelyek digitalis, online is elérhetd

pedagdgust kivannak.

3.3.6. Szaktargyi jellemzok

Az el6zo két kérddivben is lathattuk, hogy az egyes szaktargyak, szakteriiletek jellegzetessége-
b6l adoddan eltérd aktivités, tartalom és modszer jellemzi az IKT-hasznélatot. Az eddigi ered-
ményekhez hasonloan az idegen nyelvet oktato tanarjeloltek kiemelkednek az IKT-hasznalat
terén, majd 6ket kovetik a torténelem- és magyartanarok. Ok azok a jov6beli pedagogusok, akik
mar az iskolai gyakorlaton is legalabb alkalmanként hasznaltak IKT-t a tandraikon. A tobbi
bolcsésztanari szakot tekintve az IKT-hasznalat gyakorisaga nem szamottevl. A 12. tablazat
értékei alapjan kijelenthetd, hogy a masodik hipotézisiink igazolodott, hiszen az egyes szaktar-

gyaknal eltéré mértéki és céli IKT-hasznalat figyelhetd meg.

Tanari szak Atlag | Széras

némettanar 3,96 1,744
angoltanar 3,74 1,661
torténelemtanar 3,19 1,990
magyartanar 3,00 2,066
egyéb nem bolcsésztanar 3,00 1,940
egyéb bolcsésztanar 2,33 1,969
hittanar 1,40 1,265

média tanar 1,00 ,000

12. tablazat. Az egyes szaktargyakra jellemz6é IKT-hasznalat a
iskolai gyakorlaton (N = 44f6)

3.3.7. A tanarjeloltek IKT-kompetenciaja

A tanarjeldltek sajat IKT-kompetencidjukat 21 valtozé mentén itélték meg, 1-tdl 5-ig jelolték,
hogy mennyire tartjdk érvényesnek magukra nézve a pedagéguskompetenciakban szerepld,
IKT-indikatorok alapjan megfogalmazott allitadsokat. Az eredmény a kozepesnél valamivel ma-

gasabb értéket mutat, a 44 tanarjelolt a sajat IKT-kompetencidjat 3,27-re értékelte, vagyis az
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6todik hipotézisiink nem igazolddott. Az egyes indikatorokhoz kothetd atlagok két tevékenység
esetében 1épik tul a 4-es atlagot, vagyis ezeken a teriileteken tartjak magukat a legképzettebbnek
a hallgatok. Az egyik az online elérhetdség szakmai szempontbodl, a masik a digitalis tananya-
gok készitése. Magas értékekkel szerepel tovabba az indikatorok listajaban az IKT hasznalata
adminisztrativ célokra, a digitalis tananyag relevans didaktikai céli kivalasztasa ¢és az online
elérhetdség személyes/bizalmas szempontbdl. A két legalacsonyabb atlagot az IKT értékeld
funkcio6ja alkalmazasa, valamint az online szakmai egyiittmiikodés kapta. Az utébbi magyaraz-
hato a gyakorlat jelleggel, hiszen ebben az idészakban a legtobb pedagdgusjeldlt nem vesz részt
szervesen az adott munkako6zosség, iskola munkajaban. A 13. tabldzat a Kiemelt kompetencia-

elemek atlagat mutatja.

Kompetenciaelem Atlag Széras

online elérhet (szakmai) 4,18 1,167

digitalis tananyagok készitése 4,09 1,007

IKT adminisztraciéban 3,86 1,250

céloknak megfelel digitalis tananyag valasztas 3,77 1,075
online elérhetd (bizalmi) 3,73 1,436

értékelés IKT-val 1,77 1,236

online szakmai egyiittmiikodés 1,68 1,052

13. tablazat. A kiemelt kompetenciaelemek szintjének megitélése a tanarjeloltek altal
(N = 44 £6)

Az IKT-kompetencia indikatorai alapjan megfogalmazott allitdsok szamos esetben pozitiv 6sz-
szefiiggést mutatnak az altalunk vizsgalt teriiletekkel: eszk6zok, tananyagok, modszerek. Ezek
az eredmények ramutatnak azokra a teriiletekre, amelyek fejlesztésével az IKT-kompetencia-
szint ndvelhetd. A digitalis tananyagok/tartalomhordozok hasznalata és az IKT-kompetencia-
szint kozott mutathato ki a legtobb Osszefliggés, ezek koziil az adatok koziil 1s kiemelkedik a
diakokkal valé kapcsolattartas IKT-eszkozokkel. Azok a tanarjeldltek, akik sajat bevallasuk
szerint magas szinten vannak ezen a teriileten, gyakran alkalmaznak elektronikus feladatlapot
(p = 0,05, r = 0,446), digitalis tankonyvet (p = 0,05, r = 0,330), levelez6 szoftvereket (p = 0,05,
r=0,436), szinkron (p = 0,01, r = 0,498) és aszinkron kommunikacids csatornakat (p = 0,01, r
= 0,458) és kozosségi médiat (p = 0,01, r = 0,645). Tehat az egyiittmiikodés a tanarjeldlt és a

didkok kozo6tt nemcsak a tandran, hanem az online térben is megvalosul. Ez a fajta kiterjesztett
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osztalyterem az alkalmazott tananyagok valtozatossdgahoz, a tanitasi-tanulasi folyamat inter-
aktivitasahoz is hozzéjarul. A didkokkal valo kapcsolattartds jelentdségét a mddszereknél is
megfigyelhetjiik, hiszen azok a valaszadok, akik ezen a teriileten magas értéket jeldltek, a
Pearson-féle korrelacio szerint szignifikansan tobbet alkalmazzak a megbeszélés (p = 0,01, r =
0,484), a problémaalapu tanulas (p = 0,01, r = 0,524) és a hazi feladat (p = 0,01, r = 0,472)
modszerét, amelyek koziil kettd inkdbb a tanulokdzponti modszerek kozé sorolhatd, vagyis a

didkok is aktivan vesznek részt benne.

3.3.8. A tanarjeloltek IKT-kompetencidjdt befolyasolo tényezdk

A tanarjeloltek IKT-kompetencidjanak fejlesztése érdekében fontos meghataroznunk, hogy a
tanari felkészités melyik szakaszat tartjak a hallgatok leginkabb hatékonynak ebbdl a szem-
pontbdl. Ezt a kérdést érdemes képzési formdk szerint megvizsgélni, hiszen a levelezd képzés-
ben részt vevd hallgatok tobbsége mar meglévd gyakorlattal érkezik a képzésbe, kialakult pe-
dagodgiai hitvallasa, szemléletmodja van, amelyen igen nehéz valtoztatni.

Az eredmények azonban ellentmondanak a feltételezéseinknek. Ha az 6sszes valaszado
eredményét egyben vizsgaljuk, akkor azt lathatjuk, hogy elsdsorban az iskolai gyakorlat hata-
rozza meg az IKT-kompetencia szintjét (atlag: 4, szoras: 1,463), és legkevésbé befolyasoljak a
korabbi tanulmanyok (atlag: 2,64, szoras: 1,818). Az egyes képzési formakat tekintve is csak
némileg valtoznak az értékek. Az iskolai gyakorlat a legmeghatarozobb az osztatlan nappali és
levelez6 képzésben, valamint az osztott nappali képzésben; az osztott levelez6 képzésben azon-
ban a tandari felkészités kurzusait, a pedagdgiai-pszicholdgiai és modszertani kurzusokat jeldlték
meg a valaszadok. Az eredmények leginkabb a tanarjeloltek meglévo tanitasi tapasztalataival
magyardzhatok, hiszen azok a pedagdgusok, akik mér a kozoktatas mas szintjén vagy szakte-
riiletén tanitottak, leginkabb a tanari felkészités soran szereztek 0j IKT-s modszertani Gtleteket,
mig a tobbiekre a gyakorlati megvalositas hatott leginkabb.

A hipotézisiink tehat csak részben igazolddott, hiszen leginkébb az iskolai gyakorlat és a
tanari felkészités kurzusait érezték a leghasznosabbnak a tanarjeloltek az IKT-kompetencidjuk
fejlodése szempontjabol, és a képzés tipusatol fiiggetleniil kevésbé voltak meghatarozdak a

workshopok, tovabbképzések.
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4. Osszefoglalas és kitekintés

A fentiekben bemutatott pilot kutatast idokézben felvaltotta az eddigi eredményekre épiilo, ja-
vitott mérdeszkozzel végzett longitudinalis kutatdsi munka az Gsszes nagyobb, tanarképzést
végz0 intézmény bevonasaval, mely elére lathatéan 2019-ig tart majd. A mérés a fent leirtakhoz
hasonldan a tanarképzés szakaszainak megfeleléen harom részletben folyik: belépéskor a ko-
zépiskolai tapasztalatok, majd a tanari felkészités és végiil az iskolai gyakorlat mérése.

A kutatasi teriilet még alaposabb feltérképezése érdekében kidolgozasra keriilt egy tovabbi
kérdéssor, mely a tanarképzésben részt vevo oktatok kiillonbozo IK T-mutatdit méri (hozzaférés,
aktivitas, pedagdgiai alkalmazas, attitlid, kompetenciaszint). A résztvevo képzdéhelyek oktatdi-
tol 2018 januar-februarjdban beérkezett valaszok eredményeit egy késdbbi, kapcsolddo publi-
kacio dolgozza fel. Tervezziik tovabba, hogy a kapott eredményeket kvalitativ mérésekkel pon-
tositjuk oktatoi és hallgatoi interjuk, illetve dralatogatasi protokollok segitségével. Végso cé-
lunk, hogy ajanlasokat fogalmazzunk meg a tanarképzés szamara a tanarjeloltek IKT-kompe-
tencidjanak fejlesztése érdekében.

A pilot kutatas legfontosabb eredményeit 6sszefoglalva mar most levonhatdk bizonyos ko-
vetkeztetések a tanarképzés szdmara, hiszen az eddigiek alapjan mindenképpen tobb tanulo- és
cselekvéskozpontl taneszkoz, tananyag €s modszer alkalmazasa lenne célszertl, €s az esetlege-
sen beépitett online- és blended-learning-elemek, valamint az IKT és/vagy a tanari IKT-kom-
petencia explicit fejlesztése konkrét kurzusok altal varhatéan pozitivan hat a tanarjeldlti IKT-
kompetencidjara, €s segiti a tanarjeldltek digitalis allampolgéarra valasat. Megfontoland6 szem-
pont azonban a kovetkezd: ,,a tanarképzés esetében fontos, hogy hangsulyosabb elemként je-
lenjen meg az IKT kompetenciak kimiivelése, ne csak egy-egy targy célja legyen, interdiszcipli-

naris formdban is képezzék” (Hilber, 2015, p. 110).
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DRINGO-HORVATH, IDA — GONDA, ZSUZSA
THE MEASURMENT OF THE ICT-COMPETENCE IN TEACHER TRAINING

The study intends to present the importance of ICT-competences and the possibilities of its
development in teacher training. First, the concept and elements of teachers' ICT competences
are clarified as well as factors related to the development of the area, including the role and
significance of teacher training. Then, we will get an overview of previous ICT-focused
research in teacher training. One of the common features of these is, that they mainly focus on
access, activity and attitude but less on ICT competences. That is partly the reason for the
significance of the research about ICT competences of teacher trainees detailed in the next part
of the study. After presentation of the research design, its most important questions and
measuring instruments, the first results of the pilot-research are presented, followed by
discussing further research plans.
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