KEPZES ES GYAKORLAT e 2020. 18. EVFOLYAM 1-2. SZAM

| DOI: 10.17165/TP.2020.1-2.14

FEHER AGNES!

A korai angol nyelvi fejlesztés tudomanyelméleti megkozelitése és sziil6i
megitélése — Angolul mar az 6vodaban?

A legalabb alapszintii angol nyelvtudas ma egyértelmiien elengedhetetlen a mindennapi boldo-
gulashoz. Arrol azonban megoszlanak a vélemények, hogy milyen életkorban érdemes elkezdeni
az idegennyelvi fejlesztést, illetve tanitast. Egyre tobb informacio all rendelkezésre a korai évek
fontossagarol az idegen nyelvek hatékony elsajatitasanak tekintetében is. A nyelv és nyelvtanu-
las kiilonbozo aspektusaira a tanulo életkora egyértelmiien kihat. A sziilok egy része ennek el-
lenére is fenntartdsokkal kezeli a korai idegennyelvi fejlesztést. A kutatdsom soran azt vizsgd-
lom, van-e dsszefiiggés a sziilok iskolai végzettségének szintje, angoltudasanak szintje, valamint
életkora és akozott, hogy mennyire tamogatjak a korai angol nyelvi fejlesztést.

Bevezetés

A kritikusperiodus-elmélet a 20. szazad kdzepén alapjaiban valtoztatta meg az anyanyelv elsa-
jatitasarol kialakult nézeteket. Ez a hipotézis a Penfield és Roberts altal irt Speech and Brain
Mechanisms (1959) cimi konyvben fogalmazodott meg el6szor, de igazan csak 8 évvel késébb
Lenneberg, Biological Foundations of Language (1967) cimii konyvének megjelenése utan valt
ismertté. Miivében kifejti, hogy van egy biologiailag determinalt életszakasz, amely soran
konnyebben valosul meg a nyelvelsajatitas. Szintén a hatvanas években, az addigi behaviorista
tanulaselméletekkel szembe menve, eldszor Chomsky (1965) éllitotta, hogy létezik egy veliink
szliletett nyelvelsajatitast segitd képesség (Language Acquisiton Device), valamint egy veliink
sziiletett globalis nyelvtan tudas (Universal Grammar), ami lehetévé teszi szdmunkra a nyelv
megtanulésat. A Chomskyhoz hasonl6 nativista elméletet képviselok azzal tdmasztottak ala al-
litasukat, hogy a gyermek nem lenne képes elsajatitani anyanyelvét ilyen gyorsan, ha azt csak
utanzas és megerodsités altal tenné. Késobb Krashen (1982) volt az elsd, aki Chomsky elméle-
tére (1965) alapozva megfogalmazta a kiilonbséget a nyelvtanulés és a nyelvelsajatitas kozott.
Az idegennyelv-elsajatitast az implicitnek feltételezett anyanyelv-elsajatitashoz hasonlitja. A

besz¢lot ugyanis nem jellemzi tudatos szabalykovetés, csak tigy hasznalja a nyelvet, ahogyan
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jol, helyesnek hangzik szamara. Ezzel ellentétben a nyelvtanulds mindig tudatos folyamat. A
besz¢ld ismeri a nyelvtani szabalyokat, ezek kovetésével sajatitja el nyelvet. Krashen (1982)
szerint a felnéttkorban tanulni kezdék ugyan konnyebben teszik magukéva ezeket a szabalyokat
¢s a masodik nyelv alapjait, de a gyermekkorban kezddk altaldnossagban magasabb szintet ér-
nek el a tanuldsban. Az 1900-as évek végén ezen elméletek tiikkrében egyre inkabb eldtérbe
kertiltek a nyelvtanulds szempontjabol is meghatarozo elsé életévek.

Az els6 években a tanulds, igy a nyelvtanulas is cselekvésbe agyazottan, akaratlanul megy
végbe. Mai tudasunk szerint az agy fejlédése periodikus jellegli, melynek vannak szenzitiv sza-
kaszai. Kiilondsen meghatarozo az elsé 8-10 év, amely soran a legnagyobb az agyi aktivitas és
fejlodés (Varga, 2015). Ezen szenzitiv periddus alatt a gyermek jobban tud alkalmazkodni az
Uj nyelvhez és fogékonyabb a megfeleld kiejtésre és artikulaciora, hiszen az idegrendszere még
fejlédésben van. Ezért is sokkal sikeresebb az anyanyelv elsajatitas folyamata. Késébb az évek
soran az agy plaszticitasa csokken (Klein, 2011; Varga, 2015). Ezen természetes fizioldgias
valtozas utdn a nyelvtanulas tobb idot és energiabefektetést igényel.

Az egyre tobb rendelkezésre allo informécio ellenére a mai napig erésen vitatott a korai
idegennyelvi fejlesztés. A leggyakoribb ellenérvek koz¢ tartozik, hogy megterheld lehet a gyer-
mek szamadra, és az anyanyelvi fejlodésére is negativ hatast gyakorolhat. A korai idegennyelvi
fejlesztés tamogatdi ezzel szemben ugy vélik, hogy ezek az évek a legmeghatarozobbak az ide-
gennyelv-elsajatitds szempontjabol, hiszen bizonyitottan itt d6l el, hogy késébb tokéletesen
fogjuk-e tudni beszélni az adott nyelvet vagy sem (Pasztor, 2017). Emellett 4llitjak, hogy az
anyanyelv-elsajatitas egy befejezhetetlen folyamat, amely nem zérul le egy adott korban (Ko-
vacs, 2009). Az azonban sz€lesebb korben elfogadott elmélet, hogy az idegennyelv szavait al-

talaban az anyanyelv kifejezésein keresztiil kotjiik a targyakhoz (Vigotszkij, 1967).

Az idegennyelvi fejlesztés megjelenése és modszerei ovodai tevékenységekben
Becslések szerint mar 2005-ben a hazai 6vodak tobb mint 10%-aban volt lehetdsége a sziilok-
nek a gyermekiiket idegennyelvi foglalkozasra jaratni vagy nemzetiségi csoportba iratni
(Varga, 2005). Ezen 6vodak szdma azdta is folyamatosan nd. 2009-ben indult meg a Nyugat-
magyarorszagi Egyetem, ma mar Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karan az ,,Angol
nyelv az évodéban” specializacid, ami ezen igényhez igazodva jott 1étre, hogy biztositsa az
ovodakban foly6 angol fejlesztést ellatni képes 6vodapedagdgus szakemberek képzését.

Az 6vodai élet tevékenységi formait a 363/2012. Kormanyrendelet, az Ovodai nevelés Or-
szagos Alapprogramja (ONAP) hatdrozza meg. Az intézmények ezt alapul véve elkészitik sajat

pedagogiai programjukat. Az dvodaban a tanulds és az ismeretatadds folyamata, spontan és
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tervezett modon is, a mindennapi jatékos tevékenységeken keresztiil valosul meg. Az élmény
alapu jatékos angol foglalkozasok elsddleges feladata, hogy megszerettesse a nyelvet, a gyer-

mekben pozitiv attitlidot alakitson ki, €s ezzel megalapozza a késdbbi iskolai nyelvtanulast.

Kutatasi célok, hipotézisek és modszerek

Jelen tanulmanyban anonim online kérddiv hasznalataval azt a kérdést vizsgaltam, van-e 6sz-
szefiiggés a sziilok 1) iskolai végzettségének szintje, ii) angoltudasanak szintje, valamint iii)
¢letkora és akdzott, hogy mennyire tamogatjak a korai angol nyelvi fejlesztést. Kutatasom kez-
detén az alabbi hipotéziseket allitottam fel:
H1: Minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkezik egy sziild, annal fontosabbnak tartja
gyermeke korai angol nyelvi fejlesztését.
H2: Minél magasabb fokt angol nyelvvizsgaval rendelkezik egy sziild, annal fontosabbnak
tartja gyermeke korai angol nyelvi fejlesztését.
H3: Minél fiatalabb egy sziil6, annal fontosabbnak tartja gyermeke korai angol nyelvi fej-

lesztését.

A vizsgalat elvégzéséhez felhasznalt kérd6iv 16 kérdést tartalmazott. A kérdoiv kitdltésére egy
online feliileten keresztiil (Google Forms), 2018. februar és marcius kozott volt lehetéség. A
begylijtott adatokat 2018. marcius 25. és marcius 31. kozott dolgoztam fel. Az adatok értékelé-
sére a Microsoft Excel for Mac 15.28. verziészamu szoftvert hasznéaltam.

A kérddiv utolso nyole kérdésében a sziiloknek egy egytdl 6tig terjedd attitiidskalan kellett
értékelniiik a nyolc allitast. Ezek az allitasok az angol nyelvtanulasra vonatkoztak. Az egyest
kellett megjeldlni, ha az allitas szerintiik egyaltalan nem volt igaz, az 6tdst pedig, ha az allitast
teljes mértékben igaznak talaltak. A kettd, harom, négyes opciok a koztes lehetdségeket jelolik.
A valaszokat harom kritérium alapjan értékeltem. A nyolc allitas a kovetkezd volt:

(1) Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim tanuljon/tanuljanak angolul.

(2) Fontosnak tartom, hogy az angol nyelvi fejlesztést végzd pedagogus allamilag elismert

nyelvvizsgéaval rendelkezzen.

(3) Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim angol nyelvi fejlesztése mar 6vodas-

korban elkezdddjon.

(4) Fontosnak tartom, hogy az angol nyelvi fejlesztés minden 6vodai tevékenységben meg-

jelenjen.

(5) Véleményem szerint azok a gyermekek, akik korai angol nyelvi fejlesztésben részesiil-

nek, elénnyel indulnak az iskolaban.
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(6) Véleményem szerint azok a gyermekek, akik korai angol nyelvi fejlesztésben részesiil-
nek, nagyobb eséllyel szereznek nyelvvizsgat.

(7) Véleményem szerint azok a gyermekek, akik korai angol nyelvi fejlesztésben részesiil-
nek, nagyobb eséllyel szereznek fels6fokt végzettséget.

(8) Véleményem szerint azok a gyerekek, akik korai angol nyelvi fejlesztésben részesiilnek,

jobban érvényesiilnek a késdbbi életben.

A Kkutatasi eredmények bemutatasa — a sziilok véleménye a korai nyelvi fejlesztésrol

Minta

A minta a kérdéivet kitolto sziilok szamabol tevodik 0ssze, 6sszességében 126 6 (68% nd). A
kérdoivek feldolgozasara 2018-ban keriilt sor; minden beérkezett kérdoiv feldolgozasra keriilt.
A kitolték 22%-a volt fiatal feln6tt (30 év alatti), 60%-a rendelkezett felséfoku végzettséggel,
valamint 52%-a legalabb kozépszintli angol nyelvtudassal (min. B2 nyelvvizsga). A kitoltok

részletes bontasa az 1. tablazatban lathato.

n )
Osszes kitolté 126 100
Nem
nd 85 68
férfi 41 32
Korcsoport
<20 év 1 1
20-29 év 26 21
30-39 év 39 31
40-49 év 36 29
> 50 év 24 19
Iskolai végzettség
altalanos iskolat végzett 5 4
szakiskolat végzett 7 6
szakkozépiskolat/gimnaziumot végzett 37 29
foiskolat/ egyetemet végzett 75 60
OKJ-s képzést végzett 1 1
PhD-t végzett 1 1
Gyermekek szama
egygyermekes 48 38
kétgyermekes 55 44
haromgyermekes 20 16
tobb mint harom gyermekes 3 2
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Nyelvtudas szintje

nem rendelkezik nyelvvizsgaval 41 33
A1/A2 szintli nyelvvizsgéval rendelkezik 19 15
B1/B2 szintli nyelvvizsgaval rendelkezik 45 36
C1/C2 szintii nyelvvizsgaval rendelkezik 20 16
Nem rendelkezik nyelvvizsgaval, de anyanyelvi 1 1

1. tablazat: A kutatasi minta részletes bontasa (n = 126)
(Forrds: sajat készités)

Iskolai végzettség

A nyolc allitasra érkezett valaszok kiértékelése utan elmondhato, hogy a magasabb iskolai vég-
zettséggel ndtt a valaszadok nyitottsaga a korai angol nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban (1. és 2.
abra). A diplomas sziilok egyértelmiien fontosabbnak tartjak gyermekiik angol nyelvtanulésat,
mint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezé sziilék. Ugy vélik, hogy a korai angol
nyelvi fejlesztés altal a gyermekiik elonnyel fog indulni az iskoldban, elobb fog nyelvvizsgat
¢s fels6fokn végzettséget szerezni. Emellett az is leolvashato, hogy a magasabb iskolai végzett-
séggel rendelkezd sziilk azt is fontosnak tartjak, hogy a gyermekiiknek angol foglalkozast tartd

pedagdgus allamilag elismert nyelvvizsgéval rendelkezzen.

Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim
tanuljon/tanuljanak angolul.
5 4,56 4,79
4
3,13
3
2
1,00
1
0
alt. Isk. szakisk. érettségi egyetem

1. abra: Az elsé allitasra adott valaszok iskolai végzettség alapjan (n = 126)
(Forras: sajat készités)

A nyolc allitas valaszai alapjan elmondhato, hogy az altalanos iskolat végzett sziilok tartjak
legkevésbé fontosnak, mig az egyetemet vagy foiskolat végzett sziildk a legfontosabbnak a ko-
rai angol nyelvi nevelést. Ez alol kivételt képez a nyolcadik allités, itt azonban az eltérés mér-
téke elhanyagolhat6. Mig a diplomaval rendelkez0 sziilok 6sszértéke egyetlen kérdés soran sem

esett 3,4 ala, addig az 4altalanos iskolat végzettek értékei egyszer sem mentek 1,8 folé.
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Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim angol
nyelvi fejlesztése mar 6vodaskorban elkezdddjon.
5
4,11

4 3,31
3 2,50
2

1,00
1
0

alt. Isk. szakisk. érettségi egyetem

2. dbra: A harmadik allitasra adott valaszok iskolai végzettség alapjan (n = 126)
(Forrds: sajat készités)

Nyelvtudas szintje

Az értékelésem masodik szempontja a sziilok nyelvtudasanak szintje volt. A valaszadokat a
nyelvtudasuk alapjan harom csoportra oszthatjuk. Az els6 csoporthoz tartoznak a sziilok, akik
nem rendelkeznek nyelvvizsgdval. A mdasodik csoporthoz tartoznak azok, akik valamilyen
nyelvvizsgéaval rendelkeznek. Ez lehet alapfoku (A1/A2), kozépfokt (B1/B2), vagy fels6éfoku
(C1/C2) nyelvvizsga is. Az utolsd csoporthoz egy sziild tartozik, aki ugyan nem rendelkezik
allamilag elismert nyelvvizsgaval, de angol anyanyelvii. Ot soroltam az 6t6dik csoportba, de
egyetlen kitoltoként valaszat nem tekinthetjliik meghatarozonak. A nyolc éllitasra érkezett va-
laszok alapjan elmondhato, hogy a nyelvvizsgaval nem rendelkez6 sziildk atlagosan kevésbé
tartjak fontosnak, hogy gyermekiik, vagy gyermekeik angolul tanuljanak (3. abra). A tobbi
csoporthoz képest kisebb szdzalékuk véli ugy, hogy gyermekiik ezzel késébb profitdlna vagy

jelentds eldnyre tenne szert, ill. sikeresebb lenne az ¢letben.

Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim
tanuljon/tanuljanak angolul.
4,79 4,89 5,00

5,00 ’ ’ 4,60

4,00 3,78

3,00

2,00

1,00

0,00

nincs Al/A2 B1/B2 C1/C2 anyanyelvil

3. abra: Az elsé allitasra adott valaszok nyelvtudas szintje alapjan (n = 126)
(Forras: sajat készités)
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Azoknak a sziiloknek a tobbsége, akiknek fontos, hogy gyermekiik angolul tanuljon, szintén
fontosnak tartja, hogy ezt mér az 6vodaban elkezdje (4. abra). Az eredmények azonban nem
mutatnak Osszefiiggést a sziild nyelvvizsgédjanak szintje és a korai angol nyelvi fejlesztés tamo-

gatasanak mértéke kozott.

Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim angol
nyelvi fejlesztése mar 6vodaskorban elkezdddjon.
5,00
5,00
’ 4,26 4,24 4,10

4,00
3,00 2,49
2,00
1,00
0,00

nincs Al/A2 B1/B2 C1/C2 anyanyelvil

4. abra: A harmadik allitasra adott valaszok nyelvtudas szintje alapjan (n = 126)
(Forras: sajat készités)

Eletkor

A valaszad¢ sziil6k angol nyelvtanitasrol és a korai angol nyelvi fejlesztésrdl alkotott nézeteit
korcsoportokra lebontva is megvizsgaltam. A kitoltok életkoruknak megfelelden tiz korcso-
portbol valaszthattak. A véalaszok alapjan altalanossagban elmondhatd, hogy a sziil6k tobbsége
szamara minden korcsoportban fontos gyermekiik angolul tanittatdsa. Az viszont mar kevésbé
fontos szdmukra, hogy gyermekiik mar 6vodaskorban kezdje el az angol nyelvvel vald ismer-

kedést (5. és 6. abra).

Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim
tanuljon/tanuljanak angolul.

5,00 470 4T3 453 456

5,00
417 420 4,20
4,00 3,67
3,00
2,00
1,00
1,00
0,00
0

<20 20-24 25-29 30-34 35-39 30-44 45-49 50-54 55-59 >6

5. dbra: Az elsé allitasra adott valaszok életkor alapjan (n = 126)
(Forras: sajat készités)
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A korai angol nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban a legtdimogatdbbak a 3. korcsoporthoz (25-29
¢v) ill. a 4. korcsoporthoz (30-34 év) tartozok (6. abra). A 35 és 55 éves kor kozotti kitdltok
esetében lathato, hogy a korral elérehaladva egyre kevésbé elfogadott a korai angol nyelvi fej-
lesztés. A 9. korcsoporttol Gjra nagyobb tamogatas figyelhetd meg. A legelutasitobbnak a 20
¢v alatti korcsoport bizonyult, viszont ez az érték csupan az egyetlen 20 év alatti sziilé vélemé-
ny¢hez igazodik. Ezen eredmények alapjan nem allapithatunk meg 0sszefiiggést a sziilo élet-

kora és a korai angol nyelvi fejlesztésrdl alkotott véleménye kozott.

Fontosnak tartom, hogy gyermekem/gyermekeim angol
nyelvi fejlesztése mar 6vodaskorban elkezd6djon.

5,00 4,64

4,35
3,94
4,00 3,61

3,78
3,40
2,83
3,00 233 530
2,00
1,00
1,00
0,00
0

<20 20-24 25-29 30-34 35-39 30-44 45-49 50-54 55-59 >6

6. abra: A harmadik allitasra adott valaszok életkor alapjan (n =126)
(Forras: sajat készités)

A kérddiv végeén lehetdséget adtam a kitoltoknek, hogy megosszak velem a megjegyzéseiket a
témaval kapcsolatban. A sok pozitiv megnyilvanulas mellett sok negativ, a korai idegen nyelvi
fejlesztést elutasito kommentar is érkezett. A kdvetkezOkben par ilyen megjegyzésre szeretnék

reflektalni a tudoményos-elméleti szakirodalmak €s kutatasi eredmények szemszogébol.

’

1. ,,Az ovodas gyermek szamara megterhel6 egy uj nyelv tanuldsa.’
Az 6vodaban tanulas helyett inkabb fejlesztésrdl beszélhetiink. Nem tanorakon iilve folyik a
frontalis oktatds, mint az iskolaban, hanem kizarolag cselekvésbe agyazottan torténik az isme-
retatadas. Az idegennyelv-elsajatitas, akar az anyanyelvé, az els6 években észrevétleniil valosul
meg, anélkiil, hogy megterhelné a gyermeket. Az életkori sajatossagokhoz alkalmazkodva az
ovodaban az idegennyelvet a gyermek jatékos tevékenységeibe illesztjiik be. Ezek leginkabb
mozgasos tevekenységek, korjatékok, vagy ritmusos mondokak, dalok, amelyeket egy ennyi
1d6s gyermek szivesen hallgat €s énekel. Ezeken kiviil az idegennyelvi foglalkozasok mindig
egy, a gyermek szamdra biztonsagot jelentd ritudlé keretein beliil valosulnak meg, melyek al-
land6 elemekkel is rendelkeznek (Péasztor, 2017). Ilyen lehet egy pliiss jaték felmutatdsa, amely

az angol foglalkozas kezdetét jelenti, vagy egy varazsszonyeg korbeiilése is. Az angol foglal-
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kozasok minden héten egy-egy témat dolgoznak fel, amelynek az egyszerii szokincsével a gyer-
mekek jatékokon és szines szokartyakon keresztiil ismerkednek meg. Nincs sz6 semmilyen sza-
monkérésrdl. Ebben az €letkorban a pozitiv attitlid és a passziv szokincs kialakitasa az elsd, ami
majd a késobbi tanulmanyaikban segiti 6ket. Fontos azonban megjegyezni, hogy a fejlesztés
csak ugy lehet sikeres, ha a pedagogus beszéde jol artikulalt, érthetd, valamint a megértést non-

verbalis jelekkel és eszkozokkel is segiti.

2. ,,Késni fog a gyermek beszédfejlodése.”
Sokan a sziiletett kétnyelvli gyerekeket hozzak fel példanak ezen allitas mellett. Azokban a
csaladokban, ahol a gyermek sziilei két kiilonb6z6 nemzetiséghez tartoznak és két kiilon nyel-
ven beszélnek a gyermekhez, el6fordul, hogy késik a beszédfejlédes, hiszen a gyermeket mind
a két nyelv oldalar6l ugyanannyi impulzus éri. Az erre irdnyuld kutatdsok azonban céfoljk,
hogy a kétnyelvii gyerekek esetében gyakoribb lenne a megkésett beszédfejlodés, vagy tobben
kiizdenének nyelvi nehézséggel, mint az egynyelviieknél (Paradis—Genesee—Crago, 2010; Pe-
titto—Holowka, 2002). A kétnyelvii gyermeket nevel0 sziilok szamara talan megtéveszto lehet,
hogy a gyermek kevesebb szot ismer, hasznal egy-egy nyelven, mint a vele azonos koru egy-
nyelvii kdrnyezetbe sziiletd gyermek. A kétnyelvili gyermek szotara viszont a két nyelv szavai-
bol tevddik Ossze, amit, ha dsszeadunk, eltlinik a kiillonbség az egynyelviiek és a veliik egyidds
kétnyelvii gyermekek kozott (Marchman—Fernald—Hurtado, 2010). Emellett fontos megje-
gyezni, hogy minden gyermek kiilonb6z6 beszédképességekkel rendelkezik, ennek kdszonhe-
tden a beszéd fejlddése is nagy egyéni eltéréseket mutathat. Ha a gyermek csupan idegennyelvi
fejlesztésen vesz részt, akkor a gyermeket az dvodaban és otthon is sokkal tobb inger éri az

anyanyelvén, igy mindenképpen az lesz a dominans nyelv szamara.

3., Ossze fogja keverni a nyelveket.”
Ez talan a legtobbet felhozott érv, amellyel gyakorlataim soran taldlkoztam. Sokan attol félnek,
hogy Un. félnyelviiség alakul ki a gyereknél, és egyik nyelvet sem tudja igazan elsajatitani. A
gyermek az anyanyelvét hallja otthon és az 6vodaban is, kivéve az angol foglalkozasokon. Mi-
vel kevesebbet hallja a masodik nyelvet, ezért az Un. félnyelviiség kialakulasa egyaltalan nem
valészinii. Ezen kiviil a gyermekeknek ebben a korban teljesen természetes, hogy egy dologhoz
tobb jelentés is kapcsolddhat. Idével ezek a helyiikre keriilnek. Az 6vodapedagogus az angol
foglalkozasok soran pont ezért alkalmaz kodvaltast (code-switching). Vagyis eldszér elmondja
a mondatot, instrukcidt angolul, majd ha a gyermek nem érti, megismétli a mondatot magyarul
is. Pl: Please stand up! Keérlek, allj fel! A kodvaltastol eltéré modszer a kodkeverés (code-

mixing). A kédkeverés soran a beszéld egy mondaton beliil szavakat vagy mondatrészeket mas
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nyelven mond (Kitzinger, 2015). Ezt a mddszert az 6vodaban nem alkalmazzuk, mert 6sszeza-

varnd a gyermeket.

Osszegzés és kovetkeztetések

A kutatasom soran, az eddigi gyakorlataimhoz hasonldéan, megosztottsaggal taldlkoztam a szii-
16kn¢él a témaval kapcsolatban. Az eredmények a 126 kitolt6 kontextusdban értendéek. A va-
laszadas lehetdségét korlatozta, hogy a kitoltésre csak online volt lehetdsége a sziiloknek. To-
vabbi nehézséget jelentett, hogy a szililok angol nyelvtudéasat objektiven csak nyelvvizsgajuk
alapjan mérhettem. A kérddiv végén sok sziild osztotta meg velem véleményét a fejlesztéssel
kapcsolatban, ami szintén alatamasztotta, hogy a legtobbjiik azért nem tdmogatja gyermeke
korai angol nyelvi fejlesztését, mert fél, hogy annak negativ hatdsa lenne a gyermeke anya-
nyelvi fejlédésére, vagy esetleg tiilsagosan megterheld lenne szamara. Ugy vélem, sokan kozii-
lik azért gondolhatjak igy, mert az iskolai angol oktatdsra asszocidlnak a korai fejlesztésrol.
Ezért is szerettem volna 2018-ban sajat foglalkozasaimon keresztiil bemutatni, miként vissziik
be az 6vodai jatékos tevékenységekbe az angol nyelvet, hogy a sziilok belepillantast nyerhes-
senek egy ilyen csoport mindennapjaiba. Remélem, hogy a korai évek soran megvalosuld ide-
gennyelv-elsajatitasrol szo6l6 ujabb és Gjabb kutatasi eredmények egyre tobb sziilét gyéznek
majd meg annak 1étjogosultsagarol.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy van Osszefliggés a sziild iskolai végzettsége €s a korai
angol nyelvi fejlesztéshez valo hozzaallasa kozott. Az elsd hipotézisemben azt allitottam, hogy
minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkezik egy sziild, annal fontosabbnak tartja gyer-
meke korai angol nyelvi fejlesztését. Az eredmények alapjan ez a hipotézis beigazolddott. A
korai angol nyelvi fejlesztés fontossadga egyértelmiien ndvekedett a szl iskolai végzettségé-
vel.

A masodik hipotézisemben azt allitottam, hogy minél magasabb szintli angol nyelvvizsga-
val rendelkezik egy sziild, annal fontosabbnak tartja gyermeke korai angol nyelvi fejlesztését.
Az adatok megcafoltdk a masodik hipotézist. A korai angol nyelvi fejlesztés fontossdga nem
novekedett a sziilok nyelvvizsgajanak szintjével. Ennek ellenére elmondhat6, hogy azok a szii-
16k, akik rendelkeznek angol nyelvvizsgaval, pozitivabban allnak a korai angol nyelvi fejlesz-
téshez, mint azok, akik nem rendelkeznek.

A harmadik hipotézisemben azt allitottam, hogy minél fiatalabb egy sziild, annal fonto-

sabbnak tartja gyermeke korai angol nyelvi fejlesztését. Az adatok megcafoltdk a harmadik
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hipotézist. Az eredmények alapjan semmilyen Osszefiiggés nem allapithaté meg a sziild élet-
kora és gyermeke korai angol nyelvi fejlesztéséhez vald hozzaallasa kozott. Jelen eredmények
tikkrében érdemes lenne tovabb folytatni a kutatast az dsszefliggések részletesebb feltarasa ér-

dekében.
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AGNES FEHER
LEARNING ENGLISH IN KINDERGARTEN, FROM THE PARENTS’ AND FROM AN
EDUCATION SCIENCE PERSPECTIVE

Today basic English proficiency is required in everyday life. For most English speakers,
English is a second language. However, opinions differ with regard to the age at which second
language learning should start. There is an increasing evidence on the importance of the first
vears of life from the perspective of effective language acquisition. The learner’s age seems to
play a key role in various aspects of learning a language. Nonetheless, a considerable number
of parents are wary of early second language learning. Here I study how the parents’ level of
education, English proficiency, and age correlate with their opinion about early second
language learning at kindergarten.
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