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SANTHA-MALOMSOKI AGNES!

CLIL tanulok nyelvtanulasrol alkotott nézetei a nyelvorai IKT
eszkozintegracio tiikrében

A tanulmany magyar 13-14 éves CLIL-tanulok nyelvtanulassal és idegen nyelven tanulassal
kapcsolatos nézeteit vizsgalja egy nagyobb projekt részeként, pilot jelleggel. A mintat egy két-
tannyelvii altalanos iskola tanuloi adtak (N=32), akik koéziil 13 f6 heti (minimum) egy alkalom-
mal egy tanéven keresztiil, technoldogiaval tamogatott, angol nyelven folytatott oktatdsban is
részesiilt, mig a masik kéttannyelvii kontrollcsoport (N=19) nem vett részt ilyen szisztematikus
infokommunikacios eszkozhasznalattal megtamogatott oktatasban. A vizsgadlat soran kevert
modszertant alkalmaztunk. A kutatds elsé fazisaban betiifluencia-teszt segitségevel a tanulok
szelektdlasat végeztiik, mig a masodikban a kivalasztott tanuldkat egy strukturalt interju kérde-
seinek megvalaszolasara kertiik. Ezek feldolgozasa kvalitativ tartalomelemzéssel tortént.

Bevezetés

Az oktatési rendszer formai €s tartalmi valtoztatasat célzo torekvések okai ma mar nem csak a
szakavatott szemeknek lathatdak. A digitalis eszk6zok tanuldsi folyamatba integraldsa egyre
stirgetobb, hiszen azok a most felnovd generacio életének szerves részét képezik. Tanorai al-
kalmazasuk lehetdve teszi a benniik rejld tanulasi lehetdségek tudatositasat €s kiaknézéasat. Ta-
narként szamolnunk kell azzal, hogy az infokommunikacios eszk6zok hasznalata nem csupan
a tanulok human valosagrol, hanem a tanulasrol alkotott nézeteit is alapjaiban valtoztatja meg.
Vizsgélatunk a tanulok nyelvtanulasra vonatkozo6 nézeteinek feltarasara iranyul a nyelvoérai esz-

kozintegracio tiikkrében.

Technologiaval tamogatott nyelvtanulas (TELL)

A tanulés-tanitas folyamataban tobb szdz éve jelen 1€v6 technikai eszk6zok integralasanak célja
mindig is a hatékonyabb, élvezetesebb, motivalobb tanuladsi kdrnyezet megteremtése volt, am
a hasznalatukbodl kovetkezd valtozas iranti aggodalom vagy tulzott optimizmus ugyancsak in-
nentdl datalodik. Ezért sem meglepdek azok a megnyilvanuldsok, amelyek az infokommunika-
ci0s eszkozok tanorai alkalmazasat dvatos megfontolas targyava teszik, rdimutatva arra, hogy a

tanarnak szamos tényezdt kell mérlegelnie: tobbek kozott az elényodket, az idébeni terjedelmet,

! doktorandusz, Pannon Egyetem, Tobbnyelviiségi Doktori Iskola; santha.m.agnes@gmail.com
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valamint a tanulds folyamatara gyakorolt hatast. Kihangsulyozzék tovabba, hogy a technikai
eszk6zok nem lehetnek a tandra irdnyitdi, csupan tamogatoi (Lewis, 2017).

A TELL tehat a tanulasi kornyezet része és nem kizarolag tanulasi eszkdz (Walker—White,
2013). Magaban foglalja a szamitogépen és online futd, a mindennapi élet szerves részét ké-
pezo, kiilonféle szoftverek, hardvereszk6zok, telefonok, jatékkonzolok €s tabletek alkalmazasat
is (Walker—White, 2013; Kranthi, 2017). Alkalmazasuk altal a tanul6 sajat tanulédsi folyamata-
nak aktiv megalkotoja. A technologiai ijdonsadgok tanorai integracioja nem csupan a gyakorld
pedagdgusokat, de a kutatokat is megosztja az alkalmazéas szamos aspektusa mentén. Throne
(2008) a videojatékokban rejlo tudatos erdfeszités nélkiili tanulds lehetdségét emeli ki. Rosen
(2011) és Wood (2012) ezzel szemben a tanulok figyelmének toredezettségét és a tanulmanyi
eredményeik gyengiilését hangsilyozza a kozdsségi halok illetve iizend-alkalmazasok feladat-
helyzetben torténd egyideji hasznalata soran. Polonyi (2017) megkérddjelezi a technoldgiai
ujdonsagok alkalmazasanak eredményességét az oktatasban, utalva a forditott aranyossagra a
Magyarorszagon novekvo eszkdzismerettel és hasznalattal rendelkezd pedagdgusok szama, il-

letve a romld nemzetkozi felmérések eredményei kdzott.

CLIL - Tartalomalapu nyelvoktatas Magyarorszagon

Napjainkra a munkaerdpiaci valtozadsok okdn egyre hangsulyosabb a hasznalhatd nyelvtudas
megléte. Mig korabban a tokéletes nyelvtudas illuzidjat lebegtetd megkozelitések a nyelvtanu-
last egy belathatatlan, 6ncélt folyamatként irtak le (Singleton—Cook, 2014), addig a 21. sza-
zadra a nyelvtanitas-tanulds végsd célja a funkcionalis nyelvhasznalat megszerzése lett.

Annak ellenére azonban, hogy kozoktatdsunkban, a régié mas allamaihoz viszonyitva, ma-
gas az idegen nyelvek oraszama, a megszerzett tudas gyakorlati alkalmazasa mégsem bizonyul
elég haté¢konynak (Key Data, 2017). A képet némiképp arnyalja, hogy a feltételezett tudasbeli
kiilonbségek az iskola lokalizacigjabol, a tanuldi dsszetételbdl, felszereltségébdl, szaktanari el-
latottsagabol, valamint a tanulok dnmagardl alkotott kevéssé bizakodd véleményébdl is ered-
hetnek (Kovéacs, 2018).

A nyelv hasznalat-alapu megkozelitése a nyelvet, a nyelvtanuldt, a tanitas és tanulas folya-
matat is komplex, dinamikus, adaptiv rendszereknek tekinti, amelyek allandé interakcidban
vannak egymassal, hatnak egymasra és ez altal folyamatosan valtoznak (Ellis, 2007; Verspoor,
2017). Mivel a nyelvet jelentéssel biro, értelmes, 6sszegfliggd, az idok folyaman kialakult és a

folyamatos ismétléssel rogziilt egységek Osszességének tekinti, amelyben a szintaxis nem a
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kozponti elem, ezért annak explicit gyakorlasa nem indokolt (Verspoor, 2017). Ezzel 6sszhang-
ban Lightbown—Spada (2013) hangstlyozza, kommunikativ nyelvoktatds csak abban az eset-
ben lehet hatékony, ha a nyelvet értelmes célra, megfeleld kontextusban és gyakorisaggal, au-
tentikus anyagok bevonasaval hasznaljak, az éppen csak sziikséges nyelvtani magyarazat kisé-
retében.

A hasznalatalapu megkozelités egyik forméja a CLIL, amely a nyelvet a tudasmegszerzés
eszkozének tekinti, ezért fokuszaban a tartalom és a nyelv parhuzamos, holisztikus fejlesztése
all (Nikula, 2013). A célnyelven tanulas garantalja a célnyelvnek val6 nagyobb kitettséget (Ball
—Phil, 2015), mivel fokuszaban a tartalom aktiv és tarsas egyiittmitkodésen alapulé megalkotasa
all. Ezzel 6sszhangban, a CLIL-ben a tanar szerepe is megvaltozik: facilitatorként az optimalis
tanulasi kornyezet megteremtésére dsszpontosit, amely egyéni tanulasi utak kialakulasat ered-
ményezi (Verspoor, 2017). Az innovativ kornyezet és modszertani repertoar magaval hozza a
kooperativ munkaforméak bevondsat és a szerephatarok elmosodasat (Kovacs, 2014). A CLIL-
ben tevékenykedd pedagdgus a kezdetektdl masként tanit, mas litemben halad, mas megkoze-
litést alkalmaz a hagyomanyos tantervii altalanos iskolék idegennyelv-tandraihoz képest, hiszen
tanitvanyai is masok. A CLIL tanuldok a tudads megalkotasa soran olyan gondolkodasi készsé-
geket alkalmaznak, mint az adatelemzés, szintetizalas, értékelés, megyvitatas €s feldolgozés. Ko-
vacs—Trentinné (2014) kiemeli, hogy a kéttannyelvii tanulok fluens beszéldk, akik kivald in-
duktiv logikéaval rendelkeznek, és kodvaltas nélkiil kommunikalnak. Magyarorszagon a CLIL
programok mar az els6 iskolaévtdl megkezdddnek és a tanuldk heti 8-10 6raban talalkoznak az
idegen nyelvvel. A 7. és 8. évfolyamon a CLIL programokban a bioldgia, foldrajz, fizika, ké-
mia, célnyelvi kultira, matematika, informatika és torténelem tantargyak tanithatoak célnyel-
ven. A nyolcadik év végére a tanulok tobbsége képes megszerezni a B2 szintli nyelvvizsgat

(Kovécs, 2018).

A végrehajto funkciok és a rugalmas gondolkodas kapcsolata

A végrehajté funkcidk egy komplex kognitiv tobbdimenzios konstruktumot alkotnak (Schnei-
der, Lockl és Fernandez, 2005), amelynek mentalis folyamatai végigkisérik az emberi életutat,
ebbdl kovetkezden fejlodésiik hektikus mintdzatot kovet. A végrehajto funkciok fejlettsége nem
csupan a szelektiv €s tartds figyelmet, a célorientalt viselkedést €s a frusztracio toleralasat be-
folyasolja, hanem Osszességében az iskolai sikerességet (Diamond, 2016; Zelazo, Blair—Willo-
ughby, 2016). Fejlddésére szdmos direkt és indirekt tényezd, valtozas és tapasztalatszerzés ha-

tassal lehet. Szdmos kutatasi eredmény bizonyitja, hogy a végrehajto funkciok fejleszthetdk, és
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hogy e fejlesztés kedvez6 hatasai detektalhatok az alkalmazott feladatokhoz hasonld feladatok
megoldasa soran (Zelazo, et al., 2016). Miyake (2000) faktoranalitikus felosztasa szerint a vég-
rehajto funkcidkat harom komponens alkotja: a munkamemoria, a gatlas és a valtas képessége.
Ez utobbit kognitiv rugalmassagnak is nevezik, melynek fejlodését a masik ketté¢ eldzi meg.
A kognitiv rugalmassadg magaban foglalja a szemléletvaltas, az alkalmazkodas és a kreativ gon-
dolkodas képességét is (Diamond, 2016), amelyek a kritikus szemléleti digitaliseszk6z-hasz-
nalat mellett 21. szdzadi munkaerdpiac altal tamasztott sziikséges kompetenciakat jelolik

(Shear, Gallagher és Patel, 2011).

A kognitiv flexibilitas merdeszkozei: a szofluenciatesztek

A kognitiv flexibilitas szofluenciateszt segitségével is mérhetd. E szogeneralasi tesztek a vég-
rehajtd funkcidk €s a verbalis képességek mérdeljardsai. A tesztfeladat sordn a résztvevdknek
meghatarozott id6kereten beliil, megadott betlivel minél tobb egyedi megoldast kell general-
niuk, a lehetd legkevesebb ismétléssel. Ezek az eljarasi korlatozasok garantaljak az 6nallo stra-
tégia alkalmazasat a kovetelmények teljesitése soran. A betiifluencia tesztfeladat absztrakt, a
mindennapi gyakorlattdl tavol all6 gondolkoddasmoédot kivan, mivel a valaszadonak el kell
nyomnia a szemantikailag hasonld megoldéasokat, és jfajta szoeldhivasi stratégiakat kell alkal-
maznia, melyhez rugalmas gondolkodasra van sziiksége. A teszt értékelése az alabbi kritériu-

mok mentén torténik: 6sszesen alkotott szavak, egyedi szavak, ismétlések €s hibazasok szama.

A kutatas modszertani hattere

A vizsgalat azon kérdésre keres valaszt, hogy a kéttannyelvii oktatdsban részt vevo, 13-14 éves
tanulok masként vélekednek-e az angoltanitasrol, az angol nyelv hasznalatarél, a nyelvtanulasi
modszerekrdl, illetve a szaktanari tevékenységrol attol fliggden, hogy idegen nyelvi oraik soran

torténik, vagy nem torténik szamitastechnikaieszkdz-integracio.

Minta

A mintat egy megyeszékhelyi kéttannyelvii altalanos iskola tanuloi adtak (N=32). A tanulok
egyik csoportja (N=13) heti minimum egy alkalommal, tiz honapon keresztiil, technologiaval
tamogatott, angol nyelven folytatott oktatasban vett részt, mig a masik kéttannyelvii csoport
(kontrollcsoport, N=19) nem részesiilt ilyen szisztematikus TELL-CLIL oktatasban. A techno-
logiaval tamogatott kéttannyelvii csoport (tovabbiakban TELL-csoport) kivalasztasa rétegzett
kényelmi stratégia alapjan tortént, ahol a rétegzddési szempont a technoldgiai timogatottsag

volt.
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Alkalmazott moédszerek

A vizsgélat a kevert mddszertani paradigma szekvencialis modellje (Creswell, 2012) szerint két
fazisban zajlott. Az elsO fazisban verbalis fluenciatesztet alkalmaztunk, mely soran a résztvevok
F, A és S betiikkel generaltak angol nyelvii szavakat, betinként 1 perc alatt. Ez utalt a tanulok
verbalis képességein (nyelvi szint, szokincs gazdagsaga) tal, a kreativ szemléletvaltas meglé-
tére is. A masodik fazisban, a faktoranalizis segitségével kivalasztott, a szoteszten legjobb ered-
ményt elérd, legrugalmasabban gondolkodé tanuldkat egy 17 kérdésbdl allo strukturalt interju-
ban val6 részvételre kértiik. A tanulok valaszaiban gondolkodasbeli komplexitasra utalo jeleket

kerestiink.

A tesztvdlasztds indoklasa

A betlifluencia tesztfeladat alkalmazasa az alanyok feldolgozasi stratégidin és rugalmas gon-
dolkodasra vald képességén tul, azok lexikai tudasardl is informaciot nyjthat. Luo (2010) ered-
ményei azt mutatjak, hogy a betlifluencia tesztben generalt szavak szama 0sszhangban all a
kétnyelvii egyén szokincsének nagysagéval, ami Osszefiiggésbe hozhaté annak gondolkodas-

beli komplexitasaval és magasabb szintii absztrahal6 képességével is.

A betiifluencia-teszt értékelése

A bettifluencia-teszt feldolgozéasa soran a szavak, perszeveraciok, klaszterek €s a hosszi szavak
szamat rogzitettilk. Egy klaszterbe soroltuk azokat a szavakat, amelyeknek minimum az els6
két kezdébetiije azonos. Ertékeltiik a klaszterek kozotti valtasok szamat, az egyéni megoldasok
jelenlétét és a szOhosszusagot is. Hosszl szonak tekintettiik a hét vagy annal tobb betfit tartal-
mazo szavakat. A klaszterelés €s a valtas egyforman fontos szerepet tolt be a sikeres verbalis-
fluencia-teljesitmény elemzésében (Banerjee—Grange—Steiner—White, 2011; Kavé—Kigel—-
Kochva, 2008), mig a széhosszbol €és a hosszu szavak szamabodl kovetkeztethetiink a nyelvi

jartassag meértékére is (Verspoor, 2017).

Sturkturalt interjuk

A fluentciateszten magas pontszdmot elérd tanuldkkal (N=7, ebbdl 3 {6 technologidval tdmo-
gatott kéttannyelvii 6rdkon vett részt, 4 6 a kontrollcsoport tagja volt) egy 17 kérdésbol allo
strukturalt interju felvétele tortént annak érdekében, hogy az egyéni, szubjektiv nézetek feltar-
hatova valjanak. A szovegkorpuszok nagysaga atlag két oldal volt. A vizsgalatban a verbalis
fluenciateszt €s a strukturalt interju hozzdjarult a modszertani triangulacio biztositasahoz (Flick,

2014).
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A strukturalt interjuk feldolgozasa kvalitativ tartalomelemzéssel, a kombinalt logika szerint tor-
tént. A deduktiv logikdnak megfeleld tartalomelemzés soran kodlista késziilt, a priori kodolas
alkalmazaséaval. Ekkor a fokddok az elemzés eldtt, elméleti megfontolasbol, vagy/és sajat ta-
pasztalatbol kiindulva allithatok el6. Igy a kovetkezé fokodok keletkeztek: tanulasi szokas, ked-
venc targy, angoltanulas, fejlédés, inkabb magyarul, feladat, nyelvtanulas, tanar lennék, tanora.
Ezt kovette a szovegszegmensek mélyrétegeinek induktiv feltrasa, ahol a szovegrészletekbol
a fokodokhoz alkodok 1étrehozésa tortént. A kodolas megbizhatosaga érdekében a szovegkor-
puszok ugyanazon kodolasi logika alapjan Gjrakodolésra keriiltek. Az Gjrakodolas soran kon-

cepcionalis valtoztatds nem tortént.

A Kkutatasi eredmények

A betiifluencia-teszt eredményei

A két csoport dsszesen 121 szot generalt F betlivel, 114-et A betlivel és 179-et S betiivel. A
kétmintds T-proba nem mutatott ki szignifikans kiilonbséget a két csoport eredményei kdzott:
t(30)=-0,79, p=0,938. A lanyok ugyan mindkét csoportban jobban teljesitettek az 6sszesen ge-
neralt szavak atlagat tekintve, a kiilonbség azonban itt sem szignifikans a két csoport kdzott
t(16)=- 0,007, p=0,994. A TELL-lanyok atlagosan 8,625 sz6t alkottak F, 8,125-6t A és 10,25-
0t S betiivel. A kontroll csoport lany tagjai atlagosan 9 sz6t generaltak F, 6,9-et A és 10,4-et S
betlivel. A fiuk eredményei ehhez képest valamelyest gyengébbek, a leggyengébb eredménye-
ket azonban a TELL csoport fititagjai érték el: 0k atlagosan 7 sz6t generaltak F, 4,2-t A és 7-et

S betiivel, mig a kontroll csoport azonos nemii tagjai 8,2-t F, 6,3-at A és 8-at S betiivel (1. bra).

12
10
8
6 ® F atlag
4 A dtlag
2 m S atlag
0
TELL Kontroll  TELLfidk  Kontroll
ldanyok lanyok fiak

1. abra: Betiifluencia atlageredmények
(Forras: sajat készités)

A klaszteralkotas a gondolkodasbeli rugalmassagara is utal. Ezek szamat tekintve megallapit-
hatjuk, hogy a TELL lanyok alkottak atlagosan a legkevesebb F betlis klasztert, 3,375-at, a
legtobbet pedig a kontroll csoport lany tagjai (atlagosan 4,6-ot); fitk mindkét csoportban ha-
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sonldan teljesitettek: a TELL fiuk 4,2, a kontroll fiuk 4,1 klasztert alkottak. Az A betiis klasz-
terek szamat illetéen a TELL fiuk érték el a legalacsonyabb pontszamot atlagosan 3,6 klaszter
megalkotasaval, mig a kontroll csoport fititagjai 4,5-6t, a kontroll csoport lany tagjai 4,4-et és
a legtobbet a TELL lanyok alkottak, atlagosan 4,75-6t. A legtobb klasztert az §sszes csoport az
S betiivel alkotta: a kontroll lanyok atlagosan 5,9, a TELL lanyok 5,625, a TELL fitk 5 és a
kontroll fitk 4,4 klasztert alkottak S betiivel (2. abra).

M F klaszterek szama
A klaszterek szama

J m S klaszterek szama

O RLr N WS~ UIO
|

TELL Kontroll TELL fiuk Kontroll
lanyok lanyok fiak

2. abra: A klaszterek szama
(Forras: sajat készités)
A hétbetlis vagy annal hosszabb szavak szamat illetéen a TELL csoport lanytagjai atlagosan
6,375 szbt alkottak. A kontroll csoport fititagjai 5,2-t, lanytagjai 4,3-at, mig a TELL csoport
fiatagjai a legkevesebbet, 3,8-at (3. dbra).

FAS, KLASZTEREK, HOSSZU SZAVAK
SZAMA EGYUTTESEN

50

40
30
20
10
0 T T T

TELL lanyok  Kontroll TELL fitk Kontroll fiuk
lanyok

3. abra: Betiifluencia (F, A, S), klaszterek és hosszi szavak szama egyiittesen
(Forrds: sajat készités)
Mindharom mutat6 figyelembe vételével megallapithatd, hogy a TELL csoport lanytagjai érték
el a legmagasabb atlagos 6sszpontszamot (47-et). Klaszteranalizis soran a résztvevok pontsza-
mai kozotti legkisebb variancia megadasaval hataroztuk meg az egyes klasztereket, majd ezen
beliil valasztottuk ki a legmagasabb pontszamot elér6 tanulokat mindkét lanycsoportbdl. A tesz-

ten elért magas pontszambol a nagyobb szokincsen kiviil, az absztrahalo képesség magasabb
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szintli jelenlétére, azaz gondolkodasbeli komplexitasra kovetkeztettiink, amelynek jeleit keres-

tiik a kivalasztott tanulok altal adott kvalitativ interjukban is.

A strukturalt interjuk eredményei
Az adatok elemzése a kddhierarchia alapjan tortént, 6sszehasonlitva a TELL-oktatasban, vala-
mint a hagyomanyos kéttannyelvii oktatasban részt vevo tanuldi csoportokat. Az elemzés a ko-
vetkez6 tengelyek mentén tortént:

— tanulasi szokasok

— angoltanulas — fejlédés — inkabb magyarul

— kedvelt targyak - nem kedvelt targyak

nyelvtanulds erdsség — nyelvtanulas gyenge pont

tanar lennék — tandra

Tanulasi szokdsok

A tanulasi szokasok a technoldgiaval tamogatott kéttannyelvii csoport (TELL-csoport) esetén
0t alkoédnal (feladat nehézség, leirds, zenehallgatés, rajz, hangos ismétlés) mutathatok ki. A fel-
adat nehézsége szerinti tanulds a fokozatossag elvét koveti. A leiras, mint memoriatechnika, a
megtanulandé tananyag tobbszori leirasara utal, a zenehallgatasnal folyamatos hattérzaj kisére-
tében folyik a tanulds. A rajzolas a tanulds soran grafikusan megjelenitend6 és megjegyzendd
tananyagra utal. Ezt a mddszert emlitd tanul6 a hangos gondolkodast, a beszédet is segitségiil
hivta a tanuldshoz. Ennél a csoportnal a magasabb szintii tanulasi modszerek jelenlétén kiviil a
tanulast folyamatként (és nem izolalt tudaselemek Osszeillesztéseként) valo értelmezését detek-
taltuk.

A hagyomanyos kéttannyelvii oktatasban részt vevo tanuldk (kontroll-csoport) esetén egy
diak jelezte, hogy nincsenek tanulasi szokésai, tovabba feltlint az utolsé napon torténd tanulas
is. E két szempont a TELL-csoportnal nem volt jelen. A fokozatossag elve itt is megjelent.
Ebben a csoportban a leirds és a rajz hasznalata nem tiint fel, viszont egy-egy tanuld emlitette

a zenehallgatas, illetve a hangos ismétlés technikajat.

Angoltanulas — fejlodés — inkabb magyarul tanulds

Az angoltanulas a TELL-csoportban tobbféleképpen jelent meg. A didkok szerint a legfonto-
sabb ,,hogy batran és magabiztosan” besz€ljenek, hogy megértessék magukat kiilf6ldon még
akkor is, ha kevésbé pontosan hasznaljak a nyelvet. A nyelvvizsgat, mint a nyelvtanulas céljat,

egy tanuld emlitette. A sziildi, rokoni nyomads hatdsa mellett, (,,apaék ide irattak be”). feltiint az
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egyéni érdeklddés motivalo tényezOkén. Egy tanuld az angol nyelv érdekességét emelte ki (,,ér-
dekes és szeretem”).

A hagyomanyos kéttannyelvii oktatasban részt vevok valaszaiban inkabb felfogasbéli kii-
l6nbségek tapasztalhatok. Egy tanuldé komplexen értelmezte a nyelvtanulast, ahol a beszéd, az
iras, a gondolkodas Osszefiigg (,,megtanuljak olyan szinten besz€lni, irni, gondolkodni, mint
magyar nyelven”). A legfontosabb tényezdknél a szokincs, a nyelvtan és a beszéd kertilt kieme-
lésre. A hasznossag mellett a nyelv gondolkodésfejlesztésben betdltott szerepe is feltlint (,,lo-
gikamat, gondolkodasomat fejlesszem”).

Fejlodés tekintetében a TELL-csoportban minden tanulé arra reflektalt, hogy a beszéd, a
kiejtés terén fejlodott a legtobbet. Emellett a klasszikus elemek (nyelvtan, olvasas, hallas) is
feltlintek, az irasbeli fogalmazéasra nem reflektalt senki.

A kontrollcsoport valaszai eltéro tanitasi-tanulasi koncepciot mutattak. Az olvasas és a hal-
las nem jelent meg, viszont feltiint a fogalmazas (,,fogalmazasban, mert rengeteget gyakorol-
tuk”) és a nyelvtan (,,megtanultam viszonylag helyesen hasznalni a nyelvtant”). A tanuldk va-
laszai a nyelvtan-kozponti szemléletmod tanorai jelenlétére engednek kovetkeztetni. A be-
szédre iranyulo reflexiok pszichologiai, csoportdinamikai tényezdkre is utaltak (,,a szokincsem
fejlodott és régebben sokkal félénkebb voltam, ha angolrdl volt sz6. Sokkal tobbet jelentke-
zek”).

Erdekes vélemények sziilettek azzal kapcsolatban is, hogy mit tanulnanak inkabb magyarul
a tanulok. A TELL-csoportnal a foldrajz egyszer jelent meg, mig a térténelem minden esetben
feltlint. Ez arra utal, hogy az évszdmok megjegyzése, a torténelmi korszakok atgondolasa, az
Osszefiiggések megértése erdfeszitést kivan angol nyelven. Ezt a problémat érzik a kontrollcso-
port tanuldi is (,,vannak olyan szakszavak, amiket csak a tori haszndl és magyarul se konnyii de
angolul még nehezebb”). Ok a torténelmet és a foldrajzot egyenlé ardnyban jelolték. Elgon-
dolkodtato egy tanul6 reflexioja, aki nem szeretne semmit az anyanyelvén tanulni (,,Nem sze-

retnék magyarul tanulni, mert az angol kénnyebb és érthetobb™).

Kedvelt és nem kedvelt feladattipusok
A tanuloktol az orai €s otthoni feladataikra vonatkozoan is érkeztek reflexiok. Ezek alapjan a

kedvelt és a nem kedvelt feladatok rajzolddtak ki (1. tablazat)
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Code System Kantrod esoport - Cantrol Graup Technoligidval tamopatont csopart - TELL Growp SLIM
# EJ Feladat-Task
a iEg Nemkedvelt-Disliced
E g Klegéonitds-Compsetion L
i 4 Mincs ityen-Lks tharm sl
: Srereples-Acting in fromt of others [
Gy Besréd-Speaking
g Hallgatasos feladat-Ustening
o Iras-‘Writing =

Ta Rejtvény-Crosswords

4 Egkedvelt-Prefermed
g ira-sbeq,tes:t-s:en.'l-»\'ntte-ﬁ. tast-li =
£ o Beszélgetés-Chat ]
i Fogalmazas-Eisay wiiting ft]
: Siovegertes-Readng
Gy Kreatiy, jatekos-Creative, playful u
g Hallgatas-Listening
iy Zemehallgatis-Music

iy Video-Videos

7 sUM

1. tablazat: Kedvelt és nem kedvelt feladatok
(Forrds: sajat készités)

A technologiaval tamogatott kéttannyelvii csoport esetén a kedvelt feladatok sokoldaluak, a
fogalmazas, a szovegértés, a kreativ, a ,,szorejtvényt, a jatékos, kreativ feladatokat”, a zenchall-
gatast, a videdzast mind megemlitették. A nem kedvelt feladatok kozott is szerepelt a beszéd
(,,olyan feladatokat ahol beszélni kell masokkal, mert félek, hogy elrontok valamit™), valamint
feltintek az irasbeli és a rejtvényeket hasznalo feladatok is.

A kontrollcsoportndl a tanulok tobbsége kedvelt feladatként jeldlte az ,,0sszekotds, igaz
hamis” feladatokat, mert ezeket ,,nehezen lehet elrontani”. Ez arra utal, hogy 6ran sok hasonld
jellegti feladattal dolgoznak, ami egyfajta biztonsagot és garantalt sikerélményt ad. A tesztek
mellett a fogalmazasra, a torténetirasra, a szovegek kiegészitésére is reflektaltak ,,mert ezekhez
a feladatokhoz kell kreativitas és szokincs”.

A kontrollcsoportnal a nem kedvelt feladatok kozott szintén megjelent az iras, a kiegészitd
elemek hasznalatat igényld feladattipusok (,,Kiegészitds, mert mindig dsszekeverem mi hova
megy”’). Egy tanul6 szerint nincs olyan feladat, amit ne kedvelne, ,,meg kell csinalni, mert igy
fejlodok™. Ez a korosztalyatdl szokatlan felfogas nagymértékii gondolkodasbeli érettségre en-

ged kovetkeztetni.

Nyelvtanulas: erosségek és gyenge pontok
A nyelvtanulasban az erdsségekre és gyenge pontokra vonatkozé kddhierarchiat a 2. tablazat

illusztralja:
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Code System Kontroll csaport - Condral Group Technokigdval tAmopatott csopart - TELL Group SUM
a (g Nyeb/tanulas-Language lzarming
4 (Fg Erfssdgek-Siranghis
| Mamdna-tamany [ | ]
5y Irdshel-riting m m
15 g Vélerményalkotés-Express apirman L]
= ¢ Halds-Listening L]
o Beszéd kejtés-Speaking, pronuncia 7] ]
4 =g Grenge pont-Wealnesses
= | Ezabahyoh-foules =4
=) Sxdkines-\Vocabulary L]
5y Fordités-Translaton L]
12 Hallgatasos feladat-Listening L]
53 Ny edvtan-Grammar |
L suM

2. tablazat: A nyelvtanulas erésségei és gyenge pontjai
(Forras: sajat készités)
A TELL-csoportnal a nyelvtanulas erésségeinél feltlint a memoria, az irasbeli, a hallés, a be-
széd, a véleményalkotas szerepe. Osszhang mutatkozott a kedvelt és nem kedvelt feladatokkal
is, hiszen az a tanulo, akik nem kedvelte a beszéddel kapcsolatos, szerepléssel jaro feladatokat,
a nyelvtanulas irasbeli részét jelolte er0sségeként, mig a kommunikativ 6rdkat kedveldk, erds-
ségként, a véleményalkotast emelték ki. A gyenge pont mindenkinél a nyelvtan, amely megfo-
galmazas a nyelvi strukttra holisztikus mivoltara utal, amibdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az
angolorak kommunikécio-kozpontuak voltak szemben az explicit nyelvtan-tanitassal.

A kontrollcsoportban a nyelvtanuldsra vonatkozoan kevesebb erdsséget soroltak fel a ta-
nuldék. A memoria €s a fogalmazas mellett a tobbségnél megjelent a beszéd. A gyenge pontok-
nal viszont tobbet jeldltek a tanuldk, mint a TELL-csoport diakjai: a forditas és a szokincs mel-
lett mindenkinél feltlint a szabalyok alkalmazasanak nehézsége (,,Nagyon sokféle szabaly van,
igy meg is kell tanulni”). Ez az explicit nyelvtanitas intenziv jelenlétére utal, ahol szabalyok
megtanulandok aztan alkalmazanddk. Az extenziv nyelvtan tanitas ellentmond a dinamikus

nyelvhaszndlat-alapti megkozelités elveinek.

Nézetek a tanari tevékenységrol és a tanorarol
A nyelvtanulas eredményessége 0sszefiigg a tandri tevékenyseéggel, a pedagogus személyiségé-
vel. Mindezek pedig hatdssal vannak a tanéra légkorére és modszertani kultarajara is. A tovab-
biakban azt elemezziik, hogy a tanulok miként valtoztatnanak az 6ra menetén, illetve milyennek
itélik a jo tanorat.

A TELL-csoportnal kevés valasz érkezett arra a kérdésre, hogy tanarként mit tennének
masként. Egy tanul6 szerint tobb csoportmunkét kellene alkalmazni, mig egy masik didk keve-
sebb hazi feladatot adna, a jatékos tanitast, a beszélgetést emelné ki és nem lenne tal szigora. E

gondolatok lattatjak, hogy tanarként célszert figyelni arra is, hogy az életkori sajatossagokhoz
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igazodva, a jatékra, mozgasra, a valtozatos tevékenységformakra alapozva lehet eredményes a
tanitas-tanulds.

A kontrollcsoport tobb tertiletet érintéen €s bovebben reflektalt arra, hogy mit valtoztatna-
nak a tanari tevékenységen. Eltekintenének a klasszikus modszerektdl és valtoztatndnak a ma-
gyarazaton is, hiszen utobbi nem tdlti be funkciodjat (,,nem odarakndm a kdnyvet, hogy tanuld
meg, hanem elmagyarazndm™). Az Gjgeneraciés modszertani kulttra része lehetne az internet
batrabb alkalmazasa (,,t6bb internetes feladatot csindlnék’). Egy tanul6 komplex moédon reflek-
talt: ,,nem valtoztatnék nagy dolgokat, mert mindennek, amit egy tanar mond vagy csinal, meg-
van az oka”.

A TELL-csoportban egy tanul6 szerint az 6rak ,,tobbnyire ¢lvezetesek, mert valtozatosak,
de vannak, amikor a tanarok nem igazan talaljak el, hogy mi érdekel minket”. Gondolataiban
benne van az, hogy a tanitds-tanulds eredményessége két félen mulik, ahol a felek ismerik és
elfogadjak egymast. Az 6rdkon fontos a j6 hangulat (,,nem unalmas, hanem porgds”) és a mo-
noton tevékenységformak mell6zése (,,vicces, szines, jatékos feladatok, filmnézes™).

A kontrollcsoportndl is megjelent a tobb csoportmunka, a jatékos feladatok igénye (,,nem
csak kemény és szdraz tananyagot vesziink”). Tovabba feltlint a tanorai 1égkorrel kapcsolatos
baratsagosabb kozeg megteremtésének igénye, fenntartasa (,,ha nevetiink, és nem veliink kia-

balnak™).

Osszegzés

A vizsgélat Gsszetett modszertan alapjan keresett valaszt tobb, a technoldgiaval is timogatott
oktatast érint0 kérdésre. A kérdések fokuszaban az allt, hogy a szamitastechnikai eszk6zok tan-
orai alkalmazésa hozzajarulhat-e az 4ltalanos iskolai két tanitasi nyelvii oktatasban részt vevo
felsd tagozatos tanulok komplexebb véleményalkotasahoz.

A TELL-csoport tagjai, a kontrollcsoport tajgaihoz képest, tobb alkddot alkottak a f6kodo-
kon beliill, amelybdl tobbféle latdsmod meglétére kovetkeztethetliink a csoporton beliil. A
TELL-csoport didkjai a tanulast folyamatként és nem izolalt tevékenységek osszességeként ér-
telmezik, azaz holisztikus szemlélettel rendelkeznek. Tanulési szokasaikra a differencialtsag
jellemzd, mely a tanuldsi folyamatba tobb modalitas tudatos bekapcsolasat teszi lehetdve,
amellyel a tanulok aktivan élnek is. Esetlikben az angoltanulasnal a praktikussag mellett a mo-
tivacio ¢€s affektiv tényezok is emlitésre kertiltek — amely valaszok sokrétliségébdl ugyancsak a
gondolkodasbeli rugalmassag meglétét tételezhetjiik fel, csoportszinten. Onnén fejlddésiiket te-

kintve a nyelvhasznalat produktiv és receptiv vonatkozasait is kiemelték, azokra reflektaltak. A
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tobbféle kreativ feladattipus, az autentikus anyagok (videok) iranti tovabbi igény kifejezése, az
sejtetik. A valtozatos eszk6zok, modszerek és technikak tandrai jelenléte a tanulok Onismeretére
is hatast gyakorolhatnak, tobb értékelési szempontot teremtve az dnreflexiokhoz. Ennek jeleit
detektaltuk a nyelvhez kot6do erdsségek €s gyengeségek elemzése sordn is.

A kontrollcsoport tagjainal a tanulasi szokasok elemzésekor kevésbé differencialt, inkdbb
klasszikus modszerek emlitését figyeltiik meg. A tanorai tevékenységnél a reflexiok alapjan a
problémakdzpontu, elsdsorban a nyelvfejlesztésre, a kommunikéciora, az irasbeliségre foku-
szalo, valamint a klasszikus(abb) modszertanra emlékeztetd, az interaktivitast kevésbé elotérbe
helyez0 tanitési stilus és tanuldsi kornyezet kdrvonalazddik. A nyelv és azon beliil a produktiv
készségek fejlesztése, illetve a nyelvtan helyes alkalmazédsa tobbszordsen visszatérd elem a
kontrollcsoport reflexioi kozott. A kérdéskor megkdzelitése a kontrollcsoportos tanuldk esetén
inkabb pragmatikus, mint absztrakt.

Vizsgalatunkban arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a sokszinii modszertani repertoar
¢s az infokommunikécids eszk6zok kreativ hasznélata, azon tul, hogy kiszélesiti a pedagdgiai
tereket, Gjszerli latasmoddal ruhazhatja fel a tanuldkat, amely hossza tdvon hozzdjarulhat tobb-

szempontu megkozelités képességének kialakulasahoz.
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Agnes Santha-Malomsoki
CLIL LEARNERS’ BELIEFS ON LANGUAGE LEARNING

The study investigates Hungarian CLIL learners’ (aged 13-14) beliefs on language learning
and learning in the target language. Participants are all CLIL learners of a primary school
located in a city (N=32). The base of the study is the application of mixed methods: a phonemic
fluency test for the selections of learners and then structured interviews. In the first phase seven
students with high scores in the phonemic fluency test were selected (N=7) of whom 3
participated in TELL (technology-enhanced language learning) classes. This paper presents
the findings of the phonemic fluency test and the structured interviews. The processing of the
structured interviews was done using qualitative content analysis.
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