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CSIHA TUNDE NOEMI!

Kooperativ filmelemzési modszer a tanul6i autonéomia tamogatasara —
Gyermeki megismerés és felnotté valas
Guillermo del Toro: A Faun labirintusa cimii filmjében

Megjelenésekor Guillermo del Toro filmje, A faun labirintusa egycsapasra sikerfilm lett lat-
vanyelemei és a hangulata miatt. A mii azonban sokkal értékesebb annal, mint amit a nagyko-
zonség érzékel beldle, hisz az emberiség kulturdlis orokségeének szovedékeit hordozza. A meg-
Jjelent filmkritikak és tanulmanyok nem hatolnak le a mii lényegéig. Kutatisaim soran azt a
szimbolumrendszert tartam fel, amely végigvezet az emberiség kulturtorténetén, az archaikus
valldasoktol Dante Isteni szinjatékan at a spanyol polgarhaboruig. A kibontakozo jelentés par-
huzamos szdlon a gyermeki megismerés és felnotté valas folyamatat mutatja be. Kutatdsaim
eredményeét felhasznalva, egy tobb tantargyra kiterjedo filmelemzési modszert dolgoztam ki,
amely tamogatja a tanuldi autonomiat és segiti a kooperativ tanuldst. A modszer a kozépiskolai
oktatasban és a felséoktatasban alkalmazhato.

Bevezetés

A faun labirintusa mar elsd latasra is lenytig6z6 alkotas, mely titokzatos hangulataval, a képek
kifejezd erejével, a szinek intenzitasaval, s a féhds meginditd torténetével magéaval ragadja a
nézbt. A filmben feltlind szamtalan szimbolum ¢és kulturalis utalds azonban tovabbi gondolko-
dasra sarkall, s a valddi izgalom csak akkor kezdddik, amikor az egymassal szorosan dsszekap-
cs0lodo szimbolumok rendszere 1épésrdl 1épésre engedi feltarni a mélyben rejt6z0 jelentést. A
rendez0 ¢s forgatokonyvird Guillermo del Toro a mii méltatdsakor maga is hangsulyozza, hogy
az tele van olyan apro6 részletekkel, amelyek csak egyiitt értelmezhetdk. Kiemeli, hogy a jelen-
tések megsokszorozodnak, s egyiitt adjak ki a jelentést. Miivét emiatt egy rejtélyhez, az alkotas
folyamatat pedig az alkimidhoz hasonlitja (del Toro, 2010, A mitosz ereje).

A mt szamos ponton kapcsolodik az emberiség kultartorténetéhez. Megjelennek benne az
archaikus vallasokban, az antik gorog-romai mitoldgiaban, a Biblidban, a tiindérmesék vilaga-
ban gyokerez0 kiilonféle elemek, csakigy, mint a vilagirodalmi motivumok, melyeknek az ala-
pos vizsgalata az egyetlen 1ut, amely elvezethet a jelentéstartalomhoz. Amint kibontakoznak a

szimbolumok, lassan feltarul eldttiink a gyermeki megismerés és a felnétté valas folyamata.

! nyelvtanar, Soproni Egyetem; email:csiha.tunde@gmail.com
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A filmrdl napvilagot latott elemzések, tanulmanyok és filmkritikdk nem szolgélnak jo ki-
indulopontul az értelmezéshez, mivel tobbségiikben egy masik filmmel vetik 6ssze A Faun la-
birintusat. Ezen kiviil nem hatolnak mélyre a mii vizsgalataban, ezért a megértés elmarad. Ami
helyes iranyban indithatja el a gondolatainkat, az az a néhany alkot6i kommentar €s interj,
amelyben a forgatokonyvird és rendezd nyilatkozik - egyébként nem tal részletesen - a gyerek-
korardl, s a kapcsolatrol, amely 6t gyerekkora 6ta a mitoszokhoz, tiindérmesékhez és mitikus
lényekhez fiizi.

A nehézséget az adja, hogy az alkot6 csupan érintélegesen emlit néhany motivumot, ame-
lyek kozott szandékosan nem teremt kapcsolatot, a felfedezés 6romét igy a nézére hagyja. E
motivumok és szimbolumok vizsgélata utan azonban egyre nyilvanvalobb, hogy ezek egy
iranyba mutatnak, hasznéalatuk nem 6ncélu, hanem a jelentés megsokszorozdsadban van szere-

ptk.

Rovid miielemzés, a kiindulasi pontok meghatarozasa

A kerettorténet a spanyol polgarhaboru vége. Nehéz iddszak ez Spanyolorszadg szdmara, ami-
kor, mikdzben Eurdpéaban az eurdpai egyensuly helyreéllitasan faradoznak, az orszdg magéra
maradt belsd konfliktusaival. A kibontakozd belhdboriiban olyanok mészaroljak le végiil egy-
mast, akik korabban megosztottak egymadssal agyukat €s asztalukat (del Toro, 2010, A Guar-
dian interjija a rendezdvel). A film egy fantaziatorténeten keresztiil teremti meg a spanyol pol-
garhabort mikrokozmoszat, amelyben a gyermeki artatlansag all szemben a habort brutalita-
saval (del Toro, 2010, Cannes-i interjl).

A del Toro altal hangsulyozott artatlansag a legfébb kulcs a mii megértéséhez. Az alkoto
felhivja rd a figyelmet, hogy a f6hds egy artatlan lany, aki még nem érte el a nagykorasagat. A
film arr6l szol, hogyan hasznalja a gyermek a képzeletét arra, hogy megértse a valosagot. Tehat
nem arrol van sz0, hogy egy fantaziavilagba menekiil a valosag eldl, hanem fantaziavilagot épit
fel magéaban, hogy ezéltal jobban megértse a valosagot (del Toro, Cannes-i interja, 2010). Az
emberi megismerésrdl a konstruktivista ismeretelméletben és pedagogiaban talalunk hasonlo
gondolatokat. A konstruktivizmus szerint a tudas nem pusztan egy kozvetitési folyamat ered-
ménye, és nem is csupdn az atadott ismeretek leképezddése az egyénben, hanem azt értelmezési
folyamatok révén maga az egyén ¢épiti fel, konstrualja (Nahalka, 2002). Ily modon a tudas “nem
az objektiv valosag ellendrizheto tiikorképe”, hanem “emberi konstrukciok, modellek rend-

szere” (Nahalka, 2002, p. 14).
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A mi esszencidjahoz végiil del Toro egy masik gondolata vezethet. Kiemeli, hogy van egy
olyan mesei hagyomany, mely szerint az artatlan, még éretlen lany kiilonb6zd kalandokon
megy at, s ezaltal teljesedik ki a n6i mivolta. A mesék azokat a nehézségeket vetitik ki, amelyek
altal feln6tté valik az ember (del Toro, 2010, A mitosz ereje). Ez rendkiviil fontos a Iényeg
megértéséhez, de onmagaban nem ad mindenre valaszt. A teljes értelmezéshez a hianyz6 lanc-
szemért irodalmi ismereteink kozott kell kutatnunk. A film titkdnak a feltarasdban anal6giasan
egy spanyol irodalombol ismert motivum segithet. F. G. Lorca A Holdas hold romanca cimi
balladajaban egy fitgyermek beavatési szertartasardl esik szd. Szintén jelen van benne a hold
(aminek a filmben is fontos szerep jut), — termékenységi szimbolum egyben —, amely elbiivoli,
megbabonazza a gyermeket, hogy magahoz ragadja. ,, Tubarozsas krinolinban / jott a hold a
rézhamorba. /A fiti csak nézi, nézi. / Amul a fit a holdra. / Szél tamad és emelkednek / karjai a
holdas holdnak, / s tomor on-mellei tisztan / s bujan elétolakodnak. / Hold, hold, fuss el, mert
megjonnek a ciganyok, vetnek koncra, / szivedbdl is gytiriit vernek, / fehér pénzt a nyaklancokra.
/ Gyerek, addig hadd tancoljak / s rahagylak a ciganyokra, / megtalalnak itt az iillon, /szemecs-
kéid zarva, oltva. (...) / Dobogott a siksag dobja, / verte lopatdk galoppja. / Hamor homalyan a
gvermek, / szemecskéi zdrva, oltva. (...) Jaj, de huhog az a bagoly! / Csupa jajszo a fa orma! /
Setal a hold fol az egre / egy kisfiu kezét fogva. / Rézhamorban a ciganyok / sikonganak, habo-
rognak.” (Lorca, 1967, pp. 321-322).

A verset elemz6 J. Murillo - M. Eliade vallastorténészre hivatkozva - leszdgezi, hogy a
beavatasi szertartasok az archaikus korban a “modus vivendi”, azaz az életmod részét képezték.
A szertartasok tipusainak felsorolasakor megemliti koztiik a serdiilékorbol a felndttkorba tor-
ténd atmenetet. A szertartas soran a beavatasra varonak szimbolikus értelemben be kellett jarnia
a halal birodalmat, vagyis meg kellett élnie a halalt. Ezt a szimbolikus halalt kiilonb6z6 modo-
kon jelenitették meg, példaul egy fold alatti liregbe, vagy barlangba vezették a beavatandot,
akinek ott kiilonféle probakat kellett kiallnia. Ez egy fajta “regressus ad uterum”-ot jelképezett,
azaz visszatérést a Foldanya méhébe, ahonnan aztan 0j entitasként sziiletett jja (Murillo,
1992).

Ez a kis kitérd tobb olyan dologra is magyarazatot adhat, ami a filmben kérdéses volt.
Példaul, hogy miért annyira fontos, hogy egy artatlan, a ndi érettségét még el nem ért lany a
fohds a filmben? Mire valo a harom proba? Miért kell Ofélidnak az elszaradt fa gyokerei kozé
bemasznia? Miért kell lemennie a Sapadt Ember barlangjaba? Miért csendiil fel tobbszor a film
soran egy bolcsddal? Mit keres a habort borzalmai kozott egy 0jsziilott? Miért jelennek meg
tobbszor is a filmben a “magzati szinek™ (del Toro, 2010, Szinek ¢€s formak) és a ndiség jelké-

pei? Miért éppen holdistennd a Moanna?
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A diakok ismeretszerzését 6sztonzo motivacio felkeltése kooperativ filmelemzéssel — A
motivacio elméleti hattere

Eddig tartott ama munkanak a részletezése, amely elvezet a mii jelentéséhez. A folytatas azt
taglalja, hogyan alkalmazhat6 egy ilyen filmelemzés a gyakorlati oktatas soran, hogyan gyako-
rolhat hatast egy kooperativ tanuldsi modszerrel elvégzett filmelemzés a tanulok motivaciojara.
Az oktatasban dolgozé pedagdgusok tevékenysége akkor tekinthetd sikeresnek, ha felkelti a
didkok és a hallgatok kivancsisagat, érdeklddését és eléri, hogy maguk is aktiv szerepl6ivé val-
janak a tanitasi-tanuldsi folyamatnak. Murray meghatarozta, McClelland, Atkinson, Clark és
Lowell részletesen vizsgalta a teljesitménymotivaciot. Edward L. Deci és Richard M. Ryan
(1985) o6nmeghatarozas elmélete a humanspecifikus motivacioval kapcsolatban rogzitette, hogy
minden egyénnek velesziiletett alapsziikséglete az 6nallésag (autonomia), a kompetencia (hoz-
zaértés), valamint a tarsas kapcsolatok (kotddés). A humanspecifikus késztetések terén Ryan és
Deci az extrinzik, azaz a kiilsd tényezdk altal befolyasolt késztetést szembeallitotta az intrinzik
motivacioval, amikor a célt maga a cselekvés, s a benne rejlé 6rom jelenti (Kollar és Szabd
szerk., 2004). Tulajdonképpen ezzel rokonithatd Csikszentmihalyi Mihaly flow-elmélete (Csik-
szentmihalyi, 2001) a tokéletes élmény pszichologidjarol, ahol a szerzo a tokéletes élményt az
autotelikus élménnyel azonositja, s az onmagaért valo tevékenységben hatarozza meg. Valle-
rand az intrinzik motivacid tipusai kdzott megemliti a tanulds, a megértés altal kivaltott, vala-
mint a fejléddésre, alkotasra, onmagunk meghaladasara iranyuldé motivaciot, s a kreativ tevé-
kenységben rejlé 6romot, késztetést. Miért fontos ez? Mert sosem szlinhet meg az a torekvés,
hogy szakmai felkésziiltséggel, mindségi oktatassal és ujszerii, hatékony modszerekkel felkelt-
stik a didkokban az intrinzik motivaciot, hogy élményt nyljtson az 0j ismeretek megszerzése,
vagy ébredjen benniik a Vallerand altal emlitett fejlodésre, alkotdsra, Snmaguk meghaladasara.
Ha a felfedezés oromeével foglalkoznak egy-egy témaval, résziik lehet az autotelikus élmény-
ben, a flow-ban. Guillermo del Toro alkotasat a mii komplexitasa, kultartorténeti gyokerei és a
jelentések megsokszorozodasa rendkiviili modon alkalmassa teszi arra, hogy a filmelemzést
egy nagyobb projektbe dgyazzuk, a fels6-, vagy kozépfoku oktatasban tanulok €lményalapt

ismeretszerzésének a tdmogatasara.
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Implementacio — A tanuloi autonéomiat, kompetenciat és kooperaciot tamogato filmelem-

zés megvalosulasa a gyakorlatban

A projekthez idedlis lehet a kooperativ tanulasi modszer, amely a tanuldi autonémia tdmogata-
saval szabad teret nyit a kreativ gondolatok kifejtésének, ezzel is lehetdvé téve a tanulok kom-
munikécios készségének és kritikai gondolkodasanak javitasat. A modszer hasznos segitséget
nyujthat abban is, hogy tanulok a k6zos projektfeladatok sordan noveljék a Ryan és Deci altal
fontosnak tartott 6ndllosagukat (autonomiat), és hozzaértésiiket a témahoz (kompetenciat), mi-
kozben elmélytil egymashoz vald kotodésiik (tarsas kapcsolatok). A projektfeladatokat négytos
csoportokba szervezddve végezhetik el a didkok. A csoporttagok kozotti interdependencia, po-
zitiv kolesonos fliggés pozitivan hat az egyéni és kozosségi feleldsségtudatuk fejlédésére. Szo-
ros egylittmikddésre van szilikség a csoporton beliil, ugyanakkor a csoportok kozott is 1étre kell
jonnie egylittmitkédésnek. A csoportok a projektbdl vallalt részfeladataikat a csoportmunka
eredményét ismertetd prezentaciok formdjdban mutatjak be a tobbieknek. A prezentaciok utani
ko6zos workshop adhat alkalmat a munkacsoportok eredményeinek kdzos 6sszegzésére és a 1é-
nyegi kovetkeztetések levonasara. A csoportok igy egylitt juthatnak el a teljes mii k6zos értel-
mezéséhez.

A filmelemzéshez javasolt csoportok egy-egy szakteriiletet képviselhetnek. Minden cso-
portra jellemzd lenne, hogy IKT-specifikus, a csoportfeladatok megolddsahoz és bemutatasa-
hoz felhdalapu szolgaltatasokat, csoportmunkaalkalmazasokat, tudasrendszerezOket hasznal
(fogalomtérképek, szofelhdk, infografikdk, animaciok). A feedbackrdl sem feledkezhetnek

meg, ez megvalosulhat online kviz formdjaban is.

Szempontok a filmelemzés részfeladatait feldolgoz6 munkacsoportok szamara

Torténeti munkacsoport
Milyen két erd allt szemben egymassal a spanyol polgarhdboriiban? Kik voltak és milyen esz-
méket képviseltek az ellenallok? Kiktdl reméltek segitséget nemzetkdzi szinten? Mivel segitette
Oket Mexiko? (megj. a rendezd mexikdi) Milyen nemzetkdzi események zajlottak ebben az
1d6szakban Europaban? Miért voltak fontosak a masodik vilaghdboruban Németorszag szamara
az Eszak-Spanyolorszagban talalhaté wolfram lelohelyek? Minek a gyértasat szerették volna
szabotélni az ellenallok? Milyen szerepe volt Mexikonak a polgarhaborus menekiiltek befoga-
déasaban?

Milyen funkciot toltétt be a hold az archaikus korban az emberek életében? (holdnaptar,

stb) Milyen szerepe lehet a holdnak filmben? Tamaszd ala a Faun szavaib6l1?
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Irodalmi munkacsoport

Milyen irodalmi utalasokat talalunk a filmben? Mi a jelentdsége a mozzanatnak, hogy Ofélia
talal egy kdszemet? Mit valtoztat meg az, hogy a kdszobor szemét a helyére illeszti? Mit mutat
a Keresztutak Konyve? Miért tliresek a jovordl szold lapok? Minek a szimboluma a labirintus?
Ismertek vilagirodalmi parhuzamokat? Hasonlitsatok 6ssze Dante Isteni szinjatékaban a Purga-
torium leirasat a filmbeli labirintussal (koncentrikus korok, mitikus szdmok) Keressétek meg a
filmben a halhatatlansagrol szo6l6 részeket! Milyen a filmben a halandok (az emberek) vilaga?
Milyen a halhatatlansag vilaga? Mi a mi végkicsengése? Van remény az emberek szamara a

foldi 1étben elérhetd boldogsagra?

Latin nyelv- és irodalmi munkacsoport

Talaljatok meg a filmben az aurea aetas-ra, az emberiség aranykorszakéra vonatkozé utaldso-
kat! Hogy jelenik meg a gérdg-romai mitoldgiaban a vilag keletkezését kdvetd négy korszak?
Olvassatok el Ovidius P. N.: Metamorphoses (Atvaltozasok) cimii kényvében a vilag négy kor-
szakarodl szolo részt (1.89 - 1.162)! Milyen parhuzamot fedeztek fel az aranykorszak ovidiusi
leirasa és azon filmjelenete k6zott, ahol a narrator az emberek, allatok és magikus 1ények békés
egylittélésérol beszel? Mivel all ez ellentétben a filmben? Mi az Ofélia név eredete és mit jelent?

Hogyan kapcsolodik a név Ofélia szerepéhez?

Miivészettorténeti és vizualis kultura munkacsoport

Milyen hasonldosagok és kiilonbségek vannak a mitologiai faun és a filmbeli Faun k6zo6tt? Van
kiilonbség a szerepkoriikben? Vizsgaljatok meg a filmben a dominans szineket! Milyen szine-
ket kapcsolnatok az emberek, a habora vilagdhoz? Milyenek a fények? Milyen szineket kap-
csolnatok a fantaziavilaghoz? Milyenek itt a fények? Milyenek a szinek és a fények a halhatat-
lansagrol sz6106 jeleneteknél? Mi a jelentdsége annak, hogy Ofélia zold ruhat kap? Minek a szine
a z01d? Hogy fligg 0ssze ez a lany szerepével? Francisco Goya melyik mitologiai targyu fest-
ményére utal a film egyik jelenete? Milyen parhuzamos motivumot tudtok felidézni ra a gorog

mitologidbol? Mit fejez ki a festmény ¢és a filmbeli jelenet?

Bibliaismereti munkacsoport

Soroljatok fel a filmben megjelend bibliai motivumokat! Mit idéz fel a Bibliabol, amikor a
filmben Mercedes tejjel és mézzel kinalja Oféliat? Mit testesit meg a Sapadt Ember? Milyen
bibliai parhuzamra utal a jelenet, ahol Of¢lia megkodstolja a sz616t a Sapadt Ember barlangja-

ban? Mi a jelentdsége annak, hogy a Sapadt Ember egy foldalatti barlangban lakik? Mi lehet a
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filmben a Faun szerepe? Tudtok-e bibliai parhuzamot a szerepre? Mit tett Moanna az embere-
kért? Miért vallal Ofélia aldozatot? Mit kockaztat vele? Mi a mii végkicsengése? Volt értelme

a megvaltasnak?

Erkélestani munkacsoport

A kiildetések soran minden esetben az utasitasok szerint jar el Ofélia? Mire hallgat, amikor nem
ezt teszi? Mit kockaztat ezzel? Megakadalyozza ez abban, hogy visszajuthasson kiralyi atyja
birodalmaba? Elvesziti vagy elnyeri végiil a halhatatlansagat? Milyenné valt az emberi vilag?

Mi vezetett a haboruhoz? Van kiat az emberek szamara?

Osszefoglalas

A tanulményban hivatkozott Edward L. Deci és Richard M. Ryan (1985) dnmeghatarozas el-
mélete az emberi motivacidval kapcsolatban megfogalmazza, hogy az egyén velesziiletett alap-
sziikséglete az 6nallosag, vagyis az autondmia, a kompetencia, vagyis a hozzaértés, valamint a
tarsas kapcsolatok, vagyis a kotddés. Ha ezt a gondolatot kivetitjiik a tanitasi-tanulési folya-
matra, akkor az oktatas soran a pedagdgusnak elény0s tdmogatnia a diakok onallosagat, auto-
noémidjat, hozzasegitenie a tanuldkat ahhoz, hogy hozzaértést, kompetenciat szerezzenek kii-
16nbo6z0 teriileteken és érdemes erdsitenie a tarsas kapcsolataikat, egymashoz valo kotédésiiket.
A filmelemzésre épiild kooperativ tanitasi-tanulasi modszer tobb szempontbol is meggy6z06 va-
laszt ad ezekre a kovetelményekre. A projekt keretében a tanulok adott szempontok alapjan
autondm modon jarhatjak kortl a filmelemzés altal kijeldlt kérdéskoroket, hogy elobb csopor-
ton beliili szakteriileteiken, majd csoportok kozotti egyeztetéssel egyiitt jussanak el a mii végso
értelmezéséhez. A tanuldsi folyamat soran tehat el6bb az egyes tanulok, majd a szlik csoportok
fejleszthetik kompetencidjukat. A csoportkompetencidk dsszeadasaval sziiletik meg a projekt-
feladat eredménye, ahol a csoportok kdzdsen jutnak el a konkluziokhoz. A kooperativ projekt-
feladat ekként fejleszti a projektben dolgoz6 didkok kommunikécids készségeit, erdsiti a tanu-
16k kozotti kotddést, a tanulok kritikai €rzékét, juttatja dket 11j ismeretekhez. Az ismeretszer-
zésnek ez a fajtaja felkeltheti benniik a motivaciot a Vallerand altal emlitett fejlédésre, alko-
tasra, onmaguk meghaladasara, egyéni €és csoportos munkajuk, élményeik soran pedig résziik
lehet az autotelikus élményben, a flow-ban. Az emberiség kulturalis 6rokségének egy lenyo-
mataként értelmezhetd film vizsgalata, elemzése a fentiekben leirt modszerrel kivalo lehetdsé-

get jelent a tanuldi autondmia tdmogatasara.
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TONDE CSIHA
COOPERATIVE METHOD OF FILM ANALYSIS TO SUPPORT STUDENT AUTONOMY — CHILDHOOD AWARE-
NESS AND BECOMING AN ADULT IN THE MOVIE PAN’S LABYRINTH BY GUILLERMO DEL TORO

The moment it was released, Guillermo del Toro’s film, Pan’s Labyrinth became an instant hit
due to its visuals and atmosphere. However, the work is far more valuable than what the gene-
ral public perceives of it, as it incorporates parts of humanity’s cultural heritage. Published
film reviews and studies do not penetrate the essence of the work. In the course of my research,
I have revealed the system of symbols that leads through the cultural history of humanity, from
archaic religions through Dante’s Divine Comedy to the Spanish Civil War. The unfolding
meaning parallelly presents the process of childhood awareness and becoming an adult. Using
the results of my research, I developed a method of multidisciplinary film analysis that supports
student autonomy and facilitates cooperative learning. The method can be applied both in
secondary education and higher education.
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